UNIVERZITA PALACKEHO V OLOMOUCI
PEDAGOGICKA FAKULTA
Katedra anglického jazyka

Diplomova prace

Hana Tiokova

Integrace anglicky mluvicich zakt do hodin anglického jazyka na

1. stupni ZS

Olomouc 2015 vedouci prace: Mgr. Jana Kotinkova, Ph.D.



Cestné prohlaseni
Prohlasuji, ze jsem uvedenou praci vypracovala samostatné pod vedenim Mgr. Jany

Kofinkové, Ph.D. s vyuzitim uvedenych prament a literatury.

V Olomouci dne 24. 6. 2015

Hana Tiokova



Podékovani

Rada bych podekovala pani Mgr. Jané Kotinkové, Ph.D. za trpélivy pfistup, cenné rady a
odbornou pomoc v priabéhu vypracovani mé diplomové prace. Rovnéz dékuji vSem, kteii se
jakymkoli zpisobem podileli na vyzkumu a umoznili mi tak diplomovou praci dokoncit. Na

zavér chei podékovat své rodiné a blizkym za trpélivost a podporu v pribéhu mého studia.



I TEORETICKA CAST ..ottt 7
L BIIINQVISIMUS ...ttt ettt e st e s et e e e e neesaeeneeseesseenbeeneesneesneenee e 7
1. 1 VYMEZENT POJIMTL 1eoiivieiiiieiiiiie ettt ettt e sttt e et e e ssb et e s nsb e e e nbb e e nbb e e e bn e e e nnneas 7

1. 2 Déleni bilingvismu podle Morgensternoveé (2011).......cccvviiiiiiiiieiiniiiieneseeenns 9

1. 2. 1 Zékladni rozdéleni bilingViSImMU .........cceiiiiiiiiiiieiiieseee e 9

1. 2. 2 Rozdé€leni podle Grovné ovIadani jazykil .........cccocvvvviiiiiiiiii e 10

1. 2. 3 Rozdé€leni podle zpiisobu 0Sv0jeni JAZYKU........ceevvieiiiieiiiiieniiiee e 11

1. 2. 4 Rozd¢leni podle véku, kdy dochazi k osvojeni JazyKa..........ccoooveviiiiiicninnnn 11

1. 2. 5 Rozd¢leni podle rovnovahy mezi JaZyKy.........cccoveiiiiiiiiiiniisiciiccseee e 12

2 Specifika DIINGVIStU......cciiiiiiiiii 13
2. 1 Prepinani kodil (cOdeSWItChING) ......ceiviiiiiiiiiiie e 13
2. 2 Mixovani kOdl (COAGMIXING) ...cuvviireiiiiiiieiiieeiie sttt 14

2. 2. 1 Pri¢iny pfepinani a mixovani KOAU............ccecviiiiiiiiniiiic e 14

2. 3 PTEKIAANT ... 16

2. 4 INEEITEIENCE ...t 16

2. 5 INTEHIGEINCE ..ottt 17
2.6 DalST JAZYKY .o.veeeviieieiiee s 19

2. T SN ettt e e 21

2. 8 Vyhody, nevyhody a ptfedsudky spojené s bilingvismem ...........c.ccoovveiiiiniicinnnnnn 21

2. 8. 1 VYhody bilINGVISINU ....oouviiiiiiiieiic e 21

2. 8.2 Nevyhody bIlINGVISMU ......coooiiiiiiiiicie e 24

2. 8. 3 Predsudky vUCT bIlINGVISINU .....ocvviiiiiiiiiiiic e 25

3 Bilingvni VYChOVA ....coiiiiiiiiiiic 28
3. 1 Bilingvni VYChOVA ..c..ouiiiiiiiiiiie s 28
3.2 Typy bilingvnich 10N .......cooiiiiiiii e 30

3. 3 Pravidla bilingvni VYChOVY ......oooiiiiiiiiei e 30

4 BilINGVNT VYUK ..o 33
4. 1 BilinGVNT VYUK ..o 33
4. 2 UCitel a bilingvni VYUKA .......ooiiiiiiiiiiicee e 37

T EMPIRICKA CAST ..ottt 39
1 Cil a predmeEt VYZKUMU .....ocviiiiiiiiieicc e 39
2 Metodologie VYZKUMU ......viiiiiiiiiiiie i 40

3 Vybér respondentli, zplisob sbéru dat a vyhodnocovani ...........cccecveviiiiiiieniiie e 43



4 PHPAAOVA STUAIC ...t 44

4. 1 Ptipadova studie €. 1 — TaMAIE .....cccoeviiiiiiiiiiieeee e 44

4. 2 Ptipadova studie €. 2 —EIENA ......ccceeiiiiiii e 47

4. 3 PHipadova studie €. 3 — GIla.....ccccceeiieiiiiiesie e 52

5 Analyza zjiStEnYCh Udajll........ccooiiiiiiiiii 57

B DISKUSE ...ttt 61
ZAVER ..ottt 63



UvVOD

O problematiku bilingvismu jsem se zacala zajimat na svém studijnim pobytu v Litvé.
Zde jsem se setkala na praxi s bilingvnim zdkem, ktery hovofil plynné anglicky a litevsky.
Tomuto zZakovi nebylo poskytovdno zadné individualni zachézeni v hodinach anglického
jazyka na prvnim stupni zakladniho vzdélavani, a tak jsem chtéla védét, jak je to s bilingvnimi
7aky ve vyuce anglického jazyka tady v Ceské republice. Zajimal mé predevsim vlastni nazor
bilingvistl na vyuku a na efektivitu vyuky.

Slovo bilingvismus, bilingvni ¢i bilingvalni je v posledni dobé pomérné dosti
sklofiovano. Zdélo by se, Ze jde o zalezitost moderni, kterd se do naSeho povédomi zacina
vkradat teprve v poslednich letech. Mozna by se bilingvismus dal oznalit rovnéz za trend,
ktery se za n€jakou dobu vytrati do neznama. Opak je ale pravdou. Bilingvismus se objevil jiz
v historii a pro interpersonalni komunikaci je velmi dulezity. Ptipomenme si napiiklad dobu
narodniho obrozeni ¢i éru ¢eskoslovenského statu, kdy bilingvismus byl nutnosti pro kazdého
¢loveéka zijictho na daném Uzemi. Kdyby byl bilingvismus nepotitebny, nediilezity ¢i snad
Skodlivy, jisté by jiz ddvno tato schopnost u lidi zanikla.

Od vstupu do Evropské unie se spousta véci pro nasi zemi zmeénila a k témto zménam
neodmyslitelné patfil i volny pohyb osob ve statech EU. Lidé jsou stale Castéji v kontaktu
s jinymi kulturami a jazyky. To je pro mnohé z nds motivace, abychom se naucili alespon
jeden svétovy jazyk. Pribyva lidi, ktefi jsou v rdmci své prace i studia nuceni cestovat a
konfrontovat se s jinym nez matefskym jazykem. S témito trendy vzristaji naroky okoli na
znalost jiného nez matetského jazyka.

V nasi spole€nosti pfibyva narodnostné smiSenych pari, které spolu mluvi jazykem,
ktery neni jejich matefsky. Takové pary se chtéji usadit a mit déti. Zacnou si klést otazku,
V jakém jazyce budou na své dit¢ mluvit. O nékolik let pozdéji, kdyz dité jiz v bilingvnim
prostiedi vyrusta, rozhoduji se rodiCe, v jakém jazyce dité vzdelavat.

Vzdélani 1 vychova jdou neodmyslitelné ruku v ruce s bilingvismem. Je tfeba ujasnit si
podminky, za jakych rodi¢ chce své dité¢ vychovavat bilingvné a jak jeho bilingvismus mize
podpofit formalnim vzdélavanim. Bilingvni vyuka a bilingvni vychova nejsou v dnesni dobé
chépany jako samoziejmost. Ackoliv se zatim setkavdme s bilingvismem zfidka, je tieba mu

vénovat pozornost a timto jevem se zabyvat i v dalSich letech.



I TEORETICKA CAST

1 Bilingvismus
1. 1 Vymezeni pojmi

Bilingvismus

Definici tohoto pojmu se zabyva fada autort jiz n€kolik let. Zatim se ale nepodatilo
nalézt jednotnou definici.

Pojem bilingvismus lze definovat z n€kolika riznych zdroji. Pedagogicky slovnik
definuje pojem takto: ,, Bilingvismus - Dvojjazycnost, schopnost jedince mluvit dvéma jazyky.
V presnéjsim psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh komunikacni kompetence,
umoznujici realizovat riizné komunikacni potreby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka.*
(Pricha a kol., 2009, s. 28)

Akademicky slovnik cizich slov (1997, s. 102) pojem bilingvismus definuje podobné:
,, Bilingvizmus - aktivni uzivani dvou jazykii (zpravidla materského a ciziho) spolecnosti nebo
jednotlivcem, dvojjazykovost, dvojjazycnost. *

Podle Grosjeana (2010) jsou bilingvnimi jedinci ti, ktefi uzivaji dvou nebo vice jazyku
(nebo dialektli) v kazdodennim zivoté.

Bloomfield (1933) definoval bilingvismus jako schopnost ovladat dva jazyky na
urovni rodilého mluv¢iho. Nelze vSak definovat stupent dokonalosti, na kterém se z nerodilého
mluvciho stava bilingvista.

Kromé¢ vyse uvedenych definic, které popisuji hlavné aktivni uzivani jazyki a nékteré
Z nich se zabyvaji i mirou pouzivani fe¢i, je zde také definice, kterd mluvi 0 schopnosti
vstfebat jinou kulturu a tradice. Takovou definici uvedl webovy portal Ceska $kola bez hranic
(2014): ,, Bilingvismus nicméné neznamend pouze schopnost dokonale mluvit ve vice jazycich,
ale také schopnost vstrebat odlisnou kulturu, tradice a zvyky, a timto se pravé prostrednictvim

Jjazyka identifikovat s jinymi narody.

S pojmem bilingvismus souvisi hned nékolik dalSich pojmut, které si rovnéz

definujeme.



Monolingvismus

Kopecky (2002) ve svém clanku K podstaté terminu pasivni bilingvismus piSe, ze
tento pojem lze chapat jako opak bilingvismu: ,, Opakem bilingvismu je monolingvismus
(jednojazycnost).

Anglicko-¢esky slovnik pedagogicky (Mares, Gavora, 1999, s. 109) definuje pojem
souvisejici s pojmem monolingvismus takto: ,, Monolingual - monolingvdalni, jednojazycny. *

Miizeme tedy shrnout, Ze se jedna o schopnost jedince pouzivat jen jeden jazyk.

Multilingvismus

Akademicky slovnik cizich slov (1997, s. 513) piSe, ze monolingvismus je: ,, aktivni
uzivani vice jazykiu, zpravidla materského a cizich, spolecnosti nebo jednotlivcem,
mmnohojazycnost, vicejazycnost. *

Podle Bakera (2005) tento pojem oznacuje stav, kdy jedinec dokdze hovofit tfemi a
vice jazyky. Dale tvrdi, ze k multilingvismu dochazi naptiklad v zemich Afriky a Asie, kde na
jednom misté koexistuje vice jazykl a lidé pobyvajici na tomto tizemi jsou tak donuceni tyto
jazyky ovladat. Na druh¢ stran¢ k jevu multilingvismus dochézi i1 individualné a to napiiklad

v rodinach, kde otec a matka pouzivaji jiné jazyky, nez jaké pouziva okolni komunita.

Semilingvismus

Pojem semilingvismus by se dal oznacit jako Stav, kdy bilingvni jedinec nema plné
rozvinuty jazykové kompetence ani v jednom z pouzivanych jazyka (Kropacova, 2006).

Podle Svermové a Necasové (2011) ma jedinec v jazyce prvnim i druhém omezené
znalosti. Tato jazykova uroven se tyka struktury jazyka, pragmatiky a afektivnich slozek
komunikace.

Kropéacova (2006, s. 35) uvadi: ,, Za semilingvniho je povazovan ten, kdo ve srovnadni
s monolingvnim projevuje nedostatky v obou jazycich, napr. ovlada jen vizkou slovni zasobu i
nespravnou gramatiku, védomé premysli pri jazykové produkci, nepracuje s jazykem tvorivé a

povazuje za obtizné myslet a vyjadrovat emoce v obou jazycich.

Matersky jazyk
Podle Bakera (2005) je tento pojem ¢asto uzivan v souvislosti s puvodem jedince a
oznacuje schopnost komunikovat jazykem zemé, z niz pochazi. Odkazuje na narodnost,

kulturni dédictvi, jazyk komunity ¢i menSiny, ke které se jedinec hlasi.



Doslovné fe¢eno nam tento pojem fika, Ze se jedné o jazyk, kterym na dité¢ mluvi jeho
matka. Mlzeme tedy fici, Ze matef'sky jazyk jedinec slycha a komunikuje jim od velmi utlého
véku. Nekteré déti vSak nejsou vychovavany svymi biologickymi rodi¢i. Proto miizeme do
tohoto pojmu matetsky jazyk zahrnout péci, pozitivni hodnoty a ochranu, které jsou ditéti skrz
matetsky jazyk poskytovany (Baker, 2005).

Dalsi moznosti, jak interpretovat pojem matetsky jazyk je jazyk, ktery se dité nauci
jako prvni. Vychazi se z ptredpokladu, ze vétSina bilingvistl se uc¢i dva jazyky simultanné. Lze
tedy oCekavat, ze prvni jazyk, ktery se dit¢ nauci, je jazykem jeho matky a dit€¢ se ho nauci
jako prvni (Baker, 2005).

AvsSak mnoho bilingvisti nema zcela jasno v tom, ktery z jazykd je pro n¢ matetsky,
coz muze vyvolat problém ve chvili, kdy se rozhoduje 0 jazyce, kterym ma byt dité

vzdélavano (Kropacova, 2006).

Otcovsky jazyk

Otcovsky jazyk hraje rovnéZ dileZitou roli v bilingvni vychové. Jako pojem otcovsky
jazyk se oznaCuje jazyk ziskdvany komunikaci ditéte s otcem. Vyzkumy dokazuji, ze
otcovsky jazyk nékdy vice dominuje, dokonce i v monolingvni vychové. Pokud je matka
monolingvni, pfesto mize otec uzivat druhého jazyka v komunikaci s ditétem a dat tak

ptilezitost matce naudit se jazyku partnera (Baker, 2005).

1. 2 Déleni bilingvismu podle Morgensternové (2011)

K rozdé€leni dalSich podkapitol jsme vyuzily dé€leni bilingvismu dle Morgensternové

(2011).

1. 2. 1 Zakladni rozdéleni bilingvismu

Individualni bilingvismus

Pojmem bilingvismus se vétSinou mysli bilingvismus individualni, kdy bilingvni
jedinec pouziva i jiny jazyk, nez jaky pouziva jeho okoli (Morgensternova a kol., 2011).
Jedinec neni vystaven jinému jazyku ve svém okoli a pfijima jazykové dovednosti pouze od

uzkého kruhu své rodiny.



Spoleéensky bilingvismus

O tomto pojmu hovoiime tehdy, jestlize obyvatelstvo jednoho tzemi pouzivd dva
jazyky. Jinymi slovy, cela spole¢nost vytvari tlak na znalost dvou jazykti. Neni ale pravidlem,
7e kazdy v této spole¢nosti musi byt bilingvni. I v takové spole¢nosti se nachazeji jedinci
monolingvni, stejné jako VvV monolingvni spole¢nosti nalézame jedince bilingvni (Harding-
Esch, Riley, 2008).

Existuji narody a zemé, které lze povazovat za bilingvni, jako napiiklad Kanada ¢i
Belgie. V téchto zemich jsou oficialné pouzivany dva jazyky, to vSak neznamena, Ze vSichni
obcané téchto zemi jsou bilingvni (Harding-Esch, Riley, 2008).

Dle Morgensternové (2011) lze spoleCensky bilingvismus oznacit také terminem
diglosie. Mini se tim, ze spoleCenstvi Zijici v jedné geografické oblasti uziva dvou jazykt
K riznym uceltim a kazdy z nich se uziva v jiné oblasti komunikace (jazyk mensiny je uzivan

doma, zatimco jazyk vétSiny je uzivan v zaméstnani, Skole).

1. 2. 2 Rozdéleni podle irovné ovladani jazyku

Receptivni bilingvismus

Receptivni  bilingvismus muZeme popsat jako schopnost bilingvniho jedince
porozumét druhému jazyku pouze pasivné. Jazykové dovednosti jsou rozvinuty pouze
v urc¢itych oblastech. Nejcastéji se jednd o schopnost porozumét mluvenému slovu a
v nékterych piipadech jde 1 o schopnost Cist a porozumét ¢tenému (Morgensternova a kol.,
2011).

Podle Harding-Esch a Rileyho (2008) je dany jedinec schopen porozumét jazyku, ale
neumi, nebo neni ochoten jim mluvit. Tato forma je velmi Casta a nékdy je také vnimana jako
,,neochota mluvit®.

Morgensternova (2011) vsak fika, Ze zméni-li se jazykové prostiedi, jedinec

S receptivnim bilingvismem zacne jazyk uzivat i aktivné.

Produktivni bilingvismus

Morgensternova (2011) uvadi, Ze produktivni bilingvismus je dovednosti ¢lovéka
pouzivat aktivné dva jazyky v mluvené i psané form¢. Produktivni bilingvismus obvykle
zahrnuje 1 receptivni dovednosti, ale nemusi tomu tak byt vzdy. Jako ptfiklad uvadi situaci,

kdy si dité, které jiz aktivné mluvi, osvojuje jazyk pouze od jedné osoby a nema zadny dalsi
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kontakt s jinou osobou ¢i médii, které tento jazyk pouzivaji, mize dojit k tomu, Ze nebude

rozumét rodilym mluv¢im, ktefi budou uzivat dialekt ¢i mit néjakou jazykovou odchylku.

1. 2. 3 Rozdéleni podle zptiisobu osvojeni jazyki

PFirozeny (primarni) bilingvismus

Nastava prirozenou komunikaci, kdy ma dité mozZnost naucit se dvéma jazykum od
rodi¢i. Toto uceni dvéma fecem tedy probihd zaroven (simultdnné). Pfirozené dvojjazycné
prostiedi je pro jedince nejlepsi a nejefektivnéjsi cestou, jak zvladnout dva jazyky. Dité si dvé
feCi osvojuje zpusobem piirozenym, bez formalniho vyucovani (Kropacova, 2006; Harding-

Esch, Riley, 2008).

Umély (sekundarni) bilingvismus

Je to vysledek formalniho vyucovani ve Skole. Schopnost ditéte ¢i dospélého jedince
mluvit dalsi feci je formovana mimo rodinu a jeho pfirozené prostiedi.

Ve skole se také déti seznamuji s naroky, které klade konverzace ve velkém poctu
osob, narozdil od konverzace v kruhu rodiny. Skola rozviji schopnosti ve &teni a psani
v daném jazyce a dovede tuto schopnost hodnotit a sledovat. Cim vice dovednosti rozviji
Skola, tim je pravdépodobnéjsi, ze je dité uplatni i mimo $kolu, tedy doma (Harding-Esch,
Riley, 2008).

1. 2. 4 Rozdéleni podle véku, kdy dochazi k osvojeni jazyki

Simultanni (soubézny) bilingvismus

Dochazi k nému jiz v raném détstvi. Dité se u¢i dvéma jazykim zaroven. Rodina je
prvotnim mistem, kde byva dit¢ vystaveno dvéma feCem a odkud také Cerpa. Nabyva
soucasn¢ dva jazykové systémy. S timto se také poji skutecnost, Ze bilingvni déti, které jsou
vystavovany dvéma jazykim soubézné, zacinaji pozdé€ji mluvit, narozdil od jejich
monolingvnich vrstevnikd. Tak piSe i Harding-Esch (2008, s. 61): ,,(...) zacinaji bilingvni deéti
mluvit o néco pozdéji nez monolingvni deti, i tak jsou ale v normé uplatinované pro
jednojazycné deti. Jinymi slovy, zacnou mluvit ve veku, ktery je zcela prijatelny i pro

“«“

monolingvni déti.
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Sukcesivni (konsekutivni, nasledny) bilingvismus

Nastava v pozdéjsim véku ditéte. Kropacova (2006, s. 30) tvrdi: ,, Obvykle je tato
hranice stanovena odborniky na tri roky véku. *

Jedna se o bilingvismus postupny. Jedinec si osvoji druhy jazyk az poté, co se naucil
pfiméfené ovladat jazyk prvni (Morgensternova a kol., 2011). Dochazi k tomu na zéklad¢
rozhodnuti rodi¢li a nastaveni zptisobu vychovy. Dalsim diivodem mohou byt okolnosti spjaté
se zménou bydlisté jedince a piizpisobeni se tamnim podminkam, vcetné znalosti jazyka

(Harding-Esch, Riley, 2008).

1. 2. 5 Rozdéleni podle rovnovahy mezi jazyky

Vyvazeny bilingvismus

Znalost dvou ¢i vice jazykl je vyvazena. Jedinec pouziva oba jazyky na stejné urovni
po stejnou dobu (Svermova, Necasova, 2011).

Kropacova (2006) dodava, Ze tento typ bilingvismu je velmi vzacny a povazuje se

spiSe za vyjimku.

Dominantni bilingvismus

Jak uvadi Svermova a Neasova (2011), dominantni bilingvismus je opakem
vyvazeného bilingvismu. Jedinec Castéji pouziva jeden ze dvou jazyki. Jazyk, ktery uziva
Castéji, mnohdy ovlada na vyssi Grovni, nez jazyk druhy, a proto si mnohem cast¢ji voli praveé
ten jazyk, v némz je schopen komunikovat na vyssi urovni. Tento jazyk pak oznacujeme jako
dominantni, jak doklada Harding-Esch a Riley (2008, s. 53): ,, V pripadech, kdy nejsou jazyky

bilingvisty v naprosté rovnovdze, oznacujeme jeden jazyk za dominantni. **
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2 Specifika bilingvisti

Bilingvni jedinec se musi ve svém zivoté vyporadat s fadou véci, které jsou pro néj
specifické. Mezi tato specifika patii naptiklad nutnost rozezndvat mezi dvéma jazykovymi
systémy, s tim je spojena schopnost piekladani, dochazi k michani a pfepinani jazykovych
kodd, k interferenci. Kromé téchto specifik se v této kapitole budeme téz zabyvat inteligenci
bilingvnich jedinct, schopnosti uceni dalsich jazykd, vyhodami, nevyhodami bilingvismu a

predsudky vztahujicim se k bilingvisttim.

2. 1 Pirepinani kodi (codeswitching)

Codeswitching (Baker, 2005) neboli piepinani kodu je jev piirozeny, ktery se objevuje
u dvojjazyénych déti 1 dospélych. Je to zména jazyka béhem jedné konverzace. Mluvci
zapocne vétu v jednom jazyce a dokonéi v jazyce druhém. Mnohem castéji se to déje pfi
konverzaci mezi dvéma bilingvnimi jedinci. Faktor, ktery naptiklad ovliviiuje pfepinani koda,
muze byt volba tématu nebo navraceni k tématu ptedchozi konverzace. Codeswitching
probihd v rdmci jedné véty nebo také v ramci vétsi casti konverzace.

Jen malé mnozstvi bilingvistd kompletn¢ odd€luje dva jazykové systémy. Pokud maji
tu moznost a komunikuji s dalSim bilingvnim ¢lovékem, uzivaji obou jazykt, a tak dochazi
K ptepinani kodd. Zatimco v rozhovoru s monolingvnim ¢lovékem komunikuji pouze v jazyce
monolingvnisty a k piepinani nedochazi (Baker, 2005).

Vyvoj bilingvniho ditéte se pfiliS neliSi od vyvoje monolingvnich déti, 1 pfesto
bilingvni déti maji specifickou dovednost a tou je prepinani koédh a piekladani, které
monolingvni déti nepraktikuji (Harding-Esch, Riley, 2008).

RovnéZ podle Harding-Esch a Rileyho (2008) bilingvisté musi rozliSovat mezi dvéma
jazykovymi systémy a dobfe se v nich orientovat. Bylo zjiSténo, ze pfepinani koédh u
bilingvnich jedinci neni nahodilé a vyzaduje uréitou jazykovou vyzralost. Neni to pouhé
prepnuti do jiného jazyka Vjedné vété, ale dvojjazyény clovék musi dodrzet fadu
gramatickych pravidel. Aby se bilingvni jedinec vyhnul mluvnickym kolizim a zkoordinoval
oba jazykové systémy, je tfeba zna¢né dovednosti. Na zakladné toho Harding-Esch a Riley

(2008, s. 87) tvrdi: ,, Cim vice je ¢lovek bilingvni, tim dovednéji prepind mezi obéma jazyky. *

13



V bilingvnich rodindch se mohou postoje k pfepindni kodd riznit. V nékterych
rodinach se mohou ptepinani kodl vyhybat, naopak v jinych rodindch se to stane soucasti
komunikac¢niho stylu (Harding-Esch, Riley, 2008).

Jak ukazuji ptipadové studie €. 1 a €. 2, u ptipadové studie €. 1 se rodi¢ piepinani koéda
nebrani, pouze nenabizi podnétné prostiedi pro Terezii. V ptipadové studii €. 2 je pfepindni
koda na dennim pofadku. Rodina Emilie komunikuje tfemi riznymi jazyky a Emilia ptepina

tf1 jazykové kody zcela bézné.

2. 2 Mixovani kédi (codemixing)

K mixovani jazykového koda neboli codemixing (Baker, 2005) dochazi, jestlize
mluv¢i vlozi slovo z jednoho jazyka do véty druhého jazyka.

Baker (2005) popisuje codemixing jako piepinani mezi jazyky pii bilingvni
konverzaci. PiSe, Ze mixovani kodl nastava, kdyz jedno nebo dvé slova jsou ve vété zménéna.
Kropacova (2006, s. 44) dodava: ,, U michdni kodu se vyrazy nebo jejich casti prizpusobuji
tvarové i zvukove pro pouziti v druhém jazyce...

Pro piedstavu mizeme uvést priklad, ktery uvadi internetova stranka Multiglot (2010):
., Tomasek jde zitra do preschool. Vecer pak piijdeme na fireworks.

Nektefi rodice si délaji starosti ohledné jazykového vyvoje svych déti. Pokud jejich
bilingvni dit€ mixuje jazyky casto, nebo vibec, rodice si délaji starosti, jestli se jejich dité
vyviji spravné po jazykoveé strance. Na otazku zda v détském veéku dochazi k mixovani jazyka
a zda je to bézné, odpovidaji Harding-Esch a Riley (2008, s. 75) takto:

,, Nékteré deéti oba jazyky nikdy nemichaji nebo je michaji jen velmi vzacneé.

Veétsina déti zpocatku oba jazyky michd, ale postupné si oba jazyky spravné utridi.

Michani je soucasti procesu, v kterém deéti prichazeji na to, jak jazyky utridit. **

2. 2. 1 Priciny prepinani a mixovani kédu
Pric¢iny pfepinani ¢i mixovani kodl jsou rizné a zaviseji na tom, kdo hovofi, s kym

hovoti, o ¢em hovoii a kontextu konverzace. Baker (2005) pise, Zze vyzkumy ukazuji, Ze

pfepinani kodl svédci o jazykovych schopnostech jedince, nikoli o neschopnosti. Nicméné se
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zZ pfepinani a mixovani jazykového kodu stava celosvétovy trend a v bilingvnich konverzacich
je to zcela bézné.

Soucasn¢ jmenuje konkrétni piipady, kdy dochazi k piepinani a michani. Jedna
Z pfi¢in je diiraz. Re¢nik prepnutim kédu zdtirazni ¢ast konverzace. Dale popisuje situaci, kdy
mluv¢i nezna vyraz nebo frazi v jednom jazyce, pouzije pro piesnéjsi vyjadieni jazyk druhy.
Totéz lze provést v pripadé, kdy potfebuje pouzit presnéjsi, vystiznéjsi oznaceni, pricemz
V prvnim jazyce takové oznaceni neexistuje. Mluvci rovnéz pouziva prvniho i druhého jazyka
k vyjadieni stejné myslenky a tim objastiuje pointu.

Piepinani a mixovani kodu také podle Bakera (2005) slouzi k upeviovani pratelskych
a rodinnych vazeb. Mluvci se presune z jazyka vétSinového ¢i Skolniho k jazyku mensSiny a to
umoznuje jak posluchaci, tak mluvéimu navzédjem lépe porozumét a utvofit pratelské pouto.

Dale Baker (2005) uvadi, ze lze v konverzaci ptepinat jazyky tehdy, kdyZz jeden
z fe¢niki chee citovat nékoho jiného, kdo v piedchozi mluvé pouzil k vyjadieni druhy jazyk.

Codeswitching rovnéz mizeme pouzit k imyslnému pieruseni konverzace a vyjadfit
tak snahu o pfipojeni do hovoru. Soucasné¢ mize codeswitching slouZit k uvolnéni ¢i zméné
nalady za pouziti humoru, pokud se konverzace ubird nepiijemnym ¢i vaznym smérem.
Vlozenim humoru v jiném jazyce signalizuje snahu o uvolnéni atmosféry (Baker, 2005).

Ptepindni nebo mixovani také slouzi ke zméné postoje nebo vztahu druhému
dat tak posluchac¢i najevo svilj postoj viici nému. TotéZz lze praktikovat naopak. Zménou
jazyka mizeme nékomu dat najevo naS nezdjem C¢i odstup. Zaroven zmeéna jazyka miize
slouzit k vylouceni nékterého z posluchac¢ti z konverzace. Napiiklad, kdyz lidé cestuji
Vv hromadnych dopravnich prostfedcich, mohou ptepindni jazykového kodu vyuzit
k soukromé konverzaci a tim vyloucit posluchace, jenz neovladaji pouzivany jazyk, z hovoru.
Rovnéz rodi¢e mohou za vyuziti druhého jazyka vyloucit své dité z rozhovoru (Baker, 2005).

Kropacova (2006) dopliuje piipad, kdy piepinani koédd urci adresata, jemuz je
konverzace urcena. Pouzitim druhého jazyka mluv¢i uptesiiuje posluchace, kterému je hovor
adresovan. Dal§im ptipadem je situace, kdy je mluv¢i emocionalné vypjaty, unaveny,

nervozni ¢i jinak podrazdény. Tehdy opét mize dochdzet k prepinani a mixovani kodi.
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2. 3 Prekladani

Piekladani je ¢innost, ktera vyzaduje jazykové, gramatické a mnohé dalsi schopnosti.
Webovy portal Wikipedie (2014) oznacuje ptekladatele takto: ,, Prekladatel je clovek, ktery
prevadi texty z jednoho jazyka do jiného. Profesiondlni prekladatelé zpravidla provideji
preklady z ciziho jazyka do své materstiny, nebot timto zpiisobem byva dosahovano
nejkvalitnejsich vysledkii. Pro prekladatelstvi jsou téz dobre vyuzitelni bilingvalni lideé.

Bilingvni lidé jsou podle Harding-Esch a Rileyho (2008) schopni pickladat z jednoho
jazyka do druhého ve chvili, kdy jsou schopni oddé¢lit oba jazykové systémy a plné si je
uvédomuji. To plati pfedevsim pro bilingvni déti. Osvojeni jazyka totiz bilingvnim détem trva
o néco déle, nez monolingvnim a navic se museji naucit rozeznavat mezi dvéma ¢i vice
jazyky. Ve chvili, kdy déti dovedou pouzivat nezavisle oba jazyky, jsou pfipraveny a schopny
ptekladat z jednoho jazyka do druhého.

Dé&ti mohou slouzit jako prekladatelé naptiklad v rodindch pfist€éhovalct. UCi se totiz
druhy jazyk mnohem rychleji, nez jejich rodie. Rodi¢e tudiz mohou vyuzivat
prekladatelskych schopnosti svého ditéte v situacich, kdy si sami nevi rady, naptiklad
v komunikaci s ucitelem, na posté, Gfadé atd. (Harding-Esch, Riley, 2008).

Muze se zdat, Ze kazdé bilingvni dité je schopné tlumocit bez problémi, ale nékterym
to jde 1épe nez jinym. K tlumoceni je totiz tfeba nejen jazykové zdatnosti, ale rovnéz je tieba
znalosti dalSich oblasti, protoze dit€¢ musi umét pojmenovat naptiklad nemoci, ¢asti auta apod.
ZaleZi 1 na v€ku a zkuSenostech ditéte, stejn¢ jako na osobnosti ditéte, na situaci, kdy dochézi
K tlumoceni a na vztahu mezi zi¢astnénymi (Harding-Esch, Riley, 2008).

Dale Harding-Esch a Riley (2008) dodavaji, ze tato ¢innost déti vétSinou bavi a neni

tteba je do prekladani ptili§ nutit. Détem se libi, Ze jsou diilezitou souc¢ésti konverzace.

2. 4 Interference

Interference je jednim zukazateli dominance jazyka. K interferenci v mluvé
bilingvisty dochazi, kdyz si nemize vzpomenout na néjaky vyraz v jazyce, ve kterém prave
hovofi. Jednd se o jev takzvaného ,ruSeni. Mluva je ,naruSena“ slovem z jiného jazyka.
Nemusi se vzdy jednat pouze o jedno slovo, ale interference se muze v komunikaci objevit
také ve fonologické roving, lexikalni, syntaktické, sémantické ¢i pragmatické. Objevuje se jak

vV mluveném, tak pisemném projevu (Morgensternova a kol., 2011).
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Weinreich definoval interferenci takto: , Odchylky od norem kteréhokoli z jazykai,
které se objevuji v reci bilingvistu v dusledku jejich znalosti vice nez jednoho jazyka.*
(Weinreich, 1953 in Harding-Esch, Riley, 2008, s. 52)

V empirické casti se nachazi piiklad, kdy k interferenci dochazi mezi gramatickymi
strukturami obou jazykil. Casto dochdzi k fazeni slov podle pravidel dominantniho jazyka.
V piipadové studii ¢. 2 — Elena se mutzeme s interferenci setkat. Zde Elena uvedla, ze
v disledku znalosti mnoha jazyku, nedovede fici spravné ¢as. Kdyz chtéla oznamit ¢as 7:30
v ¢esting, pouzila Ceska slova, ale aplikovala anglicky zpusob, ¢ili fekla: ,,Je pul po sedmé*
(Half past seven), namisto ,Je pul osmé.” Elena sama potvrdila, ze angli¢tina je pro ni
dominantni jazyk a neni tedy divu, Ze zvolila prave tuto strukturu a zptisob oznameni ¢asu.

Grosjean (1995, in Morgensternova a kol., 2011) tvrdi, ze interference nema vliv na
porozuméni pii hovoru, ale monolingvni mluv¢i ji postiehne.

Interferenci délime na statickou a dynamickou (Grosjean, 1992a in Baker, 2005).
Staticka interference se popisuje jako neustaly vliv jednoho jazyka bilingvisty na jazyk druhy.
Zde je interference zahrnuta do pfizvuku, intonace mluvy a vyslovnosti. Mluvéi vyslovuje
s akcentem druhého jazyka a jeho intonace je rovnéz ovlivnéna. K dynamické interferenci
dochazi, kdyz se prvky z jednoho jazyka ocitnou v jazyce druhém. Jedna se o docasnou

zalezitost.

2. 5 Inteligence

V této casti se budeme zabyvat kognitivnimi schopnostmi, které provazi bilingvni
jedince. Pfed tim, nez se zamétime na vyhody, které dvojjazycni lidé maji v této oblasti,
budeme se zaobirat historickym pohledem na inteligenci bilingvnich. Literatura totiz dfive
pohliZela na bilingvismus jako na pfekazku, kvili které byli dvojjazy¢ni jedinci V roviné
kognitivni znevyhodnéni a v testech dosahovali niz$iho 1Q.

V historii panoval ndzor, ze dvojjazy¢nost ma negativni vliv na mysleni a zptisobuje
ditéti vyvojové obtize. Vyzkumy dokazovaly, Ze bilingvni jedinci maji mensi slovni zdsobu a
zhorsené vyjadrovaci schopnosti (Kropacova, 2006).

Pohled na situaci byl v minulosti takovy: ,,Bilingvdlne vzdeldvanie ma za ndsledok
zaostalost vo vyjadrovacich i poznavacich schopnostiach cloveka. Tak ako dieta méze mat

iba jednu matku, tak isto moze mat iba jeden materinsky jazyk. Ak by sa malo ucit’ dva alebo
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viac jazykov, nebolo by schopné zvladnut ani jeden z nich a zaroven by malo zmdtenii mysel,
ked%e kazdy z jeho jazykov by mu poskytol odlisny pohl'ad na svet.“ (Stefanik, 2000, s. 13)

Ptihoda (1963, s. 201) ve svém prvnim dile Ontogeneze lidské psychiky (Vyvoj
Cloveka do 15 let) pise: ,, Zpravidla se ma za to, zZe rana dvoujazycnost ma nepriznivy vliv na
telesny vyvoj ditete, nebot se predpoklada, ze se diteti uklada dvoji brimeé, jez je unavuje a
pretézuje. Predpoklada se vsak také opozdovani dvoujazycného décka v inteligenci. Néktera
zkoumani zjistila vskutku testovymi metodami, Ze inteligence bilingvalnich deti byla o néco
nizsi. Tyto vyzkumy jsou vSak pochybné védecké hodnoty, jestlize izoluji inteligenci od jinych
Cinitelui, jmenovité socidlnich a hospodarskych. Néektera zkoumani zjistila vsak i korelaci mezi
dvoujazycnosti a mordlkou za predpokladu, zZe dvoujazycnost dité zpovrchiuje intelektudlne i
citové. Nezname vSak vyzkumu, ktery by mohl védeckého pracovnika uspokojit pri reSeni
otazky bilingvismu a mravnosti. *

Baker (2005) rozdé€luje pohled na intelekt bilingvnich jedinct do tii ¢asovych obdobi.
Jedna se o obdobi negativniho pasobeni (The Period of Negative Effects), obdobi neutralniho
pusobeni (The Period od Neutral Effects) a obdobi pozitivniho plisobeni (The Period of
Positive Effects). Od zacatku 19. stoleti az do Sedesatych let 19. stoleti povazovali odbornici i
vetejnost bilingvismus za Skodlivy. V tomto obdobi negativniho ptisobeni se mélo za to, ze
ma bilingvismus negativni vliv na intelekt jedince. Dtivodem byly vyzkumy, které
porovnavaly inteligenci monolingvistl a bilingvistl za pomoci verbalnich IQ testi a
testovacim jazykem byl jazyk monolingvni vétSiny. Dal§im diivodem byly nevhodné zvolené
metody zkoumani, které prehlizely dilezité aspekty jako socioekonomicky status bilingvistl a
monolingvistl, spolecenské vrstvy, ze kterych pochazeji, typ skoly, kterou navstévuji, vek,
pohlavi, apod. V obdobi neutralniho plisobeni, na konci let padesatych a zacatku Sedesatych,
se objevily fady studii, které nenasly rozdily v 1Q mezi bilingvnimi a monolingvnimi jedinci.
o bilingvni vychovu. Posledni etapa je bilingvismu nejvice naklonéna. Toto obdobi
pozitivniho ptisobeni se zaméfuje na kladny vliv bilingvismu na intelekt jedince. Vyzkumy
Peala a Lamberta prokazuji pozitivni vliv na kognitivni funkce. V této etapé dochazi vyzkumy
k zavéru, ze bilingvismus poskytuje jedinci veétsi mentalni flexibilitu, schopnost myslet
abstraktné, schopnost mysleni nezavisle na slovech a vytvareni predstav.

I ptesto, ze nékteré vyzkumy dokladaji, Ze bilingvismus rozviji urc¢ité oblasti mysleni,
nenachazi se jednozna¢ny dikaz o tom, Ze mira inteligence je zavisla na dvojjazycnosti.

Podle Kropacové (2006) dvojjazycnost sama o sobé nemd zdsadni vliv na intelekt

ditéte a dodava, ze bilingvismus je nejvice ovlivnén psychosocidlnim prostiedim a zalezi na
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tom, jestli je dit¢ v uceni jazykd podporovéno a jestli je vyuzivd. Pak ma nad&ji na dobré
uplatnéni na trhu prace a ma Sir§i moznosti rozvoje v osobnim zivote.

Soucasny pohled na vztah mezi intelektem a bilingvismem je tedy spiSe pozitivni a
nepovazuje se za Skodlivy. Podafilo se sice prokazat, ze bilingvni jedinci maji jisté kognitivni
vyhody ve srovnani s monolingvisty, avSak dvojjazy¢nost neni podminkou vysokého
intelektu.

K rozvoji intelektu bilingvniho clovéka vede vzdélavani a podle Cumminse (in
Stefanik, 2000) se pozitivni vysledky bilingvismu projevi ve chvili, kdy jedinec dosahne ve

svém ovladani jazyka urcitého stupné.

2. 6 Dalsi jazyky

V této Cast se budeme vénovat schopnosti bilingvnich jedinct ucit se dalsim jazyktm.
Podle nékterych autorti (Harding-Esch, Riley, 2008; Morgensternova a kol., 2011) maji
bilingvisté vyhodu oproti monolingvistim v uceni se dalSim jazykim. Existuji vyzkumy
dokazujici, Ze bilingvisté tuto vyhodu opravdu maji a v této Casti se budeme zabyvat také
pfic¢inou téchto dovednosti.

Harding-Esch a Riley (2008, s. 170) tvrdi ze: ,, Nevime, zda existuje maximalni pocet
Jjazyku, které je clovek schopen se naucit. Je mnoho pribéhii lidi, kteri na tomto poli dosdhli
fenomendalnich vysledkai, (...)* Dale dodava utéchu rodi¢tm bilingvnich déti, kteti by se snad
mohli obavat pfipadného pietizeni svych potomki dalSimi jazyky, pokud by se jejich déti
musely ucit dalsi jazyky mimo domov, naptiklad ve skole.

Zajem bilingvistll o uceni se dal$im jazyklim muize byt riizné velky. Mizeme ale fici,
ze bilingvisté maji k uceni jazykl pozitivni a sebejisty postoj. Toto tvrzeni doklada 1 fakt, i Ze
jiz zvladli dva jazyky a to jim dodava pocit sebejistoty v tomto sméru. Nemaji diivod si
myslet, ze by se nedokézali naucit 1 tfeti, ¢tvrty ¢i paty jazyk. Uceni dal§iho nového jazyka
mohou brat jako jazykovy posun a zdokonaleni (Harding-Esch, Riley, 2008).

Podle Harding-Esch a Rileyho (2008) ziskavaji bilingvni Zaci naskok pied
monolingvnimi, kdyz se zacnou ucit novému jazyku. Tim se také posiluje obecné zajem
bilingvistli o uceni dalSim jazyktim. Bilingvni dit€¢ ma rovnéz o jazyku a jeho fungovani jisté
znalosti, které jsou zatim pouze podvédomé. Zatimco monolingvni dité tyto znalosti nema, a

tak mu u€eni se novému jazyku muize €init obtize.
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DalS§imi duavody, pro¢ se bilingvni dit€ mize naucit dal$i jazyk lépe nez dité
monolingvni je ten, Ze bilingvni dit¢ ma v daném jazyce bez namahy velkou slovni zdsobu
(Harding-Esch, Riley, 2008).

Jako ptiklad mizeme uvést respondentku z piipadové studie ¢. 2 — Elena, kterd se
zacala ucit slovinstinu a danstinu az po nabyti znalosti CeStiny, Svédstiny a anglictiny. Sama
respondentka uvedla, ze s u¢enim slovinstiny a danstiny neméla vyrazny problém, jelikoz
slovinstina je jazykové blizkd Ceskému jazyku, ktery jiz davérné znala. Stejné to bylo
Vv ptipad¢ uceni se danstiny, ktera je jazykoveé podobna $védsting, jez predtim rovnéz znala a
poklada ji za svij ,,otcovsky* jazyk.

,Rand zkuSenost s dvema lingvistickymi systéemy usnadnuje pozdéjsi osvojovani
novych slov i celkové pochopeni toho, Ze ruzné jazyky se od sebe lisi nejen ve slovni zasobe.
Zaroven se rand zkuSenost se dvema ruznymi fonologickymi systémy také promita do
snadnéjsiho ucent se novym fonémum. *“ (Morgensternova a kol., 2011, s. 46)

Dale také Morgensternova (2011, s. 46) dodava: ,, Diky fixaci dvou jazykovych
fonetickych systémii disponuji bilingvni deéti v dalsim Zivoté celkove Sirsim spektrem fonémiu a
jejich schopnost osvojit si dobre vyslovnost dalSich cizich jazykii je tedy vyssi neZz u
monolingvnich deti.

Harding-Esch a Riley (2008) uvedli, Ze respondenti z jejich piipadovych studii (déti
z bilingvnich rodin) potvrdili, Ze ve Skole jim ucitelé chvali ptizvuk.

Dale vSak nechce vzbuzovat faleSné nad€je a uvadi: ,, musime zdiiraznit, Ze naskok
neznamend, ze bilingvni dité nebude muset pozdéji pracovat stejné tvrde jako jeho spoluzaci,
aby se jazyk ve Skole naucilo. V nékterych pripadech se dokonce ukazuje, Ze rany uspéch vede
k prehnanému sebevédomi, usinani na vaviinech a ndslednému poklesu vykonnosti.*
(Harding-Esch, Riley, 2008, s. 171)

Je tfeba rovnéz uvést, Ze je rozdil mezi zplisobem vyuky ve Skole a zpisobem, jakym
se dit€¢ uci jazyk v domacim prostiedi. Tyto dva zpuisoby jsou naprosto odlisné a je tudiz
pochopitelné, Ze se pro obé¢ situace (uceni doma a uceni ve Skole) voli odlisné metody. Doma
se dit¢ jazyk uci v pfirozeném prostiedi. Ve Skole se jeden ucitel vénuje nékolika zakim
najednou a jazyk se dit¢ uci uméle. Bilingvni déti, které se dalSimu jazyku zacinaji ucit ve
Skole, jsou pak Casto piekvapené, jak je jazyk vyuCovan ve Skole (Harding-Esch, Riley,
2008).
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2.7 Sny

Harding-Esch a Riley (2008, s. 201) uvadéji na pravou miru mytus, zZe: ,,vds pravy
jazyk je ten, ve kteréem snite. “ Podle ni totiz jazyk, v jakém lidé sni, neni jazykem pro dané¢ho
jedince skutecnym. Bilingvisté totiz na otazku: ,, V jakém jazyce snis?“ odpovidaji rtzné.
Odpovidaji, ze zalezi na tom, s kym ve snu mluvi, dokonce zéalezi i na pfedmétu hovoru.
V neposledni fadé se pak jazyk snu odviji od mista, na kterém se pravé bilingvni jedinci
nachazeji. Nachazi-li se bilingvista s jazyky ném¢ina a $panélitina ve Spanélsku, bude snit ve
Spanélském jazyce. Dostane-li se bilingvni jedinec do némeckého prostiedi, bude snit
V némcing.

Vsechny respondentky z pfipadovych studii tento nazor potvrdily. Bez ohledu na
dominanci jejich jazykl se shodly na tom, ze pokud travi del$i ¢as v jazykové odlisném
prostiedi, jazyk snéni se zméni a pfizpisobuje se tomuto prostiedi. Jazyk jejich snéni tudiz
zavisi na prostiedi, ve kterém se nachazeji a na tom, jakym jazykem se v tomto prostiedi

mluvi.

2. 8 Vyhody, nevyhody a predsudky spojené s bilingvismem

Podle Bakera (2005) maji bilingvisté oproti monolingvistim spoustu vyhod a jen
zlomek nevyhod. V této kapitole si uvedeme nékteré vyhody, nevyhody bilingvismu a s nimi

spojené predsudky vici bilingvistim.

2. 8.1 Vyhody bilingvismu

Baker (2005) vyjmenoval nékolik vyhod, které provazi bilingvni jedince (The

Advantages of Being Bilingual):

» Komunikaéni vyhody (Communication Advantages)

»  Kulturni vyhody (Cultural Advantages)

» Kognitivni vyhody (Cognitive Advantages)

* Povahové vyhody (Character Advantages)

»  Studijni vyhody (Curriculum Advantages)

» Profesni vyhody (Cash and Career Advantages)
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Do komunikaénich vyhod Baker (2005) zahrnuje pfedevsim schopnost komunikovat
s 8irSim okruhem lidi. Pfirovnava bilingvniho jedince k ,,mostu,* ktery dokaze spojovat svou
rodinu, odli$né komunity lidi a kultury napii¢ spole¢nosti. Pro mnoho monolingvnich lidi se
totiz jazyk stava jakousi komunika¢ni bariérou a bilingvni jedinec tuto bariéru odbourava a
vyplituje pomyslné mezery mezi lidmi z riznych kultur. Déle také uvadi, jako soucést
komunikacnich vyhod tzv. biliteracy (viz kapitola 4), neboli dvojjazy¢nou gramotnost.
Bilingvni jedinec ziskava pfistup k literatufe ve dvou jazycich. Mize si tak vychutnat
originalni znéni nékterych literarnich d¢l.

Mezi kulturni vyhody fadi moznost bilingvnich jedinct proniknout diky svym
jazykovym schopnostem do nitra dvou odlisnych kultur. Miize tak ziskat vétsi toleranci vici
ostatnim kulturam i lidem a vyhyba se rasistickym nazoram.

Jako kognitivni vyhody bilingvisti popisuje Baker (2005) schopnost tvofivého
mysleni a déle to, ze bilingvni jedinec ma vétsi citlivost ke sdélovanému. Jedinec, ktery ma
pro jednu véc dvé pojmenovani, mize mit pomémeé tvorivé asociace k jednotlivym slovim, i
pfes to, ze oznacuji tu samou véc. Jako piiklad uvadi Baker (2005) bilingvistu, ktery mluvi
anglicko — francouzsky. Pro oznaceni slova ,.kuchyn“ ma dv¢ slova: ,kitchen” a ,,cuisine®.
Ackoliv pro jednu véc zna dvé slova, muze si asociovat ke kazdému slovu néco jiného. Slovo
,Kitchen vnima jako misto, pro téZkou praci a difinu, kde se vaii a stoji u plotny. Pro
francouzské slovo ,,cuisine” ma asociaci mista plného tvofivosti, kreativity, kde se naptiklad
cela rodina shromazd'uje a ji. Je to rovnéZ misto, kde se posiluji socidlni vazby mezi rodinou 1
prateli. Pokud kazdé slovo s sebou nese jinou asociaci, tak se da ptredpokladat, Ze bilingvni

Dalsi vyhodou v kognitivni oblasti je schopnost byt citlivy vi¢i sdélovanému. Baker
(2005) tika, Ze bilingvni jedinec je trpélivéjSi poslucha¢ a partner v komunikaci, nez
monolingvni ¢lovek. Dokaze se citlivéji soustiedit na potieby posluchace.

K povahovym vyhodam bilingvniho jedince fadi Baker (2005) zvySenou sebeuctu
k sobé samému. Tvrdi, Ze vyzkumy sice ukazaly, ze se neobjevily zadné rozdily mezi Grovni
sebeucty a sebe pojeti bilingvnich déti a monolingvnich. Ale i tak se ukdzal pozitivni vliv
znalosti dalsiho jazyka na sebelctu a sebevédomi bilingvnich déti. Pokud dité¢ ovlada jazyk
dobie a uspésné, dokaze v ném vyjadrit city 1 myslenky, pak jeho sebevédomi a sebelcta
roste.

U studijnich vyhod Baker (2005) uvadi, Ze bilingvni jedinci dosahuji lepsich studijnich
vysledkl ve Skole. S tim souvisi i to, Ze bilingvista mé rostouci moznosti k ziskani vy$siho

vzdélani. Tento fakt pfisuzuje Baker bilingvnim jedincim pravé pro jejich schopnost hovotit
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se dal$ich, novych jazykii. Oproti monolingvistim maji v tomto ohledu znac¢nou vyhodu.

Jako posledni vyhodu bilingvismu spatfuje Baker (2005) v profesnich vyhodach, které
bilingvni ¢lovek bezpochyby ma. Kariéra a profesni zivot jisté neodmyslitelné patii do zivota
kazdého Clovéka a stejné tak bilingvniho. Bilingvni ¢lovék ma4, diky své schopnosti uzivat dva
jazyky, sirsi moznosti vybéru svého budouciho ¢i soucasného povolani. Doba se méni, je ¢im
dal otevienéjsi mezindrodnim vztahlim, partnerstvim zahrani¢nich firem s domacimi a
obchodni bariéry se prolamuji. Na trhu prace se objevuje ¢im dal vice nabidek pozic, které
vyzaduji schopnost mluvit vice jazyky. V tomto ohledu maji bilingvisté vyhodu oproti
monolingvnim jedincdm a na trhu prace jsou tim padem jejich schopnosti a znalosti
pozadovanéj$i. Uplatnéni mohou bilingvisté najit v sektorech sluzeb jako je turismus,
mezinarodni doprava, styk s vefejnosti, bankovnictvi, informac¢ni technologie, kancelarské
odvétvi, marketing a prodej, pravo, vzdélavani a mezindrodni pomoc zemim tietiho svéta.
Predpoklada se, ze bilingvni jedinci budou na takovychto pozicich zddanym artiklem, jelikoz
jejich znalost dvou ¢i vice jazykl jim dodava vétsi flexibilitu, zatimco monolingvni jedinci

jsou v podobnych profesich pomé&rné dost omezeni.

Kropacova (2006) se timto jevem rovnéz zabyvala a shrnula zriznych zdroji
nejcastej$i tvrzeni o vyhodéach bilingvismu. Mezi tato tvrzeni zahrnula i vySe zmiflované
vyhody. Nyni si uvedeme pouze ty, které predchozi autor nezminil.

Podle Kropacové (2006, s. 50) patii mezi dalsi vyhody bilingvismu:

» | bilingvni déti dokazou drive oddelit zvukovou a vyznamovou stranku slova, prokazuji
vetsi citlivost pro sémantické vztahy mezi slovy,

» | bilingvni dosahuji urcitého stupné v sémantickem vyvoji o 2 — 3 roky drive, nez jejich
monolingvni vrstevnici, **

» | bilingvni si diive uvédomuji arbitrdarni povahu jazyka — vazba mezi slovem a
vyznamem je u nich slabsi nez u monolingvnich, casto projevuji zvySeny zdjem o
jazykové otdzky, védome analyzuji jazyk, jeho strukturu, porovnavaji jednotlivé
Jazyky,*

,, bilingvni dosahuji lepsich vysledkii v testech divergentniho a neverbdlniho myslent, “
= ve skole jsou motivovanéjsi a otevienéjsi vuci spoluzakiim, “

» | jsou shovivavejsi k lidem mluvicim jinym jazykem, nez jsou tito lidé k nim, “

= |, bilingvni maji lépe vyvinutou schopnost rekonstruovat zazité situace, ‘

= | predevsim dospeli v nejblizsim okoli obdivuji bilingvni déti.
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2. 8. 2 Nevyhody bilingvismu

Tak jako jsme jiz uvedli vyhody spojené s bilingvismem, zaméfime se v této Casti na

nevyhody tykajici se dvojjazycnosti. Na prvni pohled je zfejmé, ze vycet vyhod pfevazuje,

av8ak je nutné objasnit si i pfipadné negativni stranky spojené s bilingvismem.

Kropacova (2006, s. 50) uvedla vycet nejcasteji uvadénych nevyhod, které v nékterych

piipadech mohou provazet bilingvniho jedince:

, obtize spojené s jazykovym vyvojem, napr. omezend slovni zdsoba, nedostatecné
rozvinuté gramatické struktury, neobvykly slovosled, chyby v pravopise a morfologii,
vahani pri vyjadrovani, koktani, chybna vyslovnost. U nékterych deéti nastava obdobi,
kdy jeden z jazykii zcela odmitaji pouzivat, **

,vznikd riziko interference, michani jazyku, opozZdovini se ve vyvoji oproti
vrstevnikum,

., nedostatecné jazykové znalosti, mohou zpusobit problémy pri komunikaci a tim
celkove narusit mezilidské vztahy a ztéZovat pozici jedince ve spolecnosti,

,, bilingvni déti mohou ukazovat nedostatek zajmu a iniciativy o uceni se jazyku,

... bilingvismus miize byt handicapem pro inteligenci a kognitivni rozvoj. Pokud
jedinec dosahuje nizsiho stupné inteligence, nutnost naucit se — V idealnim pripadé
dokonale a rovnocenné — dvema jazykiim, na néj miize pusobit jako pretizent, *

., déti se potykaji s mnoha predsudky. (...), kdo neumi spravné jazyk, neumi ani spravné
myslet, a je tedy hloupéjsi,

“«

,, bilingvni déti se mohou stat tercem posméchu ostatnich deti.

Kropéacova (2006) konfrontuje zjisténi a nazory ohledné vyhod a nevyhod bilingvismu

a dopliiuje, Ze nekteré nazory stoji ostie proti sobé a rozchazeji se. AvSak zda se, Ze nejveétsi

roli, o tom jestli bilingvismus je pro dit¢ vyhodou, ¢i nevyhodou, hraje mira inteligence

samotného ditéte. Zalezi i na osobnosti ditéte a na tom, jak ono samo se s bilingvismem

vyrovna. RovnéZ dodava zajimavy postieh, Ze na jedné strané jsou bilingvni jedinci pro své

schopnosti okolim obdivovani, na stran€ druhé jsou pro ty samé schopnosti ter¢em posméchu

a predsudkdi.
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2. 8. 3 Predsudky vuci bilingvismu

Stefanik (2000) nastinil nékolik predsudki, které souviseji s bilingvismem a
bilingvnimi jedinci. Piedsudky jsou veskrze negativniho charakteru a vétSina z nich neni

veédecky podlozena. Piedlozime si o jaké predsudky se jedna.

* Bilingvismus nepiiznivé ovliviiuje inteligenci a mysleni ditéte.

= Bilingvni dité se nenauci ani jeden jazyk potadné.

= U bilingvniho ditéte bude dochéazet k michani jazyka a dit€ nebude schopné rozlisit
mezi dvéma jazyky.

» Bilingvni jedinec se neni schopen zatradit do jedné ze dvou kultur, a to mu zptisobuje
psychickou Gjmu.

» Bilingvismus ma Spatny vliv na osobnost ditéte.

* Bilingvismus ma negativni dopad na Skolni vysledky bilingvisti.

» Bilingvismus zpisobuje zadrhavani.

» Bilingvista jsou dva monolingvisté v jednom téle.

* Spének bilingvistil je méné kvalitni ve srovnani se spankem monolingvistd. Jazyk, ve
kterém bilingvista sni, je jeho skute¢ny jazyk.

»  VSichni bilingvni lidé jsou skvéli tlumocnici a prekladatelé.

Bilingvismus nepfiznivé ovliviiuje inteligenci a mysleni ditéte. Kropacova (2006) tika,
zpomaluje jeho mysleni. Dnes vime, Ze nic takového tvrdit nelze (viz kapitola 2. 5).

Bilingvni dité se nenauéi ani jeden jazyk poradné. Stefanik (2000) fika, ze pokud
vychovavame bilingvni dité, je tfeba byt opatrny. Pfi bilingvni vychové je tieba dbat urcitych
opatfeni a vytvafet optimdlni podminky. Je také tfeba dbat na rozvoj pozitivniho vztahu
k obéma jazykim a dodrzovat pravidlo jeden jazyk — jeden ¢lovék (Stefanik, 2000).

U bilingvniho ditéte bude dochazet k michani jazyki a dité nebude schopné rozlisit
mezi dvéma jazyky. K michani jazykl u bilingvnich jedincti opravdu dochézi, neni to ovSem
vzdy pravidlem. S rostoucim vékem bilingvni dit¢ dokazZe rozliSovat mezi dvéma jazykovymi
systémy (Stefanik, 2000; Harding-Esch, Riley, 2008).

Bilingvni jedinec se neni schopen zaradit do jedné ze dvou kultur, a to mu zpiisobuje
psychickou ujmu. Kazdy bilingvista se musi sim rozhodnout, ktera kultura je mu blizsi a ve

které se citi pfirozené&ji. S vybérem kultury tudiZ nesouvisi pouze jazyk, ale i kulturni identita.
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Bilingvni jedinec je schopen si kulturni identitu zvolit sdm. Bilingvni lidé se navic dokazou
ztotoznit s obéma kulturami a nezptisobuje jim to psychickou ¢i jinou Gjmu, nybrz naopak.
Stefanik (2000) fiké, Ze schopnost ztotoZnit se s vice kulturami ma hojny pocet lidi.

Bilingvismus ma S$patny vliv na osobnost ditéte. Toto tvrzeni nebylo potvrzeno ani
zda znalost dvou jazykiti méa dopad na osobnost ¢loveka. Vysledky vyzkumt nepfinesly zadna
fakta, o ktera bychom toto tvrzeni mohli opfit (Stefanik, 2000).

Bilingvismus ma negativni dopad na Skolni vysledky bilingvista. Paklize ma bilingvni
dit¢ problém se vzdélavanim ve Skole a nedosahuje uspokojivych vysledki, je vhodné
ptihlédnout k dal§im okolnostem. Dité, které je pfislusnikem menSiny se mize stat terCem
posméchu ze strany vétSiny a takové postoje mohou ovliviiovat jeho prospéch ve skole. Dale
zde vyvstava otazka dominance jazyka. Dité, které je vzdélavano jazykem, jenZ pro néj neni
dominantnim, mize mit potom problém s porozuménim latce a i to muze ovlivnit jeho
studijni vysledky. Chyba muze nastat i v metodach, které pii vyuce uziva ucitel. Zde se ale
nejednd o individudlni problém, nybrz problém vétSiny zakd. Rovnéz bilingvni dité, které
dosahuje slabsich studijnich vysledkii, mize patfit k pomalej§im a zaostavat za ostatnimi
spoluzaky (Stefanik, 2000).

Bilingvismus zptisobuje zadrhavani. Stefanik (2000) konfrontuje tento piedsudek se
skute¢nosti, Ze v bilingvnich zemich by tim padem muselo byt statisticky vice lidi, ktefi maji
problém se zadrhdvanim. Takovyto problém by tudiZ pfevazoval a lidi, ktefi nezadrhavaji, by
byla menSina. Ale tento problém se v takovém mnoZstvi nikde neukazuje. Zadrhavani u
bilingvnich déti mize byt zpltisobeno nepifimérenym tlakem na dité ze strany rodicii. Rodice
se snazi schopnosti svého ditéte piedstavit celému okoli, dité je nuceno mluvit dvéma jazyky i
pfesto, Ze si neni nékterym z jazykt jisté a mluvit musi. To v ditéti vytvaii napéti a vzrista u
néj pocit nejistoty.

Bilingvista jsou dva monolingvisté v jednom. Podle Bakera (2005) se tento pfedsudek
objevil proto, Ze z hlediska jazykového jsou na bilingvisty kladeny stejné néaroky, jako na
monolingvisty. Problémem je definice bilingvismu, kterd prozatim neni pevné déna. Je
spousta definic bilingvismu, ale Z4dnd neni schopnd plné ohrani¢it miru jazykovych
schopnosti bilingvniho jedince. Bilingvisté jsou tedy vnimani jako lidé, kteti pIn¢€ ovladaji dva
jazyky. Jsou schopni plynule mluvit v jednom i ve druhém jazyce tak, jako rodily mluv¢i,
monolingvista. Nicmén¢ jak tvrdi Harding-Esch a Riley (2008, s. 50): , dvojjazycnost je
otazkou miry. Proto Baker (2005) dodava, ze jazykové schopnosti bilingvnich jedinci by

nemély byt méfeny stejn€ jako schopnosti monolingvistll, jelikoZz jazykové schopnosti
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kazdého bilingvniho ¢lovéka jsou individualni a se schopnostmi monolingvnich jedinct se
nedaji rovnat.

Spanek bilingvistii je méné kvalitni ve srovnani se spankem monolingvisti. Prozatim
neni zcela prozkoumana oblast spokojenosti spanku u bilingvnich jedincti. Stefanik (2000)
tvrdi, Ze nejsou vyzkumy, které by takové tvrzeni dokazovaly. Nicméné trpi-li bilingvni dité
socidlnim, které by mohly ovliviiovat psychickou rovnovéhu ditéte. Dalsim piedsudkem
V této oblasti je tvrzeni, Ze jazyk, ve kterém bilingvista sni, je jeho skute¢ny jazyk. Harding-
Esch a Riley (2008, s. 201) uvadeji, ze tvrzeni ,, vas skutecny jazyk je ten, ve kterém snite* je
mytus. Podle nich takové tvrzeni neni pravdivé a souvisi s nepochopenim povahy
bilingvismu. Jazyk snéni u bilingvistl je ovlivnén pfedevs§im tim, o jakych osobach se jim zda
a na jakém misté se delsi dobu pohybuji. Pokud se bude bilingvista del$i dobu pohybovat
v zemi, kde se mluvi francouzsky, jeho jazykem snéni se po dobu pobytu stane francouzstina.

Vsichni bilingvni lidé jsou skvéli tltumocnici a prekladatelé. Toto tvrzeni neni zcela na
misté jak potvrzuji Harding-Esch a Riley (2008). Rikaji, Ze piekladani je pro mnoho
bilingvnich déti zdbavnou c¢innosti a k prekladani maji ptilezitosti v rodinnych kruzich, ¢i
v kruhu pratel, kterym mohou piekladat. Nékteré bilingvni déti bavi doslovné piekladani
réeni, coZ je spolehlivé rozveseli. AvSak nemiizeme tyto schopnosti pfisuzovat uplné vSem
bilingvistim. N¢ktefi z nich totiz nemaji vhodné jazykové nastroje pro piekladani nebo se

jejich bilingvismus pohybuje na pasivni tirovni.
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3 Bilingvni vychova

D4 se fici, ze bilingvismus zafind ve vétsing piipadi praveé v roding, proto se v této
kapitole budeme zabyvat bilingvni vychovou. Uvedeme si co tento pojem piedstavuje,
nastinime typy bilingvnich rodin a pravidla, kterd je nutno dodrzet, pokud se rodice

rozhodnou pro bilingvni vychovu.
3. 1 Bilingvni vychova

Pedagogicka encyklopedie (2009, s. 19) definuje obecny pojem vychova takto:
., Vychovu lze vtomto smyslu vymezit jako proces zamérného a cilevédomého piisobeni na
vychovavaného, a to zejména cestou vytvdreni a ovliviiovani podminek pro rozvoj deéti a
mladych lidi, pro jejich viastni byti se sebou samymi, s druhymi lidmi, se spolecenstvim,
S prirodou. *

Harding-Esch a Riley (2008) uvadéji, Zze pro rodi¢e neni mnohdy jednoduché
rozhodnout se jestli zvolit bilingvni vychovu. Jindy jde 0 vyvoj situace a neni tedy moznost
pro jednojazycnou vychovu.

Rodice, ktefi stoji ptfed rozhodnutim zvolit, ¢i nezvolit pro své dité bilingvni vychovu,
by si méli nejdive ujasnit hned nékolik zalezitosti. Jednou z nich je podle Harding-Esch a
Rileyho (2008) skute¢nost, jestli sami rodi¢e jsou bilingvni a jestli pochazi z bilingvni rodiny.
V tomto ohledu voli vétSina rodi¢h bilingvni vychovu a povazuji to za rozumnou c¢i
pfirozenou variantu pro své dité.

Rodi¢e by si také méli ujasnit, jakym jazykem mluvi mezi sebou a jestli takovou
mluvu hodlaji uzivat i pfi vychové svych déti. Nékteré pary totiZ mluvi jazykem, ktery neni
matetsky ani pro jednoho z nich a mnohdy se to déje proto, Ze ani jeden z rodic¢t nezna jazyk
partnera a neumi jim komunikovat. Jiné pary naptiklad mluvi jazykem své komunity, ale
jejich ptivodni jazyk se 1isi a chtéji ditéti predat i svlij ptivodni jazyk. V takovém ptipadé je
nutné, aby rodice s ditétem mluvili ¢asto a jazykové vychové svého ditéte pak budou muset
veénovat vice Casu i energie (Harding-Esch, Riley, 2008).

Podle Harding-Esch a Rileyho (2008) by si také rodi¢e méli ujasnit, kdo se bude o
jejich dité starat. Dité€ totiz 1épe ovlada ten z jazyka, kterym je na n¢j Casteji mluveno. Rodice
by si tedy méli uvédomit, kdo s ditétem bude travit nejvice ¢asu a jak na né¢j bude mluvit. Je

uveden piiklad, kdy otec si stéZoval na jazykové schopnosti svého ditéte. Se zenou se rozhodli
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zvolit bilingvni vychovu v jazyce anglictina a francouzstina. Jeho zena pochazejici s Francie
mluvila na dit¢ vyhradné francouzsky, spolu se svou matkou. Tyto Zeny travily s ditétem
nejvice Casu, otec byl Casto pry¢ a s ditétem ve svém rodném jazyce (anglicky) komunikoval
pouze sporadicky. Vysledkem bylo, Ze dit¢ mélo velmi $patnou angliétinu, ale francouzsky
mluvilo plynné¢ a bez problémt rozumélo. Harding-Esch a Riley (2008, s. 101) v této
souvislosti dodavaji: ,, Nase dovednosti v kazdém z jazykit budou odpovidat poméru, v jakem
jsme mu vystaveni. “ Pokud jsou oba rodi¢e zaméstnani, mohou najmout au-pair nebo nékoho
na hlidani déti. Potom je tieba vzit v uvahu i jazyk této osoby a pii bilingvni vychové
podporovat v ditéti vzorec jeden ¢lovek — jeden jazyk.

Nevi-li rodice, zda zvolit bilingvni vychovu, méli by se zamyslet nad svym vlastnim
jazykem. Pary, které se rozhodnout 7it v cizi zemi a hodlaji zde vychovavat své déti, by si
mely odpovédét na otazku, jak dulezity je pro né jejich matetsky jazyk. Néktefi lidé svoji
matefsStinu povazuji za dulezitou soucast svého zivota i1 kultury. V téchto ptipadech je
pochopitelné, ze své déti uci krom jazyka hostitelské zemé i jazyku matetskému. Jiné pary
ovSem odjely ze své rodné zemé a chtéji zptetrhat veSkeré vazby, které je s rodnou zemi
pojily. V téchto ptipadech se pak déje, Zze ani své potomky necht&ji ucit svému rodnému
jazyku a pro bilingvni vychovu se nerozhodnou (Harding-Esch, Riley, 2008).

Dalsim diivodem a nejpochopitelnéjsi divodem, pro¢ se postavit na stranu bilingvni
vychovy déti je, Ze rodice si preji, aby se jejich potomci uméli domluvit se zbytkem rodiny.
Rodice si pteji, aby jejich déti umély mluvit se svymi prarodici, tetami, stryci, bratranci a
sestfenicemi. Pokud se na rodinném setkani objevi jazykova bariéra, miize to byt neptijemna
situace. PrarodiCe chtéji svym vnoucatim rozumét a povidat si s nimi a pokud toho nejsou
schopni, namisto utuzovani rodinnych vztahti dochazi k opaku (Harding-Esch, Riley, 2008).

Bilingvni vychova muze selhat tehdy, pokud se rodiCe s pfichodem ditéte na svét
rozhodnou zménit zpisob, kterym mezi sebou mluvi. Harding-Esch a Riley (2008) uvadeé;ji
piiklad némecko — francouzského paru Zijiciho v Anglii. Tento par je naptiklad zvykly mezi
sebou mluvit anglicky, ale po narozeni ditéte se rodi¢e rozhodnou mluvit mezi sebou
némecky. V takovém piipadé nemusi bilingvni vyuka viibec vyjit. Pro spoustu lidi je takova
jazykova zména obtiznd az nemozna, jelikoz k jazyku, ktery pouzivame denn¢, mame
hluboky vztah a navyky. Z toho divodu nejsou lidé schopni ze dne na den zménit své
zpusoby komunikace. Doporucuje se rodi¢lim zachovavat pii komunikaci stejny zpisob,
jakym mezi sebou mluvili pfed narozenim ditéte. V tomto konkrétnim piipadé se navrhuje,
aby jeden z rodi¢t na dité hovortil némecky, druhy rodi¢ francouzsky a mezi sebou, aby rodice

nadale komunikovali v angli¢ting.
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3. 2 Typy bilingvnich rodin

Harding-Esch a Riley (2008) uvedli pét typt bilingvnich rodin, které si nastinime.

Prvni typ bilingvni rodiny je popisovan tak, ze kazdy z rodi¢i ma jiny matetsky jazyk,
ale oba z rodi¢a do urcité miry ovladaji jazyk svého partnera. Dale Harding-Esch a Riley
(2008) popisuji, ze jazyk komunity je jazykem jednoho z rodict. Jako strategii pro bilingvni
vychovu tito rodice voli ptistup, ktery podporuje jazyk kazdého z rodicu. Od narozeni ditéte
na n¢j rodice mluvi svym mateiskym jazykem.

Druhym typem bilingvni rodiny je situace, kdy maji oba z rodict odliSny matetsky
jazyk a dominantnim jazykem okolni spolecnosti je jazyk jednoho z rodict. Dité z takové
bilingvni rodiny je pak vystaveno dominantnimu jazyku pfevazné na vefejnosti, ve Skole,
zkratka mimo domov. Doma rodice s ditétem komunikuji nedominantnim jazykem.

Ptipad, kdy partnefi maji totozny mateisky jazyk, je tfetim typem bilingvni rodiny.
V tomto typu bilingvni rodiny neni jazykem rodi¢t jazyk okoli. Rodice tudiz doma ke
komunikaci s ditétem pouzivaji vlastni matefsky jazyk. S dominantnim jazykem komunity se
dité setkava pouze mimo domov.

Ctvrty typ bilingvni rodiny je téméf stejny, jako tieti typ. Lisi se v tom, Ze kazdy
Z rodict ma odlisny matetsky jazyk. Dominantni jazyk komunity je jazyk jiny nez matefské
jazyky obou rodi¢i. V domacim prostiedi tedy rodi¢e na dité mluvi kazdy vlastnim jazykem a
s dominantnim jazykem se dit¢ setkavd aZ mimo domov, €ili ve Skole, Skolce a na vetejnosti.

Patym a poslednim typem bilingvni rodiny je situace, kdy oba rodi¢e maji stejny
Nicméné rodice voli zamérnou bilingvni vychovu a na dit€ mluvi jazykem, ktery neni jejich

matefskym jazykem (Harding-Esch, Riley, 2008).

3. 3 Pravidla bilingvni vychovy

Podle mnohych autorti (Harding-Esch, Riley, 2008; Morgensternova a kol, 2011) je
treba se pii bilingvni vychové drzet jistych pravidel, aby bilingvni vychova byla G¢inna a
veSkerd snaha nepfiSla vniveC. Burkhardt Montanari (2002, podle Mergensternova a kol.,
2011) uvedla piehled nékolika strategii pro dvojjazy¢nou vychovu, které si nasledné

uvedeme.
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Prvnim pravidlem bilingvni vychovy je takzvané Grammontovo pravidlo nebo se mu
také tika pravidlo jedna osoba — jeden jazyk. Jedna se o to ze, na dité¢ mluvi kazdy z rodicu ¢i
rodiny svym vlastnim jazykem. Dité si pak tento jazyk spoji s konkrétni osobou a sndze mezi
jazyky rozlisuje. Toto pravidlo je pro dité¢ velmi dulezité a je téeba jej piisné dodrzovat
(Harding-Esch, Riley, 2008; Morgensternova a kol, 2011). Tento zptisob komunikace zvolili
rodice Eleny v piipadové studii €. 2. Zde matka na dceru mluvila Cesky, svym matefskym
jazykem, otec na dit¢ mluvil ve svém rodném jazyce, ve Svédstiné a pokud se dorozumivali
rodi¢e mezi sebou, volili anglicky jazyk. Obdobnou strategii zvolili rodiCe z ptipadové studie
¢. 3 u Gity. Rodice na dit€ hovotili svym rodnym jazykem. Zde se ale objevil jesté dédecek,
ktery na vnucku mluvil jako jediny némecky. Gita sice dédeckovi rozuméla, ale tento jazyk
nikdy nepouzivala, narozdil od jazyka svych rodica.

Druhym pravidlem se tyka rozliSeni jazykii spolecnosti a jazyku rodiny. Pokud je
jazyk rodiny jiny, nez jazyk komunity, dit¢ je tak v kontaktu skazdym zjazyka v jiné
spole¢nosti. Dité s celou svou rodinou mluvi jednim jazykem a v okolni spole¢nosti pouziva
druhy jazyk. Pokud se tato strategie bude dodrzovat striktné, dit€ nebude mit problém jazyky
odlisit a metoda miiZze byt uspesna.

Podle tfetiho pravidla se volba jazyka tykd zmény prostiedi, tématu nebo ma jazyk
pfedem vyméteny Cas pro jeho uzivani. Pokud dité zméni prostiedi, ve kterém se nachazi, at’
uz se dostane do jiné zemé&, nebo se jen z domova pfesune na vefejnost, tato zména muize
zpusobit 1 zménu jazyka. Opét se zde uvadi, Ze rodi¢e by na takové zméné méli trvat a sami ji
dodrzovat. V nékterych rodinach jazyky méni ve chvili, kdy se bavi o urCitém tématu.
Ptikladem toho muze byt situace, kdy se rodina bavi o Skolnich tématech. Pravdépodobné
bude toto téma probirané v jazyce Skoly. O béznych vécech pak rodina bude komunikovat
vV jiném jazyce. Casova zména je nastavena uméle rodi¢i a to tehdy, kdyz stanovi piesnou
délku uzivani prvniho a druhého jazyka. Reknéme, Ze pro prvni jazyk budou vymezeny
vSedni dny a pro jazyk druhy budou vymezeny vikendy.

Ctvrté pravidlo fika, ze nasledna komunikace se bude fidit podle prvni véty. Zalezi na
tom v jakém jazyce bude prvni véta vyicena a cely rozhovor bude nadéale veden v tomto
jazyce. Dit¢ si diky tomu zvykne na zpusob, jakym bude odpovidat svym rodicim. Pro
potomka tedy bude zcela bézné, ze bude svym rodicim odpovidat v jazyce, v némz na n¢j

zacali hovofit (Morgensternova a kol., 2011).

Morgensternova (2011) také hovoii o tom, Ze strategie zvolené pro bilingvni vychovu se

V pribéhu mohou ménit, mohou se rizné stfidat a to v zavislosti na okolnostech. Mezi tyto

31



okolnosti uvadi naptiklad narozeni dalSich sourozenct, zména prostiedi v souvislosti se
stéhovanim, zmény v rodinném uspotadani, navstéva Skoly ¢i skolky. Klicové je, aby tyto
zmény mély piirozeny divod. Pokud se rodic¢e rozhodnou jazyk zménit bez ptirozenych ¢i
vaznych pfic¢in, mize to mit negativni vliv na dité, jelikoz takova situace je pro n¢j stresujici.
Rodice by tedy méli predev§im dbat na psychickou vyrovnanost ditéte a jeho emocni vyvoj
vice, nez na jazykové schopnosti.

vychovu je to, aby dité bylo stastné a spokojené. Dojdou-li rodi¢e k poznatku, Ze snaha o
bilingvni vyuku je pro dit¢ trapenim, méli by své rozhodnuti piehodnotit. Vhodné je déti
k bilingvismu motivovat naptiklad tim, ze diky S$irSim jazykovym schopnostem, mohou
komunikovat se vSemi Cleny své rodiny. Dale by se ditéti nemél nikdo vysmivat za vykony
V jeho slabSim jazyce nebo ho snad uvadét do rozpakl. Stejné tak by dité nemélo byt za
jazykové chyby trestano. Rodice by dité neméli vystavovat tlaku, ktery je na dit¢ kladen
v situacich, kdy rodice chtéji, aby se dité ,,predvedlo® pted jinymi lidmi. V neposledni fadé by
se rodi¢e méli vyvarovat srovnavani bilingvniho potomka s monolingvnimi détmi. Podstatné
rovnéz je, aby rodi¢e na dit€¢ mluvili ¢asto a hodné, cetli knihy, pohadky, vypravéli piibéhy,

zpivali pisnicky atp.
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4 Bilingvni vyuka

V této kapitole se budeme zabyvat bilingvni vyukou. Objasnime, co znamend pojem
bilingvni vyuka, sezndmime se s pojmy, které souvisi s timto tématem a popiSeme zde zasady

bilingvni vyuky ¢i ptipravu ucitele na bilingvni vyuku.

4.1 Bilingvni vyuka

Pedagogicky slovnik (Pricha a kol., 2009, s. 29) definuje pojem takto: ,, Bilingvni
(bilingvalni) vyuka - Vyuka zamérend na to, aby si zdci vytvorili komunikacni kompetenci
Vjiném jazyce, nez je jejich matersky. U nas realizovana na nékolika alternativnich skolach,
V nichz se vS§echny nebo nékteré predméty vyucuji v cizim jazyku.

Gosova (2011) na Metodickém portalu rvp.cz vykladd pojem bilingvni vzdélavani
takto: ,, Bilingvni vzdelavani se zpravidla realizuje plné nebo castecné v cizim jazyce, pricemz
je kladen diiraz na rozvoj ciziho, ale i materského jazyka. Bilingvni vzdélavani miize

vvvvv

kontextu.

Je nékolik pojmi, které souvisi S pojmem bilingvni vyuka, my si zde nékteré z nich

uvedeme a vymezime.

., Bilingvni §kola - Skola, v niz je vyuka realizovina ve dvou vyucovacich jazycich, a to tieba
jen v nékterych predmeétech. “ (Prucha a kol., 2009, s. 28)

,,Bilingual education - dvojjazycné vzdélavani, podporovani dvojjazycnosti tim, Ze vyuka
probihd ve dvou jazycich (v materském jazyce a ve druhém — zpravidla urednim jazyce
daného statu).* (Mares, Gavora, 1999, s. 23)

, Bilingual student - bilingvdlni student, student ovladajici dva jazyky, student
Z dvojjazycného prostredi.* (Mare§, Gavora, 1999, s. 23)

,, Biliteracy - bilingvalni gramotnost, schopnost cist a psat ve dvou jazycich. (Mares, Gavora,
1999, s. 23)
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Ceska literatura popisujici bilingvni vyuku (Plischke, 2008; Svermova a Necasova,
2011) se zamétuje na vyuku zakl z rodin imigrantli, zakl s odliSnym matefskym jazykem ¢i
bilingvni vyuku na jazykovych stiednich Skolach a gymnaziich.

Baker (2005) nastinil typy bilingvni vyuky a bilingvnich $kol z hlediska cilt, které si
Skoly kladou, bez ohledu na ve&k ¢i piivod zakt. Baker (2005) rozlisil mezi $kolami, kde jsou
vyucCovacimi jazyky dva jazyky a v kazdém zjazykl jsou vyucCovany urCité predméty a
Skolami, které se pouze snazi pomoci bilingvni vyuky integrovat zéka, jehoz matetsky jazyk
je jiny, nez jazyk vyucovaci. Tyto typy bilingvni vyuky si zde piedlozime.

Bilingvni vyuky muize byt chapana jako vyuka, kde je bilingvni dit¢ z rodiny
imigrantii. Takové dit¢ je v menSing a je vyucovano jazykem, ktery pro né¢j neni dominantni.
Zde si Skola klade za cil vyrovnat jazykové rozdily mezi timto ditétem a vétSinovou
spole¢nosti, naucit zaka plynné mluvit ve vyucovacim jazyce. Zde je primarnim cilem i
ucitele vclenit a asimilovat takového zaka do $irsi spolecnosti.

Dale Baker (2005) rozliSuje mezi Skolami, které pouze vyucuji dva jazyky a témi,
které vyucuji pfedméty za pomoci dvou jazykii. Neékteré skoly se prezentuji jako bilingvni
Skoly praveé z divodu, Ze se zde vyucuji dva cizi jazyky. AvSak vyu€ovacim jazykem je pouze
ufedni jazyk daného statu.

Za bilingvni skoly se mohou povazovat i Skoly, které nabizeji vyucovani pomoci
druhého (nedominantniho) jazyka. V takovychto Skolach je népln ucebniho planu preddvana
zaklim za pomoci druhého jazyka (Baker, 2005).

Existuji International schools neboli mezindrodni Skoly, které podporuji bilingvni
vyuku. V né€kterych zemich jako Kanada, Wales, Lucembursko, Malajsie, Spojené staty a
Australie je bilingvni vyuka casti vzdélavaciho systému. Tyto zemé zprostfedkovavaji
bilingvni vyuku pro udrzeni rozvoje bilingvismu nebo aby podpofily vétSinové jazyky.
DalS§im divodem je tradice bilingvniho vzdélavani, ktera je péstovana na soukromych
Skolach. Na mezinarodnich §kolach, které jsou soukromé a placené, bilingvismus jen vzkvéta
a bilingvni vyuka je zde velmi zddana. Tyto soukromé Skoly maji snahu udrZet a rozvijet
individudlni bilingvismus svych zdkli a umoznit jim tak lep$i uplatnéni v budoucim
zameéstnani, cestovat, zit V cizi zemi nebo osobni rozvoj (Baker, 2005).

Nekteré Skoly samy sebe nazyvaji bilingvnimi Skolami proto, ze vétSina jejich zaki
jsou zaci z bilingvnich rodin ¢i déti pfist¢hovalcii. Jejich matetsky jazyk se 1i$i od jazyka
vyucovaciho. Tato Skola vSak bilingvismus jako takovy nepodporuje ani svou vyukou.
Nazyva se Skolou bilingvni pouze zté pficiny, Ze Zaci pochazi zjiné zemé nebo jsou

z bilingvnich rodin (Baker, 2005).
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Vyhodou bilingvni vyuky je to, ze dvojjazycné se mize vzdélavat kdokoliv bez ohledu
na veék. Ve spousté¢ zemi je mnoho matefskych skol, zdkladnich a jinych, které podporuji
bilingvni vyuku. Bilingvni vyuka mize byt rovnéz realizovdna na vysSich stupnich
vzdélavani. Napiiklad vysokoskolsti studenti maji o tuto vyuku velky zajem a mohou cestovat
a vzdélavat se na univerzitach v jinych zemich, naptiklad v rdmci programu Erasmus. (Baker,
2005). V oblasti svého zajmu a studia tak studenti ziskavaji informace v cizim jazyce.
Mnohdy nacerpaji nejen jazykové schopnosti a odborné znalosti, ale také se seznami s jinymi
kulturami, ptipadné se nauci dalSim jazykim.

Pojem bilingvni vzdélavani je podle Bakera (2008) jakysi pomyslny desStnik, pod ktery
se da ukryt nejen vzdélavani ve dvou jazycich, ale zahrnuje také trilingvni ¢i multilingvni

vzdélavani, tedy vzdélavani ve v tfech a vice jazycich.

Kropacova (2006) se zaméfila na vyznamného badatele v oblasti bilingvismu
Grosjeana a z jeho knihy Life with two languages (1982) uvedla popis zpisobu, jakym mizou
byt bilingvni Zaci vzdélavani. Pro potieby této prace si podle Kropacové (2006) tyto zplisoby
dvojjazy¢né vyuky nastinime.

Kropéacova (20006, s. 54) tvrdi, ze: ,, Prichazi-li dité do odlisného jazykového prostredi,
miuze byt vzdélavano bud dvojjazycéné nebo jednojazycné, ve vetSinovém jazyce nebo
V mensinovém jazyce.

Jako dvojjazy¢né vzdélavani oznacuje takové studijni programy, které nabizeji vyuku
ve dvou jazycich. Jedna se o jazyky mensSinové a vétSinové. Dité, které je vyuGovano v obou
jazycich, pak pfechod od mensinového k vétS§inovému jazyku vnima pozitivné a je mu tak
pfechod usnadnén, zpiijjemnén. Dit€ se citi spokojenéjsi, pokud se nachazi ve spolecnosti
stejnych déti a pokud je ve své snaze naucit se vétSinovému jazyku podporovano. Personalni a
materidlni zajiSténi takové vyuky ovSem neni vZdy zcela bezproblémové. Dale je
Vv takovychto programech vénovano malo pozornosti k zachovani matefského jazyka ditéte a
udrzeni vztahu k jeho ptivodni kultufe (Kropacova, 2006).

Imerzni programy jsou specialni programy, ve kterych se Zaci nejprve uci ve svém
slab$im jazyce a az potom vstupuje do vyuky jazyk siln&jsi. Tyto programy vznikli v Kanadé
ve francouzsky mluvici ¢asti na popud anglicky mluvicich rodi¢t. Rodice chtéli, abych jejich
potomci byli vhodné jazykové vybaveni pro zivot v jazykoveé smiSeném prostiedi. V téchto
programech je velkou vyhodou, Ze je respektovan matefsky jazyk ditéte i jeho kultura. Zak se

tak nachéazi ve skupiné stejnych déti a pro rodice jsou tyto programy velmi Zddouci. Imerzni
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program da ditéti velmi dobry zaklad pro to stat se dvojjazyénym, i kdyz ne kazdé dité se po
absolvovani takového programu stanu opravdu funkéné dvojjazycné (Kropacova, 2006).

Vedle béznych tfid mohou byt ve Skole vytvofeny takzvané dorovnavaci tiidy. Do
dorovnavacich tfid chodi zaci z mensSinové skupiny a zde je dit¢ douceno vétsSinovému jazyku.
90% vyuky travi zéci v této tiid¢ s ucitelem mluvicim jejich matefskym jazykem. Na 10%
vyuky se ptidavaji do tfid ke svym spoluzékiim z vétSinové skupiny a vyucovacim jazykem je
zde jazyk vétSiny. Takové tfidy pomahaji détem srovnat troven jejich slabsiho jazyka na
uroven potfebnou pro dalsi vzdélavani ve vétSinovém jazyce. V téchto tiidach se rok od roku
pocet hodin stravenych ve tfidé s vétSinovym jazykem zvySuje, az je nakonec dit¢ schopno
zcela prestoupit do tfidy, kde se vyucuje pouze ve vétSinovém jazyce. Rodice nejsou témto
ttidam pftili§ naklonéni. Jejich zdmérem je, aby se jejich potomek naucil vétSinovému jazyku
co nejrychleji. V téchto téidach to ale trva nekolik let, nez jsou zaci schopni plynné mluvit
druhym jazykem (Kropackova, 2006).

Problém muze byt se zafazenim menSinového jazyka jako vyucovaciho piredmétu,
ptipadné volitelného predmétu. Uskali je napiiklad v zafazeni jazyka do osnov, jelikoZ tim by
se pro zaky navysil pocet hodin tydné. Déle je to vzdélavani uciteld pro takovy predmet,
jelikoz mensinovy jazyk vyucuje ucitel z vétSiny. Je tedy patrné, Zze vyuka je formalni a od
skute¢ného mensinového je ponckud vzdalena (Kropacova, 2006).

Jednojazycné vzdélavani cizojazy¢nych zaki miizeme realizovat skrze dvé varianty a
to je vzdélavanim ve vétSinovém jazyce a vzdélavanim v mensinovém jazyce.

Vzdélavani ve vétSinovém jazyce je nejrozSitenéjsi pristup a jisté také nejjednodussi.
74k s mensinovym jazykem je bez ohledu na své jazykové schopnosti umistén do koly, kde
se vyuCuje pouze vétSinovym jazykem. Z pocatku se takova tfida pro néj muze jevit jako
cizojazy€na. Kropacova (2006, s. 56) dodava: ,, Tato metoda je nazyvana submerze. Takové
uceni je pro Zaka se znalosti menSinového jazyka mnohdy dosti komplikované a negativné
miZe ovliviiovat jeho znamky a hodnoceni. Zak se v ve vétdinovém kolektivu mize citit
stisnéné, jelikoz nemlize své myslenky a pocity vyjadfovat ve svém matefském jazyce. Tyto
programy piispivaji k jazykové a kulturni asimilaci, ovSem v ditéti by mél byt podporovan
bilingvismus a mélo by zustat bikulturnim (Kropacova, 2006).

V programech, které usiluji o zachovani mensSinového jazyka se vyucovani realizuje
pravé vV mensinovém jazyce. Takové vzdélavani vede k jazykové a kulturni diverzifikaci.
Tyto programy podporuji jednak jazyk a kulturni dédictvi menSiny, ale zaroven je zde dité

uceno vétSinovému jazyku a to formou pfedmétu ciziho jazyka. Ve vyuce se podporuje, aby
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se dit¢ stalo skutecné bilingvnim a nauc¢i ho zit v multikulturni a multilingvni spole¢nosti

(Kropagova, 2006).

4. 2 Ucitel a bilingvni vyuka

Plischke (2008) piSe, ze v dnesni dob¢ je v zdpadni Evropé béznou véci podporovat ve
$kole zaka s jinym matefskym jazykem. V Ceské republice se na takové jevy nahlizi spise
jako na novou zalezitost poptipad¢ prechodnou zalezitost. Plischke (2008, s. 17) uvadi: ,, Tuto
domnénku Ize dle dlouhodobych trendii vyvoje migrace opravnéné vnimat jako neoprdavnénou,
naopak cizincii predevsim v produktivnim véku bude v nasem staté pribyvat, je tedy nutno se
pripravit na pritomnost jejich déti ve Skolach.

Ve spolecnosti je stdle spousta ucitell, kteti na Skolu pohlizi jako na instituci
monokulturni a jednojazy¢nou. Ve chvili, kdy se stfetnou s realitou, kterd tomuto nahledu
neodpovida, dochazi k napéti a nespokojenosti. Je proto tieba vnimat multikulturni zalezitosti
pozitivné a na multikulturni vyuku se nalezité ptipravit (Plischke, 2008).

Ucitelé by se méli na tuto problematiku patfiéné piipravit, jelikoz zéalezi obzvlast na
ucitelové pripravé, jak se s bilingvni vyukou vypotadda a jak hodinu nastavi. Tato
problematika je relativné novym jevem ve vzdelavani nastavajicich uditeld. Nastésti
s moznosti vyskytu zaka s jinym matefskym jazykem pocitaji n¢které¢ vysoké skoly a pro své
studenty vyuku, ktera by je na takovou situaci pfipravila, realizuji. Dal§im zptsobem, jak
piipravit ucitele na bilingvni vyuku je prostfednictvim kurzi, Skoleni, pfednasek, odborné
literatury, kde kazdy z uciteli mize Cerpat mnozstvi informaci (Plischke, 2008).

Na procesu vzdélavani ma ucitel nezastupitelnou tlohu. Plischke (2008, s. 21) shrnula
vysledky vyzkumu Kropacové (2006) a uvadi, ze ucitel ma nezastupitelnou roli ve vzdélavani
bilingvnich Zak a ucitelé sami povaZzuji za nejvyznamnéjsi tyto innosti:

= | priprava ucitele na hodinu,
= ucitel jako radce a pomocnik Zaka pri prekonavani jazykovych obtizi, *
» , odbornd priprava ucitele na vyuku téchto zaku, *

‘

= | zvySend nazornost vykladu ucitele, *
= | podpora komunikace mezi Zaky ze strany ucitele,
=, vhodné stanovené vyukové cile primerené zakovi,
=  ucitelova osobnost pri zaclenovani Zaku s odlisnym materskym jazykem do

3

zakovského kolektivu.
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Velkou roli pfi procesu vzdélavani zdka s odliSnym matefskym jazykem hraji i
kognitivni schopnosti zaka, jeho motivace k uceni, postoj ke skole a vzdélani, a to i ze strany
rodict (Plischke, 2008).

Co se tyce hodnoceni zakl s jinym matefskym jazykem, vyzkum Kropacové (2006)
nedodal konkrétni odpovédi na otdzku jak jsou prizpisobeny formy hodnoceni. Jeden
respondent uvedl, Ze upiednostiuje slovni zkouSeni. Na druhé strané se vétSina dotazovanych
ucitelit shodla, ze obvykle snizuji jazykové naroky na zZaka s odliSnym matefskym jazykem.
Pti zkouSeni ¢i jiném Casovém a psychickém tlaku jsou zaci ve stresu a v dusledku toho se
dopoustéji chyb v jazykovém projevu. Zejména v prvotni fazi vzdélavani jsou ucitelé v tomto
ohledu mirngjsi. Avsak neni obvyklé, aby ucitelé snizovali naroky na rozsah a obsah uciva,

které musi zak zvladnout (Kropacova, 2006).
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II EMPIRICKA CAST

1 Cil a predmét vyzkumu

Vyzkum byl zaméfen na zéky z bilingvnich rodin, ktefi hovofi anglicky i ¢esky a
zkoumala jsem jakym zptsobem jsou tito zaci vélenovani do hodin anglického jazyka na
prvnim stupni zakladni Skoly. Dale mé zajimalo, jestli jsou z pohledu bilingvniho zaka hodiny
ptitazlivé a jestli maji bilingvni Zaci pocit, Ze je vyuka posouva kupiedu. Zajimalo mé, jestli
bilingvnim zaktim Skola nabizi alternativni vyuku a jestli toho bilingvni zaci vyuzivaji.
Nedilnou soucasti vyzkumu také bylo zjistit, jak jsou bilingvni Zaci v hodinach anglictiny
hodnoceni a za jaké vykony.

Dulezitym faktorem pro vyzkum bylo rovnéz vystihnout a popsat bilingvni zazemi
respondenta.

Kvalitativni vyzkum byl realizovan na 3 respondentech. Jednalo se o divky ve véku od
10 do 13 let, které jsou =z bilingvnich rodin. Metodou pro sbér dat byl zvolen
polostrukturovany rozhovor, ktery jsem vedla S respondentkami a jejich matkami. Pti analyze
dat jsem postupovala nejprve uchovanim a organizaci dat, poté jsem data rozdélila do
segmentl a nasledné praktikovala oteviené kodovani dat (Hendl, 2005). Jelikoz se moje prace
neopird o zadné teorie ani hypotézy, pak byl strategii pro analyzu dat popis pifipadii (Hendl,
2005). K interpretaci analyzy dat jsem vyuzila techniky ,,vyloZeni karet* (Svafi¢ek, Sedova,
2007).
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2 Metodologie vyzkumu

Pro tuto praci byl vyuzit kvalitativni vyzkum, a proto nebyly na pocatku stanoveny
zadné hypotézy, ani se neovéiuje platnost zddného paradigmatu. Jevy jsou zkoumany do
hloubky a zkoumaji dany jev. Zkoumdni v kvalitativnim vyzkumu neovéfuje zadnou jiz
formulovanou teorii (Svaticek, Sed’ova, 2007).

K zdmértim této prace byl zvolen vyzkumny design ptipadové studie. ,, V pripadove
studii jde o detailni studium jednoho pripadu nebo nékolika malo pripadii. (...), sbirdame velké
mnozstvi dat od jednoho nebo nékolika malo jedincii. V pripadové studii jde o zachyceni
slozitosti pripadu, o popis vztahii v jejich celistvosti. “ (Hendl, 2005, s. 104)

U ptipadovych studii jsem jako nastroj sbéru dat zvolila polostrukturovany rozhovor.
Podle Gavory (2008) je cilem rozhovoru zjistit, jak osoby interpretuji svét kolem sebe, jaké
vyznamy piipisuji dalezitym uddlostem ve svém zivoté. Proto je pfi rozhovoru hlavnim
mluvéim zkoumana osoba, naopak vyzkumnik vice poslouchd, nez hovofi a o respondenta
jevi zivy zajem.

Polostrukturovany rozhovor je na rozdil od nestrukturovaného c¢éastecné ptipraven.
Vyzkumnik mé k dispozici rdmcové otazky, ale nedrzi se jich pevné. Otazky ptizplisobuje
podle toho, jak se obsah rozhovoru vyviji (Gavora, 2008). Pro ucely vyzkumu jsem zvolila
sadu otazek pro piipad, Ze by respondent odbihal od tématu nebo se sam nerozhovofil. Tyto
otazky jsou pouze zdkladni a navodné. Pti rozhovoru se respondenti neostychali hovofit, takze
otazky n€kdy nebylo nutno pokladat. Jindy jsem pokladala otazky, které souvisely pifimo

S tématem hovoru a tyto vznikaly na misté&.

Vyzkumné otazky:

Jaky jazyk pouzivate doma?

Odkud pochazeji rodice a jakymi jazyky hovoii?
Od kolika let jsi v kontaktu s angli¢tinou?

Jak Casto mluvi$/ mluvite anglicky?

Jaké kontakty udrzujete se zbytkem rodiny?
Projevuje se u tebe michéani jazykt?

Jakou zakladni $kolu jste zvolili a z jakého divodu?
Jak probihala vyuka AJ od prvniho ro¢niku?

Jak jste byli s vyukou spokojeni?

Mg¢l/a jsi individudlni plan?
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Jak jsi se zapojoval/a do hodin anglického jazyka?
Naucil/a ses v téchto hodinach néco nového?

Bavila t¢ vyuka?

Jaké bylo tvé hodnoceni?

Za co té ucitelé hodnotili?

Kolik vyucovacich hodin angli¢tiny jste méli tydné?
Byl ve skole rodily mluv¢i?

Jaké dalsi jazyky bys chtél/a studovat?

Cim bys cht&l/a byt?

Myslite si, Ze je bilingvismus vyhodou, nebo nevyhodou?

Sesbiranad data jsem nésledné ptepsala do zpracovatelné podoby. ,, Data je nutné
prepsat a provést vybrany zpisob transkripce (...). Transkripce oznacuje proces prevodu
puvodnich dat do lépe zpracovatelné podoby. “ (Hendl, 2005, s. 228)

Po fazi prepisovani doslo k segmentaci textu. Pti segmentaci dochézi k rozdéleni dat
do analytickych jednotek. Text je podrobné procitdn a hledd se segment, ktery obsahuje
Z hlediska cili vyzkumu néjaky vyznam. Za segment se povazuje slovo, véta nebo odstavec
(Hendl, 2005).

Nasledné jsem pouzila techniku otevieného kodovani podle Svaiicka a Sed’ové (2007).
,, Kodovani nam pomdhd data popsat. Kod je symbol prirazeny k useku dat tak, zZe ho
klasifikuje nebo kategorizuje. Kody maji mit relevanci k vyzkumnym otazkam, konceptum a
téematim. Kédovani je ustrednim bodem analyzy, (...)“ (Hendl, 2005, s. 228)

V této praci jsem se neopirala o teoretickd tvrzeni, ani nebyla stanovena Zadna
hypotéza. Z tohoto ditvodu jsem jako strategii pro analyzu dat zvolila popis ptipadu. ,, Pak
hleddame mnoZinu témat a oblasti pripadu, jez maji vztah k vyzkumné otdzce a které adekvatne
pokryji cely pripad. Timto zpiisobem jsme vedeni pii organizovani, vybéru a analyze
materidalu. “ (Hendl, 2005, s. 234)

Po analyze nasbiranych dat jsem ptesla k interpretaci. Pro interpretaci sesbiranych dat
jsem si zvolila techniku ,,vylozeni karet“. , (...) vwwzkumnik vezme kategorizovany seznam
kodii, kategorie vzniklé skrze otevirené kodovani usporada do néjakého obrazce ci linky a na
zdklade tohoto usporadani sestavi text tak, Ze je viastné prevypravenim obsahu jednotlivych
kategorii. Neni pritom nutné, aby do vysledné analyzy vstoupily vSechny kategorie, které jsme

vytvorili — miizeme si vybrat jen nékteré z nich, a to podle toho do jaké miry se vztahuji k nasi
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vzkumné otdzce, a také podle toho, jakd je mezi nimi vzdjemnd souvislost.” (Svafiek,
Sed’ova, 2007, s. 226)

V piipadovych studiich byla z etickych divodi pozménéna jména respondenti. Podle
Gavory (2008) vystupuji zkoumané osoby ve vyzkumné zpravé jako skutecné osoby, ale

z diivodi zachovani diivérnosti jsou jejich jména zménéna.
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3 Vybér respondentii, zptsob sbéru dat a vyhodnocovani

Za celem vyzkumu jsem se rozhodla vést rozhovor s respondenty, ktefi navstévuji
prvni stupen zakladni §koly nebo ho v blizké dob¢ absolvovali. Kritériem pro vék respondentt
tedy byl vék od 6 do 15 let.

Dal$im kritériem pro vybér respondentii bylo, aby pochazeli z bilingvnich rodin a
mezi jejich jazyky denni komunikace patfili predev§im Cesky a anglicky jazyk.

Kritéria byla tedy pevné stanovena a na tomto zaklad¢ jsem zapocala svoje hledani.
Prvni respondentku jsem objevila sama na zakladni Skole v radmci své praxe. Na dalsi dvé
respondentky jsem dostala tip od pratel.

Respondentky byly divky ve véku od 10 do 13 let. VSechny tfi pochazeji z bilingvni
rodiny a s anglickym a ¢eskym jazykem jsou v tésném kontaktu.

Mnou oslovené respondentky byly ochotné spolupracovat a na tomto zaklad¢ jsem se
jala vykonat rozhovor a sbirat potfebna data k tomuto vyzkumu.

Rozhovor byl veden vzdy s respondentkou v ptitomnosti jednoho z rodi¢i. Ve vsech
ttech pfipadech se jednalo o matku respondentky. Rozhovory probihaly v klidném a pro
respondenta piijemném prostiedi vlastniho domova, aby se respondent uvolnil a nebél se
mluvit. Rozhovory byly zaznamenavany psanou formou. Respondenti mi neud¢lili povoleni
k nahravani. Pozd¢ji jsem to povazovala za vyhodnéjsi postup, protoze respondenti se
dokézali uvolnit a mluvit oteviené;ji.

Kazdy rozhovor trval ptiblizné dvé hodiny, az dvé a pll hodiny. Sami respondenti by
nejspi§ vedli rozhovor déle, ale moje koncentrace a schopnost zaznamenavat jejich vypravéni
postupné klesala. Diky psanému zaznamu rozhovoru jsem pak méla jasno v tom, co mam do
této prace uvést. UmoZznilo mi to thned vyloucit nadbytecna slova, kterd se né€kdy pii doslovné
transkripci rozhovort objevuji a ru$i Ctenafe. Zaroven mi tento zpisob zdznamu dovolil
sefadit postup vypraveéni do uceleného piibehu. Respondent totiz mnohdy pieskakoval d€joveé
i tematické linie. V pribéhu rozhovoru se vracel k davno vyif¢enym tématim. Struktura
pouzitého pfepisu v této praci tedy piisobi celistve.

Vyhodnocovéni analyzovanych dat probihalo zdlouhavé a bylo peclivé. K zavérecné
interpretaci dat nebylo mozné vyuzit vSechny kody, jelikoz nekteré kody se nevztahovaly
k pfedmétu vyzkumu. Po analyze jsem tedy vyloucila nadbyteéné kody, které ani okrajové
nesouvisely s tématem prace. Poté jsem data interpretovala a pouzila pfedevsim ta data, ktera

vyznamn¢ souvisela s pfedméty a cili prace, které jsem si na zacatku stanovila.
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4 Pripadova studie

Tato ¢éast se zabyvd samotnym Setienim vyzkumu a popisuje data ziskand pii

polostrukturovaném rozhovoru s respondenty.

4. 1 Pripadova studie ¢. 1 — Tamara

Jako prvni byl proveden rozhovor s Tamarou a jeji maminkou. Tamara v soucasné
dobé Zije v Ceské republice s matkou. Navitévuje 5. roénik na Fakultni zakladni $kole
Hélkova v Olomouci. Chodi do tfidy pro nadané zaky.

Tamara mluvi Cesky a anglicky. Angli¢tina je jejim ,,otcovskym® jazykem, CeStina je
jazykem mateiskym a dominantnim.

Matka Tamary je Ceska, otec pochazi z anglicky mluvici zem&. Rodiée se seznamili
v USA, kam maminka odjela jako au-pair. Asi po 4 letech se maminka rozhodla s dcerou
vratit do Ceské republiky.

Maminka chtéla, aby dcera zustala v kontaktu s otcem a s rodinou v USA, proto se
rozhodla rozvijet jeji jazykové schopnosti a dceru vystavovala cestin€ 1 anglictiné. Nejprve
dceru ucila anglicky sama. S tim zacala, kdyz bylo Tamare asi 2,5 roku. Ucila ji zékladni
jednoduché véci: barvy, zvifata, fikadla. Poté se rozhodla svéfit dalsi jazykovy pokrok do
rukou ucitelll v mezinarodni matetské Skole International school Olomouc na ulici
Rooseveltova. I pies to, Ze v té¢ dob¢ bydlely v jiném mésté, rozhodla se maminka piestéhovat
s dcerou do Olomouce.

Od tfi let navitévovala Tamara mezinarodni MS, kde byla v kazdodennim kontaktu
s anglictinou. Ucitelé na déti mluvili celou dobu pouze anglicky, dokonce bylo vyzadovano,
aby se 1 déti mezi sebou bavily v anglickém jazyce, i kdyZ Tamara sama pfiznava, Ze toto
pravidlo nedodrzovala. Mezi uéiteli byli dva rodili mluvéi, zbyvajici byli Cesi.

Od ctyft let se Tamara ve Skolce zacala ucit pismena, Cislice a zacinali s jednoduchymi
pocty. Vyucovani probihalo hravou formou, ale byl zde prostor i na rutinni ¢innosti, jako
napf. psani do pisanek.

V péti letech uz byla schopna ¢ist, psat i pocitat. Posledni rok ve Skolce pfirovnava
K prvni tfid¢é na zakladni $kole.

Po matetské Skole maminka usilovala o umisténi Tamary na Fakultni zdkladni Skolu

(FZS) Halkova v Olomouci. Divodem bylo, 7e¢ FZS Halkovu povazovala za jednu

44



z nejlepsich zakladnich Skol v Olomouci a zaroven se Skola zamétfuje na vyuku jazykt.
Rozhodla se, ze zavede Tamaru do pedagogicko-psychologické poradny, kde zjistili, ze
Tamara patii mezi nadané zaky. Na zakladé toho byla Tamara zapsana do 1. roéniku na FZS
Halkova.

V 1. ro¢niku se Tamara fidila podle stanovené¢ho rozvrhu, kde méla jednu hodinu
tydné anglického jazyka. Maminka uvedla: ,, Tamarka uz tehdy méla dobrou slovni zasobu,
péknou vyslovnost, ale horsi to bylo s mluvnici a psanim anglickych slov.” Dale maminka
tvrdila, ze v 1. ro¢niku se postupovalo od zacatku, coz pro Tamaru bylo zbytecné¢ a
nepokrokové =z hlediska jazykového vyvoje. Proto se spani ucitelkou domluvila na
individudlnim pfistupu k Tamatre. Tamara zacala chodit na pfedmét anglicky jazyk do 2.
ro¢niku. Od té doby chodi na anglictinu vzdy s o rok star§imi zdky. Maminka uvedla, ze
podle pani ucitelky by Tamara mohla chodit i1 do tfidy s o dva roky star§imi zéky, coz by nyni
znamenalo do 7. ro¢niku. Tamara vSak nabidku odmita a tvrdi, Ze ma strach z nového
kolektivu a ve znamém kolektivu se ji libi a v hodinach se ji pracuje dobie.

Tamara uvedla, ze se obvykle tidi dle rozvrhu své tiidy, ale kvili rozdilnému poctu
hodin anglictiny v 5. ro¢niku (ktery bézné navstévuje) a v 6. rocniku (kam chodi pouze na
angli¢tinu), prichazi o jednu hodinu matematiky a jednu hodinu ceského jazyka tydné. Tyto
hodiny si nahrazuje individualné.

V 6. ro¢niku maji Zaci celkem 3 hodiny tydné anglického jazyka. Tamara dochazi na
angli¢tinu do 6. ro¢niku pouze dvakrat tydné a to z toho divodu, Ze ji jedna hodina anglictiny
Vv 6. ro¢niku koliduje s dilezitym pfedmétem ¢lovek a jeho svét, ktery si individualné nechtéla
nahrazovat. Dle jejich slov je vyklad vlastivédného uciva natolik dilezity, Ze o néj nechce
pfichéazet.

Tamara popsala, ze v hodindch anglického jazyka v 5. ro¢niku byva ve tiide
S ostatnimi Zéky, ale nezapojuje se. Ma v této dobé prostor na individualni plnéni zadanych
ukold z pfedmétu matematika nebo Cesky jazyk. VétSinou samostatné pracuje v lavici na
zadanych tkolech a ostatni Zaci se vénuji anglictin€ a pokyniim ucitele. Tyto zminéné
individuélni hodiny ma dv¢ tydné. Dalo by se tedy fici, ze aktivnich hodin anglictiny mé dvé
tydné€ a dvé hodiny tydné pasivnich.

Podle Tamafinych slov se ale v hodinach angli¢tiny trochu nudi, protoze ma velkou
slovni zadsobu a vS§emu rozumi. Jako ptiklad uvedla poslech, kdy pani ucitelka pousti poslech
pétkrat, tak aby mu mohli porozumét i slabsi Zaci. Tamara uvedla, Ze ji vétSinou staci pustit
poslech jednou nebo dvakrat. Pti prvnim poslechu rozumi vyborné a u druhého poslechu pise

odpovédi na otazky.

45



Tyto schopnosti radi, dle Tamafinych tvrzeni, vyuzivaji jeji spoluzaci jak z 5. ro¢niku,
tak z 6. ro¢niku. Ze zacatku Skolniho roku se ji nebali pozadat o preklad slovicek ¢i vét,
kterym nerozuméli a nejednou se na ni obraceji, kdyZ maji problém se ,,spellingem* nebo
n¢jaké slovo neuméji napsat. Tamara je ochotna a spoluzakiim rdda pomaha.

V hodinéch své schopnosti Tamara vyuziva napiiklad i tak, ze opravuje spoluzdkiim
vyslovnost, ¢i gramatické chyby ve véteé. Maji-li za tikol zaci mluvit na dané téma ve dvojici,
Tamara je ochotna a pomahé spoluzakovi, se kterym vede rozhovor. Opravuje ho a dava
pozor na piipadné chyby.

Co se tyCe hodnoceni, Tamara tvrdi, ze nemusela vynalozit vétsi Usili pii ziskani
jednicek. Pani ucitelka na ni nekdy kladla sice vétSi naroky, nez na ostatni zaky, avSak
Tamara byla vzdy pravem ohodnocena znamkou ,,vyborné“. Testy byly stejné pro Tamaru,
tak pro ostatni zaky. Nedostavala Zadné zadani navic, ¢i nijak upravené.

Prvnim jazykem, kterym Tamara zacala mluvit, je zaroven jazyk dominantni a to
¢estina. S angli¢tinou pfisla do kontaktu az poté, co ji matka zacala zdmérné s timto jazykem
seznamovat, ucit ji barvy, Cislice a zdkladni slovni zdsobu. Posléze byla Tamara v Castém
kontaktu s angli¢tinou v matefské Skole. Nicméné jako diikaz o dominanci jazyka slouZi i jeji
ujisténi, ze sny se ji zdaji zasadné v CeStiné. Snéni, které snad pripominalo sny v anglicting,
mivala pouze parkrat a to v pfedSkolnim vé€ku, kdy navstévovala International school
Olomouc. Maminka tvrdi, Ze Tamara mluvila anglicky ze spani. Nacez Tamara pfipousti, ze
kdyz navstévuje tatinka v USA, sny miva v anglictiné pravidelné.

Jedna z mych otazek také sméfovala k bilingvni vychové a zajimalo mé, proc¢
maminka zvolila tento pfistup. Maminka pfiznala, ze nevédéla, jak bude jeji partnerstvi
s otcem Tamary pokracovat. Chtéla ji umoznit poznat jazyk, zvyklosti a kulturu, z niZ pochézi
jeji otec. Chtéla, aby Tamara udrzovala kontakt s otcem a s celou jeho rodinou. CoZ se zatim
dafi a Tamara kazdé¢ dva roky cestuje na navstévu k tatinkovi, kde jazyk zdokonaluje
Vv ptirozeném prostiedi. Pokud se s otcem nevidi, jednou za Cas si telefonuji, ¢ili anglic¢tinu
aktivné pouziva i v obdobi, kdy neni v zahrani¢i nebo ve skole.

Kromé kontaktu s rodinou, vyuZiva matka s dcerou sluZzby pastora, kterého si oblibily
jiz pti pobytu v USA a s nimz jsou také stale v kontaktu.

Tim, ze se Tamate aktivni uzivani angliCtiny a ¢eStiny neptekryva, neobjevuje se u ni
pfepinani koda. Tamara také uvedla, Ze ji neni znamo, Ze by dochéazelo k michani slov.

Maminka shleddva bilingvni vychovu jako velmi uZitenou a piinosnou pro
budoucnost Tamary. Mysli si, ze ji to pomohlo nejen v roving jazykové, ale i v roving

kognitivni. Ma pocit, Ze diky bilingvismu se Tamara lépe uci, snadnéji chape souvislosti.
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Uvazuje, ze pro Tamaru bude snadnéjsi naucit se dalSimu cizimu jazyku. Maminka dokonce
uvazuje nechat Tamaru studovat stfedni Skolu v zahrani¢i, cemuz by se Tamara nebranila.
Sama Tamara tvrdi, ze schopnost dorozumét se dvéma jazyky je pro ni velkou
vyhodou. Podle jejich slov se diky znalosti angli¢tiny domluvi vSude a neumi si predstavit, Ze
by anglicky neuméla mluvit. Cizi jazyky jsou pro ni pfitazlivé a jako dalsi cizi jazyk by se
chtéla naucit francouzsky a latinsky. Tvrdi, Ze se zajima o pfedméty chemie a biologie, a tak

by se do budoucna chtéla stat 1ékarkou.

4. 2 Pripadova studie ¢. 2 — Elena

Druhy rozhovor byl delsi, jelikoz rodina cCasto cestuje, maji hojné zkuSenosti
S riznymi systémy vzdélavani a moje respondentka prosla fadou kol i statd. Rozhovor jsem
vedla sElenou a jeji matkou. Elena je 13 letd divka, ktera v soucasnosti navstévuje
Copenhagen International School. Rodina nyni zije v Kodani.

Elena v dobé¢ mého vyzkumu ovladala celkem 6 jazyku: angli¢tinu, ¢eStinu, §védstinu,
ital$tinu, slovinstinu a danstinu.

Uz od narozeni Elena vnimala angli¢tinu, jelikoz vyrdsta v narodnostné smiSené
roding. Jeji matka je Ceska a s Elenou mluvi ¢esky, ¢ili jejim mateiskym jazykem je &estina.
Maminka pfiznala, Ze se snaZila na dceru mluvit spisovné jiz od utlého véku, a to proto, aby
meéla Elena spisovny vzor.

,,Otcovskym* jazykem je §védstina. Otec Eleny je Svéd a s Elenou mluvi §védsky. Ani
jeden z rodi¢u ale neovlada dokonale jazyk partnera, proto spolu mluvi anglicky. Elena jiz od
détstvi slycha tyto ti1 jazyky a je schopna jimi plynule mluvit.

Vzhledem k tomu, Ze je u Eleny rozvinuto vice jazykl, mizeme Elenu oznacit za
¢lovéka multilingvniho. Schopnost dorozumét se vice jazyky nabyvala Elena na riiznych
mistech a v rizném ¢asovém obdobi. Angli¢tinu, ¢eStinu a Svédstinu nabyvala od narozeni,
maminka uvedla, Ze s témito jazyky byla v kontaktu od novorozeneckého véku a vSechny tfi
jazyky si osvojovala zaroven, tedy simultanné. Teprve potom nabyla italského jazyka,
slovinského a danského. Vzdy v zavislosti na daném prostiedi, ve kterém se celd rodina
vyskytovala.

Kdyz bylo Elené dva a ptl roku, rodina se prestéhovala do Itdlie, kde zacala Elena
chodit do matetské Skoly. Asi od 3 let se tedy Elena krom anglictiny, $védstiny a anglictiny

dorozumivala i italsky. Toto obdobi trvalo do jejich 6 let. V 6 letech se Elena i s rodici
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prestéhovala zpét do Ceské republiky. Pobyvali v Praze, kde také Elena zalala chodit do
Skoly. V misté bydlisté¢ navstévovala zakladni Skolu Marjanka v Praze 6. ItalStinu v Praze
udrzovala diky italskému spolku, kam Elena chodila dvakrat tydné po dobu jednoho a putl
roku.

Navitévovala ZS Marjanka od 1. do 5. roéniku. V této dobé uz Elena vyborné
rozuméla anglicky i ¢esky. Maminka vysvétlila, Ze tuto Skolu si vybrali zdmérné, jelikoz v té
dob¢ se piredstavovala jako Skola s dirazem na cizi jazyky. Na vefejnosti se prezentovala
novymi, lepSimi ucebnicemi. Byla vidét finan¢ni podpora studia cizich jazyki a celkové to
vypadalo, Ze Skola na celou véc klade velky diraz. To rodice oslovilo a rozhodli se Elenu
ptihlasit na ZS Marjanka.

I ptes to, ze méli vyuku anglictiny jiz v prvni tfidé dvakrat nebo tfikrat tydné, méla
Elena pocit, ze se toho moc nenaucila. Vyuka byla zaméfena na vzdélavani anglicky
nemluvicich déti a Elena byla svou slovni zasobou dosti v pfedstihu pied svymi spoluzaky.
V dalsich letech byla ¢asova dotace hodin anglického jazyka podobna, 2 — 3 hodiny tydné¢.
Maminka uvedla, Ze uZ si to moc nepamatuji, ale dodava: ,, Ano, hodin byl dostatek, urcite 3
hodiny tydné meéli.

Jako alternativu dostali rodi¢e nabidku, aby Elena chodila na vyuku angli¢tiny s 0
jeden nebo dva rocniky star§imi zaky. Tuto nabidku ale nepfijali, protoze pfisla v dob¢, kdy
védeéli, ze se budou opét st€hovat do jiné zemé&. Navic nastal problém s rozvrhem Eleny
z hlediska organizace. Z této nabidky tudiz seslo.

Elena pfiznala, Ze s hodinami angli¢tiny nebyla moc spokojena. Jako divod uvedla
Casté stfidani uciteltl angliCtiny. Béhem 5 let se vystfidali asi 3 nebo 4 ucitelé. Dokonce
uvedla, Ze jeden rok je vyucoval i rodily mluvci.

V hodinach anglického jazyka méla Elena k dispozici u€ebnici pro o 2 ro¢niky starsi
zaky. S touto ucebnici pracovala béhem vyucovacich hodin. Dostavala zadani k samostatné
praci, zatimco ostatni Zaci pracovali s ucitelem, ktery se jim naplno vénoval.

Elena mi povédéla, ze se v hodinach angli¢tiny vétSinou nudila. Samostatné pracovala
na zadané praci a jen obcas ucitel vyuku zpesttil didaktickymi aktivitami (pocitacové hra,
video atd.). Do hodiny se zapojovala svou pomoci spoluzakiim. Spoluzéci za Elenou chodili a
radili se sni ohledné spravného psani sloviéek ¢i vét. Elena uvedla, Ze dokonce jedna
z ucitelek byla tak ptisna, ze zaci se ji bali a ostychali se na cokoliv zeptat. V tuto dobu radéji
chodili za Elenou a nechali si poradit od ni. Podle Eleny byla pani ucitelka tak piisnd, Ze se

zaci bali se na néco zeptat, aby je nepokarala za to, Ze néco nevi.
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Hodnoceni Eleny v pfedmétu anglicky jazyk bylo vzdy vyborné. Dostavala stejné testy
jako ostatni. Obcas se v jejim testu objevila ta samé otazka, jako méli ostatni zaci, jen jinak
polozena.

Nakonec maminka ohodnotila Skolu jako vyhovujici, jen nebyli spokojeni s vyukou
angliCtiny pro Elenu a spise to komentovala slovy: ,, Méli jsme spis smiilu. “ Narazela na hojné
stiidani ucitelil, sestavu tfidy a klima tfidy, které nebylo nijak bezvadné. Také dodala, ze ve
srovnani s International School se v ¢eské skole vice na zaky kii¢i a obecné panuje chaos.

Jakmile Elena dokonéila priméarni vzdélani na ZS Marjanka, odstéhovala se celd
rodina do Slovinska. Tam navitévovala British International School of Ljublana. Skolu
navstévovala od 6. ro¢niku. VSechny zde vyucované predméty byly vyuCovany v angliétiné a
Elena uvedla, Ze s tim neméla Zadny problém. Doucovani nebylo tfeba. Piedmét slovinsky
jazyk byl vyucovan ve slovinstin€. I ten brzy Elena zvladla. Dle jejich slov ji pomohla
predchozi znalost Cestiny.

British International School of Ljublana (dale BISL) si pochvalovala jak maminka, tak
Elena. Na rozdil od ¢eské Skoly zde ucitelé na Zaky nekfti¢i. Ucitel je zde spiSe na pratelské
urovni. Maminka méla pocit, Ze v ¢eské Skole je od zakl vétsi odstup, autoritativnéjsi. Podle
maminky je to tim, ze BISL je Skolou soukromou a rodice plati Skolné. Je mozné, ze ve
slovinské vefejné §kole panuje klima stejné jako v Ceské republice. Zaci i rodi¢e si v BISL
svych ucitelt 1 pfistupu Skoly vazi. Maminka to komentovala takto: ,, Prostiedi skoly je
uzasné.” Pro zajimavost ob&é uvedly, ze v BISL se vhodinach pracovalo s notebooky a
elektronickymi uc¢ebnicemi.

Hodnoceni zakt je slovni a znamkuje se na Skale A az F. Hodnoceni jsou Zaci jak za
zfetel. Znamkuje se zapojeni do skupiny, do vyuky, do aktivit nachystanych ucitelem. Pokud
se jedna o hodnoceni slovni, maminka uvedla, Ze toto hodnoceni je casto velmi detailni.

V BISL byli ucitelé hlavné Slovinci, Elena neuvedla zadného rodilého mluvéiho.

Po uplynuti asi jednoho a pll roku se rodina opét st€éhovala. Presté¢hovali se do
Danska. Nyni ziji v Kodani a Elena zde chodi do Skoly. Navstévuje stejny typ Skoly jako
v Lublani a to Copenhagen International School. Zde je systém vzdélavani velmi podobny.
Vsechny predméty jsou vyucovany v anglictin€, az na dansky jazyk, ktery se Elena zacala ucit
az zde. S timto jazykem také nema problémy. Jazyk se ji sndze uci diky ptfedchozi znalosti
Svédstiny, jeZ je tomuto jazyku podobnd. Stejné jako slovinstinu i danstinu si osvojila az poté,

co zvladala matefské jazyky (angliCtina, CeStina, Svédstina).
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Zajimavé bylo, kdyz respondenti srovnali tento typ §koly se $kolou v Ceské republice.
V danskych skoléch je snaha o to, aby Zaci travili vice ¢asu venku. Je naprosto normalni, kdyz
o prestavkach jsou vsechny déti na $kolnim dvote, béhaji a hraji si. Skoly v Dansku jsou
tomuto pozadavku také stavebné ptizpiisobeny. Dvur je stavebné ohranicen, takze Zaci jsou
Vv bezpeci skolniho pozemku. Maminka Eleny uvedla, ze n¢kdy jsou Zaci venku dokonce i piil
dne, kdyz neprsi. Zajimavé je také, ze se Skoly snazi podporovat zdravou stravu déti a misto
cukrovi a sladkosti je zasobuji ovocem.

Co se tyce Eleniné povinné Skolni dochazky, je stale vedena jako Cesky zak, jenz
studuje v jinych statech. Jednou za 2 roky musi Elena dorazit na piezkouseni na ZS Marjanka.
Protoze sklada dil¢i zkousky z matematiky a dalSich predméti v ciziné, ma o tom doklad
V podobé hodnoceni a vysvédéeni. Problém je, Ze ve Skole v Dansku a ve Slovinsku se Elena
neuci Cesky, ani Ceské déjiny ¢i zemépis Ceské krajiny. Proto musi jednou za dva roky
absolvovat pfezkouSeni z téchto predméti. Na toto prezkouSeni se s ni doma pfipravuje
maminka.

Na otdzku, zda se Elena né€kdy vrati do Ceské skoly odpovédéela zdporné. Pry by tézko
dohané¢la své spoluzaky v piedmétech, kde se pouzivaji odborné ceské terminy, kterym
nerozumi. I pfesto, ze ma stejné znalosti jako jeji vrstevnici, tyto znalosti nabyla v anglickém
jazyce a trvalo by dlouho, nez by si pfivykla a naucila se stejné uc¢ivo znovu, ale Cesky.
Maminka ma pocit, ze by Elena byla zna¢né¢ znevyhodnéna a jeji potencialni spoluzéci by ji
nemuseli piijmout do kolektivu. Povinnou Skolni dochdzku tedy dokoné¢i na mezinarodni
Skole.

Zajimalo mé, jak ¢asto mluvi Elena kterym jazykem. Dozvédéla jsem se, Ze ve Skole
mluvi anglicky denné, stejné€ jako doma. Angli¢tina se stala jejim dominantnim jazykem, coz
pfiznala i sama Elena. Zdaji se ji sny pouze v angli¢ting, rovnéz s oblibou sleduje filmy a
seridly v anglickém jazyce. N&kdy se ji stane, ze si musi vétu nejprve v duchu fici anglicky, a
poté ji fekne nahlas Svédsky. Totéz se ji stava s CeStinou. Pravé proto nekdy pouzije v Ceské
nebo Svédské véteé anglicky slovosled.

Vysvétlila mi, ze v kazdém jazyce se tataz véc fekne jinak. Jako piiklad uvedla hodiny
a Cas. V kazdém jazyce se pry ¢as oznami jinym zpiisobem, napi. ¢esky bychom ¢as 7:30
oznamili jako ,,pil osmé®, v angli¢tiné je to ,half past seven,” v italstin€ je to jesté jinak a
slovin§tina ma také jiny zptsob. Elen¢ se n¢kdy stane, ze naptiklad Cesky tekne: ,,Je pul po
sedmé. Ale Cestinu pouziva neustale doma v rozhovoru s matkou. Nicméné pfiznava, ze
neznd vSechna ceska slova, nemd takovou slovni zasobu, jako Cloveék, ktery cesky mluvi

denné. Nezna odborné vyrazy, maminka na Elenu prozradila, Ze ¢esky malo ¢te, maji malo
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spole¢nych z4jmi a nepovidaji si tak Casto, jak by mély. Pfi naSem rozhovoru jsem si
nevS§imla omezené slovni zdsoby ¢i problému s vyjadfovanim. Elena mluvila plynule,
srozumitelné, bez vad a nevS§imla jsem si zadnych odchylek v podobé obraceného slovosledu
apod. Rozhovor probihal plynule, myslenky vyjadifovala jasné a na piipadné otazky
odpovidala bez vahani.

Svédstinu také pouziva Casto vrozhovoru sotcem a kdyz ma piileZitost mluvit
s babickou telefonicky nebo kdyz za ni jede v 1ét€ na prazdniny. Tvrdi, Ze Svédsky zvlada
mluvit také plynule. KdyZ je ve Svédsku u babicky, mluvi pouze §védsky. Umi ve §védsting
Cist a pomérné dobte i psat.

Ptepinani jazykového kddu (codeswitching) je u Eleny na dennim potadku. Ve skole
mluvi pfevdzné anglicky a dansky, doma pokracuje v anglictiné, pak cesky a S§védsky.
Zajimalo m¢, jestli u Eleny dochazi i k mixovani jazykt, zda pouziva v jedné vété dva jazyky.
Elena tvrdila, Ze se ji nic takového nestava.

Zaujal mé také postteh maminky, kterd mi vypravéla o détstvi své dcery. Elena zacala
mluvit pozdé&ji, nez jiné déti, na coZ maminka byla pfipravend. Kdyz byly Elen€ asi 2 roky,
bala se telefonovat. Elena si totiz kazdy jazyk, kterym do té doby mluvila (Svédsky, Cesky,
anglicky, italsky), spojila s jednou osobou — tvafi. JelikoZz nevidéla nikoho na ,,druhém konci
telefonu*, neveédéla, jakym jazykem se bude mluvit a odmitala telefonovat.

Zeptala jsem se Eleny, ¢im by chtéla byt, az bude dospéla, jaké jsou jeji plany do
budoucna a co ji bavi studovat. Odpovédéla: ,, Znalost jazykiit mam zadarmo, tak bych se rada
venovala vede. Bavi ji pfedméty jako biologie, chemie, fyzika a zpisob, kterym se tyto
pfedméty vyucuji na Copenhagen International School.

Ptala jsem se i1 na dal$i znalost jazyki a jestli by se chtéla jesté¢ néjaky jazyk naucit.
Elena mi povédéla, Ze ji bavi francouzstina, kterou se uci ve Skole. Na Skolnim vyleté ve
Francii se ji moc libilo a vSichni Zaci si béhem vyletu museli vést denik psany ve
francouzsting€, dokonce mezi sebou vSichni museli mluvit francouzsky. Elena to pokladala za
naro¢ny ukol, ale zabavny a efektivni.

Nakonec naseho rozhovoru mi Elena prozradila, Ze svou schopnost hovofit nékolika
jazyky povazuje za velkou vyhodu, diky niz se nemusi ve Skole vénovat studiu jazykd, ale
jinym predmétim. I maminka souhlasila a bilingvni/ multilingvni vychovu povazuje rozhodné

za ptinos pro své déti.
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4. 3 Pripadova studie ¢. 3 — Gita

Tteti a zaroven posledni pfipadova studie se zaméfila na Gitu a jeji maminku. Gita je
10 leta divka. S rodic¢i a 7 letou sestrou zije ve Zlin¢ od svého narozeni. Gita mluvi nékolika
jazyky. Jejim matefskym jazykem je CeStina, dale mluvi anglicky a rozumi némecky. Gita je
zakyni 5. roéniku Zakladni skoly ve Zlin¢.

Otec Gity je ptivodem z anglicky mluvici zem¢. Mluvi pouze anglicky, i kdyz umi fici
Cesky par vét. Podle slov matky umi fici jen: ,,Dobry den. Dékuji. Prosim. A jednu kavu,
prosim.* Cestinu tedy spi$e neovladi. Maminka Gity mu ale pomah4 a tatinek se postupnd
Cesky uci.

Matka Gity na dceru mluvi hlavné Cesky, ale umi i némecky. Pochazi totiz také
z bilingvni rodiny. Jeji otec je Némec a vzal si Cesku. Nejprve Zili v Némecku, kdyz bylo
matce Gity asi 12 let, odstéhovala se cela rodina do Ceské republiky, kde také zistala
natrvalo. Bylo to na popud maminky (babi¢ky Gity), ktera méla celou svou rodinu v Ceské
republice a velice se ji styskalo. Matka Gity mluvi némecky velmi dobfe, ale tento jazyk
pouziva jen v mluvé se svym otcem (s dédeCkem Gity). Za svlij dominantni jazyk povazuje
ceStinu. Sama fika, Ze Cesky mluvi rdda a casto. I kdyz Zila 12 let jako Némka, spiSe se
ptiklani k Geské narodnosti a citi se byt spise Ceskou. Ve formalnim vzdélavani néméiny pak
nepokracovala. Chodila do ceské Skoly, kde se ucila prevazné Cesky a jako druhy jazyk
zvolila angli¢tinu. Anglicky jazyk se tedy zacala ucit az v puberté a jeho znalosti nabyvala
formalni cestou. Maminka zavzpominala na tuto dobu, jako na obtiZzné obdobi. Chybéli ji
pratelé, ale na druhé strané byla obklopena svou rodinou, kterou dfive tolik nevidala. Ve Skole
Ji to $lo zprvu tézce, protoze do té doby byla pro ni vyu€ovacim jazykem pouze némcina. Za
pomoci ucitelil, matky a spoluzékli nakonec tuto zménu zvladla.

Rodic¢e Gity se seznamili ve Skotsku. Matka Gity tam odjela v poslednim ro¢niku
svého vysokoskolského studia na pracovni stdz, kde potkala otce Gity. Maminka bohuZel
nemohla sehnat ve Skotsku stalou praci, a tak se se svym partnerem oba piesunuli do Zlina,
kde nasli préaci.

Gita i jeji sestra se narodily v Ceské republice. Ob& mluvi a rozumgji ¢esky. Gita na
svou matku a sestru mluvi doma &esky. Cestinu pouziva i ve $kole, jakozto vyucovaci jazyk.
Na svého otce doma mluvi pouze anglicky, protoze CeStinu tatinek neovlada. Stejné tak i
maminka mluvi na svého muze jen anglicky. Matefskym jazykem Gity je CeStina,
»otcovskym® jazykem je anglictina. Anglictinu i ceStinu tedy pouzivd denné jiz od svého

narozeni. S rodinou otce se Gita stykd asi dvakrat ro¢né. Vidaji se o Vanocich a o hlavnich
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prazdninach. S prarodi¢i mluvi dévcata pouze anglicky, stejné tak po celou dobu navstévy ve
Skotsku. Na Vanoce zde travi asi tyden, o velkych prazdninich byvaji dévc¢ata u babicky a
dédy 3 tydny. Jejich rodice tam vloni stravili pouze 10 dni. Matka zavzpominala na minuly
rok a prozradila, Ze do Skotska cestovala cela rodina spolecné, ale dévCata na zpét cestovala
sama. Jak Gita poznamenala: ,, Poprvé jsme letely letadlem samy. Rodice totiz kvuli praci
Z navstévy odjeli diive.

Gita rozumi i némecky na velmi dobré Grovni, jak sama potvrdila. Doma s matkou sice
némecky nemluvi, ale pfijede-li na navstévu déda, ob¢as mluvi némecky on a hovoii némecky
pfevazné s matkou Gity. Gita némcinu vnimé a kdyz se na ni dédecek obrati a hovoii
v némcing, Gita rozumi, ale odpovida pouze Cesky, jelikoz déde¢ek mluvi cesky velmi dobte.
Gita se svou sestrou obcas jezdi s babickou a s dédeCkem na vylety nebo za pfibuznymi do
Némecka. V této dobé hodné slychd némcinu, ale nemluvi. Dédecek neustale propaguje tuto
mluvu. Chce, aby mu dévcata rozuméla. Maminka Gity tvrdi, Ze i ona by byla rada, kdyby
dévcata umeéla némecky alespon natolik, aby se domluvila s ¢asti jejich némeckého
ptibuzenstva a neptetrhaly se vazby.

Gita rozumi némecky natolik, ze je schopna dokonce pickladat. Matka s Gitou
popisovaly rodinnou seslost pii pfilezitosti dédeckovych Sedesatych narozenin. Na oslavu
byla prizvana i némecka Cast rodiny a bratr dédecka zde pronasel ptipitek v némciné. Gita
Vv této chvili tlumocila slova svému otci, ktery némecky neumi ani trochu. Gita poznamenala,
ze védéla o ¢em je pfipitek a nedélalo ji Zadny problém otci tlumocit. Naopak ji to velmi
bavilo. Zajimalo mé¢, jestli by byla schopna tlumocit z anglictiny do némciny. Gita
odpovédéla: ,, Nevédela bych, jak to Fict. Asi bych to nerekla dobre.* Zajimalo mé, jestli Gita
alespoil obcas mluvi némecky. Odpovédéla, ze nemluvi viibec. Na otdzku pro¢, odpovédéla,
ze nevi. Mluvi pry hodné Cesky a anglicky. Némcinu tolik nepotiebuje. Jako diivod také
uvedla, Ze 1 kdyz na ni déda mluvi némecky, ona mu ¢esky odpovi a vi, Ze ji déda rozumi.

Matka Gity tvrdi, ze dcera zacala mluvit o néco pozd¢ji, kolem dvou let, stejné tak jeji
sestra. Matka byla ale na tuto skute¢nost ptipravena od svych rodi¢u, jelikoz sama zacala jako
dit¢ mluvit o néco pozdé¢ji. Gita byla s anglictinou 1 CeStinou v neustdlém kontaktu jiz od
narozeni. Zacala tedy mluvit obéma jazyky soucasné. Stavalo se, ze pletla do ¢eskych slov
slova anglicka a naopak. Zacatek véty fekla Cesky a dokoncila anglicky. Dnes uz se toto
prolinani jazyki v jejim vyjadifovani déje pouze zdmérné, jak Gita poznamenala. Jako ptiklad
uvedla domdci rozhovor, kdy na matku mluvi ¢esky a pokud potiebuje, aby sdélovanému

rozumél 1 otec, prepne do angli¢tiny. Do ¢eské mluvy zapojuje anglicka slova pouze tehdy,
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Piepinani jazykd je na bézném poradku predevsim doma a déje se zamérné. Mixovani slov se
Gité stava také. V komunikaci se sestrou piepinaji ob¢ feci veelku casto. Jako ditvod uvedly,
ze se tim trénuji. Gita dokonce pfiznala, Zze pokud nechce, aby nékdo rozumél, o ¢em se sestry
spolu bavi a jsou mezi Ceskymi kamarddy, za¢nou spolu mluvit anglicky. Vy¢leni tak
nechténé posluchace z hovoru.

Gita navstévuje Zakladni skolu ve Zling€, kde je zakyni 5. ro¢niku. Tuto $kolu rodice
vybirali pedlivé, jak uvedla maminka. Skola je zaméfend na vyuku jazyki, coz rodi¢tim
vyhovovalo. Dalsi vyhodou bylo umisténi $koly, které se nachazelo v jejich spadové oblasti.
Matka tvrdi, ze tuto zakladni Skolu povazuje nejen ona, ale i okoli za jednu z nejlepSich
zakladnich skol ve Zlin¢. Pfed nastupem dcery do 1. ro¢niku se byla matka informovat za
teditelkou Skoly o moZnosti individudlniho studijniho pldnu ohledné anglictiny. Pani feditelka
ji rdda vysla vstfic, ale bohuZel mohla nabidnout individualni studijni plan pro Gitu az od 3.
ro¢niku, coz se také uskutecnilo.

Od 1. ro¢niku ma ve skole pfedmét angli¢tina. Ackoliv byly v té dob¢ jeji jazykové
schopnosti na vysoké urovni, bylo tfeba formalniho vzdélani, jak uvedla matka. Gita se méla
naucit v hodinach anglického jazyka &ist, psat, hlaskovat (spelling). V prvni tfid¢ ale pro ni
nebyla vyuka vyhovujici. Matka tvrdi, ze vyuka byla jednou tydné¢ a zaméfend na znalost
slovic¢ek, pfiCemz Gita méla v této dobé vysokou slovni zdsobu ve srovnani se svymi
spoluzaky. V této dobé€ iniciativu prevzala doasn¢ sama maminka. Jak matka poznamenala,
poskytovala Gité formalniho vzdélani v anglickém jazyce doma. Dvakrat tydné Gita s matkou
cetla anglické texty pfiméfené ndrocné. Posléze se zaméfily na spelling a vyjadfovaci
schopnosti (vypravéni pohadek, pievypravéni piibéhu, vypravéni udalosti atp.). Jak tedy Gita
uvedla, v 1. ro¢niku se ucastnila v§ech hodin angli¢tiny se svou tfidou, dostavala stejné testy.
Ackoliv méla vzdy na vybornou, zhodnotila vyuku jako nudnou, nezajimavou a v ni¢em ji
vyuka nerozvijela.

Od 2. ro¢niku se Gité nadale vénovala matka, avSak 1 pani ucitelka zacala
spolupracovat, tvrdila maminka. Opét byla dotace pfedmétu anglicky jazyk stanovena na
jednu hodinu tydné. Po domluvé s matkou zacala Gita nosit do hodin knihy s pfiméfené
naro¢nym textem. Mnohdy se jednalo o knihy, které si donesla Gita z domova. Hodiny
anglictiny travila opét ve tfidé se svymi spoluzaky, tentokrat vSak méla individualni vyuku.
Cetla ptinesené knihy, odpovidala na otdzky k textim, &i malovala dle zadani, pomahala
slovnicky svych spoluzakt. Gita si mysli, Ze je v kolektivu celkem oblibena a ve tiid¢ je podle

jejich slov kamaradska atmostéra, tudiz si k ni spoluzaci radi a ¢asto chodili pro radu. Pani

54



ucitelka na tfidu asto mluvila anglicky v hodinach angli¢tiny a pokud nékdo nerozumél, Gita
to s dovolenim ucitelky pielozila. V téchto hodinach pani ucitelka hodnotila aktivitu Gity a
vysledek zadaného ukolu. Znamku méla vzdy na vybornou. Gita uvedla: ,, Pani ucitelka mé
vzdycky pochvdlila za to, Ze jsem nékomu poradila nebo Ze jsem se snazZila.

Ve 3. ro¢niku dostala Gita nabidku k individudlnimu studijnimu planu. Gita toho
vyuzila a zacala chodit na hodiny anglic¢tiny s 5. ro¢nikem. V téchto ro¢nicich je dotace hodin
anglictiny stejna, tedy 3 hodiny tydné. Proto nebyl s rozvrhem problém a hodiny anglictiny 3.
ro¢niku nekolidovaly s hodinami anglic¢tiny v 5. ro¢niku. Gita piisla pouze o jednu hodinu
pracovnich cinnosti tydné, kterou si nahrazovala individualné¢ v dobé, kdy 3. ro¢nik mé¢l
anglictinu a ona ne.

Nyni chodi Gita do hodin anglictiny se 7. ro¢nikem, jak sama uvedla. Ten ma stejnou
dotaci hodin, jako 5. ro¢nik, ¢ili 3 hodiny anglic¢tiny tydné. Gita naznala, ze hodiny jsou pro ni
0 néco zajimaveéjsi nez predtim, stale se ale nevyrovnaji péci, kterou ji soukromé vénovala
matka doma. Ptiznala, ze si zvykla rychle, nasla si kamarady, ale hodiny angli¢tiny pro ni
nejsou moc zabavné. Opét tikd, Ze se nudi. Pani ucitelka ji dava stejné testy, stejné otazky
V testech, jen jinak (sloZit&ji) formulované. Gita ma i nadale znamku vybornou. V hodinéch je
opét znamkovana za aktivitu, poméaha spoluzdkim, zapojuje se jako pomocnik ucitele, ktery
pomaha opravovat chyby v feci svych spoluzaki. Nékdy rovnéz opravuje sesity a slovnicky
spoluzakt. Kdyz cela tifida opakuje ucivo, které jiz Gita ovlada, ucitelka ji nachysta
individudlni praci s mimoucebnicovym textem. Dé&je se to vSak zfidka. Gita se ptizplisobuje
rozvrhu 7. ro¢niku. Anglitinu miva v pondéli 5. hodinu, ve stfedu 3. hodinu a ve ¢tvrtek 6.
hodinu. V pond¢li ji angli¢tina nekoliduje s zadnym predmétem, ve stfedu pfichazi o jednu
hodinu Ceského jazyka, ktery si nahrazuje v patek 3. hodinu, kdy ma 5. ro¢nik hodinu
anglictiny. Ve ¢tvrtek ma anglictinu 6. vyucovaci hodinu a pfichazi tak o jednu ze dvou hodin
vytvarné vychovy, kterou si nahrazuje v pondéli 3. hodinu, kdy maji Zaci 5. ro€niku opét
anglicky jazyk. Na této Skole nikdy nebyla vyucovana rodilym mluvéim. Pani ucitelku na
angli¢tinu mé rada a podle jejich slov je hodna. I pfesto m4 Gita pocit, Ze ji vyuka mnoho
nepiinasi a spise se nudi.

Nyni je Gita pfijata na zlinské osmileté gymnazium, kam od zafi nastoupi. Rodice
vyikli pfani, aby pokud mozno obé dcery mély vysokoskolské vzdélani a vzhledem k jejich
jazykovym schopnostem by byli radi, kdyby studovaly v zahrani¢i. Proto rodice uvedli, ze
gymnazium je dle jejich pocitll nejvhodngjsi volbou. Casem se pry porozhlédnou i po

mezinarodni stiedni Skole, kde by dévcata ziskala odborné znalosti v anglickém jazyce.
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Problém je, Ze Zlin jejich poptavku v tomto ohledu neuspokojil. Az Gita trochu dosp¢je,
mohou vybirat i z jinych mést, kde je moznost internatniho ubytovani.

Gita mi prozradila, Ze by se rada stala pravnickou nebo pickladatelkou. Svou znalost
jazykt povazuje rozhodné za vyhodu a v budoucnu by se chtéla ucit némecky, jak sama
ptiznala, aby udélala dédovi radost a mohla mu posilat pohledy a dopisy psané v ném¢ing.
Jesté by se chtéla naucit francouzsky a Spané€lsky. Bavi ji preklddani a tlumoceni, kterého
vyuziva jeji otec. Ve Skole ji bavi i1 Cesky jazyk, vlastivéda a télesna vychova. Ve svém
volném case totiz hraje volejbal a jezdi na konich.

Znalost vice jazyki se ji libi, jak sama Gita uvedla a rdda mluvi obéma jazyky. Za sviij
dominantni jazyk povazuje Cestinu, jelikoz ji pouziva v hovoru s vice lidmi a taky se ji vice
zdavaji sny v ¢estiné neZ v anglictiné. Poznamenala ale, Ze pokud travi delsi ¢as u prarodich

ve Skotsku, sny miva hlavné v anglictiné.
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5 Analyza zjiSténych udaji

Celkem byly provedeny tfi rozhovory s respondentkami, jejichz vék se pohyboval
vrozmezi 10 az 13 rokii za pfitomnosti jejich rodi¢l, zejména matek. Cilem prace bylo
zaznamenat zpusob, jakym je bilingvni zék zaClenén do vyuky anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni Skoly. Déle bylo cilem préce zjistit, jestli bilingvni zdk vnima takovou vyuku
jako efektivni a jestli vyuka stimuluje jeho jazykové potieby.

Na zaklad¢ rozhovori miizeme fici, ze vSechny tii respondentky maji produktivni
schopnost anglického jazyka a to na urovni rodilého mluvciho. S angli¢tinou se vSechny tfi
respondentky setkavaji od utlého véku. V anglickém jazyce mluvi, piSou, ¢tou a rozuméji mu.

Respondentky z piipadové studie ¢. 2 a ¢. 3 svou schopnost mluvit a rozumét
anglictiné ziskadvaly od svého narozeni. Tedy jejich bilingvismus je simultdnni neboli
soub&zny. U respondentky v pfipadové studii €. 1 bylo zjiSténo, Ze jeji bilingvismus je

sukcesivni, tedy znalost druhého jazyka nabyla az po znalosti jazyka prvniho.

Na zékladé rozhovort je jasné, Ze ve vSech tfech pfipadech vybirali rodice Skolu, kterd
je oslovila svym dirazem na vyuku anglitiny. Ve dvou pfipadech rodice také jako dalsi
davod svych preferenci uvedli, ze Skoly byly v blizkosti jejich bydlisté. V jednom piipadé se
rodina prestéhovala do mésta, kde se Skola nachazi. Matku respondentky z ptipadové studie €.
1 zaujala Skola natolik, Ze se rozhodla 1 s dcerou ptestéhovat do Olomouce. Ve mésté, kde Zily
predtim, nebyla dostate¢na nabidka Skol, respektive matetskych Skol, zamétenych na vyuku
anglického jazyka. Matka také velmi ocefiovala pfitomnost rodilych mluv€ich a neustalou
potiebu Skoly komunikovat v anglickém jazyce.

Pouze jedna respondentka uvedla, ze se ji dostdvalo formalniho vzdélani anglického
jazyka v ptedskolnim véku. Divodem bylo, Ze Zila pouze s matkou, ktera na dceru mluvila
pouze Cesky a rovnéz se respondentka stykala s ¢eskymi ptfibuznymi z matciny strany. Ve
dalsich dvou pfipadech jsou respondentky v kontaktu s anglickym jazykem denné, od
narozeni. Formalni vzdélani anglického jazyka ziskavaly az pii povinné Skolni dochazce.

Vsechny tfi respondentky ziskdvaly od 1. ro¢niku zakladni Skoly formalni vzdélavani
anglického jazyka. VSem tfem respondentkam Skola nabidla individudlni studijni plan. Planu
vyuzily pouze dvé respondentky. Tyto respondentky se zaClenily do vyucovaci skupiny zakt
o jeden ¢i dva rocniky vySe. Respondentka z ptipadové studie ¢. 1 dochédzela do vyuky
anglictiny s Zaky o rok star§imi, respondentka z ptipadové studie ¢. 3. dochéazela do vyuky

anglictiny s zaky o dva roky star§imi. Rozvrh respondentek byl stejny jako rozvrh jejich
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spoluzékt - vrstevnikd, avSak na hodiny anglického jazyka dochazely do vysSich tiid.
Respondentka z piipadové studie ¢. 2 dostala nabidku stejnou, ¢ili dochazet do hodin
anglictiny se zaky vyssich rocniki. Tuto nabidku odmitla a hodiny anglického jazyka
absolvovala v kmenové tfidé. V téchto hodinach pak pracovala individualng. Individualni
¢innost spocivala v tom, Ze ji ucitel zadal ukol, na kterém pracovala sama.

Do hodin anglického jazyka byly respondentky zaclenény spiSe jako pomocnici
ucitele. V hodinach opravovaly gramatické a vyslovnostni chyby v mluvé svych spoluzakai.
Pomahaly spoluzakiim s piekladem slov ¢i vét. V jednom piipadé dokonce respondentka
pomahala uciteli opravovat seSity svych spoluzdkti. Dvé ze tii respondentek se zapojovaly
aktivné do hodin angli¢tiny. Délaly ¢innosti a plnily ukoly, které ucitel zadal celé tfid¢. Pouze
jedna respondentka méla individualni vyuku a pracovala v hodinach samostatné. Pracovala
S ucebnici pro o 2 ro¢niky starsi zaky a plnila zadané tikoly s touto ucebnici. Ostatni Zaci pak
pracovali s u¢itelem. Tato respondentka byla tedy vyélenéna ze spoleéné prace. Ridila se tedy
rozvrhem, ktery byl identicky i pro jeji spoluzaky.

Dvé respondentky, které mély individudlni studijni plan, se do vyuky anglictiny
zapojovaly pouze v hodinach s vys$§im ro¢nikem. Pokud byly na vyuce angli¢tiny se svou
puvodni tfidou, individualné vypracovavaly ukoly z hodin, které zameskaly. Ucitel jim vzdy
pro tuto prilezitost nachystal samostatnou praci, aby zakyné nebyly s u¢ivem pozadu.

Vsechny tii respondentky byly z anglického jazyka hodnoceny znamkou vyborné a ve
vyuce nenastal zZadny problém. Testy byly respondentkdm piedkladany stejné, jako jejich
spoluzakiim. Ve dvou piipadech dévcéata uvedla, ze se v jejich testu obCas objevila otazka,
ktera byla jinak poloZena, ale jinak se zadani testu neliSilo od zadani ostatnich.

Jazykem vyuky byl ve vSech tfech ptipadech jazyk Cesky a respondentky v tomto
ohledu neshledavaly Zadnou zdvadu. Pouze jedna respondentka se ve svych hodinach na 1.
stupni zékladni Skoly setkala s vyu€ujicim, ktery byl rodily mluvci. Dalsi dvé respondentky
neuvedly, Ze by se pifi vyuce s rodilym mluvéim setkaly. Jedna ovSem dodala, ze s rodilymi
mluvéimi se setkala pfi pfedSkolnim vzdélavani.

Dotace hodin anglického jazyka byla pevné stanovena Skolou a rozvrhem.
Respondentky mély hojny pocet hodin anglického jazyka. Jednalo se primémé o 2 az 3
hodiny tydné. Pochopitelné se dotace hodin rok za rokem zvySovala v zavislosti na véku z4k.
Maximalni pocet hodin uvedly respondentky jako 3 hodiny tydné.

O domacim vyucovani anglického jazyka se zminovaly dvé respondentky. Jednu
respondentku podrobila domacimu vyucovani matka v predskolnim véku. Poté pienechala

odborné vzd€lavani na matefské Skole. Druhou respondentku doucovala taktéz matka
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vV domacim prostfedi v obdobi, kdy respondentka chodila do 1. a 2. ro¢niku. Od 3. ro¢niku
pfevzala zodpovédnost za formdlni vzdélani Skola. Matky respondentek i nadale
spolupracovaly se Skolou a ucitelem.

Dle zjisténi ani jedna zrespondentek neméla pocit, ze by ji vyuka posunula v
jazykovych schopnostech. I kdyz matky respondentek se shodly na tom, Ze i pfes malou
efektivitu je takova vyuka zapotiebi. VSechny tii respondentky uvedly, ze vyuka pro n¢ byla
nudnd a nezazivna. Hlavnim divodem bylo, Ze ve vyuce pracoval ulitel predev§im se zaky,
ktefi anglic¢tinu neovladali. Tudiz se respondentky nenaucily nic nového. Jak samy uvedly,
vSechno uz umély. U respondentek bylo nutné, aby se v anglickém jazyce naucily cist a psat.
Vyuka ale kromé téchto jevi byla zaméfena také na znalost slovicek a na poslechy. Poslechy
byly u respondentek zbyte¢nosti. Dvé z nich se doma denné dorozumivaly v anglickém jazyce
jiz od svého narozeni. Rovnéz slovni zasoba respondentek byla na vysoké trovni. Nebylo
tieba se zabyvat slovni zdsobou a vyznamem slov. Daleko efektivnéjsi by pro respondentky
bylo, kdyby byly hodiny zamétené vice na ¢etbu anglickych textii a porozuméni jim. Tak jak
se to jen ziidka délo u respondentky z ptipadové studie ¢. 3. Vyuka respondentky tedy v jejich
schopnostech o mnoho neposunula, ale Zadn4 z respondentek neuvedla, Ze by je vyuka brzdila
¢i zastavila jejich jazykovy vyvoj.

Dulezitou roli ve spokojenosti s vyukou jedné z respondentek dokonce hral lidsky
faktor. Rodice 1 respondentka nebyli spokojeni s uciteli, ktefi vedli vyuku anglictiny. Jednalo
se pfedevs§im o charakterové vlastnosti ucitele. Respondentka uvedla, Ze ucitelka byla velmi
prisnd. Ucitelé na vyuku anglického jazyka se Casto sttidali, takZe Zaci v€etné respondentky
neziskali uceleny obraz vyuky a neustale se museli prizplisobovat jinému stylu uceni, tempu
vyuky, hodnoceni a jinému uciteli. Déale ve Skolni tfidé nebylo dobré klima. Uc¢itelé na zéky
Casto zvySovali hlas.

Jedna z respondentek kladla negativni postoj k vyuce anglictiny kvuli samostatné
pripravé doma, protoze Skola nabidla rodi¢im respondentky individudlni studijni plan, a tedy
moznost pfizplsobit vyuku potfebam respondentky, az ve 3. ro¢niku zakladni Skoly. Pro
rodi¢e i respondentku bylo obdobi od 1. do konce 2. ro¢niku ndro¢né na ¢as a domaci
ptipravu. Tato domaci pfiprava ovSem byla dobrovolna a z jejich pohledu stimulovala
opravdové potieby k vyvoji anglického jazyka respondentky.

Rodice respondentek se shodli na tom, Ze by byli radi, kdyby jejich dcery pozdéji
navstévovaly néjakou zahrani¢ni Skolu, kde by vyucovacim jazykem byl jazyk anglicky.
Respondentky by se diky tomu posunuly ve svém jazykovém rozvoji kupiedu.

Vsechny respondentky jsou totiz v tésném kontaktu s timto jazykem jiz nyni, ale dvé z nich
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prozatim postradaji ucelené formalni vzdélani v anglickém jazyce a jejich slovni zasoba neni
obohacena o terminy z riiznych oblasti vzdélavani. Tyto jazykové znalosti respondentky
nabyvaji pouze v jazyce Ceském. Respondentka z ptipadové studie ¢. 2 jiz vSak o néco
pokroc¢ila a studuje na zahranicni Skole, kde je vyuCovacim jazykem angli¢tina. Sama
respondentka uvedla, ze ziskala jazykovy ptehled v rliznych oblastech vzd€lavani napfic
pfedméty vyuky. Lze pfedpokladat, ze se ji v téchto ohledech slovni zasoba zvysila a nabyla
znalosti termina v riznych pfedmeétech vyuky. Sama nyni potvrzuje, ze se angliCtina stala
jejim dominantnim jazykem, ktery vyuziva denné, a to jak ve Skolnim prostiedi, tak i
doméacim.

Vyucovaci jazyk tedy mize mit vliv na rozvoj jazyka i na dominanci jazyka. Dvé ze
tf respondentek, jejichz vyu€ovacim jazykem je jazyk Cesky, potvrdily, ze ¢esky jazyk je pro
né dominujicim jazykem v jejich mluvé a zaroven potvrdily, Ze sny mivaji ve vétSing ptipadii
také v Cestiné. Jedna respondentka dokonce uvedla, ze v dob¢, kdy navstévovala mezinarodni
matefskou $kolu a byla tak v dennim kontaktu S angli¢tinou, sny se ji zdavaly v anglictin€. Ve
chvili, kdy kontakt s anglickym jazykem polevil a ¢im dal Castéji se dostavala do kontaktu
s jazykem ceskym, snéni v anglictin€ ustoupilo a doslo ke snéni v jazyce Ceském.

U vsech tiech respondentek se objevila snaha o nauceni né¢jakého dalsiho jazyka. Ve
vSech tfech ptipadech respondentky vyikly prani rozsifit své jazykové znalosti o jazyk
francouzsky, pfiCemz jedna z respondentek se tomuto jazyku jiz vénuje. Tento jazyk se uci
uméle, tedy v umélém prostiedi zrealizovaném Skolou. Déle respondentky uvedly, Ze by se
chtély naucit latinsky, némecky a Spanélsky.

V planech do budoucna se respondentky liSily. Zajimavé je, ze vSechny respondentky
uvedly sva vysnéna povolani, ktera pfili§ nesouvisi s jejich znalosti jazyka. V jejich
odpovédich figurovala povolani jako 1¢kat, pravnik ¢i védec. Jedna respondentka ale uvedla
dvé vysnéna povolani a vedle pravnicky uvedla i povolani ptekladatelky. S prekladanim jiz
sice méla zkuSenost, ne vSak na profesiondlni Urovni. V jeji tvaze tudiZ mohlo jit pouze o
vysloveni ptani, koni¢ku ¢i zdbavného prvku.

Vsechny respondentky vyjadiily nézor, zZe bilingvismus je pro né¢ bezesporu vyhodou,
at’ uz z jakéhokoli divodu. Pro kazdou z nich se naSel jiny divod. Matky s timto tvrzenim
souhlasily a vyjadtily nazor, Ze jsou s bilingvni vychovou svych déti spokojeny a nelituji, ze
pro své déti zvolily tento zplisob vychovy. Ve dvou piipadech nebylo vyhnuti, pouze matka
jedné respondentky si tento zplisob zvolila zadmérn€. Matka respondentky je dokonce
pfesvédcena o tom, Ze znalost vice jazykl pomohla jeji dcefi dosdhnout vyssSiho intelektu a

rozviji jeji kognitivni schopnosti.
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6 Diskuse

Tématem této prace se stal bilingvni zak v hodindch anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni Skoly. Cilem prace bylo zjistit, jak se dany zak integruje do takového
vyucCovaciho procesu. Po analyze sesbiranych dat jsem srovnala situaci u tii respondentek a
vyslo najevo ne€kolik informaci, které se vztahuji k povaze mé prace.

Z mého vyzkumu vyplyva, ze vSechny Skoly, které respondentky navstévovaly, mély
zajem respondentkdm nabidnout individudlni studijni plan. V to samé také rodice doufali,
jelikoz peclivé vybirali Skolu, kam své déti poSlou. Ovsem skutecnost byla takova, ze ani
jedna ze zminovanych tii kol neposkytla respondentkdm patficnou péci a vyuku anglického
jazyka, ktera by odpovidala potiebam respondentek.

Ve vyucovacich hodindch byly divky zaméstnavany bud individudlné, nebo
kolektivnég, ale naroky vyuky neodpovidaly jejich pottebam. Z tohoto vyzkumu vyplyva, ze
vSechny respondentky shodn¢ uvedly, Ze hodiny pro né nebyly nijak zajimavé a nic nového
jim nepfinesly.

I pfes snahu ucitelt a Skoly, nebyl mym respondentkdm dan dostate¢ny prostor pro
dalsi rozvoj jejich jazykovych schopnosti. Kromé jazyka anglického respondentky plynné
ovladaji vétSinovy jazyk spolecnosti, Cili jazyk cesky. Tento jazyk je zaroven jazykem
vyucovacim. Mozné prave proto si Skola nekladla za vyznamny cil posunout mé respondentky
Vv jejich znalosti anglic¢tiny. Respondentky se musely pfizplsobit vét§inovému zplsobu vyuky
1 vétSinovému zpusobu vzdélavani ve vSech predmétech.

Pro mé respondentky by bylo nejvhodné;jsi, kdyby jim Skola doptala bilingvni vyuku
v anglickém jazyce. To s sebou muze nést fadu problémi, protoZe, jak pise Svermova a
Necasova (2011, s. 28): ,, Realizace bilingvni vyuky vyzaduje predevsim viastnich specifickych
kurikularnich dokumentu, které by tuto vyuku umoznovaly a zaroven ji i podporovaly. Tato
vuka se organizacné a metodicky v mnohém lisi od bézné vyuky vécnych predmeétii a ciziho
Jjazyka, vyzaduje proto jinou skladbu hodin v ucebnim planu a odlisné obsahy a vystupy. “

Plischke (2008) tvrdi, Ze bilingvni vyuka je v Ceské republice zamé&fena predeviim na
zaky z pristéhovaleckych rodin, ktefi neovladaji ¢esky jazyk a snahou skoly 1 ucitelt je v prvé
fad¢ dorovnat jejich jazykovy handicap. Bilingvni vyuka Zaka s odliSnym matetskym jazykem
je totiz vnimana jako zatéz piti vyuce a zaroven si klade vétsi naroky na Cas, energii a piipravu

vvvvv

vSichni, kteri jsou v procesu vyuky zakii s odliSnym materskym jazykem zainteresovani, tedy

I3

uciteleé, rodice i Zaci.
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Z vyzkumu tedy vyplyva, Ze z organiza¢niho hlediska je pro Skoly jednodussi, kdyz se
zak, ktery ovlada vétsSinovy jazyk, ptizptsobi celé vyuce a jazyku vyucovani. Problematicté;jsi
je pozadovat opacny proces, kdy se Skola pln¢€ piizplisobi potiebam jednoho zéka. Je to
pochopitelné a domnivam se, ze z hlediska financ¢niho a organiza¢niho je forma bilingvni
vyuky naro¢na, obzvlast' pokud se jedna o jednoho ¢i ne€kolik malo zakl z celé Skoly. Jak
predklada Kropacova (2006, s. 58): ,, Pro ceské Skolstvi jiz neni probléem zajistit kuprikladu
vyucovani v anglickém jazyce pro vétsi skupinu deéti s jinym materskym jazykem, nez je cCesky
Jjazyk (viz mezindrodni zdkladni skola s vyucovacim jazykem anglickym na Rooseveltové ulici
V Olomouci). “ Nicméné pro zdka, jenz ma jiny matetsky jazyk a je v misté svého bydliste
jako jediny, je obtizné realizovat bilingvni vyuku (Kropacova, 2006). Bohuzel takovyto zak se

musi pfizpusobit jazyku vzdelavani i celému vzdélavacimu procesu
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ZAVER

Predmétem této prace byly predevSim déti vyrustajici v bilingvnim prostiedi a kde
snahou rodi¢u je své déti v téchto schopnostech podporovat. Cilem této prace bylo zjistit, jak
jsou tyto déti integrovany do vyuky anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly, jaké
jsou na né kladeny pozadavky a jak se jim ucitelé ¢i vyuka pfizptisobuje.

Dalo by se fici, ze kazdy rodi¢ chce pro své dité to nejlepsi a v ptipadé rodici mych
respondentli tomu nebylo jinak. I pfesto, ze s velkou peclivosti vybirali pro své potomky ty
nejlepsi Skoly, které je oslnily svymi moznostmi a nabidkami, nedockali se kyzeného
vysledku.

Z mého vyzkumného Setfeni vyslo najevo, ze ackoliv se Skoly pokousely anglicky
mluvicim zakim poskytnout individualni studijni plan, neshodoval se s opravdovymi
potfebami a naroky bilingvnich zaki. Pro tyto zdky by bylo nejvhodnéjsi zavést bilingvni
vyuku, kterd by se prizplsobila jejich pozadavkim a vhodné rozvijela jejich jazykové
dovednosti. Nicméné tato forma vyuky je pro Skolu velkou finan¢ni i organiza¢ni zatézi a,
pokud se v jedné Skole nachazi pouze jeden zak s takovymi pozadavky, $kola se mu nedokaze
ptizplsobit. M4-li dana Skola bilingvnich Zakl nékolik, pak by nemél byt problém zfidit pro
bilingvni zéky bilingvni vyuku v anglickém jazyce.

Dalsi specifické naroky jsou pak kladeny na ptipravu ucitele, ktery musi byt nejen
vhodné jazykové vybaven, ale musi byt vybaven i po strance odborné k danému predmétu.
RovnéZ je bilingvni vyuka pro ucitele ndro¢na na cCas, pfipravu i energii, kterou by mél ucitel
na ptipravu a realizaci bilingvni vyuky vlozit.

Pokud je ale bilingvnich zakdi zna¢nd mensina, je pro Skolu pfijatelnéjsi snazit se o
uplné zaclenéni bilingvniho zaka do vyuky v jazyku vétSiny. Obzvlast pokud zak ovlada
vétsinovy jazyk, je pro Skolu i ucitele snadnéjsi, kdyz se Zak ptizptisobi Skole a vyuce.

Zavérem bych chtéla podotknout, Ze bilingvni vyuka v ¢eském prostiedi je
realizovatelnd, ale odviji se od vétSiho poctu Zakli a moznosti kazdé Skoly. Pokud je bilingvni

zak ve Skole osamocen, nema vét§inou jinou moznost, neZ se piizpiisobit tamnim podminkam.
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