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Vyuziti ICT ve stiedoSkolském vzdélavani

Abstrakt

Tato bakalaiska prace se vénuje tématu ,,vyuziti ICT ve stfedosSkolském vzdélavani.
Informacni a komunikacni technologie nas obklopuji téméf na kazdém kroku a jejich
vyuzivani ve vzdé€lavani je dilezit¢ z hlediska usnadnéni a zefektivnéni vzdélavaciho
procesu jak studentovi, tak uciteli.

Ukolem teoretické &asti bylo zpracovat zakladni principy problematiky vzdélavaciho
procesu a ICT ve vzdélavani.

V praktické ¢asti prace mapuji aktudlni stav zkoumané problematiky prostfednictvim
dotaznikovych Setfeni. Cilem této Casti bylo stanovit, na zéklad¢ vysledkti provedenych
Setfeni, vhodné feSeni, které ptinese zlepSeni stavajici situace. Funk¢nost akceptovaného

feSeni bylo v zavéru nutné ovéfit.

Klic¢ova slova: ICT, vzdélavani, LMS, vzdélavaci proces, student, pedagog, sttedni Skola |,

dotaznik



The usage of ICT in secondary education

Abstract

This bachelor thesis is dealing with the topic of "The usage of ICT in secondary
education®. Information and communication technologies are surrounding us almost at every
step, and their usage in education in terms of facilitating and streamlining the educational
process both for the student and the teacher is important.

The task of the theoretical part was to elaborate basic principles of the educational
process and ICT in education.

In the practical part of this thesis | am mapping the current state of the studied issue
through questionnaire surveys. The aim of this section was to determine an appropriate
solution to improve the current situation. The solution was determined on the basis of the
results of investigations. The functionality of the accepted solution had to be verified at the

end.

Keywords: ICT, education, LMS, educational process, student, teacher, secondary

education, questionnaire
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1 Uvod

Dnesni doba se vyznacuje exponencidlnim vyvojem moderni techniky a technologii
(ICT), které zprostiedkovavaji velmi rychly informaéni a komunikaéni tok. Zakladni troven
digitalni gramotnosti se stala standardem, bez kterého jsou nase zivotni moznosti omezené,
nebot’ bez ICT se dnes jiz prakticky neobejdeme. V riznych podobach se vyskytuji témér
v kazdém odvétvi a ani vzdélavani neni vyjimkou. Implementace informacnich a
komunikacnich technologii do vzdé¢lavaciho prostiedi ndm piinesla nové piilezitosti a
moznosti, jak usnadnit a zefektivnit proces vzdélavani. Pro mnohé z dne$ni generace
studentt a pedagogt se staly nedilnou soucasti studia a prace s nimi je pro n¢ dokonce
ptirozenéjsi nez prace s tradicnimi didaktickymi prostiedky. K vyuzivani ICT ve vzdélavani
ovSem nelze ptistupovat bez rozmyslu, je potieba vse objektivné a nestranné zhodnotit.

Autor se ve svém studijnim 1 profesnim Zivoté setkal s pomérné obsahlou skupinou
ICT pouzivanych ve vzdélavani a v nékterych ptipadech tak mize vychazet z vlastnich
zkuSenosti. Zejména z toho divodu je toto zaméfeni jeho tématem bakalarské prace.
Hlavnim zamérem bylo zmapovat aktualni stav vyuziti ICT na Gymnaziu Hostivice a
navrhnout a implementovat vhodné feSeni pro zefektivnéni a zkvalitnéni vzdé¢lavaciho
procesu.

Nové teseni vzdy ovlivni budouci kroky celé vzdélavaci instituce a zejména pak
hlavnich aktérii vzdélavaciho procesu, pedagogti a studentt. Proto je v prvni fadé nutné
detailn¢ pochopit vSechny aspekty vzdélavaciho procesu v jednotlivych oblastech, snazit se
predikovat mozné zmény, které mohou nastat a zohlednit dopad na jeho aktéry. Procesy jsou
vétSinou nevratné a inovace, které maji piinést vylepSeni stavajiciho stavu, jsou v drtivé
vétsing pripadd spojeny s financnimi naklady a ty v ptfipadé ICT nelze hodnotit jako

zanedbatelné.
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2 Cil prace a metodika

Tato bakalafska prace je zaméfena na problematiku vyuziti ICT ve stfedoSkolském
vzdelavani se zietelem na Gymnazium Hostivice, které autorovi poskytlo potiebné zazemi.

Cilem préce je objasnit teoretické principy problematiky vyuziti ICT na stiednich
Skolach. Zmapovat momentalni stav této problematiky a vymezit jeji relevantnost vcetné
pozadavkl na ni kladenych. Navrhnout moznosti pfijatelnych feSeni téchto pozadavku
(identifikovanych nedostatkll) a s tim spojenych problému. Ovétit funkEnost navrzenych
zalezitosti a oveéiené zalezitosti zobecnit pro dalsi mozna uplatnéni.

Teoretickd ¢ast pojednava o vzd€lavacim procesu, jeho aspektech a obecnych
zakonitostech. Dale se zaméfuje na pouziti ICT ve vzdélavacim procesu, objasiiuje postupny
vyvoj vzdélavaciho procesu S navaznosti na dostupnou techniku a technologie, definuje
pojem e-learning a poskytuje piehled zakladnich didaktickych prostiedkti a jejich
charakteristiky. V ramci feseni, stanoveného v praktické ¢asti prace, se blize zaméfujeme na
didaktické prostiedky, které budou jeho soucasti.

Praktickd cast prace se sklada z analyzy a zmapovani soucasného stavu ICT na
Gymnaziu Hostivice. Vyuzivani ICT ma vliv na pedagogy i na studenty, z toho divodu je
pro objektivni zhodnoceni nutné zohlednit obé skupiny. Zkoumany jsou jejich preference ve
vztahu K aktualnimu vyuzivani ICT a ve vztahu k mozné inovaci. Zhodnoceni vysledki
poskytne ptehled silnych a slabych stranek, na jejichz zdklad¢ je mozné vytvofit feSeni, které
se snazi nedostatky eliminovat.

Cil této bakalaiské prace by nebylo mozné naplnit bez diikladného studia tematické
odborné literatury. Vzdélavani a ICT jsou ovSem velice aktuélni, oblibena a obséhla témata,
takze zdroji k Cerpani informaci je vice nez dost.

V praktické ¢asti je vyuzita metoda dotaznikového Setfeni pro zmapovani
soucasného stavu a ovetfeni funk¢nosti navrzenych zékonitosti.

Dotazniky jsou dvojiho typu standardizovany dotaznik S uzavienymi otdzkami a
polostrukturovany dotaznik s kombinaci uzavienych a otevienych otazek. Tato kvantitativni
metoda shromaZd’uje potiebna data na zédkladé dotazovéani. Cilem je ziskat udaje k feSeni
problému (nebo ovéfeni funkcnosti novych zakonitosti) pomoci polozeni vhodnych otazek

respondentiim.
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I. Teoreticka ¢ast
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3 Vzdélavaci proces

Proces vzdélavani oznacujeme klicovym procesem v zivoté ¢loveéka. Uceni je mozné

wrwe

zkuSenostmi. Tento transformacéni proces probihd bezdééné nebo zamérné a opakem
k né¢emu nauéenému shleddvame nikoliv nenaudené, nybrz vrozené. !

Detailni vymezeni tohoto pojmu popsal Vaclav Kuli¢, ktery udava, ze ,,uceni je
proces, V jehoz priibéhu a diisledku meéni ¢lovek sviij soubor poznatkii o prostiedi prirodnim
i lidskem, meéni své formy chovani a zpusoby cinnosti, své viastnosti osobnosti a obraz sama
sebe i své vztahy k lidem kolem sebe a ke spolecnosti, ve které Zije — a to smérem K jejich
rozvoji a vyssi ucinnosti. K temto zmeénam dochazi na zakladé zkuSenosti, tj. vysledki
predchazejicich cinnosti, které se transformuji na systémy znalosti — na védeni. Jde pritom
o zkusenost individudlni nebo o prijimani a osvojovani si zkusenosti spolecenské.

Stru¢nou verzi této definice stvoril Jan Cép, ktery tika, ze ,, uceni znamena ziskavani
zkuSenosti a utvareni jedince v priibéhu jeho Zivota. Naucené je opakem vrozeného.

Na tomto zakladé mohu konstatovat, ze cely proces vzdélavani tedy neni vyhradné
zalezitosti Skoly a Skolniho vzdélavani. Je to proces, ktery zahrnuje celou fadu forem a
podob, odehréavajici se po celou dobu Zivota jednice napfi¢ riznymi prostiedi. Uceni téZ neni
pouze ziskavani faktickych znalosti a dovednosti, ale zahrnuje také slozky sociélniho,
emocniho a spoleenského charakteru. OvSem jsou to pfedevSim mista jako Skoly a jiné
vzdélavaci instituce, kde lze snaze aplikovat nové metody a technologie a ovéfit jejich
funkcnost.

V ramci $kolniho vzdélavani vsak nelze zatadit tyto nové metody nebo didaktickou
a vypocetni techniku do procesu vzdélavani bez piredchoziho dikladného zvazeni moznych
disledkt. V dnesni dobé jsou nejéastéjsi divody, kvili kterym v praxi dochazi k zafazeni
didaktické a vypocetni techniky do vyuky zejména uspora ¢asu a zvySeni nazornosti.

Ovsem vzdélavaci proces lze rozd¢lit na dva dil¢i procesy:

a) Poznavaci proces

b) Ucebni proces

1 ZOUNEK, Jifi, Libor JUHANAK, Hana STAUDKOVA a Jiti POLACEK. E-learning: uéeni (se) s
digitalnimi technologiemi : kniha s online podporou. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-217-
7.

2 KULIC, Véclav. Psychologie izeného uéeni. Praha: Academia, 1992. s. 32 ISBN 80-200-0447-5.

3 CAP, Jan. Psychologie vychovy a vyuovani. Praha: Karolinum, 1993. s. 62 ISBN 80-7066-534-3.
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Proto je potieba nejprve zjistit disledky vyuzivanych metod a pouzité didaktické a vypocetni
techniky. Zejména to, jak ovliviwuji poznavaci proces, jaky maji dopad na kvalitu prub&hu

procesu a jaké piinaseji vysledky uéeni. 4

3.1 Poznavaci proces

Tento proces obsahuje z psychologického hlediska ¢tyti zakladni komponenty:
e smyslové poznani,
e pozOrnost,
e rozumové poznani,

e zmapovani.

3.1.1 Smyslové poznani (empirické)

Smyslové poznani je proces, kterym jedinec pomoci smyslovych organi ziskava
informace o prostiedi kolem sebe. Sklada se z dvou slozek, z ¢iti a vnimani.

Citi (recepce) je povazovano za psychofyziologicky proces, zahrnujici &innost
télesnych cidel (receptort, senzorti) neboli smyslovych organd, nervovych drah a oblasti
mozku. Vysledkem ¢iti jsou pocitky, ty disponuji riznou mirou intenzity a komplexity.

Oproti tomu vnimani (percepce) je chapano jako zcela psychologicky proces, ktery
na zéklad¢ pocitkl vytvaii myslenkovou interpretaci.

Obvykle dochazelo k praci s témito pojmy oddélené. Tato teorie vytvarela zavér, ze
télo, z fyziologického hlediska, zprostfedkuje informace (syrovy material) na jehoz zakladé
mysl utvoii smysl a obsah vjemu. Avsak v dnesni dob¢ jiz vime, Ze neni mozné urcit jasnou
hranici mezi ¢itim a vnimanim

Mezi zékladni smysly ¢loveka patii: zrak, hmat, sluch, ¢ich a chut’. Kazdy z nich je
komplexnim systémem obsahujicim subsystémy nebo soubory velmi citlivych senzort a
receptort (napt. somatosenzoricky systém). Krom¢ toho ma lidské télo vyvinuty dobry
smysl pro rovnovéahu, polohu a celkovou koordinaci jednotlivych ¢ésti téla.

Mozek tedy diky smyslovym ¢idlim piijima nescetné mnozstvi informaci o okolnim
prostiedi. Piiblizné 70 % vsech smyslovych ¢idel v téle se nachéazi v ocich a do zpracovani

a pochopeni vizualni informace je zapojeno 40 % mozkové kiry. °

4 VANECEK, David. Informaéni a komunikaéni technologie ve vzdélavani [online]. V Praze: Ceské vysoké
udeni technické, 2008 [cit. 2018-03-10]. ISBN 978-80-01-04087-4.

5 The Eye and Vision. Antranik.org — What will we discover today? [online]. Dostupné z:
http://antranik.org/the-eye-and-vision/
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Tyto statistiky casteéné potvrzuje vysledek Geschwinderova experimentalniho
vyzkumu, ktery uvadi, ze podil zrakovych receptori na piijmu informaci Vv mimoskolnim
prostiedi je 80 % (sluchové receptory 12 %, hmatové receptory 5 %, ostatni 3 %). Pii
porovnavani téchto vysledkl s vysledky jeho experimentalniho vyzkumu, ktery se zabyva
podilem smyslovych receptori na pfijmu informaci ziskanym analyzou tradi¢niho
vyucovani dosel k alarmujicimu zjisténi, ze v ptipadé druhého vyzkumu patii majoritni 80
% podil sluchovym receptoriim (zrakovym receptorim 12 %, hmatovym receptorim 5 %,
ostatnim 3 %).%

Tyto informace mé vedou Kk zavéru, Ze v tradicnim vyucovani je vyrazn¢, avsak ne
nutné zamérng, potlacovan piijem informaci skrze zrakové receptory. Poznavaci proces je
ale mozné obohatit o vhodna zafazeni didaktické a vypocetni techniky (napt.: videoprojekce,
chytré tabule a dalsi moderni pomucky), ktera se uc¢elné zamétuji pravé na zrakové vjemy.

Pro snazsi a efektivnéjs$i ukladani informaci do paméti je také dilezitd spoluprace
ruznych smyslovych receptori, ackoliv zrak je stale dominantni. Je vhodné poukazat na
teorii mnohocetné inteligence Howarda Gardnera (The Theory of Multiple Intelligences),
dle které rozlisujeme osm druhi inteligence. Uroveii kazdé z jednotlivych slozek ma sviij
vliv na préaci s pfijatymi informacemi a na jejich zapamatovani. Nelze tedy jednoznaéné
zobecnit ucebni metody a urcit zpiisob, jakym provadét poznavaci proces, nebot’ kazdy
jedinec vnima vjemy a piijimané informace individudlng, s vétSimi ¢i mensimi odchylkami.

Typy inteligence dle Howarda Gardnera (detailn¢ viz. Tabulka ¢. 1):

e jazykové-vebalni inteligence

¢ logicko-matematicka inteligence
e vizualng&-prostorova inteligence
e zvukové-hudebni inteligence

e tclesné-pohybova inteligence

e interpersondlni inteligence

e intrapersonalni inteligence

e pfirodni inteligence

8 GESCHWINDER, Jan, Bronislava RUZICKOVA a Evzen RUZICKA. Technické prostiedky ve vyuce.
Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 1995. ISBN 80-7067-584-5.
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ie inteligenci’
Charakteristika

Tabulka ¢. 1 - Typolo

Typologie

Jazykové-verbalni inteligence Schopnost ovladnout a obsahnout vSechny stranky jazyka.

Logicko-matematicka inteligence Schopnost uvazovat logicky, systematicky a védecky.

Schopnost piesné postiehnout, pochopit, ulozit do paméti a
Vizualné-prostorova inteligence vybavit si tvary, uspofadani predmét v prostoru, orientace

vV prostoru.

Schopnost porozumét rytmickym a intona¢nim modelim
Zvukové-hudebni inteligence hudby, kvalitdm ténu a zvukt, schopnost pamatovat si

informace ve zvukové podobé.

Schopnost velice obratn€ pouzivat svého téla jak pro
Télesné-pohybova inteligence sebevyjadieni, tak pro ¢innosti zaméteni na urcity cil (sport,

herectvi), schopnost dovedné¢ zachazet s predméty.

Schopnost v§imat si chovani a pocitd jinych lidi, rozpoznat a
Interpersonalni inteligence chapat rozdily v jejich temperamentu, schopnostech,

pohnutkach a naladéch.

Schopnost rozvijet a ovladat vlastni pocity a prozitky,
Intrapersonalni inteligence )
porozuméni svému JA.

. L Schopnost vnimat energie, intuice, ,,Sesty smysl®, zvySena
Prirodni inteligence o o L ] ]
citlivost k percepci pfirodnich jevii a schopnost uéit se z nich.

3.1.2 Pozornost

Dilezitou ¢asti poznavaciho procesu je kognitivni funkce zvana pozornost. Efektivita
vSech poznavacich procesi stoji z velké ¢asti pravé na pozornosti. Pokud jedinec neudrzuje
pozornost neni mozné dosahnout pozadovanych vysledki a cil vzdélavaciho procesu tedy
s vysokou pravdépodobnosti nebude naplnén. Je zapotiebi, aby pozornost byla vybérova,
nebot neni mozné vnimat viechny podnéty v prostiedi zaroven.®

Sternberg definuje pozornost jako ,, ndstroj, jehoz prostiednictvim aktivné
zpracovavame omezené mnozstvi informace z obrovské zasoby udajii v dlouhodobé paméti,
Jjakoz i informaci dopadajicich na nase smyslové systémy, pripadné informaci pochazejicich

z dalsich kognitivnich procesii*.°

7"POLASKOVA, Lenka. Vyuziti Gardnerovy teorie mnoho¢etné inteligence. Poradce reditelky materské
Skoly. Praha: FORUM. tnor 2016, s24-26. ISSN 1804-9745.

8 VAGNEROVA, Marie. Kognitivni a socialni psychologie zaka zakladni $koly. Praha: Karolinum, 2001.
ISBN 80-246-0181-8.

® STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Praha: Portal, 2002. s. 90 ISBN 80-7178-376-5.
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Je mozné fict, Ze pozornost je proces soustiedéni, ktery jedinec vykonava v dany
moment, v daném prostiedi, za danych okolnosti a ve vztahu k né¢jakému objektu (zivému ¢i
nezivému) nebo d¢ji vysilajicimu informace.

Pro jedince jsou urcité Casti tohoto procesu védomé (kontrolované) a jiné
automatické (Cili neuvédomované). Pricemz vétSina automatickych procest jsou ve své

podstaté procesy puvodné védomé, pouze se je jedinec dobie naucil a zautomatizoval si je.
10

3.1.3 Rozumové poznani (deduktivni)

Tento druh poznani je povazovan za vyssi stupeii poznani, jelikoz se cilené zamétuje
na vniknuti do podstaty objektll a rozpoznéni obecnych pfi€in a zédkonitosti jevi. S pomoci
empiricky ziskanych poznatkii se snazi dosdhnout objektivni pravdy. Jde predevS§im o
definovani pojmd, vytvareni usudkd, osvojovani faktii a vztahti, poznavani a ovétovani teorii
a zékonitosti. Za nejdulezitéjsi operace je povazovana analyza, syntéza, dedukce, komparace
a abstrakce.

V ramci vychovné vzdélavaciho procesu jde predevSim o to, aby didaktické
prostiedky nezasahovaly pouze do roviny smyslového poznani, nybrz aby ptesahovaly i do
roviny poznani rozumového, kde v jedinci spolu s aktivaci abstraktniho mysleni akceleruji i

proces vnimani a zapamatovani.

3.1.4 Zapamatovani

Zapamatovanim je nazyvana schopnost centralni nervové soustavy, kterd umoziuje
ukladani informaci do paméti, kde se uchovavaji pro pozdé¢jsi pouziti. Informace v tomto
procesu prochazi skrz jednotlivé faze, které zahrnuji procesy pozornosti, kodovani, taktéz
zapamatovani n&jaké informace, uchovavani, vybavovani a zapominani. !

Pamét’ délime do 3 skupin z hlediska ¢asu na pamét: senzorickou, kratkodobou a

dlouhodobou.

!9 STERNBERG, Robert J. Kognitivni psychologie. Praha: Portal, 2002. ISBN 80-7178-376-5.
1 KRALICEK, P. Uvod do specialni neurofyziologie. Praha: Karolinum, 2002. ISBN 80-246-0350-0.
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e Senzoricka pamét’

Pro uchovani vjemt na kratky okamzik slouzi senzoricka pamét’. Zde si
uchovavame a tfidime smyslova data. Tyto procesy probihaji v fadech sekund (napft. vizualni

data jsou podrzena pfiblizné 0,25 s).

o Kritkodoba pamét’ (¢asnd)

Vjemy, které zaméstnaji jedincovu pozornost jsou prevedeny ze senzorické paméti
do kratkodobé paméti. Ackoliv je kapacita této paméti omezena na 7+2 informace,
rozséhlost informace je ovSem individualni a adaptabilni. Tréninkem a spravnymi metodami
1ze dosahnout lepsich vysledki (od jednociferného ¢isla az po celé véty). Pro uchovavani
informaci v kratkodobé paméti je zapotiebi opakovani.'?

Tato ¢ast paméti vSak neni jen pasivnim odkladacim prostorem, nybrz i1 aktivni

pracovni plochou, kterd obsahuje také material z dlouhodobé paméti, ktery si vybavime a

muzeme s nim dale pracovat, proto se druhym nazvem nazyva pracovni pamet.

e Dlouhodoba pamét’ (trvala)

Dlouhodoba pamét’ slouzi pro uchovani informaci a vjemd, které projdou procesem
kédovani a k naslednému jejich vybaveni s Casovym odstupem. Kapacita této paméti je
ohromnd, informace zde mohou pfetrvat po cely Zivot jedince. Pro konverzi nové informace
do této paméti, je zapotfebi propracovaného procesu opakovani, ktery provadime i po
osvojeni materialu v systematicky zvolenych intervalech, abychom zabezpecili udrzeni
informaci.!?

K zapominani muze dojit v jakékoli z fazi zapamatovani. Pti¢innou byva predevsim
nedostatek pozornosti, nespravné kodovani, opakovani v nespravnych intervalech nebo
uplna absence opakovani.

Za zminku stoji 1 pfiblizny procentualni podil zapamatovanych informaci dle
zpusobu pfijimani informaci: zrakem 30 %, poslechem 20 %, ¢tenim 10 %. Pfi rlznych

kombinacich zplsobi, kterym jsou informace pfedavany a pii spravné rozloZzeném cyklu

12 SKVOROVA, J., SKVOR, D. Pro¢ zlobim?. Praha: Trinitron, 2003. ISBN 80-7254-407-1.
13 VANECEK, David. Informaéni a komunikaéni technologie ve vzdélavani [online]. V Praze: Ceské vysoké
uceni technické, 2008 [cit. 2018-03-10]. ISBN 978-80-01-04087-4.
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opakovani se da dosdhnout 70—-80 % uc¢innosti. Uspé$nost zapamatovani si 90 % informaci

je mozna, avsak na zakladé vlastni zkusenosti nebo vlastniho objevu.t*

3.2 Ucebni proces

Pro objasnéni ucebniho procesu je nejprve nutné charakterizovat dvé persony, které
se v ném vyskytuji. Pedagog (lektor, ucitel) je osoba, ktera vyucuje, pfedava informace a
student (zak, posluchac) je osoba, ktera se uci, piijima informace.

Cilem tohoto procesu shledavame onu jiz dfive zminénou transformaci neboli trvalou
zménu chovani a konani studenta, zptisobenou ziskanim novych informaci a poznatk.

Obecné muzeme tento proces definovat jako soustavnou cilevédomou cinnost
pedagoga, ktery fidi, usmériiuje a realizuje poznavaci proces a uc¢ebni aktivitu studenta.

Pro dosazeni cilti vychovné vzdélavaciho procesu je zapotiebi, aby tento proces byl
aktivni, tzn. je nezbytné aby, student nevnimal jen pasivné. Je nutné, aby student sousttedil
svou pozornost tam, kde ji pedagog chce mit.

K usmériiovani dochazi predevsim dikladnym promyslenim, vybirdanim podstatnych
a struénych informaci, které budou interpretovany, volbou adekvatnich metod a zpiisobu
pfedavani informaci, neopominaje pouziti vhodnych didaktickych pomiicek, technickych
prostiedkd a nastaveni spravnych intervalii opakovani. To vSe s ohledem na individualitu

kazdého studenta.

14 FRIDMAN, L. M. Logiko-psychologiceskij analiz $kolnych u¢ebnych zada¢. Moskva: Pedagogika, 1977.
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4 ICT ve vzdélavani

Termin ICT (information and communication technology) je z hlediska obtizného
prekladu anglického slova technology definovan, jako rtznorody soubor technologii,
technickych nastroji a zdroji pouzivanych ke komunikaci a vytvareni, Sifeni, ukladani a
spravovani informaci. Stru¢né ICT piedstavuje veSkeré moderni technické prostfedky a
technologické postupy zprostiedkovavajici komunikacni a informacni pienosy. V této praci
budu ICT nazyvat informaéni a komunikani technologie, ackoliv to neni
z terminologického hlediska zcela piesny pojem.

Mezi pouzivanou techniku ve vzdélavani fadime zejména: pocitace a piibuzna
zatizeni, internet, techniku umoznujici pienos (radio a televize), projekéni a zvukovou
techniku, telefony a rtizna periferni a multimedialni zatizeni. Jejich masivni celosvétovy
Integrace ICT do vzdélavaciho systému za posledni dvé dekady znacné vzrostla.
Pedagogové, komunita, vlada i lokalni autority kladou velky diraz na integraci pokroku ICT
do skolnich instituci.

S ICT ve vzdélavacim prostiedi se v§ak automaticky nezvysuje kvalita a efektivita
vychovné vzdélavaciho procesu. Je nezbytné, aby pedagog vyuzival tato zatizeni a postupy,
jakozto cenny nastroj pro vzdélavani a integroval je do svych béznych vyukovych metod.
Dnesni novou techniku a nové technologie nelze ve skolnim kontextu ignorovat.

Je zteymé, ze integrace ICT ovliviiuje oba aktéry vychovné vzdé€lavaciho procesu,
pedagoga i studenta. Prizkumy ukazuji, ze pti zapojeni ICT do vyuky se vztah studenti
K vyuCovanému piedmétu zlepsil a vzrostl jejich zajem, nebot’ nova technika a nové
technologie jim umoziuji vétsi nezavislost na pedagogovi. OvSem k pouziti informaénich a
komunikac¢nich technologii se ucitelé uchyluji predevsim pro zvySeni nazornosti a aktivaci
vice druhit smyslovych receptori soucasné, dale pak protoze pedagog je pouzitim ICT
schopen nékteré casti vzdélavaciho procesu zautomatizovat a usnadnit jak sob¢, tak
studentovi. Zaroven se tak mize pedagog pomoci kombinovani didaktickych prostiedkii
zbavit subjektivniho pocitu stereotypni prace.

Moderni informaéni a komunikac¢ni technologie jsou nedilnou soucasti zivota vétSiny
studentll, pfedevsim studentil stfednich a vysokych skol, ktefi jsou v mnoha ptipadech vice
a lépe informovani nez jejich ucitelé. Pokud si ucitelé 0svoji znalosti o informacnich a

komunikac¢nich technologiich je nanejvys pravdépodobné, ze obsah vyuky a jimi pouzité
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vyukové metody se stanou relevantnéj§imi pro Skuteény zivot a zajmy studentl. Coz
koresponduje s charakteristikou vychovné vzdélavaciho procesu, ktera zni: ,, zivotni uloha
lidského uceni je tedy v ziskavani predpokladu pro aktivni vyrovnani se s prirodnim a
spolecenskym Zivotnim prostredim. V priznivem pripadé uceni poskytuje clovéku
prredpoklady pro plnéjsi, aktivnéjsi, tvorivy Zivot. “1°

Ovsem je potieba se pozastavit nad piredpoklady pro lepsi Zivot, nebot’ ty se v dnesni
moderni spole¢nosti, ktera podléha rychlym a ¢astym zménam, méni také. Predpoklady,
které¢ byly chapany, jako vhodné pro Zivot pted tticeti lety, dneSnim potiebam Clovéka a
spole¢nosti neodpovidaji. Tim se dostavame k 21st century skills (dovednosti pro 21. stoleti),
coz je soubor zakladnich znalosti a dovednosti ¢lovéka zijiciho v 21. stoleti. Tyto dovednosti
nejsou jasné specifikovany, mezi zakladni patii naptiklad komunikace, kreativita a inovace,
spoluprace, kritické mysleni, feSeni problému a technologicka kompetence. Existuje vSak
mnoho riznych modeld, pojeti a ivah, které dovednosti by si mél ¢loveék v dnesni dobé
osvojit. VSechny tyto uvahy je tfeba zohlednit pii vytvafeni inovaci ve vychovné
vzdélavacim procesu, jehoZ souéasti jsou informacéni a komunikaéni technologie.

V soucasnosti je nezbytné zkoumat a hodnotit momentalni stav této problematiky
z ruznych nestandartnich thli. V mnoha ptipadech se ov§em diskuze koncentruje spiSe na
neustalou modernizaci nez na smysluplné zaclenéni a vyuziti ICT pfimo ve vyuce, nebo
aplikovani vhodnych metod a forem vyuky. Dusledkem tohoto postupu je nehospodarné
nakladani s finanénimi prostfedky, nebot’ mnoho z pouzivanych forem informacnich a
komunika¢nich technologii mizeme stale povazovat za efektivni vyucovaci prostredky za
predpokladu, Ze budou vyuzivany smysluplné a moudre.

Z hlediska pochopeni problematiky je nutné objasnit navaznost vyvoje techniky a
technologii na vyvoj vzdélavani, druhy forem ICT ve vzdélavacim procesu, ptedevsim jejich

zékladni kategorizaci, funkci a zptsob jejich vyuZzivani.

4.1 Postupny vyvoj

Zapojeni ICT do vzdélavaciho procesu, v takové podobé¢, jakou zndme dnes,

pfedchazel postupny vyvoj, odkazujici se predev§im na v dané chvili dostupnou technologii.

15 CAP, Jan. Psychologie pro ucitele. Praha: Portdl, 2001. s. 80 ISBN 80-7178-463-x.

16 ZOUNEK, Jiti, Libor JUHANAK, Hana STAUDKOVA a Jiti POLACEK. E-learning: uceni (se) s
digitalnimi technologiemi : kniha s online podporou. Praha: Wolters Kluwer, 2016. ISBN 978-80-7552-217-
7.
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Na zacatku 20. stoleti, byly zaznamenany prvni pedagogické pokusy o aktivaci studentovi

¢innosti béhem procesu uceni pomoci vyucovacich strojii a programovaného vzdélavani.

4.1.1 Tradiéni vzdélavani

Tradi¢ni (také frontalni) styl vzdélavani se vaze na instruktivni metody. Coz jsou
metody, ,, kdy je Zik pevné veden a piesné instruovan, co md, V kterém okamzZiku délat.“*’
Pro tento styl vyuky je charakteristicka prace stextem a mluvené slovo, pficemz
pouzivanymi didaktickymi prostfedky jsou pouze ucebnice, tabule a sesity.

Postupnym vyvojem vzdélavacich metod a didaktickych prostiedka se ucitelé od

pouzivani této formy zacali odvracet, nebot’ neni pfili§ efektivni.

4.1.2 Programované vzdélavani

Autorem jednoho z prvnich vyucovacich stroji, ktery byl v ramci programovaného
vzdélavani vyuzit, byl Sidney L. Pressey, americky psycholog a profesor z Univerzity v
Ohiu. Testovaci stroj vznikl ve dvacatych letech a jeho principem bylo vyhodnotit spravnost
odpovédi na pfedem danou otdzku. Figurant mél moZnost volby z vicero moznosti a pouze
spravna odpovéd’ ho posunula k dalsi otazce. OvSem v této podobé nenasel stroj Siroké
uplatnéni.

V poloviné¢ minulého stoleti zacalo dochazet ke kritice tradi¢ni Skolni vyuky a
nasledkem byl ur¢ity druh renesance programovaného vzdélavani. Zacalo se s formulovanim
metod a organizaci tohoto nového typu uceni, ktery sliboval feSeni zékladnich principt a
uréeni lepsich, uginngjsich postupti ve vzdélavacim procesu.

., Resenim se jevila individualizace podminek ucent a poznavani, kterd napomiize ke
zvySeni efektivnosti uceni a rozvoji pozitivnich predpokladii jedince ke vzdélavani. Z tohoto
nazoru pak byly vyvozeny hlavni principy programovaného uceni, metody konstrukce a
evaluace programii a techniky spjaté s realizaci programovych texti. “*°
Tento novy druh uceni se setkal s pozitivnimi ohlasy, ale zaroven nalezl nemalou

skupinu odpurci, kteti podnitili zapoceti podrobného zkoumani programového uceni ve

formé teoretickych analyz a experimentalnich vyzkumi. Zavéry jasné prokéazaly, Ze nové

17 BRDICKA, Bofivoj. Vliv technologii na inovaci vyukovych metod. Ceska §kola [online]. 2004 [cit. 2007-
03-05]. Dostupny z WWW: <http://www.ceskaskola.cz/ICTveskole/Ar.asp? ARI=101958&CAI=2129>.

18 KULIC, Vaclav. Psychologie fizeného uéeni. Praha: Academia, 1992. ISBN 80-200-0447-5.

19 PEJSAR, Zdenék. Elektronické vzdélavani. V Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng, 2007. s. 4 ISBN
978-80-7044-968-4.
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metody programovaného vzdélavani nejsou jednozna¢nou odpovédi na nedostatky klasické
formy vzdé¢lavaciho procesu, naopak v mnohych ptipadech bylo klasické uceni efektivné;si.

Toto zjisténi ovSem neznamenalo totalni zavrhnuti programovaného uceni a navrat
ke klasickému uceni, naopak, piineslo totiz nové, cenné poznatky a pohledy, které posilily
tvorbu napada na inovaci a zefektivnéni. Jednim ze stézejnich pozadavki na zlepseni bylo
aktivni zapojeni zaka v procesu vzdélavani, dale pak naptiklad lepsi prace se zp€tnou vazbou

a individualni tempo uceni.

4.1.3 Automatizované vzdélavani a nové vyucovaci stroje

Postupny vyvoj mechanizace, automatizace a kybernetizace znamenal zaclenéni
téchto technologii do programového uceni ve form¢ novych vyucovacich strojl, tzv.
didaktické techniky. Uloha t&chto strojii spoéivala v zajistovani nékolika kli¢ovych funkei:

e zdrojova funkce — stroj je zdrojem informaci, obsahuje fakta, tikoly, obrazky,
grafy atd.

e prezentacni funkce — stroj v ur€ité posloupnosti predklada ucivo

e kontrolni funkce — stroj kontroluje vykon zéka a vystupni data uklada

e hodnotici funkce — stroj posuzuje vykon zaka dle ulozenych dat

e funkce podpory — stroj pomaha pii vyvoji psychomotorické a rozumové

stranky zakovy psychiky

Automatizované vzdélavani, pfineslo lepSi moZnosti v oblastech opakovani,
kontroly, vyhodnoceni vysledki a fixace uciva, bohuzel ani zde nedochéazi k vyrazné zméné
V uéinnosti.

Tento druh uceni je tedy pouze mezistupenn ve vyvoji, ¢ekajici na lepsi techniku
(moderni vypocetni techniku). Ke zméné tedy doslo az v okamziku, kdy ptestalo byt
nahliZzeno na pocita¢ pouze jako na stroj, jenz slouzi k feSeni slozitych matematickych
problémt. ,, Teprve vylepSeni grafiky, vyuzivani zvukové karty, pouziti modernich
operacnich systému, rozSireni paméti pocitace a dalsi vylepSeni udélaly z ,, obycejného
pocitace’ pocitac multimedialni, ktery dnes miizeme pocitat i mezi didaktickou techniku, a
20

tudiz za prostiedek vzdeélavani.

V té chvili za¢iname hovofit o elektronickém vzdélavani.

20 PEJSAR, Zdenék. Elektronické vzdélavani. V Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng, 2007. s. 12-13
ISBN 978-80-7044-968-4.
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4.2 Elektronické vzdélavani (e-learning)

Elektronické vzdélavani voln€ navazuje na vzdélavani automatizované, ze kterého
piejima spoustu metod a postupli. Z terminologického hlediska je mozné pouzivat
celosvétove ustaleny vyraz e-learning. Hovotime-li tedy o e-learningu mame tim na mysli

moderni smér ¢i zplisob vyuky, ktery vyuziva prostiedky ICT a aplikuje je ve vyuce.

4.2.1 Vyvoj e-learningu

Historie tohoto typu vzdélavani kopiruje postupny vyvoj a dostupnost vypocetni
techniky a pfidruzenych komunikac¢nich technologii (zejména osobnich pocitaci a
internetu). Zpocatku Slo pouze o tvorbu vzdélavaciho obsahu Vv digitalni podobé a jeho
distribuci novym zpisobem, ptedev§im formou disket a CD-ROMui. Vzdélavacim obsahem
mame na mysli naptiklad specialni vyukové kurzy, ucebni texty ¢i vzorové priklady.
Jednoznacné nejvétSim problémem vsak byla nemoznost aktualizovat jiz ulozeny obsah.
V tomto ohledu pfislo feseni v podob¢ distribuce probihajici pomoci statickych webovych
stranek, na kterych byly studijni materidly umisténé. Dle potieby je bylo mozné editovat a
zZ finan¢éniho hlediska bylo toto feSeni hospodarnéjsi. OvSem v obou piipadech se stale
jednalo spise o samostudium, zdsadnim nedostatkem totiz byl zcela nepiehlédnutelny rozdil
v poméru jednotlivych slozek. Slozka informaéni vyrazné ptevySovala slozku komunika¢ni,
protoze komunikace mezi pedagogem a studentem bud’ neprobihala viibec, nebo probihala
pouze ve velmi omezené podobé&, naptiklad prostfednictvim e-mailu.

Dal§im vyraznym posunem bylo vytvafeni elektronickych vzdélavacich kurzl
s vyuzitim webu a internetu, ty totiz pfinesly V jiz zminéné oblasti komunikace veliky
pokrok. Kurzy umozniovaly lep$i moznosti spoluprace mezi studenty, kontakt s pedagogem
a dalezitou zpétnou vazbu. ,, Tento druh vzdélavani jiz dovoloval jak synchronni komunikaci
mezi studujicim a tutorem (chat, net-meeting, videokonference), tak i komunikaci
asynchronni (e-mail, diskuze). “**

S postupné silicimi naroky na standardizaci a spravu online kurzii vSak bylo
zapotiebi vyfesit otazky ohledné jejich administrace a fizeni. Zvysujici se pozadavky tak
zaptiCinily vznik systému fizeného vzdélavani tzv. LMS (Learning Management System).

Tyto systémy fizen¢ho vzdélavani se v riznych obménénych podobach vyuzivaji dodnes a

21 PEJSAR, Zdenék. Elektronické vzdélavani. V Usti nad Labem: Univerzita J.E. Purkyng, 2007. s. 15 ISBN
978-80-7044-968-4.
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staly se jednim ze zdkladnich kament celého elektronického vzdélavani. DalSimu

pojednavani o téchto systémech je vénovana cela kapitola.

4.2.2 Definice e-learningu

Neni jednoduché tento pojem definovat, jelikoz zabira Siroké spektrum, a piestoze
vznikl v 90.letech, je zatim relativné neustaleny. V minulosti bylo pouzivano mnoho
termind, které byly ve své podstaté totozné ¢i velice podobné. Naptiklad web-based training
(WBT), web-based learning (WBL), online learning, computer assisted learning (CAL),
computer assisted instruction (CAI), atp. VSechny tyto terminy pfedstavuji synonymum pro
e-learning.

Tato rozmanitost v terminologii podporuje tvrzeni Petra Saka, ze ,, E-learning je
V soucasné dobé vniman odbornou verejnosti nejednotné. Kazdy si pod timto pojmem
predstavuje jiny obsah . %

Néazory expert se 1isi a za zminku stoji nazor, ze e-learning je v podstaté jakakoliv
forma vzdélavaciho procesu s néjakou mirou podpory informac¢nich a komunikacnich
technologii, byt by Slo napfiklad pouze o distribuci dopliikovych materidlti ke klasické
vyuce na CD (DVD) nosici, az po nazor, ze je to tutorem vedené vzdélani realizované
pomoci poéitatovych siti.?

Elliot Masie, jeden ze zakladatell ,,e-learningového primyslu‘ na Severoamerickém
kontinentu, vidi e-learning jako , ndstroj vyuzivajici sitové technologie k vytvareni,
distribuci, vybéru, administraci a neustale aktualizaci vzdélavacich materialii. «“24

Stru¢nou a elegantni definici uvadi Miroslava Cernochova: ,, E-learningem budeme
rozumeét uceni, k jehoz podpore a v jehoz pritbéhu se pouziva informacnich a komunikacnich
technologii, které slouzi k vyuziti a propojeni zdrojii, technologii a lidi za ucelem a pro
potieby uceni. “?®
Z hlediska riznych typt vzdélavani se jevi jako optimalni Egerova definice, Ze ,, e-

learning je vzdélavani, které je poskytovano elektronicky, nezbytnym prostredkem je pocitac

22 SAK, Petr a Jiti MARES. Clovék a vzdélani v informaéni spole&nosti. Praha: Portal, 2007. s. 148 ISBN
978-80-7367-230-0.

8 SAK, Petr a Jiii MARES. Clovék a vzdélani v informadni spolecnosti. Praha: Portal, 2007. ISBN 978-80-
7367-230-0., VANECEK, David. Elektronické vzdélavani. Praha: Ceské vysoké ugeni technické v Praze,
2011. ISBN 978-80-01-04952-5.

24 ZLAMALOVA, H.: E-learning a hodnoceni kvality [online]. In Alternativni metody vyuky [online], 2007
% VANECEK, David. Informaéni a komunikaéni technologie ve vzdélavani. V Praze: Ceské vysoké uéeni
technické, 2008. s. 62 ISBN 978-80-01-04087-4.
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se softwarem a prohlizecem, ktery umoznuje pracovat v siti (Internet, intranet), soucdsti je i
multimedialni platforma zaloZend na CD-ROM nebo DVD. Primarni je uzivani pocitace, sité
a vizudalniho interaktivniho prostiedi, hlavnim je zamérent na vzdélavaci cile. ?®

Petr Sak v zavislosti na vysledcich svého vyzkumu uvadi, Ze ,,experti ve svém
Vyzdvihuji systémovou provdizanost jednotlivych prvki, interaktivnost, Zivost, on-line,
evaluaci a sebe-evaluaci, pedagogickou a didaktickou pripravenost, vedeni vyuky tutorem
apod. Pres v podstaté kontinudlni proménovani a prechdazeni jednotlivych forem e-learningu
existuje nékolik jednoznacné vymezenych a vseobecné prijimanych forem e-learningu. “%’

V ramci lepsi piedstavy je mozné predstavit jednotlivé nastroje, které tvoii podstatu
e-learningu. Tyto nastroje mohou byt pouzivany synchronn¢ ¢i asynchronné, v zavislosti na
situaci a potiebé. Radime mezi né napt.: digitalni u¢ebni materialy, autotesty, elektronické
kurzy pro distan¢ni vzdélavani, elektronické kurzy pro podporu klasického vzdélavani,
vyukové programy, diskuzni féra, e-mailové klienty a dal§i programy ¢i prostiedky

komunikace, tzv. elektronické Zakovské knizky, LMS a nastroje v nich obsaZené.

4.2.3 Kategorizace e-learningu

Existuje vice raznych hledisek, dle kterych lze e-learning kategorizovat, zde uvadim
pouze ty z praktického hlediska nejpodstatnéjsi. Kategorizace dle:
e pouzité technologie,
e didaktického hlediska v zavislosti na: cilech, metodach, formach ucenti,
e dostupnosti vyukového obsahu,

e sit'ové provazanosti.

vvvvv

aktéry vzdélavaciho procesu, nebot’ ho shledavame kli¢ovym pfi tvorbé vyukovych metod a
postupil. Délime je tedy na:

e Technologie, které se aplikuji pfimo ve vyu€ovaci hodinég.

e Technologie, které se hodi pro trénink ziskanych znalosti.

e Technologie, které jsou piithodné zejména k doméci pfipravé.

% EGER, Ludvik. E-learning, evaluace e-learningu ptipadova studie z projektu Comenius. 1. vyd. V Plzni:
Zapadoceska univerzita, 2004, 74 s. ISBN 80-704-3265-9

21 SAK, Petr a Jiti MARES. Clovék a vzdélani v informaéni spole¢nosti. Praha: Portal, 2007. s. 149-150
ISBN 978-80-7367-230-0.
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Dle téchto kritérii vznikl tabulkovy piehled pouzivanych technologii:

Tabulka ¢. 2 - Rozdéleni technologii pro poéitatem podporovanou vyuku?®

E-learning Individualni vyuziti Skupinové vyuziti

Vyukové programy

Ve vyucovaci hodiné Multimedialni encyklopedie Prezentacni technologie
Elektronické kurzy
Vyukové programy

K procvicovani a zkouSeni Prezentac¢ni technologie

Elektronické testy

K domaci piipravé Elektronické kurzy On-line vzdélavaci materialy

Stejné jako je obtizné jednoznacné definovat e-learning, je také obtizné sestavit
rozdéleni z didaktického hlediska, protoze nazory expertii jsou nejednoznaéné. Z tohoto
divodu zde uvadim pouze ty, které se opakuji a na kterych se shoduje vice divéryhodnych

zdroju.

online learning — vyuka probihajici pouze online (vhodné pro distan¢ni

vzdélavani)

e Dlended learning (b-learning) — kombinace tradi¢ni vyuky a e-learningu
(smiSené vzdélavani)

e m-learning — vzdélavani za pomoci mobilnich zafizeni (smartphone, tablet

atd.)

Roziazeni dle dostupnosti vyukového obsahu spada do problematiky autorského
préava, o jehoZ obecné Uiprave pojednava obcansky zékonik (zakon ¢. 40/1964 Sb.) a autorsky
zékon (zakon €. 121/2000 Sb.). Pro tuto praci postaci stru¢né rozdeleni obsahu na:

e 0bsah volné k uziti (zdarma)
e 0bsah podléhajici licenci (placeny)

e 0Obsah, ke kterému se autor vzdal autorskych prav

Z hlediska sit’'ové provazanosti je déleni lehce odvoditelné. Délime na:

28 FOLTYNEK, T. Metodika vyuziti eLearningovych technologii ve vzdélavacim procesu. Disertaéni prace.
Brno: MZLU, 2006.
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e web-based — s pouzitim intranetu
e internet-based — s pouzitim Internetu

e Off-line — bez sit'ové provazanosti

4.2.4 Vyhody a nevyhody elektronického vzdélavani

Nékolik let zpatky pfedstavovalo elektronické vzdélavani nejpropagovanéjsi formu
vzdelavani a dochazelo k upozadéni ostatnich forem. Po prvotni euforii pfiSlo vysttizlivéni,
nebot’ doslo ke zjisténi, Ze e-learning nemuze zcela nahradit tradicni vzd€lavani. Pro
motivaci studenta je vhodné provadét kombinace ruznych forem. Timto zplsobem
podpotime vyhody elektronického vzdélavani a snizime tak ucinek jeho nevyhod. Evaluace
e-learningu vychazi z informaci obecné znamych, vyplyvajicich ze samé podstaty e-
learningu a z bibliografickych zdroju.

Pokud budeme hovofit o zapojeni ICT do vyukového procesu formou technickych
pomticek, dosahneme tim ve vétsiné ptipadt pouze zvySeni nazornosti prednesu, piipadné
tim podpofime studentiiv proces zapamatovani a usnadnime ¢i zautomatizujeme praci
pedagoga. OvSem nedocilime tim vyraznych zmén ve vzdélavacim procesu. Jednim
z hlavnich znaku e-learningu je on-line komunikace a pienos informaci, pokud budeme
sméfovat k vyuzivani elektronickych vzdélavacich kurzi muzeme kyzenych zmén
doséhnout.

Elektronické kurzy jsou piistupné kazdy den bez omezeni Casu a mista, coz
studentlim a pedagogtim piinasi vysokou miru flexibility.

Flexibilita rozviji individualni pristup, kazdy student miiZze v€novat studiu tolik
Casu, kolik potfebuje nebo ma k dispozici. Student si mtze vybrat dobu, kdy se chce ucivu
vénovat, tempo, jakym se bude ucit a intervaly opakovani.

E-learning také umoznuje zprostiedkovat studentskou kooperaci tam, kde by jinak
nebyla mozna. On-line forma vzdélavani zaroven navozuje pocit anonymity, coz mohou
néktefi aktéfi hodnotit jako vyhodu, z hlediska ostychu, pfipadné jako nevyhodu z hlediska
pocitu izolace a Ihostejnosti.

Z hlediska vyukového obsahu je shledavana vyhoda v jeho jednoduché aktualizaci
a moznosti vyuzit multimedidlni a interaktivni obsah, ktery podnécuje vzdélavani
zajimavou i1 zabavnou formou. Problém je naopak v nevhodnosti pouziti pro néktera témata

a narocnou tvorbou interaktivniho dynamického obsahu.
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Nejde jen studium z pohledu studenta, pedagog mize vyuzitim LMS snadno
sledovat a Fidit vyukovy proces, poskytovat studentovi potiebnou zpétnou vazbu a
kontrolovat jeho znalosti pomoci automatickych testii. Aby vzdélavaci proces probihal tak,
jak se ocekava, je nutné, aby pedagog studenta spravné meotivoval, a to mize byt
problematické.

Z ekonomického hlediska je vyhodou finanéni Gspora, jak ziizovatele vyuky (napf.
vytapéni ucebny atp.), tak pedagoga a studenta (napi. naklady na dopravu). Naopak
nevyhodou je nakladné zavadéni e-learningu a nutna investice do kvalifikace pedagogt a
zaméstnancu.

Hlavnim problémem se vSak jevi nutnost disponovat osobnim pocitacéem (nebo
pfibuznym multimedialnim zatizenim) s p¥istupem k internetu. V Ceské republice oviem
neni tento problém tak zavazny, nebot’ dle CSU ma 99 % studentii moznost vyuzivat osobni

pocitac¢ s pristupem na internet.

4.3 Didaktické prostiedky ve vyuce

Ackoliv je tato pradce zameéfena predevSim na informacnimi a komunika¢nimi
technologiemi ve vzdélavani, je nutné pro komplexné&jsi nahled do celé problematiky strué¢né
popsat i zakladni pojmy a obecné principy didaktickych prosttedkd, nebot’ ona moderni
didakticka technika je pouze dil¢i ¢asti vétsiho celku.

Didaktické prostfedky je mozné definovat, jako vSechny predméty a jevy slouzici
k dosazeni a splnéni cili vzdélavaciho procesu. Téchto prostiedkd vyuzivame zejména
proto, abychom vyukovy proces podminili, zefektivnili a zjednodusili. Povaha téchto
prostiedkit miize byt nematerialni ¢i materidlni.

Nematerialni vyukové prostiedky jsou ucebni metody a postupy, formy,
dovednosti, navyky, védomosti atp.

Materialni vyukové prostiedky se vztahuji ke konkrétnim predmétim a jevim.
Jsou to ucebni pomiicky a technické prostfedky, slouzici k pfiblizeni skute¢nosti a

zprostifedkovani poznani.

4.4 Ucebni pomicky

Tyto didaktické prostiedky materialniho charakteru jsou nositeli informaci o realném
svété a vyukového obsahu. Prenos téchto informaci a obsahu probihd, bud’ pfimo (napf.

prostfednictvim vyukového modelu pfevodovky), nebo nepiimo s nutnosti pouziti
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technického prostiedku (napt. prostiednictvim vyukového videozdznamu za pouziti
pocitace).

Pro kvalitni prubéh vzdélavaciho procesu je tieba zajistit, aby pedagog byl schopen
uéebni pomucky spravné ovladat a vyuzivat, nebot’ je to pravé pedagogem provedeny vybér
vhodnych ucebnich pomtcek, ktery usmériiuje vyuku a usnadnuje jednotlivé casti
vzdélavaciho procesu. Jednou z hlavnich funkci téchto pomtcek je totiz podporovat
pozornost a vnimani studenta a cilené aktivovat rizné skupiny jeho smyslovych receptort.
Cilem ovSem neni zcela nahradit vyklad ucitele, nybrZ pouze zvysit jeho nazornost.

Zakladni rozdéleni téchto pomicek je (pfedevsim z hlediska jednoznacnosti) déleni

dle vnéjsi formy. Pro ndzornost uvadim nasledujici schéma:

Obrazek ¢. 1 - Kategorizace ucebnich pomiicek

Ucebni pomicky

4.4.1 Funkce u¢ebnich pomiicek

Na didaktickou funkci pomiicky se zaméifujeme predevsim pii jejich tvorbé a vyrobe.
Zakladni funkce pomicek jsou:
e Informac¢ni funkce — zdlraziuje a dopliiuje vyklad pedagoga
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Transformacni funkce — usnadnuje a urychluje studentiiv poznavaci proces
Aktiviza¢ni funkce — motivuje studenta a probouzi jeho zajem o vyuku
Regula¢ni funkce — poskytuje zpétnou vazbu studenta k pedagogovi a

studenta k sob& samému

4.4.2 Kategorizace u¢ebnich pomicek

Ucebni pomucky se odlisuji nejen funkci, kterou plni ale zejména podle naro¢nosti a

slozitosti na vyrobu a zaskoleni pedagoga. Ing. Vanécek ve svych publikacich uvadi, ze

kategorizaci mizeme rozd¢lit do nasledujici numerické stupnice:

cvwr

pedagoga, napi. zaznam na transparentni folii pro zpétny projektor. Tvorba
pomucky je nenaro¢na a tvoii ji sam pedagog bez nutnosti disponovat
nadstandartnimi dovednostmi.

1.stupent — Pomicky, S miniméalnimi naroky na vyrobu a na pedagoga, napf.
zvukovy zaznam. Z pohledu pedagoga je nutnd pouze znalost obsluhy
ptislusné didaktické techniky. Z pohledu vyroby jde jen o zéikladni
technologické postupy pro pofizeni a uloZzeni zvukového zaznamu.

2.stupent — Pomicky kladouci adekvatni naroky na vyrobu i na pedagoga,
napi. prekryvana folie. Zde je pfi vyrobé nutné pocitat s lehce zvysenymi
naroky na grafickou podobu, naroky na pedagoga jsou adekvétni.

3.stupent — Pomticky kladouci vyS$$i naroky na vyrobu i na pedagoga, napf.
power-pointova prezentace. Vyrobu ve vétsSing piipadu zajist'uje pedagog, je
tedy nutné, aby disponoval uritou mirou pocitaové gramotnosti a
schopnosti vytvofit kvalitni prezentaci.

4.stupent — Pomiicky kladouci vysoké naroky na odbornost pii vyrob¢ i pii
pouzivani pedagogem, napi. technickd animace. Naroky na pedagogovu
odbornost a po¢itacovou gramotnost jsou vysoké, pro vyrobu je nutné ovladat
nektery z grafickych programi pro tvorbu animaci.

5.stupent — Pomiicky, pfi jejichz provozovani je nutnd asistence technického
pracovnika. Pedagog se tak mize v plné mife vénovat vyuce. Jednd se
napiiklad o dokumentovani studentskych diskuzi, formou nahravani audio a

video zaznamu.
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e O.stupen — Pomiicky, které slouzi k automatizovanému tizeni vzdélavaciho
procesu, napft. elektronické kurzy v LMS systému. Tvorba a sprava téchto
kurzi je velice naro¢na a klade veliky diiraz na odbornost a technickou a

didaktickou zptsobilost.?®

4.43 Zakladni aspekty ovliviiujici vybér a tvorbu u¢ebnich pomiucek

Jednou z dulezitych kompetenci pedagoga je volba vhodné ucebni pomtcky piipadné
jeji vyroba. K procesu volby je nutné pfistupovat zodpovédné, nebot’ je potieba objektivné
posoudit efektivitu pouziti dané ucebni pomucky, ve vztahu k nasledujicim ovliviiujicim

faktoram:

e Cil vyuky

e Charakter u¢ebniho predmétu

e Zam¢éteni uCebni latky

e Vyucovaci forma

e Vyukové metody

e V¢k a uroven predchazejicich védomosti a zkuSenosti zakt

e Pocet zakt
4.5 Technické prostredky

Technické prostiedky slouzi k zajisténi a zprostfedkovani pienosu informaci a
vyukového obsahu studentiim. Do této skupiny didaktickych prostfedkii spada nejen veskera
obecné pouzivana technika (projektory, pocitace, interaktivni tabule atd.), ale také vSechny
vyukové prostory (ucebny, laboratofe, télocvi¢ny, knihovny), specialni zafizeni a vybaveni.

Je nutné zminit, Ze v dnes$ni dobé¢ je student schopen diky osobnimu pocitaci velice
ucinné provozovat samostudium. OvSem, aby tomu tak opravdu bylo, je nutné, aby student
disponoval osobnim pocitacem (nebo piibuznym zafizenim) s pifipojenim k internetu nebo
m¢él alespon k takovému zatizeni téméf neomezeny pristup.

Ackoliv je osobni pocita¢ unikdtnim multifunkénim zafizenim, neni jedinym
vyuzivanym technickym prostiedkem. Proto, zde opét pro néazornost uvadim schéma

rozdéleni technickych prosttedkil, nasledny vycet a stru¢nou charakteristiku zdkladnich

29 VANECEK, David. Elektronické vzd&lavani. Praha: Ceské vysoké u¢eni technické v Praze, 2011. ISBN
978-80-01-04952-5.
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V dnesni dobé nejrozsitenéjSich technickych pomiicek pouzivanych ve vzd€lavacim
procesu.

Obrazek €. 2 - Kategorizace technickych prostredkil

Technické
prostiedky

1
-

4.5.1 Zobrazovaci a promitaci plochy

Promitaci platno ¢i promitaci tabule, slouzi k zajisténi vhodné plochy pro promitani
vyukového materidlu. Platna mohou byt bud’ s mechanickym nebo elektrickym vysuvem

ovladanym na dalku.

4.5.2 Projekéni technika

Tento druh technického vybaveni slouzi kucelné projekci textu, obrazki a
videozédznami na promitaci plochy, kde se obsah stava zdrojem informaci pro studenty.

Zpétny projektor slouZi k projekci texti a schémat zaznamenanych na transparentni
folii ¢i diapozitivu (poptipadé i listu papiru). Princip spociva v prosviceni vyukového
materialu pomoci svételné lampy, naslednou projekci zajistuje soustava tvoiena zrcadly a
optickymi ¢ockami. Ackoliv se jedna o nepfili§ moderni techniku, kterd dle prizkumi neni
mezi studenty oblibena, disponuje zpétny projektor celou fadou vyhod proti klasickému

vykladu ¢i psani na tabuli, napft.:

e text a obrazky je mozné dopiedu promyslet a dikladné pfipravit,
e 0Obsah na f6lii 1ze doplnit poznamkami v pribéhu vyuky,
e znacna Uspora Casu pii kresleni obrazkt a schémat (zejména slozitych),
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e prostfednictvim foliograml (vrstveni folii) 1ze dobie znazornit konstrukci
stroju,
e velice rychlé a nenarocné zaskoleni pedagoga,

e spolehliva, cenové dostupna technika i jeji nasledna udrzba.

Diaprojektor slouzi k projekci obrazti pofizenych na diafilm. Princip opét spociva
Vv prosviceni materidlu a projekci zajiStuje soustava optickych Cocek. Tato opét starsi
technika je postupné nahrazovana nov¢jSimi alternativami. Donedavna byl diaprojektor
hojné vyuZivan pro prednasky pii studiu medicinskych obort.®

Vizualizér (dokumentova kamera) je moderni feseni zpétného projektoru. Pomoci
kamery snimé obraz a ptevadi ho do digitalni podoby. Nevyhodou je fakt, Ze samotnou
projekci je nutné zajistit ptipojenim dalsi techniky. Naopak vyhodou vizualizéru je jeho
multifunk¢nost, snimat nemusime jen obycejny text ¢i obraz, ale i 3D objekty. Dale, pokud
disponujeme kvalitnéj$im zafizenim, mize poslouzit ¢astecné také jako mikroskop. Cena
zafizeni se samoziejme zvysuje zaroven se stoupajici kvalitou.

Datovy projektor je =zafizeni, které zpracovava digitalni datové signaly a
prostfednictvim optické soustavy tyto signaly promita ve form¢ obrazl. Pro pfenos téchto
digitalnich signalti je zapotiebi pouziti osobniho pocitate nebo vizualizéru. Nesporna
vyhoda tohoto zafizeni spoc¢iva v moznosti dynamické projekce, s pouzitim videozaznamd,
které mohou byt doplnény zvukovou stopazi, za ptedpokladu, pfipojeni adekvatni zvukové
techniky. Videoprojekce je dle prizkumi pfijimana studenty vétSinou pozitivné, zejména
z diivodu obohaceni o ¢asti u¢iva, které neni mozné z ¢asovych, prostorovych a materialné-

technickych diivodt prezentovat.

4.5.3 Zvukova technika

Do této skupiny fadime zejména zafizeni, ktera slouzi k reprodukci zejména obsahu
vzdélavani (ve formé zvukového signalu) a rozlicnych sdé€leni, ktera zajistuji chod
vzdélavaciho procesu (Skolni rozhlas). Mezi nejrozsifenéjsi patii reproduktory,
magnetofony, radia, CD prehriavace, MP3 prehravace, sluchatka, zesilovace a

mikrofony.

S0 HIERHOLD, Emil. Rétorika a prezentace: 7., aktualizované vydani. Praha: Grada, 2008. Expert (Grada).
ISBN 978-80-247-2423-2.
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Nalezneme zde i specialni techniku, ktera ma zké zaméfeni, napf. zafizeni pro

jazykovou vyuku, diskuzni konferen¢ni zafizeni ¢i audio-laboratof s vybavenim.

4.5.4 Televizni technika a videotechnika

Televizni technikou rozumime zafizeni, ktera slouzi K zobrazeni zejména obsahu
vzdélavani (ve formé video signalu) a rozli¢nych sdéleni, kterd zajistuji chod vzdélavaciho
procesu (8kolni informaéni obrazovky). Do této podskupiny fadime televize a monitory.

Videotechnika ve vzdélavani muze slouzit bud’ k pfenosu vzdélavaciho obsahu
z pamétového média na obrazovku, napt. VHS piehrava¢ a CD/DVD pi‘ehravac, nebo

K tvorb¢ a Gipraveé videozaznami, napt. videokamera a video-laboratoi s vybavenim.

4.5.5 Pocitace a multimedialni prostfedky

Spektrum téchto technickych pomticek je velmi Siroké a riznorodé, stejné tak
moznosti jejich vyuziti a uplatnéni.

Pocitace a ptibuzné zatizeni zahrnuji veskeré multifunkéni stroje vypocetni techniky
jako jsou PC, notebooky, tablety, chytré telefony, servery a sit’ova zaiizeni. Na pocita¢
(a pribuzna zatizeni) je , nutné nahlizet tak, Ze se jedna o interaktivni audiovizudlni
prostredek s tim rozdilem, Ze ma daleko vice moznosti nez klasické pomiicky, coz je to dano
velkym mnozZstvim jeho funkci.

V souladu z vyse uvedenymi souvislostmi md pocitac ve vzdélavacim procesu mnoho

vvvvvv «31

e Pocita¢ jako pracovni nastroj zdka — umoznuje jeho Cinnost pfi ziskdvani
poznatki a dovednosti (vyuka s pocitaci), funguje jako dokonald didakticka
technika.

e Pocita¢ jako pracovni ndstroj ucitele — uciteli slouzi pocitac jako pracovni
nastroj zejména pii pripravé a planovani pedagogického procesu (Gvazky,
evidence student atd.), dale se uplatni pfi fizeni vyuky a hodnoceni vyuky.

e Pocita¢ jako nastroj vzdélavaciho institutu — vzdé€lavaci institut potiebuje
pocitace a servery pro zabezpeceni chodu institutu samotného a dale pro

podporu chodu vzdélavaciho procesu a LMS

31 DOSTAL, Jifi. Vyukové programy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. s. 9 ISBN 978-80-
244-2804-8.
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e Pocitac jako ucebni pomuicka — v tomto piipade se jednd o vyuziti pocitace
jako pomiicky pti vyuce architektury pocitact, obsluhy pocitace, poznavani
jednotlivych typl po¢ita¢i atd. Tato funkce piispiva ke zvyseni nazornosti. 32

Pocitace diky svym funkcim tedy nejsou striktné jen technickymi pomickami,
zaujimaji silné postaveni mezi vSemi kategoriemi materialnich didaktickych prostiedk (tzn.
ucebni pomiicky a technické prostiedky).

Multimedidlni zafizeni, se kterymi se mlizeme Casto setkat na padé¢ vzdélavaciho
institutu jsou napftiklad tyto:

Kopirovaci tabule (angl. Panaboard) plni funkci klasické bilé tabule (angl.
whiteboard) a zaroven disponuje tiskarnou s moznosti kopirovani a pfimého tisku zapsaného
obsahu. Vyhodou je i moznost pfipojeni a ukladani obsahu do paméti PC.

Interaktivni tabule (t¢Z dotykova tabule, SMART-board nebo chytra tabule) je
sestava vzajemné propojenych kooperujicich zatizeni, ktera se sklada z interaktivni plochy,
datového projektoru a pocitace. Pro spravnou funkci je nutné provést kalibraci. Nasledné
ovladani neni slozité, tabuli Ize ovladat prstem, specidlnimi tuzkami a dal§imi néstroji.

Hlasovaci zaFizeni umoznuje pedagogovi efektivné provazat vyklad
S procvicovanim a zkouSenim uciva. Soustava jednotlivych hlasovacich konzoli a pfijimace
signdlu je propojend s pocitatem a proces hlasovani tidi pedagog pomoci vhodného
softwaru. Dle prizkumi se nejlépe osvédCuje pouziti hlasovaciho zafizeni s projektorem

nebo interaktivni tabuli.

4.6 Learning Management System

vvvvvv

softwarové aplikace, které¢ cCasto slouzi k samotné realizaci elektronického vzdélavani
prostfednictvim jednotlivych elektronickych kurzii, ptistupnych online.

Zpravidla byva LMS nainstalovan na centralni server, ze kterého se obsah ddle
prostrednictvim internetu distribuuje mezi studenty. Prostiednictvim internetu mohou téz do

obsahu zasahovat kompetentni osoby (autor, tutor, administrator) — e-learningovy tym. «3

%2 DOSTAL, Jifi. Vyukové programy. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2011. ISBN 978-80-244-
2804-8.

3 MRTVY, Frantisek. Piehled LMS systémd. Olomouc, 2014. Diplomova prace. Univerzita Palackého,
Pfirodovédecka fakulta. Katedra informatiky
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Obrazek ¢. 3 - Schéma struktury LMS

Autor

Administrator
_ Tutor
/ E-learningovy tym

i

LMS

g Student

Student Student

Skupina Student

,,Jednoduse jde o propracovand virtudlni prostredi umoznujici tvorbu a distribuci

vzdeélavacich kurzu, administraci kurzu, testovani apod. 34

Dulezitym znakem téchto LMS je jeho modularita, kterda umoziuje pfizpisobit

vyuziti téchto systémi na zaklad¢ individualnich ptedstav a pozadavki provozovatele.

4.6.1 Funkce LMS

Jelikoz je LMS je obsahly multifunkéni systém, sumarizoval jsem jednotlivé

pozadavky kladené na jeho funkce. Mezi pozadavky radime:

tvorbu kurz,

spravu kurzu,

ptehlednost,

vytvoreni spolehlivého komunika¢niho kanal mezi studentem a pedagogem,
moznost spoluprace student,

testovani a hodnoceni studentt,

tvorbu a vedeni evidence studentt a kurzu.

% net-university.cz [online], Dostupné z WWW: <http://www.net-university.cz/>.
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Pro vSechny funkce je potieba zohlednit pozadavek na jejich pienositelnost a
standardizaci. Systém by mél byt otevieny a schopny snadno a rychle zaclenit vyukovy
obsah, vytvofeny napfiklad pfed zavedenim LMS. Mezi standardizované formaty

vyukovych jednotek patii napi. SCORM, AICC, IMS, IEEE a Ariadne.

V praxi k provozovani LMS a vyuzivani jejich funkci slouzi tyto nastroje:

e Komunika¢ni nastroje (chat, diskusni férum, e-mailovy Kklient,
videokonference, nastroje pro pienos dat)

e Tutorské nastroje (nastroje pro tvorbu kurzii, testovani a hodnoceni studentt,
nastroje pro certifikaci)

e Administrativni nastroje (nastroje pro vedeni studijnich evidenci, adresatt,
kontaktti)

e Manazerské néstroje (fizeni a sledovani prace pedagogt a studujicich)

e Podplrné nastroje (nastroje pro vklddani poznamek, kalendaf, tvorba

kurikula, help-desk)

4.6.2 Priklady LMS

e |MS Blackboard Learn

LMS Blackboard Learn je celosvétové nejrozsifenéjSim a nejpokrocilejSim
systémem pro fizeni vyuky. Je postaven na jazyce PHP a spadd do kategorie komer¢nich
LMS. Dle prizkumi mu patii nejvetsi procentudlni podil zastoupeni na trhu (cca 38%). Neni
tedy ptekvapenim, ze se spole¢nost Blackboard honosi titulem technologického leadera na
poli komer¢niho e-learningu.

Zazemi velké spolecnosti je velikou vyhodou z hlediska podpory. OvSem
pravdépodobné nejvétsi prednosti je, ze systém Blackboard Learn poskytuje tvircim
elektronickych kurzii pokrocilé nastroje a stale zachovava snadné a intuitivni ovladani.

Nevyhodou je naopak finan¢ni naro€nost, nejen z hlediska nakladl na potizeni ale 1
nakladl na provoz. Pficemz vysoké finan¢ni naroky jsou pravdépodobné diivodem jeho malé
rozsitenosti v Ceské republice. V sou¢asné dob& u nas pouZiva BlackBoard Learn Fakulta
informatiky a managementu Univerzity Hradec Kralové, ktera ma systém nasazeny jiz

YV w

nékolik let a pribézné ho aktualizuje.
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e |LMS Moodle

Moodle, je jednim z LMS, ktery funguje na principu Open Source, tzn. je volné
Sititelny, jeho pouzivani, upravovani a sdileni je zdarma Pocatek vyvoje tohoto LMS zacal
jiz v roce 1999. S ideou vyukového softwaru, ktery je mozné vyuzivat online pfisel vyvojar
Martin Dougiamas. Jedna se tedy o software, prostfednictvim kterého mizeme vytvaret a
zpfistupnovat elektronické kurzy online. Slovo Moodle piedstavuje zkratku pro Modular
Object-Oriented Dynamic Learning Enviroment, coz v piekladu znamena Modularni
Objektové Orientované Dynamické Prostiedi pro Vyuku.

Plivodné ovSem piedstavovalo akronym, nebot’ v anglictin€ jej 1ze také povazovat za
., sloveso, které popisuje proces liného bloumani od jednoho k druhému, délani véci podle
svého, hravost, kterd casto vede k pochopeni problému a podporuje tvorivost. V tomto
smyslu se vztahuje, jak k samotnému zrodu Moodlu, tak k pristupu studenta ¢i ucitele k vyuce
v on-line kurzech. “*®

Jelikoz se jedna o velice uspeésny projekt, zacali se spokojeni uzivatelé spojovat do
komunit za u¢elem vylepSeni funkci stavajiciho systému. Tim padem existuje spoustu plug-
ind (doplikovych funkci), kterymi je mozné zdkladni verzi doplnit. Dle zvefejnénych
statistik je v soucasné dob¢ registrovano 94 486 stranek s platformou LMS Moodle ve 232
zemich.%

Jednim z divodi a velikou vyhodou, pro¢ je systém tak hojné rozsifen je,
kompatibilita s vétSinou operacnich systémi (zpravidla se jedna o ty, které podporuji PHP),
témi jsou napt. Windows, Linux, Unix, Mac OS X a Netware. Dalsim divodem je, Ze na
stran¢ uzivatele nevyzaduje, krom& webového prohlizece, zadny specidlni software.

Systém umozZiluje pouzivat jak klasicky vyukovy materidl (webové dokumenty,
soubory, obrazky, odkazy na jiné weby apod.) tak i1 materidl interaktivni (multimedialni
obsah, lekce s nazornymi piiklady, autotesty, kvizy apod.).

Dalsi piednosti tohoto systému je dlraz na interaktivni formu vyuky a Siroké Skala

komunikaénich nastroju (email, chat, forum, zpravy, blog), které zajist'uji zpétnou vazbu.

35 Moodle - Open-source learning platform | Moodle.org. Moodle - Open-source learning platform |
Moodle.org [online]. Dostupné z: https://moodle.org/
% Moodle.org: Moodle Statistics. Moodle.net [online]. Dostupné z: http://moodle.net/stats/
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e SharePoint Learning Kit

Tento systém pro fizeni vzdélavani je rozsifeni pro platformu Microsoft SharePoint
server, pouziva tedy programovaci jazyk .NET a je naslednikem Microsoft Class Serveru.
Ackoliv je prezentovan jako feSeni pro Skoly, v praxi je vhodny spiSe pro vzdélavani
V podnikové sféfe.

Vyhodou je provazanost s aplikacemi baliku MS Office a bézn¢ zndmé, intuitivni

prostiedi, které poskytuje Microsoft.

4.7 Elektronicky kurz

,Elektronicky kurz zahrnuje mimo vlastni u¢ebni materialy, které jsou organizovany
v rdmci dil¢ich ¢asti kurzu (lekei, kapitol), rovnéZz mnozinu pozadavki kurzu na studujici
(vstupni pozadavky kurzu, pribézné pozadavky a pozadavky na ukonceni kurzu), mnoZinu
studentti, mnozinu osob zabezpecujici kurz s riiznymi rolemi, cile kurzu, ¢asovy plan kurzu
a pravidla mozného pohybu v kurzu, které odrazeji moznosti prechodu mezi jednotlivymi

astmi — strukturu kurzu. Kazdy kurz ma rovnéz pevné dany zac¢atek a konec.*%’

3" MALO, R.: Limiting conception of an electronic education course and its formal description. Acta univ.
agric. et silvic. Mendel. Brun., 2006, LIV, No. 3, s. 61-70
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Il. Prakticka Cast
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5 Vlastni prace

Néplni praktické casti této bakalafské prace bylo zmapovéni a zhodnoceni
soucasného stavu ICT na Gymnéaziu Hostivice. Prizkum jsem zaméfil na objasnéni
pozadavku a preferenci pedagogi a studentli ve vztahu k aktudlnimu vyuzivéani ICT a ve
vztahu k mozné inovaci. Probihal metodou dotaznikovych Setieni. Tuto metodu jsem zvolil
Z hlediska snadného vyhodnoceni vysledkd.

Cilem vyzkumu bylo navrhnout vhodné feseni ¢i postup, ktery zlepsi soucasny stav
vyuzivani informacnich a komunikac¢nich technologii na Gymnaziu Hostivice. V zavéru
bylo nutné ovéfit funkcnost tohoto feSeni. Pro urceni zpiisobu, jakym bude provedeno
vylepseni soucasného stavu, jsem Cerpal informace z vysledkti dotaznikového Setieni.

Mnou vytvorené zaveéry a navrh mozného feseni jsem ptednesl feditelce Gymnazia
Hostivice. S nékterymi body mého navrhu souhlasila a postoupila nutné kroky k jejich

realizaci. Po realizaci jsem opét dotaznikovym Setienim provedl ovéteni funkénosti feseni.

5.1 O vzdélavacim institutu

V roce 2011 bylo zalozeno veifejné Gymnazium Hostivice a od té doby predstavuje
jedinou vzdélavaci instituci tohoto typu v okrese Praha — zapad. K datu 1.1.2018 Skola
zaméstnava 26 pedagogil a navstévuje ji 238 studentl. Na zéklad€ predikce demografického
a infrastrukturalniho vyvoje se v dalSich letech ocekava vétsi piiliv novych studenti, proto
je v zajmu gymnazia zrealizovat feSeni, které piinese zefektivnéni a usnadnéni vzdélavaciho
procesu. V ramci stiedoskolského maturitniho studia nabizi Skola tyto typy vzdélavacich
programu:

e Osmileté studium (obor 79-41-K/81 Gymnazium)
o Ctyfleté studium (obor 79-41-K/41 Gymnazium)

Gymnazium Hostivice patfi ke Skolam, které maji zdjem o integraci modernich
postuptl a technologii do vyuky. V ramci dota¢niho projektu Moderni Skola pomahaji
inovacemi a zkvalitnénim vyuky k rozvoji odbornych kompetenci Zak stfednich Skol. Dale
pak Gymnazium Hostivice spolupracuje s CVUT prostfednictvim projektu "Popularizace

védy a vyzkumu na CVUT v Praze".
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5.1.1 Technicka vybavenost

Gymnazium ma k dispozici kvalitni technické zazemi a podporu v podobé zkuSeného

ICT koordinatora, ktery mi poskytl zakladni podklady.

o Didaktické technické prostiredky

Sestavil jsem stru¢ny seznam didaktické techniky, kterou gymnazium disponuje.

Tabulka ¢. 3 - Seznam didaktické technik
Didakticka technika Pocet ks

Interaktivni tabule 6
Pocitaova stanice 52
Dataprojektor 9
Zpétny projektor 7
Vizualizér 2
Zvukova technika 15
Videotechnika 10
Skolni server 1
Software pro podporu vzdelavani 14
IS Bakalati -
Vyukové programy 4

e Skolni server

Tabulka ¢. 4 - Parametry Skolniho serveru

Pamét RAM Pamétové alozisté

Intel Xeon E5-2620v3 @

> 40GHz 32GB | 1TBHDD + 128 GB SSD

e Operacni systém: Microsoft Hyper-V Server 2012 R2
e  Webovy server: Microsoft IIS 8
e Sluzby: PHP 5.6, MySQL/PostgreSQL, FTP, e-mail, Antivirus, Antispam

5.1.2  Organiza¢ni struktura

Pro lepsi ndzornost uvadim schéma organizacni struktury skoly.
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Obrazek €. 4 - Organizacni struktura Skoly

Reditelka
skoly

5.2 Kvantitativni vyzkum zaméreny na soucasny stav vyuziti ICT na
Gymnaziu Hostivice

Zmapovani a vyhodnoceni soucasného stavu vyuZivani informacnich a
komunika¢nich technologii na Gymnaziu Hostivice probihalo v terminu od 1.10.2017 do
31.12.2018. Pro vytvoieni podkladi ke splnéni cilti hlavni ¢asti vyzkumu, jsem sestavil dva
dotazniky, které byly zaméfené na odli$né skupiny aktért vzdélavaciho procesu. Kazdy
dotaznik vyZadoval formulaci vyzkumnych problémd, cilli a otdzek. K jednotlivym otazkam
byly stanoveny odpovidajici hypotézy, které jsem testoval pomoci vysledkt sbéru dat
z ptisluSného dotazniku. Testovani hypotéz probihalo metodou pro zpracovani vyzkumnych

dat. Tato zékladni testovaci metoda se nazyva test dobré schody chi-kvadrat — x2.



5.2.1 Vyzkumny problém

Toto vyzkumné Setieni je provadéno z divodu mapovani soucasného stavu vyuzivani

ICT na Gymnaziu Hostivice a na zaklad¢ identifikovanych nedostatki navrhnout moznosti
feSeni, které stavajici stav zlepsi. Tuto obecnou formulaci jsem nahradil stanovenim
konkrétnich vyzkumnych cilt.

a) Muze byt implementace LMS soucasti feSeni pro vylepseni stavajiciho stavu?

b) Jaky je zpisob vyuky na Gymnaziu Hostivice?

c) Ktery styl vyuky preferuji studenti a ktery ucitelé?

d) Jakou roli hraje pouzivani vzd€lavacich programl ve vyuce z pohledu

studenta a ucitele?

5.2.2 Vyzkumné cile

Cilem této bakalaiské prace je navrhnout vhodné feSeni ¢i postup, ktery zlepsi
soucasny stav vyuzivani informacnich a komunikaénich technologii na Gymnaziu Hostivice
na zéklad¢€ podkladu, které ptinesl kvantitativné orientovany vyzkum.

Na zaklad¢ stanovenych konkrétnich vyzkumnych problémil bylo zapotiebi stanovit
dil¢i cile:

a) Zjistit, zda mize byt implementace LMS soucasti feSeni pro vylepSeni
stavajiciho stavu.

b) Zjistit zptisob vyuky na Gymnaziu Hostivice.

C) Zjistit preferovany styl vyuky z pohledd studenta a ucitele.

d) Zjistit roli pouzivani vzdélavacich programi ve vyuce z pohledi studenta a

uditele.

5.2.3 Vyzkumné otazky

Na zékladé stanovenych dil¢ich cilii jsem zformuloval vyzkumné otazky:
Prvoradé pro mé bylo zjistit odpovéd’ na hlavni otazku:

a) Uvitaji studenti i uéitelé LMS?

Dale jsem se zaobiral dil¢imi otazkami:
b) Vyuzivaji u€itelé pro vyuku ICT?
c) Preferuji studenti i ucitelé vzdélavani s pomoci ICT?
d) Preferuji studenti i ucitelé pouzivani vyukovych programl ve vyuce

(v porovnani s ostatnimi didaktickymi prostredky)?
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e) Preferuji ucitelé pouzivani vyukovych programi, dataprojektoru nebo
interaktivni tabule ve vyuce (v porovnani s ostatnimi didaktickymi

prostiedky)?

5.2.4 Formulace vyzkumnych hypotéz

Hypotéza ptredstavuje védecky predpoklad. Zakladni vlastnosti je vyjadieni vztahi
mezi proménnymi. K jejich potvrzeni ¢i vyvraceni je nutné provést testovani. Vybrané
hypotézy nejsou nikterak narocné na testovani, proto je mozné provést testovani pomoci
zakladni testovaci metody, testem dobré shody chi-kvadrat — 2.

Hladina vyznamnosti, kterou jsem zvolil pro vypocty, je 0,05. Ve vyzkumu tedy
pracuji s 95 % pravdépodobnosti a povoluji riziko 5 %.

K teSeni dil¢ich vyzkumnych problému jsem pouzil testy dobré shody chi-kvadratu,
ktery ovéiuje odlisnost empirické (pozorované) Cetnosti od teoretickych (ocekavanych)
cetnosti. Na zdklad¢ testovani nulové hypotézy, provadime jeji potvrzeni ¢i odmitnuti.
Testovani provadime vypoctem testového kritéria pro chi-kvadrat.

Vzorec testového kritéria pro chi-kvadrat:

Xz:zﬂ’—%f

x2 predstavuje testové kritérium chi-kvadrat, ,, P

«

predstavuje empirickou
(pozorovanou) Cetnost a ,, O ““ predstavuje teoretickou (ocekavanou) cetnost.
Hypotézy jsem formuloval na zdkladé¢ vyzkumnych otazek, které jsou uvedené
Vv ptedchozi kapitole. NiZe ptikladam soupis hypotéz:
e H1 — Studentt, kteti chtéji LMS je vice nez studentd, kteti ho nechtéji.
e H2—Pedagogt, ktefi chtéji LMS je vice nez pedagogt, ktefi ho nechtéji
e H3 — Vyuka probiha castéji s pouzZitim informacnich a komunikacnich
technologii nez bez nich.
e H4 — Studenti, ktefi preferuji pouzivani ICT ve vyuce je vice nez téch, ktefi
ho nepreferuji
e HS5—Studentt, kteti preferuji pouzivani vzdélavacich programi (v porovnani
s ostatnimi didaktickymi prostfedky) je vice nez téch, kteti preferuji jiné
didaktické prosttedky.
e H6 — Pedagogl, ktefi preferuji pouzivani vzdélavacich programd,

dataprojektoru nebo interaktivni tabule (Vv porovnani s ostatnimi
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didaktickymi prostfedky) je vice nez téch, ktefi preferuji jiné didaktické
prostiedky.

5.2.5 Realizace vyzkumu

Zpracovani dotaznikt probihalo v programu MS Word. V ramci predvyzkumu jsem
dotazniky nejprve konzultoval s feditelkou Skoly a nasledné je rozdal péti ndhodnym
respondentim. Cilem bylo zjistit srozumitelnost otdzek. Prvni verze dotazniku si zadala
upravu, poté jiz bylo vse v poradku.

Standardizovany dotaznik (dotaznik €. 1) byl ur¢en studentim Gymnazia Hostivice.
Obsahem dotaznikii bylo Givodni osloveni respondentt, struéné seznameni s problematikou,
divod a cil zkoumani a navod, jak zanést odpovédi. Respondenti odpovidali na pevné dané
otazky s pevné danymi odpovéd'mi. Dotaznik slouzil jako nastroj pro zmapovani aktudlniho
stavu vyuzivani ICT a vztahu k mozné inovaci, to vSe z pohledu studenta. Dotaznik je
soucasti ptilohy.

Prvni sekce obsahuje otdzky, ktera slouzi identifikaci osob dle socioekonomickych
znakl (pohlavi a v€k). Druhd sekce dotazniku obsahuje konkrétni otazky zamétené na ICT
a jejich vyuzivani.

Pro dotaznik ¢. 1 probihal sbér dat v obdobi jednoho tydne a zGcastnily se vSechny
tfidy (osm tifid) Gymnazia Hostivice. Dotazniky byly v papirové podob& rozdany
respondentim osobné piimo ve vyuce. Proces sbéru dat probihal aZ po dohodé s feditelkou
Skoly.

Polostrukturovany dotaznik (dotaznik ¢. 2) byl urcen ucitelskému sboru Gymnéazia
Hostivice. Rozesilané zpravy mély funkci privodniho dopisu, ve kterém jsem respondenty
strué¢né seznamil s problematikou a divodem zkoumani. Obsahem privodni ¢asti dopisu byl
i odkaz na vytvofeny dotaznik. Samotny sbér dat probihal prostiednictvim internetového
portalu Survio. Dotaznik s privodnim dopisem je soucasti ptilohy.

Respondenti odpovidali na pevné dané otizky spevné danymi i otevienymi
odpovéd’mi. Celkem jsem ziskal 26 vyplnénych dotaznikli a navratnost tedy hodnotim velice
pozitivné.

Dotaznik slouzil jako nastroj pro zmapovani aktualniho stavu vyuzivani ICT a vztahu
k mozné inovaci, to vSe z pohledu pedagoga. Prvni sekce obsahuje otazky, které slouzi
identifikaci osob dle socioekonomickych znakti (v€k, pohlavi). Druha sekce dotazniku

obsahuje konkrétni otazky zamétené na ICT a jejich vyuzivani.
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Pro dotaznik €. 2 probihal sbér dat ve dvoutydennim obdobi a zucastnil se cely
ucitelsky sbor Gymnazia Hostivice. Distribuce dotaznikl probihala elektronickou podobou,
prostiednictvim elektronické posty. Seznam e-mailovych adres jsem dostal k dispozici po
dohodg¢ s teditelkou skoly.

5.2.6 Zpracovani ziskanych dat

Z 238 studenti skoly vyplnilo dotaznik celkem 194 student a coz znamena miru
navratnosti 81,51 %. Vyhodnoceni ziskanych dat probihalo jednoduchou ¢arkovaci metodou
S pouzitim standardnich néstroji popisné statistiky.

Z 26 ucitell gymnazia vyplnilo dotaznik vSech 26 uditeld, coz znamena miru
navratnosti 100 %. Vyhodnoceni ziskanych dat probihalo pouzitim analytickych néstroji
portalu Survio.

Kazda otazka je vyhodnocena slovné, tabulkovym vyjadfenim absolutnich a
relativnich Cetnosti a pro zvySeni nazornosti ji doplituji vytvofenymi grafy. Procentudlni

vysledky zaokrouhluji na dvé desetinnd mista.
5.3 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace
5.3.1 Struktura skupin respondenti

e Otazka ¢. 1 a otazka ¢. 2 (shodné pro oba dotazniky)

Pomoci identifika¢nich otdzek zjisStujeme podrobnosti o vzorku respondentt.

Tabulka ¢. 5 - Pohlavi respondentt

Student Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Chlapec 86 44,33 %
Divka 108 55,67 %
Celkem 194 100,00 %
Pedagog ‘ Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Muz 9 34,62 %
Zena 17 65,38 %
Celkem 26 100,00 %

Ze 194 studentt, ktefi se ztc¢astnili dotaznikového Setfeni, bylo 86 (44,33 %) chlapct
a 108 divek (55,67 %).
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Graf ¢. 1 - Struktura dotazované skupiny studentt
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Pedagogicky sbor ¢itd 26 osob a nadpolovi¢ni vétSinu (65,38 %) zkoumaného

souboru tvofi zeny (17 Zen). Muzi (9 muzi) tvoii pfiblizné tietinu souboru (34,62 %).

Graf ¢. 2 - Struktura dotazované skupiny pedagogii
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Tabulka ¢. 6 - Vék respondentu

Vék studenta Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
16 a mén¢ let 63 32,47 %
17let 51 26,29 %
18 let 53 27,32 %
19 let 21 10,82 %
Vice nez 19 let 6 3,09 %

Celkem 194 100,00 %

Vék pedagoga Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Do 30 let 5 19,23 %
31-40 let 6 23,08 %
41-50 let 3 11,54 %
51-60 let 7 26,92 %
61 a vice let S 19,23 %
Celkem 26 100,00

VEék studenti odpovidd slozeni dotazovaného souboru respondentii. Mezi
jednotlivymi skupinami nejsou neocekavané rozdily. Vysledky neni nutné slovné

interpretovat, tabulka Cetnosti a graf zcela postaci.

Graf ¢. 3 - V&k — studenti
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Vékové zastoupeni v ucitelském sbor je celkem rovnomérné vyvazené. Vékovy
interval s nejmensim pocétem zastoupeni (3 osoby) je 41-50 let. Vékovy interval 40 let a

mén¢ se vyrazné nelisi od intervalu 51 a vice let.

Graf ¢. 4 - Vék — ucitelé

VEK - uditelé
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Do30let 31-40let 41-50let 51-60let 61 a vice let

5.3.2 Vysledky dotazniku ¢. 1

e Otazka ¢. 3 - Jaky styl vyuky preferujete?

Tabulka ¢. 7 - Preferovany styl vyuk

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Tradi¢ni styl 36 18,56 %
Vzdélavani s ICT 158 81,44 %
Celkem 194 100,00 %

Vice nez tii ctvrtiny studentd (81,44 %) oznacily za preferovany styl vyuky
vzdélavani s podporou ICT, zbylych 18,56 % oznacilo tradi¢ni styl vzdélavani. Tento
vysledek hodnotim pozitivné. Kazdy student mé pravo vyjadfit svoje preference. Zjisténi, Ze
vétSina ze studentdl se rada vzdélava s pomoci informacnich a komunikaénich technologii

nas muze motivovat ve snaze o vylepSeni stavajiciho stavu.
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Graf ¢. 5 - Studenty preferovany styl vyuky
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Zakladni otdazka pro formulaci H4 zni:

e Jsou mezi vyukou tradi¢nim stylem a vzdélavanim s ICT na Gymnéaziu

Hostivice rozdily, které jiZ neni moZno pfipsat na vrub nahody?
Formulace probléemu pro hypotézu H4 zni:

e Je pravda, ze vétSina studenti Gymnazia Hostivice preferuje vzdélavani

s pouzitim ICT?
Formulace vyzkumné hypotézy H4:

e Studenti, ktefi preferuji pouzivani ICT ve vyuce je vice nez téch, ktefi ho
nepreferuji.

e Nezavisle proménnd — Studenti Gymnazia Hostivice

e Zavisle proménna — Styl vyuky (tradi¢ni styl nebo vzdélavani s ICT)

Statisticka hypotéza:

e H4o— Nulova hypotéza — Cetnost studentll Gymnazia Hostivice preferujicich
vzdélavani s ICT je stejnd jako Cetnost studentl preferujicich tradi¢ni styl
vzdelavani.

e H4; — Alternativni hypotéza — Cetnost studenti Gymnézia Hostivice
preferujicich vzdelavani s ICT je vysSi nez Cetnost studentl preferujicich
tradicni styl vzdélavani.

o Testovani hypotézy H4 a stanoveni zaveru, kterée lze z testovani vyvodit
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Tabulka ¢. 8 - Test dobré shody 2

Empiricka  Teoreticka
Styl vyuky P—-0 (P — 0)?
Cetnost (P)  ¢etnost (O)

Tradi¢ni styl 36 97 -61 3721 38,361

Vyuka s ICT 158 97 61 3721 38,361

Celkem 194 194 76,722
¥2 =76,722

Stupeii volnosti:f =1

Tabulka ¢. 9 - Tabulka kritickych hodnot testového kritéria chi-kvadrat

Stupen volnosti Hladina vyznamnosti = 0,05
1 3,841
2 5,991
3 7,815
4 9,488
5 11,070

X%000s(1) = 3,841 (viz. tabulka &.9)
X% 0,00s(1) = 3,841 < 76,722
Zaver:
e Pfijimame alternativni hypotézu H4:. Ze statistického hlediska mohu fici, Ze

studentd, ktefi preferuji pouzivani ICT ve vvuce je vice nez téch, ktefi ho

nepreferuji.
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e Otazka ¢. 4: Pouziti, jakého didaktického prostiedku pii vyuce preferujete?

Tabulka ¢. 10 - Nejpreferovanéjsi didakticky
Didakticky prostiedek

Absolutni ¢etnost

prostiedek
Relativni ¢etnost

Interaktivni tabule 45 23,20 %
Zpétny projektor 5 2,58 %
Dataprojektor 25 12,89 %
Vizualizér 8 4,12 %
Zvukova technika (magnetofon,
CD ptehravac apod.) ! 361%
Videotechnika (VHS piehravac,
CD/DVD piehravac apod.) 15 7.73%
Vyukové programy na PC 89 45,88 %
Celkem 194 100,00
Zjisténi, které vyplyvd prizkumu napomocnosti didaktickych prostiedkt

koresponduje s teorii mnohocetné inteligence Howarda Gardnera. Kazdy student je

jedine¢ny a mé specifické potieby a nelze tedy nékteré didaktické prostredky zcela vyloucit

ze vzdélavaciho procesu, naopak je vhodné prostfedky stfidat a kombinovat. Piestoze

nejvice respondenti (45,88%) odpovédeélo, ze preferuji vyukové programy nelze tento

vysledek povazovat za jednoznacny, nebot’ 1 samotné vyukové programy se mohou velice

lisit.

Graf ¢. 6 - Studenty preferovany didakticky prostiedek

Studenty preferovany didakticky prostiedek
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Zakladni otazka pro formulaci H5 zni:

Jsou mezi preferenci pouziti vzdélavacich programi a preferenci ostatnich
didaktickych prostfedkii na Gymnaziu Hostivice rozdily, které jiz neni mozno

pfipsat na vrub ndhody?

Formulace problému pro hypotézu HS zni:

Je pravda, ze vétSina studentdt Gymnazia Hostivice preferuje pouzivani

vzdélavacich programi (v porovnani s ostatnimi didaktickymi prostiedky)?

Formulace vyzkumné hypotézy HS:

Studentt, kteti preferuji pouzivani vzdélavacich programi (v porovnani s
ostatnimi didaktickymi prostfedky) je vice nez téch, kteti ho nepreferuji.
Nezavisle proménna — Studenti Gymnéazia Hostivice

Zavisle proménna — Preferovany didakticky prostiedek

Statisticka hypotéza:

H50 — Nulova hypotéza — Cetnost studentll Gymnazia Hostivice preferujicich
pouzivani vzdé€lavacich programi je stejna, jako Cetnost studentil
preferujicich ostatni didaktické prostiedky.
H51 — Alternativni hypotéza — Cetnost studenti Gymnazia Hostivice
preferujicich pouzivani vzdélavacich programt je niz$i nez Cetnost studentti
preferujicich ostatni didaktické prostredky.

Testovani hypotézy H5 a stanoveni zaverii, které Ize z testovani vyvodit

Tabulka €. 11 - Student
Empiricka = Teoreticka

preferovany styl vyuk

Styl vyuky ¢etnost (P)  ¢etnost (O)
Vzdélavaci
orogramy 89 97 -8 64 0,660
Jiny
didakticky 105 97 8 64 0,660
prosttedek
Celkem 194 194 1,320
x2 =1,320

Stupeii volnosti:f = 1
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X%000s(1) = 3,841 (viz. tabulka &.9)
X% 0005 (1) = 3,841 > 1,320
Zaver:
e Piijimame nulovou hypotézu H5o. Alternativni hypotéza HS; je statisticky

nevyznamna. Ze statistického hlediska ted’ mohu fici, Ze preference pouZzivani

vzdélavacich programu z hlediska studentd se shoduje s preferenci jinych

didaktickych prostiedkd.

e Otazka ¢. 5: S jakym didaktickym prostiedkem se ve vyuce setkavate
nejcastéji?

Tabulka ¢. 12 - Kantory nejcastéji vyuzivany didakticky prostiedek

Didakticky prostiedek Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Interaktivni tabule 53 27,32 %
Zpétny projektor 0 0,00 %
Dataprojektor 75 38,66 %
Vizualizér 0 0,00 %
Zvukova technika (magnetofon,
CD ptehravac apod.) 3 1,55 %
Videotechnika (VHS piehravac,
CD/DVD piehravac apod.) 0 0,00 %
Vyukové programy na PC 63 32,47 %
Celkem 194 100,00 %

Vysledky celkem zietelné ukazuji tfi nejcastéji pouzivané didaktické prostiedky.
Interaktivni tabule byla zvolena 27,32 %, vyukové programy na PC 32,47 % a dataprojektor
38,66 %. Za pozitivni zjisténi 1ze oznacit drobnou shodu ve vysledcich otazky €. 4 a otazky
¢. 5. Na prvnich tfech pozicich se vzdy umistily stejné didaktické prostiedky. Coz mize

signalizovat, Ze tyto prostiedky vyhovuji souhrnné pedagogtim i studenttim.
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Graf ¢. 7 - Kantory nejcastéji vyuzivany didakticky prostfedek
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e Otazka ¢. 6: Prijde Vam vyuka ve Skole nedostacujici a musite se dale latku
doucovat?

Tabulka ¢. 13 — Pohled studentt na vyuku

Odpovéd Absolutni Cetnost Relativni ¢etnost
Ne 28 14,43 %
SpiSe ne 48 24,74 %
Nejsem si jisty 34 27,53 %
SpiSe ano 52 26,80 %
Ano 32 16,49 %
Celkem 194 100,00 %

Pocet respondentt, kteti se priklani k varianté, ze se potiebuji latku dale doucovat
(43,30%), se vyrazné nelisi od poctu respondentii, kteti hodnoti vyuku ve Skole jako
dostacujici (39,18 %). Pfesto by bylo vhodné studentiim doucovani latky néjakym zpiisobem
uleh¢it. Jednim z nastroji pro usnadnéni domdci pfipravy jsou elektronické kurzy.
Nasledujici otazka je proto koncipovana tak, abych zjistil, zda by studenti uvitali vyukovy

systém, ktery poskytuje elektronické kurzy a umoznuje jejich tvorbu (LMS).
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Graf ¢. 8 - Pohled studentli na vyuku
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e Otazka ¢. 7: Mate zajem o novy $kolni systém, ktery funguje on-line a
poskytuje elektronické vzdélavaci kurzy?

Tabulka ¢. 14 - Zajem studentu o LMS

Odpovéd’ Absolutni Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 67 34,54 %
Spise ano 35 18,04 %
Nevim 40 20,62 %
Spise ne 29 14,95 %
Ne 23 11,86 %
Celkem 194 100,00 %

Vice nez polovina respondentl (52,58 %) uvadi, Ze by novy systém s elektronickymi
kurzy uvitali. Coz je pozitivni zjiSténi, které mize slouZit k podpofeni navrhu feSeni pro
vylepSeni stavajici situace. Proto jsem se rozhodl zformulovat hypotézu H1 a podrobit ji

testovani.

58



Graf €. 9 - Zajem studenti o LMS
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Zakladni otdazka pro formulaci H1 zni:
e Jsou mezi studenty Gymnazia Hostivice, kteti maji zdjem o LMS témi, ktefti
nemaji zdjem o LMS rozdily, které jiZ neni moZno pfipsat na vrub nahody?
Formulace problému pro hypotézu HI zni:
e Je pravda, Ze vétSina studenti Gymnazia Hostivice ma zajem o LMS?
Formulace vyzkumné hypotézy HI:
e Studentt, ktefi maji zdjem o LMS je vice nez téch, ktefi zajem nemayji.
e Nezavisle proménna — Studenti Gymnazia Hostivice, ktefi projevili zajem
nebo nezdjem
e Zavisle proménnd — Zajem o LMS
Statistickad hypotéza:
e Hlo — Nulova hypotéza — Cetnost studenti Gymnézia Hostivice majicich
zajem o LMS je stejnd jako Cetnost studentt, ktefi zajem o LMS nemaji.
e H1;— Alternativni hypotéza — Cetnost studentti Gymnézia Hostivice majicich
zajem o LMS je vyS$i nez Cetnost studenttl, ktefi zdjem o LMS nemaji.

o Testovani hypotézy HI a stanoveni zaveru, kterée lze z testovani vyvodit
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Tabulka €. 15 - Test dobré shody %2
Empirickd  Teoreticka

¢etnost (P)  ¢etnost (O)

ANo 102 77 25 625 8,117

Ne 52 77 -25 625 8,117

Celkem 154 154 16,234
12 = 16,234

Stupeii volnosti:f =1
X% 0.005(1) = 3,841(viz. tabulka ¢.9)
X% 0005(1) = 3,841 < 16,234
Zaver:
e Piijimame alternativni hypotézu H11. Ze statistického hlediska mohu fici, Ze

studenti, ktefi maji zajem o LMS je vice nez té€ch, ktefi o LMS zdjem nemaji.

5.3.3 Vysledky dotazniku ¢. 2

e Otazka €. 3 — Jaky styl vyuky pouZivate?

Tabulka ¢. 16 - Preferovany styl vyuk

Odpovéd’ Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Tradiéni styl 7 26,92 %
Vzdélavani s ICT 19 73,08 %
Celkem 26 100,00 %

Skoro tfi ¢tvrtiny uciteld (73,08 %) oznacilo za pouzivany styl vyuky vzdélavani
s podporou ICT, zbylych 26,92 % oznacilo tradi¢ni styl vzdélavani. Tento vysledek dle
mého nazoru poukazuje na pravdépodobnost, ze v n€kterych vyucovanych predmétech neni
pouzivani ICT vhodné nebo ptipustné, proto pedagog voli tradi¢ni styl vyuky.

Na zékladé téchto vysledkil jsem se rozhodl zformulovat hypotézu H3, kterou jsem

nasledné podrobil testovani.

60



Graf ¢. 10 - Preferovany styl vyuky
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Zakladni otdazka pro formulaci H3 zni:

e Jsou mezi vyukou tradicnim stylem a vzdélavanim s ICT na Gymnaziu

Hostivice rozdily, které jiZ neni moZno pfipsat na vrub nahody?
Formulace problému pro hypotézu H3 zni:

e Je pravda, ze vétSina pedagogi Gymnazia Hostivice voli vzdélavani

s pouzitim ICT?
Formulace vyzkumné hypotézy H3:

e Pedagogi, ktefi voli pouzivani ICT ve vyuce je vice nez téch, ktefi voli
tradi¢ni styl vyuky.

e Nezavisle proménnd — U¢itelé Gymnazia Hostivice

e Zavisle proménna — Styl vyuky (tradi¢ni styl nebo vzdélavani s ICT)

Statisticka hypotéza:

e H3o — Nulova hypotéza — Cetnost pedagogti Gymnazia Hostivice volicich
vzdélavani s ICT je stejna jako Cetnost pedagogi volicich tradi¢ni styl
vzdélavani.

e H3; — Alternativni hypotéza — Cetnost pedagogii Gymnazia Hostivice
volicich vzdélavani s ICT je vyssi neZ Cetnost pedagogii volicich tradicni styl
vzdelavani.

o Testovani hypotézy H3 a stanoveni zaveru, kterée lze z testovani vyvodit
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Tabulka ¢. 17 - Test dobré shody y2
Empirickd  Teoreticka

Styl vyuk
youRY ¢etnost (P)  ¢etnost (O)
Tradicni styl 7 13 -6 36 2,769
Vyuka s ICT 19 13 6 36 2,769
Celkem 26 26 5,538
x2 =5,538

Stupeii volnosti:f =1
X% 0,005 (1) = 3,841(viz. tabulka ¢.9)
Xzo,oos(l) = 3,841 < 5,538
Zavér:
e Piijimame alternativni hypotézu H31. Ze statistického hlediska mohu fici, Ze

pedagogu, ktefi voli pouzivani ICT ve vvuce je vice nez té€ch, ktefi voli

tradi¢ni styl vvuky.

e Otazka ¢. 4: Poutziti, jakého didaktického prostiredku p¥i vyuce preferujete?

Tabulka ¢. 18 — Pedagogy preferovany didakticky prostifedek
Didakticky prostiedek Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

Interaktivni tabule 8 30,77 %
Zpétny projektor 2 7,69 %
Dataprojektor 5 19,23 %
Vizualizér 1 3,85 %

Zvukova technika (magnetofon,
CD ptehravac apod.) 2 7,69%

Videotechnika (VHS piehravac,
CD/DVD piehravac apod.) 2 7,69 %
Vyukové programy na PC 6 23,08 %
Celkem 26 100,00

Z prazkumu vyplyva, ze pedagogy nejpreferovanéjSim didaktickym prostfedkem je
interaktivni tabule (30,77 %), na druhém miste se umistily vyukové programy na PC (23,08

%) a tieti bronzovou pozici ziskal dataprojektor (19,23 %). Je velice pozitivni, Ze stejné

62



didaktické prostiedky zvolili studenti jako nejpreferované;si didaktické prostiedky a kantory
nejvice vyuzivané didaktické prosttedky.
Na zéklad¢ vysledki této vyzkumné otazky jsem se rozhodl zformulovat hypotézu

H6, kterou jsem nasledné podrobil testovani.

Graf ¢. 11 - Pedagogy preferovany didakticky prostfedek
Pedagogy preferovany didakticky prostiredek
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Zakladni otazka pro formulaci H6 zni:

e Jsou mezi preferenci pouZziti vzdélavacich programt, dataprojektoru nebo
interaktivni tabule a preferenci ostatnich didaktickych prostfedkii na
Gymnaziu Hostivice rozdily, které jiZ neni moZno pfipsat na vrub ndhody?

Formulace problému pro hypotézu H6 zni:

e Je pravda, ze vétSina pedagogli Gymnazia Hostivice preferuje pouzivani
vzdélavacich programil, dataprojektoru nebo interaktivni tabule (v porovnani
s ostatnimi didaktickymi prostredky)?

Formulace vyzkumné hypotézy H6:

e Pedagogi, ktefi preferuji pouzivani vzdélavacich programt, dataprojektoru
nebo interaktivni tabule (v porovnani s ostatnimi didaktickymi prostiedky) je
vice nez téch, ktefi je nepreferuji.

e Nezavisle proménné — Ucitelé Gymnazia Hostivice

e Zavisle proménné — Preferovany didakticky prostfedek
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Statisticka hypotéza:

H6o — Nulova hypotéza — Cetnost pedagogii Gymnazia Hostivice

preferujicich pouzivani vzd€lavacich programi, dataprojektoru nebo
interaktivni tabule je stejnd jako Cetnost pedagogi preferujicich ostatni
didaktické prostredky.

H6: — Alternativni hypotéza — Cetnost studenti Gymnazia Hostivice

preferujicich pouzivani vzdélavacich programu, dataprojektoru nebo

interaktivni tabule je niz$i nez Cetnost studentl preferujicich ostatni
didaktické prosttedky.

Testovani hypotézy H6 a stanoveni zaveru, které Ize z testovani vyvodit

Tabulka ¢. 19 - Test dobré shody y2

/\

Empiricka  Teoreticka (P — 0)?
Styl vyuky P-0 (P — 0)? Sl
cetnost (P)  Cetnost (O) o
Vzdélavaci
programy,
dataprojektor
19 13 6 36 2,769
nebo
interaktivni
tabule
Jiny
didakticky 7 13 -6 36 2,769
prostiedek
Celkem 26 26 5,538
x2 = 5,538
Stupeii volnosti:f =1

Zaver:

X 0.00s(1) = 3,841(viz. tabulka ¢.9)

X2 0,005 (1) = 3,841 < 5,538

Pfijimame alternativni hypotézu H61. Ze statistického hlediska mohu fici, ze

pedagoeu, ktefi voli pouzivani vzdélavacich programu, dataprojektoru nebo

interaktivni tabule je vice neZ téch, ktefi voli tradiéni styl vyuky.
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e Otazka ¢. 5: Pracoval/a jste jiz s néjakym systémem Fizeného vzdélavani?

Tabulka ¢. 20 - ZkuSenost s LMS

Odpovéd’ Absolutni Cetnost Relativni ¢etnost
Ano 15 57,69 %
Ne 11 42,31 %
Celkem 26 100,00 %

Zjisténi, Ze vice nez polovina respondentil (57,69 %) se systémem LMS jiz n¢kdy
pracovali je pozitivni. Pokud $kola zvoli jako vhodné feseni implementaci LMS, bude mozné
vybér LMS zalozit na zkuSenostech pedagogt, ktefi jiz S néjakym systémem fizeného

vzdélavani pracovali.

Graf ¢. 12 - ZkuSenost s LMS
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e Otazka ¢. 6: Mate zajem o implementaci nového §kolniho systému pro Fizeni
vzdélavani na Vasi Skole?

Tabulka ¢. 21 - Zajem pedagogt 0 LMS

Odpovéd Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano 11 42,31 %
Spise ano 9 34,62 %
Nevim 2 7,69 %
Spise ne 2 7,69 %
Ne 2 7,69 %
Celkem 26 100,00 %

Vice nez polovina respondentt (76,93 %) uvadi, ze maji zajem o novy skolni systém
pro tizeni vzdélavani. Coz je pozitivni zjisténi, které mize slouzit k podpofeni navrhu feseni
pro vylepSeni stavajici situace. Proto jsem se rozhodl zformulovat hypotézu H2 a podrobit ji

testovani.

Graf ¢. 13 - Z4jem pedagogii o LMS
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Zakladni otazka pro formulaci H2 zni:
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Jsou mezi pedagogy Gymndazia Hostivice, kteti maji zdjem o LMS a témi,

ktefi nemaji zajem o LMS rozdily, které jiz neni mozno piipsat na vrub

nahody?

Formulace problému pro hypotézu H2 zni:

Je pravda, Ze vétSina pedagogti Gymnazia Hostivice ma zajem o LMS?

Formulace vyzkumné hypotézy H2:

Pedagogt, ktefi maji zajem o LMS je vice nez téch, ktefi zajem nemaji.

Nezavisle proménnd — Ucitelé Gymnazia Hostivice, ktefi projevili zajem

nebo nezdjem

Zavisle proménnd — Zajem 0 LMS

Statisticka hypotéza:

H2o — Nulové hypotéza — Cetnost pedagogli Gymnazia Hostivice majicich

zajem o LMS je stejna jako Cetnost pedagogt, kteti zdjem o LMS nemayji.

H2: — Alternativni hypotéza — Cetnost pedagogti Gymnazia Hostivice

majicich zdjem o LMS je vyssi neZ Cetnost pedagogi, ktefi zdjem o LMS

nemaji.

Testovani hypotézy H2 a stanoveni zaveru, které Ize z testovani vyvodit

Tabulka ¢. 22 - Test dobré shody y2

Empiricka

¢etnost (P)

Teoreticka

¢etnost (O)

/\

AnNo 20 12 8 64 5,333

Ne 4 12 -8 64 5,333

Celkem 24 24 10,666
x2 = 10,666

Stupeni volnosti:f = 1

Zaver:

%0005 (1) = 3,841(viz. tabulka ¢.9)

2
X 0,005

(1) = 3,841 < 10,666

Pfijiméame alternativni hypotézu H2;. Ze statistického hlediska mohu fici, Ze

pedagogn., ktefi maji zdjem o LMS je vice nez téch, ktefi o LMS zijem

nemaji.
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e Otazka €. 7: VSiml/a jste si néjakého problému s ICT na vasi Skole?

Cilem této otazky, bylo pokusit se o nalezeni nedostatkt, které je mozné napravit a

zahrnout tyto napravy do finalniho feSeni. Podstatou této otazky je poskytnout respondentim

prostor pro vyjadieni svého subjektivniho pocitu ¢i ndzoru, coz znamena, ze odpovédi musi

byt oteviené.

Jedinou vyznamnou odpovédi, ktera byla zaznamenana a ktera se opakovala bylo

zjisténi ze, interaktivni tabule v ucebné 203 vykazuje znamky poskozeni.

5.3.4 Zavér dotaznikovych Setreni

Vysledky dotaznikového Setfeni pfinesly tyto zavery:

Vétsina respondenti z fad pedagogt (73,08 %) oznacila za pouzivany styl
vyuky vzdélavani s podporou ICT, coz hodnotim pozitivné, nebot zde
dochézi ke konsensu S vétSinou respondentt z fad studentl (81,44 %), ktefti
tento styl vyuky preferuji.

V otazkach preference a vyuzivani didaktickych prostfedkd ve vyuce se na
prvnich tfech pozicich vzdy umistily stejné didaktické prostiedky. Pozitivnim
zjisténim je tedy, ze tyto prostiedky ocividné vyhovuji jak pedagogiim, tak
studentim. OvSem z hlediska individuality kazdého studenta je vhodné
didaktické prostfedky ve vyuce kombinovat a stfidat.

Vysledky déle ukazuji, ze piiblizn€ 40 % studentli se musi probiranou latku
doucovat a vyuka ve Skole jim Zztoho divodu piijde nedostacujici.
Protikladem je ptiblizn¢ stejné pocetna skupina studentii, ktefi tvrdi, ze jim
vyuka ve Skole pfijde dostacujici. Studentiim, ktefi se potiebuji doucovat, je
mozné tuto situaci uleh¢it pomoci implementace LMS a néslednym
vytvofenim vhodnych elektronickych kurzi. LMS pak muze slouzit celé
vzdélavaci instituci.

V hlavni otazce ohledné zajmu o implementaci LMS se ucitelé i studenti
veétSinove shoduji. Maji o néj zajem.

Dalsim zjisténim, které jsem provedl, se zaméfovalo na zkuSenost pedagogii
s LMS. Vysledky ukazuji, Ze vice nez polovina respondentti z fad pedagogt
(57,69 %) se systtmem LMS jiz n€kdy pracovali. Toto zjisténi mizZeme
vyuzit pfi implementaci nového LMS, nebot’ osobni zkuSenost pedagogt
S takovym systémem je cenna.

68



5.4 Navrh resSeni

Reditelku Gymnazia Hostivice jsem seznamil s vysledky mapovani a zdvérem z ného
vyplyvajicim. Mij navrh na zlepSeni stavajici situace Skoly ohledn¢ vyuzivani informacnich
a komunikaénich technologii probihal formou diskuze a zahrnoval:

e vybér a implementaci systému pro fizeni vzdélavani spolu s vytvorenim
vhodnych elektronickych kurzii,

e vybér a zorganizovani $koleni na téma prace s LMS a tvorba elektronickych
kurzt pro pedagogy,

e analyzu poskozeni interaktivni tabule umisténé¢ v ucebné¢ 203 a napravu
identifikovanych nedostatkd.

Pani feditelka vzala vysledky Setfeni v potaz a po dohod¢ s ICT koordinatorem navrh
feSeni akceptovala. Realizace vSech kroku feSeni probihala v mésici lednu.

Implementace LMS probihala v terminu od 15.1. - 19.1. Pfedchazela ji analyza stavu
$kolniho serveru a moznych variant LMS. Skola se rozhodla pro systém LMS Moodle, ktery

byl z hlediska stanovenych kritérii a pozadavkl nejvhodnéjsi.

5.5 Ovéreni funk¢énosti navrzeného reSeni

K ovéfeni funkénosti navrzeného feSeni pro Gymnazium Hostivice jsem vyuzil
dotaznikového Setieni formou anket. Sestavil jsem dvé jednoduché ankety, které byly

zaméfené na odlisné skupiny aktérii vzdélavaciho procesu. Setfeni probihalo v terminu od

15.2.2018 do 28.2.2018.

5.5.1 Realizace vyzkumu

Realizace vyzkumu probihala totozné s prvnim dotaznikovym Setfenim. Zpracovani
dotaznikti probihalo v programu MS Word a obé ankety byly polostrukturované, jedna
Z nich byla ur¢ena studenttim, druha pedagogiim.

Studentim byly ankety rozdany Vv papirové podobé piimo ve vyuce. Respondenti
odpovidali na pevn¢ dané otazky s pevné danymi a otevienymi odpovéd'mi. Anketa je
soucasti ptilohy.

Pro dotaznik €. 1 probihal sbér dat v obdobi jednoho tydne a zucastnily se vSechny
tfidy (osm tfid) Gymnazia Hostivice. Dotazniky byly v papirové podobé¢ rozdany
respondentim osobné piimo ve vyuce. Proces sbéru dat probihal az po dohodé¢ s feditelkou

Skoly. Mira névratnosti byla v tomto ptipadé o néco vétsi 84,45 %.
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Druha anketa byla uréena ucitelskému sboru Gymnazia Hostivice. Distribuce anket
probihala v elektronické podobé, prostfednictvim elektronické posty. Samotny sbér dat
probihal prostfednictvim internetového portalu Survio. Anketa s privodnim dopisem je
soucasti ptilohy.

Respondenti odpovidali na pevné dané otazky spevné danymi i otevienymi

odpovéd’mi. Opét jsem se setkal s stoprocentni mirou navratnosti.

5.5.2 Vysledky vyzkumu a jejich interpretace

Implementace nového systému si samoziejmé zadala patfi¢né ovéteni funkEnosti.
Bohuzel byl systém uveden do provozu necely mésic pied vyzkumem, coz je dle mého
nazoru velmi kratkd doba na vyhodnoceni spolehlivych zavért o funkénosti. Tento vyzkum
vSak muze ukazat alespont predbézné zavéry ¢i identifikovat hlavni nedostatky, které je

mozné odstranit jiz v pocatcich.

e Otazka ¢. 1 — Vyuzivate novy Skolni systém Moodle?

Tabulka ¢. 23 - Vyuzivani LMS Moodle

Studenti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano 56 27,86 %

Ne 145 72,14 %
Celkem 201 100,00 %
Ucitelé Absolutni ¢etnost Relativni cetnost

Ano 6 23,08 %

Ne 20 76,92 %

Celkem 26 100,00 %

Z vysledkl této anketni otdzky vyplyva, Ze vétSina studentl (72,14 %) a vétSina
pedagogi (76,92 %) systém Moodle jesté¢ nevyuziva. Tato mira vyuzivani je dle mého
minéni velice nizka. Pravdépodobné je to dano tim, Ze byl systém zapojen teprve nedavno,

ptiklanim se tedy k nazoru, Ze mira vyuzivani se bude s postupem ¢asu zvysovat.
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e Otazka ¢. 2 — Shledavate novy Skolni systém Moodle uzitecnym?

Tabulka ¢. 24 - Uzite¢nost LMS Moodle

Studenti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano 163 81,09 %

Ne 145 18,91 %
Celkem 201 100,00 %
Ucitelé Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

Ano 19 73,08 %

Ne 7 26,92 %

Celkem 26 100,00 %

Nadpoloviéni vétsiny obou skupin respondentti (78,11 % a 73,08 %) shledavaji LMS

Moodle uzitecnym. Coz je pozitivni a pro ob& skupiny respondentii to mize znamenat

motivaci pro ¢astéjsi praci s timto systémem.

e Otazka ¢. 3 — Pokud systém Moodle pouZivate, jste s nim spokojeni?

Tabulka ¢. 25 - Spokojenost s LMS Moodle

Studenti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano 45 80,36 %

Ne 11 19,64 %
Celkem 56 100,00 %
Ucitelé Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost

Ano 5 83,33 %

Ne 1 16,67 %

Celkem 6 100,00 %

Tato otazka dopliuje otazku €. 1, v potaz byli brani pouze respondenti, ktefi tento

systém vyuzivaji. Aktualni vysledky ukazuji na spokojenost vétSiny respondenti.
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e Otazka ¢. 4 - Pokud nejste spokojeni, uved’te prosim stru¢né co Vam vadi.

vvvvvv

podnéty na zlepSeni systému. Nejzasadnéjsi odpoveédi jsem piepsal do kratkého vyctu.

Studenti:
e LMS je nepichledny.
e Neumim LMS ovladat.

e Myslim, Ze je to zbytecné.
Ucitelé:
e Tvorba elektronickych kurzi je prace navic.

e Otazka ¢. 5 — Pokud vyuZivate LMS Moodle, vyuZivate ho k domaci pripravé?
(pouze pro studenty)

Tabulka ¢. 26 - LMS — Domaci pfiprava

Studenti Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost
Ano 38 67,86 %
Ne 18 32,14 %
Celkem 56 100,00 %

Tato otdzka byla poloZena pouze studentim a navazuje na otazku ¢. 1. Jednim
z diivodd implementace LMS Moodle bylo pomoci studentim, ktefi se potifebuji doucovat
probiranou latky. Vice nez polovina studentti, kteti Moodle aktualné vyuzivaji, ho pouziva

k domaci piiprave.

5.5.3 Zavér dotaznikovych Setieni

Jak jsem jiz signalizoval, vysledky Setfeni po takto kratké dobé od implementace
systému jsou ovlivnény, nebot’ systém jesté neni zcela zazity. Toto tvrzeni potvrzuje mira
vyuzivanosti systému Moodle, kterd u studenti ¢ini 27,86 % a u pedagogi 23,08 %.

Predpokladame, Ze se tato mira bude do budoucna zvySovat.
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Naopak zjisténi, ze nadpolovicni vétSiny obou skupin respondentd (78,11 % a 73,08
%) shledavaji LMS Moodle uzite¢nym je velice pozitivni. Pro ob& skupiny respondenti to
muliZe znamenat motivaci pro ¢astéjsi praci s timto systémem.

Z hlediska otevienych otazek, které sméfovaly na nespokojené uzivatele systému
Moodle, jsem dosel k zavéru, ze ackoliv ucitelé prosli skolenim na pouzivani LMS, nebyl
bran ohled na studenty. Bylo by tedy vhodné seznamit studenty se zakladni obsluhou tohoto
nového systému.

Dalsim pozitivnim zjisténim je fakt, ze vice jak polovina studentd, ktefi systém
aktudlné vyuzivaji, ho pouzivaji pro domadci ptipravu., coz byl jeden z diivoda pro¢ systém
implementovat.

Volbu implementace syst¢tmu Moodle hodnotim, jako velmi dobry krok do

budoucna, ktery se s prilivem novych studentt jist¢ osveédci.
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6 Zavér

Ve své bakalarské praci jsem se zaméfil na problematiku vyuziti ICT ve
stitedoskolském vzdélavani.

Pti objasnovani teoretickych principi jsem dosel ke zjiSténi, ze nebude mozné
sestavit feSeni, které bude vyhovovat naprosto kazdému, nebot’ proces vzd€lavani a jeho
jednotlivé podprocesy neprobihaji u kazdého stejné.

Dale jsem zjistil, Ze neni nutné zkoumat a hodnotit vyhody a nevyhody jednotlivych
druhti ICT ve vzdé€lavacim procesu, nebot tyto prizkumy jiz tvofiili jini. SpiSe je dulezité
jednotlivé didaktické prosttedky ve vyuce vhodné kombinovat a stiidat. Tim zacilime na
spolupraci vSech smysla, ktera je pro vzdélavaci proces zasadni.

Co se ty¢e vyuzivani ICT ve vzdélavani, predevsim e-learningu, zde jsem se setkal
s velikou mirou ndzorové nejednotnosti. Autofi se mnohdy rozchézeli v pomérné zdsadnich
bodech. Rad bych ovSem na zavér zminil, Ze za vyuzivani ICT studentem, bychom méli
povazovat pouze situaci, kdy student opravdu aktivné vyuziva dany prostfedek ve vztahu
ke vzdélavacimu procesu.

Praktickd cast mé prace je zaméfena na ndvrh feSeni, které zlepsi stavajici situaci
vyuziti ICT na stiedni Skole. Nejprve bylo nutné provést zmapovani stavajiciho stavu.
Mapovani zamérné sméfovalo pfedev§im k moZznosti implementace LMS, nebot™ stiedni
Skola v rdmci demografického rozvoje kraje a infrastruktury predpoklada ptiliv novych
studentt.

Navrzené feSeni, které vychazi vysledki vyzkumné ¢asti, jsem dale ovéfil z hlediska
jeho funkénosti. Kazda vzdélavaci instituce je ovSem odliSnd a nelze proto toto feSeni
zobecnit pro vSechny sttedni Skoly. Je vSak moZné na kazdé sttedni Skole provést analyzu
stavajiciho stavu a na zakladé vysledki navrhnout jiné adekvatni feseni. Reseni, které bude

vhodné piimo pro danou Skolu a bude spliiovat poZzadavky dané vzdélavaci instituce.
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12 Prilohy

12.1 Priavodni dopis - dotaznik

Vazeni respondenti,

dovoluji si Vas pozadat o spolupraci pii mapovani vyuziti ICT ve vzd€lavani. Cilem
dotaznikového Setfeni je zjistit va$ pohled na danou problematiku. Dotaznik obsahuje
uzaviené otazky, na které odpovite zatrzenim jedné odpovidajici moznosti. Pokud je otazka
oteviend, odpovézte prosim struéné jednou vétou. Toto Setieni je zcela anonymni, zjisténé

udaje jsou duvérné a budou slouzit jen pro ucely bakalaiska prace.

Dé&kuji Vam za ochotu pti vyplnovani dotazniku.
S pozdravem,
Filip Pavelka

12.2 Dotaznik pro studenty

1) Jaké je VaSe pohlavi?
o Chlapec
o Divka

2) Jaky je Vas vék?

o 16 améné let

o 17 let
o 18 let
o 19 let

o Vicenez 19 let

3) Jaky styl vyuky preferujete? (ICT znamena informacni a komunikaéni
technologie)
o Tradi¢ni styl

o Vzdélavanis ICT
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4) Pouziti, jakého didaktického prostiedku pri vyuce preferujete?
o Interaktivni tabule
o Zpétny projektor
o Dataprojektor
o Vizualizér
o Zvukova technika (magnetofon, CD piehravac apod.)
o Videotechnika (VHS piehrava¢, CD/DVD ptehravac apod.)
o Vyukové programy na PC

5) S jakym didaktickym prostiedkem se ve vyuce setkavate nejéastéji?
o Interaktivni tabule

Zpétny projektor

(@)

Dataprojektor

(@)

o Vizualizér
o Zvukova technika (magnetofon, CD piehravac apod.)

o Videotechnika (VHS piehrava¢, CD/DVD piehravac apod.)

(@)

Vyukové programy na PC

6) Piijde Vam vyuka ve Skole nedostacujici a musite se dale latku doucovat?
o Ne
o SpiSe ne
o Nejsem si jisty
o SpiSe ano

o Ano

7) Mate zajem o novy $kolni systém, ktery funguje on-line a poskytuje

elektronické vzdélavaci kurzy?

o Ne
o SpiSe ne
o Nevim

o SpiSe ano

o Ano
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12.3 Dotaznik pro pedagogy

1) Jaké je VaSe pohlavi?

o Zena

o Muz

2) Jaky je Va$ vék?

©)

©)

O

o

o

Do 30 let
31-40 let
41-50 let
51-60 let

61 a vice let

3) Jaky styl vyuky pouZivate?

o

o

Tradi¢ni styl
Vzdélavani s ICT

4) Poutziti, jakého didaktického prostiedku p¥i vyuce preferujete?

o

o

o

Interaktivni tabule

Zpétny projektor

Dataprojektor

Vizualizér

Zvukova technika (magnetofon, CD prehravac apod.)
Videotechnika (VHS ptehravac, CD/DVD piehravac apod.)
Vyukové programy na PC

5) Pracoval/a jste jiZ s néjakym systémem Fizeného vzdélavani?

o

o

ANo
Ne
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6) Mate zajem o implementaci nového $kolniho systému pro Fizeni vzdélavani na
Vasi Skole?
o Ne
o SpiSe ne
o Nevim
o SpiSe ano

o Ano

7) Vsiml/a jste si néjakého problému s ICT na vasi Skole?

12.4 Pruvodni dopis — anketa

Vazeni respondenti,

dovoluji si Vés pozadat o spolupraci pii ovéieni funk¢nosti systému Moodle. Cilem
dotaznikového Setfeni je zjistit va§ pohled na novy $kolni systém Moodle. Anketa obsahuje
uzaviené otazky, na které odpovite zatrzenim jedné odpovidajici moznosti. Pokud je otazka
oteviena, odpovézte prosim struéné jednou vétou. Toto Setieni je zcela anonymni, zjiSténé

udaje jsou duveérné a budou slouzit jen pro ucely bakalaiska prace.

D¢kuji Vam za ochotu pii vyplilovani ankety.
S pozdravem,
Filip Pavelka

12.5 Anketa

1) VyuZivate novy $kolni systém Moodle?
o Ano

o Ne
2) Shledavate novy Skolni systém Moodle uZitecnym?

o Ano
o Ne

86



3) Pokud systém Moodle pouZzivate, jste s nim spokojen/a?
o Ano

o Ne

4) Pokud nejste spokojen/a, uved’te prosim stru¢né co Vam vadi.

5) Pokud vyuzivate LMS Moodle, vyuzZivate ho k domaci pripravé? (otazka
pouze pro studenty)
o Ano
o Ne
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