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Edukace zaki se specialnimi vzdélavacimi potifebami ve waldorfské Skole

Abstrakt

Bakalafska prace je zaméfena na problematiku vzdélavani zakl s odliSnym matefskym

jazykem (OMJ) v prostiedi ¢eské zakladni Skoly typu waldorfského skolstvi.

Teoreticka ¢ast definuje zéka se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (SVP) tak, jak o ném
hovoii § 16 zakona €. 561/2004 Sb. skolsky zékon. Tito Z4ci k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zaklad¢ s ostatnimi
potiebuji poskytnuti podplirnych opatteni (PO). Dale je charakterizovdna waldorfska
pedagogika se svymi specifiky a principy. Ta si v§iméa zékonitosti promén a rozvoje jedince
a jeho vztahu ke svétu a schopnosti ucit se. Ucebni plany, metody a obsahy vyuky
waldorfskych Skol jsou od tohoto poznani odvozeny. Ve waldorfském Skolstvi plati zasada,

ze spoluprace 74kl pfevazuje nad soutéZivosti.

Vyzkumna cast bakalafské prace byla realizovana s vyuzitim kvalitativniho typu vyzkumu.
Vyzkumny soubor tvofili pedagogicti pracovnici, ktefi se pfimo ucastnili edukacniho
procesu zaki s OMJ. Na zékladé rozhovort bylo dospéno k zavérim, ze pii vzdélavani zaki
s OMIJ existuji metodické a organizaéni nedostatky. Skoly a jejich pedagogové jsou Gasto
ponechéni v situacich, kdy se musi spoléhat na své individudlni pfistupy a pedagogické
zkuSenosti, které mnohdy nevychazeji ze zkuSenosti s praci s Zaky s OMJ. Ziskana zjiSténi
mohou byt podnétem pro zakladni Skoly, nejen waldorfského typu, pro tvorbu vlastnich
metodik pro praci se zadky s OMJ, ktefi nastoupi do vzdélavaciho procesu bez jakékoliv
znalosti Ceského jazyka. Informace také mohou poslouzit studentim stfednich
pedagogickych skol, pedagogickych fakult, fediteliim nejen waldorfskych skol, rodictim déti

cizinci a také Siroké vefejnosti.

Klicova slova
podplrnd opatieni; specialni vzdeldvaci potfeby; Zak s odliSnym matefskym jazykem,;

waldorfské skolstvi; druhy jazyk



Education of Pupils with Special Educational Needs at Waldorf Schools

Abstract

The bachelor thesis addresses the issue of educating students with a different mother tongue

in the environment of a Czech elementary Waldorf-type school.

The theoretical part defines a student with special educational needs as described in Section
16 of Act No. 561/2004 Coll., the Education Act. Such students require support measures to
be able to fulfil their educational possibilities or to exercise or use their rights on an equal
basis with others. Next, Waldorf education with its particularities and principles is described.
This method pays attention to regularities in the transformations and development of an
individual and their relationship to the world and the ability to learn. The curricula, methods
and contents of Waldorf education are then derived from that insight. One of the principles

of Waldorf education is that student cooperation outweighs competitiveness.

The research part of the bachelor thesis was implemented using a qualitative type of research.
The research group included teaching staff who directly participated in the educational
process of DMT students. Based on the interviews, it was concluded that there are
methodological and organisational deficiencies in the education of DMT students. Schools
and their teachers often find themselves in situations in which they must rely on their own
individual approaches and teaching experience, and these are frequently not based on
experience in working with DMT students. The findings could be an impetus for elementary
schools, not only of the Waldorf type, to create their own methodology for working with
DMT students who start the educational process without any knowledge of the Czech
language. The information may also serve students of secondary pedagogical schools,
faculties of education, headteachers of Waldorf and other schools, foreign parents, and also

the general public.

Keywords
support measures; special educational needs; a student with a different mother tongue;

Waldorf education; second language
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Uvod

Bakalaftska prace se zabyva problematikou vzdélavani zaki s odlisSnym matetskym jazykem
(OMJ) se zamétenim na waldorfské Skolstvi. Prace si klade dva zakladni cile. Prvnim je
zmapovani procesu adaptace zaki s OMJ mlads$iho Skolniho v€ku na prostfedi Ceské
waldorfské skoly. Druhym cilem je zjistit, jakym zptisobem probih4 edukacni proces téchto
zakl ve waldorfské zékladni Skole. Téma prace bylo zvoleno z dlivodu mého pracovniho
pusobeni na pozici asistenta pedagoga ve waldorfské zakladni Skole. I kdyz Zaci s OMJ se
v fadach zaka objevuji vzacné, tak praveé proto jsem se na tuto problematiku zacilila, abych
prozkoumala, jak vzdélavaci proces zaki s OMJ cesky vzdélavaci systém uchopuje

a podporuje a co do tohoto procesu vnasi waldorfské pedagogika.

Ceské skoly se ¢asto setkavaji s pozadavky na vzdélavani zakti s OMJ diky postupujici
globalizaci, otevienosti hranic v rdmci Schengenského prostoru i zvySenou migraci osob
mimo né&j. Noveé prichdzejici Zaci Casto pfichazeji bez znalosti ¢eského jazyka, ktery je dle
zdkona &. 561/2004 Sb. Skolsky zékon § 13 jazykem vyucovacim. Vzdélavani zakt s OMJ
vyZaduje specialni pfistup, jak na strané¢ managementu Skoly, tak i ze strany pedagogt. Tito
zaci mohou byt zatazeni dle § 16 Skolského zédkona do kategorie zakii se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami (SVP) a tak vyuZivat nckteré z podpirnych opatfeni. Také stat
a neziskovy sektor nabizi fadu podptirnych iniciativ zamétenych na pomoc pii adaptaci zaki

s OMJ v Ceskych skolach.

Jak jiz bylo uvedeno vyse, tato prace se zabyva vzdélavanim zakt s OMJ v prostiedi
waldorfské zakladni Skoly. Waldorfska pedagogika vychazi z antroposofie filosofa
a zakladatele antroposofické spole¢nosti Rudolfa Steinera (1861-1925). V8ima si zakonitosti
vyvoje jedince, jeho promén, rozvoje a jeho vztahu ke svétu a schopnosti ucit se. Ucebni
metody, obsahy a plény jsou od tohoto poznani pfimo odvozeny. K zékladnim
charakteristikdm waldorfského Skolstvi patfi, ze Zaci nejsou motivovani znamkovym
hodnocenim, ale zivym zdjmem o probiranou latku. Vysvédéeni maji formu slovniho
hodnoceni. Pouze v 8. a 9. tfid¢€ je slovni hodnoceni jesté navic pfevedeno do ekvivalentu
znamek pro ucely ptijimacich zkousSek na stiedni Skoly. Pro praci ve waldorfskych Skolach
je plati zasada, ze spolupréace prevlada nad soutézivosti. Tento fakt miize piisobit suportivné

pfi adaptaci zaki s OMJ na prostiedi ceské Skoly.



I Teoreticka ¢ast

1 Zak se specialné vzdélavacimi potiebami

V soucasnosti je nejcastéjSim tématem ceského Skolstvi zdk se specialné vzdélavacimi
potfebami (SVP). Vetejnost vnima toto oznaceni €asto nepiesné. Proto v tivodu této prace
bude pojem zdk se SVP definovan zhlediska legislativniho. Nasledné¢ budou
charakterizovana podptlirnd opatieni, kterd jsou pro né ur€ena. Cela oblast tykajici se zaka

se SVP a inkluzivniho vzdélavani je upravena pravnimi predpisy (Celedova, Holéik, 2018).
1.1  Legislativni vymezeni

Zakon €. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném
vzdélavani spolecné s vyhlaskou 27/2016 Sb. o vzdélavani zakt se specialnimi vzdélavacimi
potfebami a zakd nadanych prosel novelizaci. S ni se objevily zmény tykajici se zaku, ktefi
pii vyuce pottebuji néjaky druh podpory. Zmény se tedy tykaji i zaki s OMJ (inkluzivni
Skola.cz, ©2019).

V § 16 odst. 1 skolského zakona je zak se SVP jasn¢ definovan jako dité, zak a student se
specidlné vzdélavacimi potiebami se rozumi osoba, kterd k naplnéni svych vzdélavacich
moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zéklad¢ s ostatnimi
potfebuje poskytnuti podpiirnych opatieni. Zakon dale definuje podplrnd opatfeni jako
nezbytné Upravy ve vzdelavani a Skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu,
kulturnimu prostfedi nebo jinym zivotnim podminkam ditéte, zdka nebo studenta. Déti, zaci
a studenti se SVP maji pravo na bezplatné poskytovani podpirnych opatfeni Skolou

a Skolskym zafizenim (Zékon ¢. 561/2004 Sb.).

Dale lze dle zakona 561/2004 Sb. rozlisit Zaky s potfebou podpory ve vzdélavani na zaky
s télesnym, mentalnim, zrakovym nebo sluchovym postizenim, vadami feci, autismem,
soubéznym postizenim vice vadami ¢i vyvojovymi poruchami chovani a uceni, také jde
o zaky pochazejici z odlisSnych kulturnich a Zivotnich podminek, o zaky nadané a zaky,

jejichz matefskym jazykem neni jazyk Cesky. Vyhlaska 27/2016 Sb. charakterizuje koncept



péti stupiitt podpirnych opatteni (PO). Ptilohu této vyhlasky tvoti detailni piehled a popis
téchto PO v konkrétnich stupnich (Titérova, ©2016).

1.2 Podpurna opatieni u Zdaki se SVP

Podptirna opatfeni (PO) je legislativnim terminem, ktery zastfeSuje rozsahlou skalu
organizacnich a pedagogickych postupil, rozmanitych Uprav, které jsou vzdy spojeny
s finan¢ni narocnosti. PO jsou déleny do péti stupiili. Zavisi na rozsahu podpory poskytnuté
konkrétnimu zaku (Michalik, Felcmanova, ©2019). Podpora zdku se SVP musi byt
individualizovana, sméfovat k danému zaku s jeho vlastnimi specifiky. Je nutné se vyhnout

jednotnému piistupu, ktery je uplatiiovan na vSechny stejné (Pipekova, 2010).

PO vychazeji z § 16, odst. 2 skolského zakona a spocivaji v:

a) poradenské pomoci Skoly a skolského poradenského zarizeni,

b) uprave organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych sluzeb,
véetné zabezpeceni vyuky predméti specialné pedagogické péce a vietné prodlouzeni délky
stredniho nebo vyssiho odborného vzdeéldavani az o dva roky,

¢) upraveé podminek prijimani ke vzdelavani a ukoncovani vzdélavani,

d) pouziti kompenzacnich pomiicek, specialnich ucebnic a specialnich ucebnich pomuicek,
vyuzivani komunikacnich systéemu neslysicich a hluchoslepych osob, Braillova pisma a
podpiirnych nebo nahradnich komunikacnich systémi,

e) uprave ocekavanych vystupii vzdelavani v mezich stanovenych ramcovymi vzdélavacimi
programy a akreditovanymi vzdeldvacimi programy,

f) vzdelavani podle individualniho vzdélavaciho planu,

g) vyuZiti asistenta pedagoga,

h) vyuziti dalsiho pedagogického pracovnika, tlumocnika ceského znakového jazyka,
prepisovatele pro neslysici nebo moznosti pusobeni osob poskytujicich ditéti, Zakovi nebo
studentovi po dobu jeho pobytu ve skole nebo Skolském zarizeni podporu podle zvlastnich
pravnich predpisii, nebo

i) poskytovani vzdelavani nebo skolskych sluzeb v prostorach stavebné nebo technicky

upravenych (Zékon ¢. 561/2004 Sb., s. 1384-1385).



2 73Kk s odliSnym mateiskym jazykem

Uzemi dnesni Ceské republiky (CR) bylo jesté ve druhé poloving dvacatého stoleti etnicky
homogenni. Diky silici migraci v poslednich dvaceti letech byvaji ve tfidach ceskych skol
déti nové prichozich. Ty se ¢asto narodily mimo CR a jejich matefsky jazyk neni &eitina

(Jarkovska et al., 2015). Hovotime o Zacich s OMJ.

Zaci s OMIJ jsou dle platné legislativy vnimani jako Zaci se SVP. Toto tvrzeni ma oporu ve
Skolském zakoné €. 561/2004 Sb. a jeho vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., kterd uvadi tuto definici:
Na podpiirné opatreni ve smyslu § 16 odst. 1 skolského zakona ma narok osoba (diteé, Zak
nebo student), ktera k naplnéni svych vzdeélavacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani
svych prav na rovnopravném zaklade s ostatnimi potrebuje jeho poskytnuti (zakon C.
561/2004 Sb., s. 1384). V pripadé osoby, jejimz materskym nebo zakladnim dorozumivacim
Jjazykem je jiny jazyk nez Cesky, lze identifikovat specialni vzdélavaci potreby mimo jiné i
s prihlédnutim k jejimu kulturnimu prostiedi a jinym Zivotnim podminkam (vcetné pobytu a
vzdelavani v jinojazycném prostiedi nez ceském). Sama jina statni prislusnost nez ceska vsak

neni ditvodem podpiirnych opatieni podle (MSMT, ©2018, s. 2).

Zaci s OMJ maji s narok na podporu dle jiz zmitiovaného § 16 §kolského zakona, ktery
urcuje pét stupiit PO. S piihlédnutim ke znalosti vyucovaciho jazyka mohou byt Zéci
podpoieni ve tfech stupnich. Prvni stupenn se tyka zakt, ktefi maji mirné obtize ve
vzdélavani, napt. pomalejsi tempo prace, drobné obtiZe s koncentraci aj. Zde je pocitano
s tim, Ze diislednd domadci piiprava a mirné upravy ve vyuce zajisti zlepSeni. Druhy stupeni
poskytuje oporu zakim =z odlisného kulturniho prostfedi s nedostateCnou znalosti
vyucovaciho jazyka. V tomto je pfistoupeno k individudlnimu pfistupu ve vzdélavani.

Zménéna je organizace a forma vyuky a je upraveno hodnoceni zaka (vyhlaska 27/2016 Sb.).

PO tfetiho stupné se tykaji zaki s odliSnym kulturnim prosttedim a s OMJ. Jsou to ti, ktefi
jsou bez znalosti vyucCovaciho jazyka (Narodni ustav pro vzdélavani, ©2019). Znalost
ceského jazyka, ktery je jazykem vyucovaci, je predpokladem pro uspéSnost ve Skolnim
vzdélavani. Proto je nutné vénovat pozornost vyuce CDJ. Tu zajisti po p¥ichodu Z4ka $kola

(Jiroutova, ©2019).
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2.1  Podpora Ziki s OMJ

Podpora zdka s OMJ bezprostiedné souvisi se stupném PO, do kterého dany zadk patii
(Jiroutova, ©2019). Prvni stupen PO je spojen s planem pedagogické podpory, ve kterém
jsou zohlednény individudlni potfeby zaka v pribéhu vzdélavani (vyhlaska 21/2016 Sb.).
Vyhlaska 27/2016 Sb. déle uvadi, ze ve druhém stupni PO je jiz pracovéano s individualnim
vzdélavacim planem (IVP), ktery obsah vzdélavani upravuje. Je uzivano specialnich uc¢ebnic
a pomuicek. Druhy stupeii PO Zaku s OMIJ nabizi 3 hodiny &estiny jako druhého jazyka (CID)
tydné, 1 hodinu tydné pedagogické intervence, 1 hodinu tydné specialni pedagogické péce
(specialni pedagog, psycholog) (Jiroutova, ©2019). Fischer, Skoda, Svoboda, Zilcher (2014)
konstatuji, Ze IVP je zavaznym dokumentem, ktery je vypracovan na zéklad¢ doporuceni
Skolského poradenského zatizeni a je soucasti zdkovy dokumentace. Autoii dale uvadéji, ze
za jeho zpracovani je zodpovédny feditel Skoly. S IVP je nasledné¢ sezndmen zakonny

zastupce zédka (Fischer, Skoda, Svoboda, Zilcher, 2014).

Ve vzdélavani 7zakti s OMJ zaujimd vyznamnou ulohu asistent pedagoga (AP). Pokud je jim
nékdo, kdo hovoii jazykem zaki, situaci mtize tato skute¢nost ulehcit. Tito asistenti jsou pak
nazyvani dvojjazyéni AP. Zapojeni dvojjazyénych AP je pifinosem v integracnim procesu
nejen zaki s OMJ ale 1 jejich rodicii (Benda, Vodianskd, Titérova, 2016). Dle vyhlasky
27/2016 Sb. v piiloze €. 1 je asistent pedagoga podplirnym opatienim €. 3. O jeho ptidéleni
je rozhodovano poradenskym Skolskym zafizenim. Vychazi ze specidlné pedagogické
diagnostiky konkrétnich zakl. PredevSim se toto tyka Zaku, ktefi jsou zcela bez znalosti
vyucovaciho jazyka (Benda, Vodinanska, Titérova, 2016). TéZ tteti stupeit PO pracuje s IVP
upravujicim obsah vzdélavani a v tomto ptipad¢ i vystupy, specidlni u¢ebnice a pomiicky, 3

hodiny CDJ za tyden, 3 hodiny za tyden pedagogické intervence (Jiroutova, ©2019).

K financovani vyuky CDJ miize $kola vyuzit n&kolik zpiisobii: Rozvojovy program MSMT;
Operaéni program — vyzkum, vyvoj a vzdélavani, tzv. Sablony; PO na zakladé kolského
poradenského zafizeni; Projekty obci na integraci cizinct MVCR; Vyzvu &. 49 hl. m. Prahy
— Zaclenovani a podpora zakti s OMJ (Inkluzivni Skola.cz, ©2019). Neznalost vyucovaciho
jazyka, ktery je vnaSich podminkach uvazovan 1 jako jazyk majority, muze vést
k doCasnému vylouceni zakli s OMJ z hlavniho vzdélavaciho proudu do doby nez se jazyk
nauci. Tato skutecnost je rizikovym faktorem spésné integrace (Kosteleckd, Hana, Hasman,

2017).
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2.2 Metodicka podpora pedagogiim pii edukaci Zakit s OMJ

Prichod Zéka bez znalosti ¢eského jazyka je velkou vyzvou nejen pro vyucujiciho pedagoga,
ktery se s timto zakem bezprostiedné setka, ale i pro cely pedagogicky tym. Skola ovliviiuje
jeho zafazeni do vzdélavaciho procesu. Casto také zasadné ovlivni i jeho zaélenéni do
spolecnosti. Mnohdy se toto dite stava spojovacim ¢lankem mezi jeho rodici, kteti neovladaji
cesky jazyk, a majoritni spole¢nosti, ifadl a dalSich instituci. Pfitomnost zaka, ktery ptichazi
z odlisného jazykového a historicko-kulturniho prosttedi, je pro pedagogické pracovniky
prilezitost, jak se naucit scitem pracovat v multikulturnim prostfedi tifidy a Skoly

(Slavikova-Boucher, 2016).

Sindelafova (2012) a Skodova (2012) ve své metodice zaméfené na praci s zaky-cizinci
zminuji zohlednéni ovladani nematetského jazyka, které je spojeno se socidlni interakci.
Pricha (2011) uvadi dualezity postiech na zafazovani zdka s OMJ do ro¢niku Skoly.
Doporucuje umisténi do ro¢niku, ktery ve své rodné zemi jiz ukon¢il. V tomto ptipad€ bude
jediny problém Cesky jazyk, obsah uc¢iva mu bude znam. Déle Priacha (2011) k jazykové
problematice uvadi, ze vnimany jazyk je tvofen nékolika prvky, mezi které patii kromé

vyrazu tvafe nebo rizné hlasitosti i gesta, které napomahaji k osvojovani nového jazyka.

Odbornou podporu pedagogickym pracovnikiim, ktefi s zaky s OMJ pracuji, nabizi v Ceské
republice Narodni institut pro dalSi vzdélavani. Tato organizace vznikla v roce 2004. Je
fizena piimo MSMT. Pedagogiim a vzdélavacim institucim nabizi sluzby v podobé
konzultaci, odborné¢ a metodické podpory. Cilem jeho cCinnosti je napliiovani statni

vzdélavaci politiky (NIDV, ©2019).

Dalsi organizaci, na kterou se mohou pedagogicti pracovnici ¢i vzdélavaci instituce obracet
je spolecnost pro prilezitosti mladych migranti META, o.p.s. Neziskova organizace
zalozena v roce 2004 nabizi pomoc a podporu jak pedagoglim a S§kolam tak cizinclim. Pro
pedagogické pracovniky jsou potadany vzdélavaci seminafe. Svym klientim cizincim
nabizi kurzy cestiny, doucovani a poradenstvi (META, ©2019). Spole¢nosti META, o.p.s.
je provozovan internetovy portal Inkluzivni Skola.cz. Ten je uren pedagoglim, feditelim
Skol, asistentiim pedagoga, psychologiim a socidlnim pracovnikiim, ktefi se podileji na

zaclenovani déti s OMJ do Ceskych Skol (Inkluzivni skola.cz, ©2019).
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Vzdélavani zakt s OMJ se také setkava s riiznymi tskalimi. Lucie Soukupova (©2019)
z organizace META, o. p. s. uvadi v jednom ze svych publikovanych ¢lankt, ze ¢eské skoly
obecné volaji pfedevsim o okamzity narok na hodiny vyuky CDJ odborniky, sdilené uéitele
CDJ pro vice §kol, vice mzdovych prostiedktl a vice prostiedkii pro AP. Autorka dale uvadi,
7e v roce 2018 bylo z rozvojovych programi MSMT podpoteno jen 3 588 zakt z celkového
poctu 21 992 cizincii navstévujici Ceské zakladni skoly. Dle autorky je divodem této situace
predevsim administrativni zatéZ, kterou sebou ¢erpani dotaci nese. Skolam s mensim poétem

zéku se udajné nevyplati, aby tento proces podstupovaly.

2.3 Cestina jako druhy jazyk

Pojem druhy jazyk se zacal objevovat v didaktickych materidlech az v 90. letech 20. stoleti.
Je charakterizovén jako jazyk, ktery neni matetsky, ale pro uzivatele je jeho uZivani zdsadni
v bézném Zivoté. U déti to je jazyk, ktery uzivaji ve vyuce béhem Skolni dochazky. Pti
osvojovani druhého jazyka je tieba si uvédomit rozdil mezi uenim se cizimu jazyku a
jazyku druhému. Vyuka v hodinéch ciziho jazyka Zzéka pfipravuje na ptipadné situace, které
mohou nastat. Zatimco vyuka druhého jazyka ptipravuje zaka na realné zivotni situace. Pfi
jeho vyuce musi byt znatelnd aktualnost a jasné uvédoméni zédkem, pro¢ se jazyk uci
(Skodova, Cvejnova, 2017). Neznalost jazyka majoritni spoleénosti tvoii velkou bariéru
v integraci. Proto za zminku stoji i jazykova politika vii¢i cizincim v CR. P¥imo v
legislativnich predpisech jsou pak zakotveny jazykové zkousky cizincii. Skodova, Cvejnova
(2017, s. 10) uvadi, ze povinnost konat zkousku z ceského jazyka za ucelem trvalého pobytu
je stanovena v zdkoné ¢. 326/1999 Sb., o pobytu cizincii, ve znéni pozdejsich predpisii,
povinnost konat zkousku z ceského jazyka za ucelem ziskani obcanstvi je stanovena v zakonée

¢ 186/2013 Sb., o statnim obcanstvi a o zmené nekterych zakonil.
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3 Waldorfské $kolstvi v Ceské republice

V historickém kontextu vyvoje waldorfského Skolstvi konstatovali autofi Svobodova, Jiva
(1996), ze Waldorfské skoly jsou v CR nejrozsifendj§im typem alternativnich systému.
K jejich vzniku dochazelo az po listopadu 1989, po zméné politického systému. Prvnich Sest
zakladnich skol bylo zalozeno v letech 1990-1992. Postupem ¢asu vznikaly téz mateiské
Skoly, stfedni Skoly a Skola specialni (Dvotakova, ©2019). V soucasnosti na nasem uzemi
pusobi 15 zékladnich waldorfskych skol, 3 waldorfské tfidy v ramci béznych zakladnich
Skol, 10 waldorfskych matefskych Skol, 5 waldorfskych tfid pfi béZnych matetskych
Skolach, 5 waldorfskych stfednich §kol, 1 waldorfska Skola specialni (iwaldorf.cz, ©2019).

Prvni ucelend definice a charakteristika waldorfskych §kol v CR byla provedena v roce 1994
prof. Rydlem, ktery prehledné popsal WS pro &eské prostiedi. Waldorfské skoly si zakladaji
na tom, Ze jsou oteviené pro vSechny déti bez ohledu na jejich ndbozenské vyznéni, barvu
pleti, pohlavi nebo jazyk. Kdyz rodi¢e zvoli pro své dité tuto Skolu, pozadaji o piijeti ditéte
do Skoly jesté pred zahdjenim Skolniho roku. Probéhne rozhovor s kolegiem uciteli. Potom
je vysloveno, zda dité pfijato do vzdélavani je ¢i neni. Pokud mé zak sourozence, pocita se
s tim, Ze 1 ten do Skoly nastoupi. Ve chvili, kdy dojde k pfijeti Zdka do waldorfské Skoly,
maji rodice povinnost podilet se na financovani prostfednictvim pravidelnych mésicnich
ptispévki. V ptipadé odchodu ze Skoly, musi rodice splnit veSkeré zavazky, které viici Skole

maji. Tyké se to vyrovnani nedoplatkil, ale i vraceni vyptjcenych materialti (Rydl, 1994).
3.1  Historie waldorfské pedagogiky

Pokud bychom hledali stru¢nou a ziroven co nejpfesnéjSi charakteristiku myslenky
waldorfské pedagogiky, nalezneme ji ve slovech jejiho zakladatele Rudolfa Steinera (1861-
1925). ,, Waldorfské vzdeélavani neni pouhy pedagogicky systém, ale umeéni — umeéni
probouzet to, co je ve skutecnosti uvnitr lidské bytosti. “ — Rudolf Steiner (Stanciu, ©2017,
s. 32). Celym jménem Rudolf Joseph Laurence Steiner se narodil 25. tinora 1861v malé
vesnici Kraljevec na chorvatském pomezi Rakouska-Uherska. Béhem svého zivota se
vénoval n¢kolika profesim. Byl spisovatelem, filosofem, architektem, pedagogem a

spolecenskym reformatorem (McCormick, ©2019).
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Waldorfska pedagogika vychazi z antroposofie. Jde o filosoficko pedagogickou soustavu
nazorl vybudovanou Steinerem, kterd se odd¢lila od theosofie. Antroposofie je slozita
filosofie a véda o podstaté clov€ka. Obsahuje prvky kiestansky orientované, prvky
vychodnich filosofii, egyptska a fecka mystéria, ptirodni mystiku a okultismus (Svobodova,
Jiva, 1996). Antroposofie nahlizi na ¢lovéka ze tfi rovin. Tuto triddu ptedstavuje télo, duch
Dusi patii oblast mysleni a citéni. Pomoci duSe se propojuji okolni vjemy s vlastnim bytim.
Nasledkem je pocitovani chuté i nechuté, libosti ¢i nelibosti, radosti, bolesti. Steiner byl
piesvédcen, ze Clovek neni tvofen pouze z télesnych a duSevnich sil, ale zminoval jesté silu
vy$si. Tato sila je utvafena ihned od narozeni a mé zasluhu na tom, Ze se zjevuje podstata

véci samotnych. Tuto silu nazval duchem (Ronovsky, 2011).

Aby mohl Steiner vzdélavat zaky v duchu svych idei, zaklada ve Stuttgartu v roce 1919 prvni
waldorfskou Skolu. Zalozena je na popud Emila Molta. TehdejSiho majitele tovarny na
tabakové vyrobky Waldorf-Astoria (Pol, 1995). Molt pozadal Steinera, aby vyvinul novy
ptistup ke vzdélani. Ptistup, ktery podpoii hluboké a pozitivni zmény ve spolecnosti a aby
vytvoril Skolu pro déti délnikii jeho tovarny (De Souza, ©2012). Steinerova snaha byla
vytvofit $kolu, ve které by rodice z akademického zadzemi a rodic¢e z d€lnické tfidy nasli
misto, kde by se jejich déti vzdélavaly spole¢né (Randoll, Peters, ©2015). Némecko bylo v
chaosu — revoluce nasledovala po skonceni prvni svétové valky — a nova Skola byla
zamyslena jako korekce drsné discipliny tradi¢nich Skol (New Yorker, ©2014). V zacatcich
na ni pasobilo 8 ucitelt na 175 zakt. Béhem pouhych sedmi let se pocet zakt zvysil na 1000
a ucitell bylo jiz 60. Velky zdjem o tento typ Skoly zplsobil, Ze se myslenka waldorfskych
Skol zacala §ifit i za hranice Némecka. Prvni byla zaloZena v holandském Haagu roku 1923.
Nasledoval vznik kol ve Velké Britanii, v Norsku, ve Svycarsku, v Portugalsku i
Mad’arsku. V roce 1928 vznikla prvni waldorfska skola v New Yorku (Pol, 1995). Vznika
hnuti zvané Waldorfské vzdélavani. To se snazi o vzdélavani a vychovu kazdého ditéte,
véetné zdravotné postizenych. Zduraziiuje praktické ¢innosti a kreativni hru. SnaZzi se
umoznit zakim umélecké vyjadieni, spoleCenskou spolupraci a kritické mysleni pfi feSeni

spolecenskych problémii (McCormick, ©2019).

Nelehké casy pro waldorfské skoly v Némecku nastaly s nastupem nacismu ve 30. letech 20.
stoleti. Bylo zabranéno otevirani prvnich tfid, byli vyhnani ucitelé nearijského ptivodu. Roku

1938 doslo k uzavieni vSech waldorfskych skol. Stejny osud potkal i Skoly ve statech, které
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se dostaly pod némeckou nadvladu. Po druhé svétové valce zaCaly postupné opét Skoly
vznikat. V SRN jich bylo vroce 1952 jiz 25. Zatimco v NDR jedind waldorfska Skola
v Drazd’anech zanikla roku 1949 (Pol, 1995).

Steinerova myslenka zije a pokracuje stale dal. V soucasnosti ptsobi 1600 mateiskych skol
a 994 svobodnych waldorfskych Skol nebo Skol Rudolfa Steinera v 60 zemich svéta
(McCormick, ©2019).

3.2 Principy a zdasady waldorfské pedagogiky

Podle waldorfské perspektivy déti se vyvijeji v cyklech trvajicich piblizné sedm let. Kazdé
toto obdobi ma po celou dobu urcitou charakteristiku, kterou je tfeba respektovat, pokud
chceme podpofit rozvoj jejich rliznych potenciala. Waldorfsti pedagogové véti, ze od
narozeni do sedmého roku zivota (prvni stadium vyvoje) jsou zivotni sily ditéte (energie,
ktera nés udrzuje nazivu) zamétfeny na jeho télesny vyvoj. Také véfi, ze v tomto obdobi
konani ditéte je pohanéno predevsim vili. Obvykle délaji véci, protoze chtéji, a ne protoze
je maji ¢1 musi udélat. Mezi sedmym a ¢trnactym rokem, jsou dle waldorfské pedagogiky,
zivotni sily zaméfeny na citovy ¢i pocitovy zivot. Béhem této faze se ucitelé snazi
optimalizovat rozvoj pocitl a predstavivosti zakl.. WaldorfSti pedagogové véfi, Ze rozvoj
pfedstavivosti je extrémné dalezity pro vyzivu naseho citového Zivota a pomahé zakladat
pevné vztahy s okolnim svétem (De Souza, 2012). Tieti vyvojovy stupeit vnasi do dusevniho
zivota mladého ¢lovéka novy prvek — cit lasky. Pedagog hleda kompromis mezi plisobenim
rozumu a citu. Pomaha mladému &lovéku nalézat odpovédi na jeho otazky. Ustfedni
mysSlenkou této faze je: Svét je pravdivy (Svobodova, Jiva, 1996). Védéni, které vétSinou
tradi¢ni Skoly preferuji, bylo Steinerem vniméno jako hodnotné pouze, kdyZ se podili na
vSestranném vyvoji zdka a je podporovana jeho lidskd ptirozenost. Cilem waldorfské

pedagogiky je vyvazeni inteligencni a emo¢ni stranky (Steiner, 2017).

Dutlezitym rysem waldorfské pedagogiky je, ze své zaky nehodnoti zndmkovacim systémem
jako bézné Skoly. Vyuziva se moznosti slovniho hodnoceni. Znamkové hodnoceni poprvé
zaci obdrzi az v osmé tiidé. Divodem jsou ndleZitosti, které musi splnit pfi podavani
piihlasek na stfedni Skoly. Waldorfské Skoly nechdpou hodnoceni jen jako nastroj, ktery

odrazi kvalitu prace zaka. Slovni hodnoceni tedy spiSe obsdhne vSe, co waldorfska
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pedagogika poZzaduje. Jde predeviim o podporu potencialu kazdého zaka. Ciselnd znamka

nikdy nemiiZze obsdhnout rozmanitost zakovy osobnosti v celé §iti (Kozlova, 2011).

Specifikem kazdé waldorfské Skoly jsou prupovédi. Jejich cilem vychéazi z celostniho
pfistupu, ktery usiluje o rozvoj zakt v roviné télesné, dusevni i duchovni. Spole¢né
pronesenou pripovédi je kazdy den ve tfidé zahajovan. Pripovéd by méla byt v souladu

s dusevni naladou zaka (Richter, 2013).

3.3 Organizace vyuky ve waldorfské Skole

Bézna waldorfské skola mé 12 ro¢nikd, jez se rozdeluji na nizsi a vyssi. Nizsi ro¢niky jsou
od prvniho do osmého ro¢niku, vyssi od devatého do dvanactého. Dle Steinera toto déleni
ladi s vyvojovym obdobim ditéte. Dale je nékdy zafazen t¥inacty maturitni roénik. V CR
waldorfské skoly funguji v souladu s platnym Skolnim systémem. Zakladni Skoly jsou

devitileté a nasleduji ctytleté Skoly stiedni (Grecmanova, Urbanovska, 1996).

Skola je obvykle fizena kolegiem ucitelli, které se schazi kazdy tyden. Cely chod $koly
mohou ovliviiovat také rodice, ktefi jsou cleny rodicovské rady. Tietim clankem, ktery

zasadni mérou ovlivituje fungovani skoly, je Zdkovské forum (Svobodova, Jiva, 1996).

I usporadani rozvrhu hodin je v souladu s pfirozenym biorytmem zakti. Pfi pfichodu do
Skoly se rano zaci pozdravi sucitelem podanim ruky. Denni rozvrh zafind rannim
epochovym vyucovanim. Jednd se se dvou az Sesti tydenni blok jednoho pfedmétu. Zasluhou
toho by se mélo podafit zabyvat se intenzivn¢ji danym predmétem a hloubé&ji do néj
proniknout. Mezi epochové predméty patii matematika, matetsky jazyk, zemépis, déjepis,
ptirodopis, chemie a fyzika. Zaci nemaji uéebnice, ale sami si utvaieji epochové sesity, které

vychazeji z vykladu ucitele (Carlgren, Klinborg, 2013).

Podoba epochy je ptizpisobena véku zaki. Proto naptiklad v prvni tfid€ jsou epochy pouze
mirné diferencované. Je v nich obsazeno zivé vypravéni o pfirod€, o rocnich dobéach. Je na
uciteli, aby vycitil, kdy je vhodné od nckteré Cinnosti upustit a ptejit k jiné. Epocha jako
organizacni forma dovoluje také zachovani rytmu vyu€ovani, v némz dochézi ke stiidani

napéti a uvolnéni (Svobodova, Jiva, 1996).
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Tato dvouhodinova ranni vyukova jednotka je nazvana jako hlavni vyu€ovani. Jeji ivodni
Gasti je &ast rytmicka. V niz§ich ro¢nicich trva aZ dvacet minut. Zaci si bdhem této &sti
uvédomi spolecenstvi tfidy a naladi se na vyucovani, které bude nasledovat. Rytmické ¢ast
zahrnuje zpév, hru na flétnu, recitaci tfikadel a basni, tleskani a dupani do rytmu. Jsou
praktikovana feCova cviceni na rozvoj mluveného projevu. Poté nasleduje opakovani uciva
z minulého dne. Ucitel nasledné navéaze dal$i novy vyklad. Pak pfichdzi na fadu ¢innost
v podobé zapisu nebo kresleni do epochového sesitu. Hlavni vyucovéani je zakonceno
vypravénim. Téma vypravéni jsou pro jednotlivé roCniky rtizna (napi. pohadky, bajky,

biblické ptib¢hy, legendy, myty a sdgy o bozich a hrdinech atd.) (Carlgren, Klinborg, 2013).

Ve waldorfskych skolach se setkdvame i se specifickymi pfedméty. K nim patii eurytmie
nebo kresleni forem. Eurytmie je druh uméni, ve které dochazi k propojeni zvukl a tént
s pohybem. Pii vysloveni ur¢it¢é hlasky dochazi totiz vnitru kazdého cloveka
k neviditelnému gestu, jez se posléze drazi v eurytmickém pohybu. Ziklad eurytmie
predstavuje zpev nebo hudba a kazda hlaska formuje specificky pohyb. Zvuky slov a hlasek
maji vlastni specifickou hodnotu, na kterou reaguje nase podprahové vnimani. Eurytmie je
specifickd v tom, Ze u ni dochazi k zapojeni duSevnich sil a celého téla. Zaklada si na tom,
Ze neexistuje jiny vyucovaci predmét, kde by bylo lidské télo a dusevni stranka stimulovany
do takové vyse. JelikozZ se eurytmie na jinych Skolach nevyucuje, miize dojit k situaci, kdy
je nedostatek ucitelt tohoto predmétu. Pokud jich je dostatek, je vyuCovana ve vSech

ro¢nicich. V prvnim ro¢niku si Zaci osvojuji nejjednodussi rytmy. Pozdé&ji jsou cviceni

vvvvvv

Dal$im zajimavym pfedmétem je kresleni forem. V niZSich roc¢nicich je urcen pfedevsim
k procvi€eni détské ruky pted tim, nez za¢nou zaci psat. Kresleni forem piedstavuje zaklad
pro psani pismen, €islic 1 pro geometrii. Také slouzi k rozvoji pfedstavivosti. Obtiznost

jednotlivych forem je opét v souladu s vyvojovym stupném zakt (Carlgren, Klinborg, 2013).
3.4  Role pedagoga ve waldorfské pedagogice
Waldorfsti ucitelé véti, Ze jsme zde proto, abychom plné€ rozvinuli na$ potencial, abychom

se stali lepSimi jedinci, slouzili lidskosti nejlépe, jak umime a uzivali vSechny nase zdroje

zodpovédnym zplisobem (De Souza, 2012). Randoll uvadi, Ze Castd odpovéd’ na oteviené
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otazky v jeho vyzkumu na téma, proc si ucitelé voli waldorfskou pedagogiku, byla, ze je to

prave holisticky pfistup k zaku a jeho celkovy rozvoj (Randoll, 2015).

Keller (2018) uvadi pojem integrita ve spojeni pedagogicka ¢i osobni. Ta je dalezitym
Cinitelem v rozvoji spirituality v Zivoté déti. Zaci se denné ve $kole setkavaji s uéebni latkou,
kterd je jim pfeddvéana pedagogickym pfistupem. Setkavaji se vSak i1 s dospélym, ktery je
vyucuje. Ucitelova zasadni tloha je inspirovat a motivovat zaky, sledovat jejich individualni
vlohy a rozvijet je. Zaroven vSak musi udrzet celou tfidu jako jednu socidlni skupinu.
Pedagog mé zésadni vliv na vyvazeny rozvoj intelektové a citové slozky zakl. Z tohoto

vyplyva, Ze ucitel zastava roli vyucujiciho, vychovatele 1 radce (Steiner, 2011).

Keller (2018) dale konstatuje, Ze vnimaji, jaky ma tento dosp€ly vztah ke svétu, ke Skole a
k ostatnim lidem. Prave toto setkani zanecha v détské mysli ty nejhlubsi stopy. Ucitel se pro
zaka stava vzorem, at’ chce ¢€i ne. Pedagog, ktery v praxi popird své slova anebo déti uci
néco, v co on sam neveri, podkopava u deéti svoji duveéryhodnost a vytvari predpoklad pro
nediivéru ve svét. V intelektové rovin€ mohou Zaci dochazet ke spravnym zavérim, ale
v rovin€ duchovni pro né neni divéryhodny. Naopak ucitel s osobni integritou ve svych
zacich postupné buduje diveru ve svét, upeviiuje jejich sebedivéru a vnimaji zivot jako
smysluplny. Obzvlasté v obdobi dospivani jsou tyto kvality pro vyvoj zaka dilezité Keller
(2018).
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II Prakticka cast

4 Cil prace a vyzkumné otazky

4.1 Cil prace

Tato bakalafska prace je zamétena na dva cile:

1. Zmapovat proces adaptace zakl s odliSnym matefskym jazykem na prostiedi Ceské

zakladni Skoly typu waldorfského Skolstvi.

2. Zjistit, jakym konkrétnim zptisobem probiha edukacni proces u zakti s OMJ ve waldorfské

skole.

4.2 Vyzkumné otazky

Od stanovenych cilii se odviji formulace vyzkumnych otazek:

Voi Do jaké miry vyuziva waldorfska Skola podplirna opatfeni zamétend na vzdélavani

zakt s OMJ?

Vo2 Jakym zpiisobem probihd edukace zakii mladSiho Skolniho véku s OMJ ve

waldorfské skole?
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5 Metodika

5.1  Pouiité vyzkumné metody a technika sbéru dat

Prakticka cast této bakalaiské prace byla provedena s vyuzitim postupti kvalitativniho
vyzkumu. Jako vyzkumné metody sbéru dat bylo pouZzito dotazovani ve formé rozhovoru
s otevienymi otdzkami. Ziskand data z rozhovorti byla analyzovana metodou tvorby trst.

Cilem bylo shrnuti poznatkl ziskanych béhem rozhovort s oslovenymi informanty.

Kvalitativni ptistup byl zvolen, jelikoz se svou podstatou pokousi interpretovat badané jevy
o¢ima informanta nebo zkoumané osoby, nikoliv na zdklad¢ vlastnich nazort badatele
(Gavora, 2010). Kvalitativni vyzkum umoznuje vyzkumnikovi Siroky sbér dat a tim ziskat
co nejvetsi mnozstvi informaci o zkoumaném jevu. Na pocatku takového vyzkumu nestoji

7adné zakladni proménné &i hypotézy (Svaiiéek et al., 2007).

Dalsim divodem, pro¢ byl zvolen vyzkum kvalitativni, je skutecnost malého vzorku
zkoumani. Zaci s OMJ nejsou zcela béznym jevem v kazdé Eeské zakladni skole. Jsou vice
zastoupeni spiSe ve vétSich méstech. Pro kvantitativni vyzkum by bylo problémem sehnat

dostate¢né mnozstvi respondentti, nebo jsou té¢zce dosazitelni (Miovsky, 2006).

Analyza dat metodou vytvareni trst slouZi k seskupeni a konceptualizaci vyrokl do skupin.
Skupiny (trsy) vznikaji na zakladé¢ vzijemné podobnosti ¢i piekryvu vyrokll mezi
identifikovanymi jednotkami. Shodnym znakem trsi mohou byt tematické podobnosti,
prostorové podobnosti atd. Timto postupem vznikaji obecnéjsi, induktivné zformované
kategorie, které jsou fazeny do urcité skupiny (trsu), ve kterém se urcité znaky opakuyji.

Pomoci této metody ze zakladnich jednotek vznikaji jednotky obecnéjsi (Miovsky, 2006).

5.2 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor byl zvolen metodou zamérného vybéru. Jde o postup, pii kterém jsou

cilen¢ vyhledavani ucastnici dle urcitych pozadovanych vlastnosti (Miovsky, 2006).

V tomto piipadé¢ vyzkumny soubor tvofili pedagogicti pracovnici, ktefi ve vyuce pfimo

pracuji s zdky s OMJ. Pavodni pocet oslovenych bylo Sest pedagogl. Pficemz z diivodu
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ukonceni pracovniho poméru jednoho ucitele, poskytlo rozhovor pét z nich. Pedagogicti
pracovnici, ktefi se vyzkumu castnili, byli na pozici tfidniho ucitele, uciteld cizich jazyk,
ucitele eurytmie a asistenta pedagoga. Primérma délka praxe vSech péti pedagogii ve
waldorfskeé Skole je 2,5 roku. Jeden z pedagogii, ucitel ciziho jazyka, ptisobi ve Skole nejdéle,

a to sedm let.

5.3 Vyhodnoceni dat

Vysledky vyzkumu jsou vyhodnoceny v samostatné kapitole. Ziskana a piepsana data byla
pro ucely této bakalarské prace zpracovavana tak, Zze vSechny rozhovory byly vytiStény.
Podobnosti a piekryvy ve vyrocich byly barevné rozliSeny, zaznamenavany na archy papir

o velikosti A4.

Kazdy arch byl vénovan jedné otazce. Byly postupné ptipisovany vyroky. Takto vznikajici
trsy, byly pribézné dopliovany poznadmkami a postiehy ze zpracovani odpovédi
informantl. Ke kazdé otdzce byl vypracovan piehledny diagram. V kazdém diagramu je
zlutou barvou zvyraznéna podstata kladené otdzky. Zelenou barvou jsou oznaceny trsy

vzniklé na zaklad¢€ podobnosti a piekryvi.

5.4  Etika vyzkumu a harmonogram

Pfed zahijenim realizace této bakalaifské prace byl zamér, zpracovat zvolené téma,
konzultovan s vedenim Skoly. Poté byli osloveni vybrani pedagogicti pracovnici. Osloveni
probéhlo nejdiive osobné a po vzajemné domluvé pozdéji obdrzeli pfipravené otazky
rozhovoru e-mailem. Nésledn€ prob&hlo osobni setkani v jedné ze tiid zakladni waldorfské
Skoly, kde byl rozhovor realizovan. Odpovédi byly zaznamendvany pisemné do textového
editoru Word pomoci pienosného pocitate MacBook Air. Doba trvani jednotlivych
rozhovori byla 45 min — 60 min. Pfepis rozhovoru mél rozsah 16 stran pfi velikosti pisma
12 bodi a fadkovéani 1,5. Podrobny rozpis realizaci jednotlivych rozhovorl je uveden

v tabulce ¢. 1.
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Tab. ¢. 1 — Harmonogram rozhovoru

Informant ¢.

Pozice

Datum realizace rozhovoru

I1

Ttidni uéitel

25.2.2020

12 Ucitel ciziho jazyka 1 27.2.2020
I3 Ucitel ciziho jazyka 2 26.2.2020
14 Ucitel eurytmie 24.2.2020
I5 Asistent pedagoga 29.2.2020

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

VSsichni za¢astnéni byli ujiSténi o anonymité vyzkumu, ze v celé praci nebudou uvetejnéna

jména jejich, ani zakt, ani identifika¢ni udaje Skoly. Zpracovan byl informovany souhlas,

ktery je ulozen u autorky této bakalaiské prace. V prilozenim testu zakti A a B (pfilohy 2, 3)

byla s pisemnym souhlasem autorky pouzita ilustrace domecku.

Jednim z pedagogli byly poskytnuty test z ¢eského jazyka Zakid s OMJ se svolenim ke

zvetejnéni. Tyto testy jsou uvedeny v ptilohdch €. 2 a ¢. 3. Tito zaci v dob& vypracovani

zadanych ukolid absolvovali na zakladni waldorfské skole jiz cely jeden Skolni rok a necelé

Ctyfi mésice dalsiho roc¢niku.
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6 Vysledky vyzkumu

Realizaci rozhovorti bylo zjisténo, jakym zplisobem pracuji pedagogové s zdky s OMJ ve
waldorfské Skole. Specifikum Zakti s OM], se kterymi osloveni pedagogové pracovali pfimo

ve vyuce, je nulova znalost ¢eského jazyka.

Pedagogové se pii svych odpovédich na prvni otdzku: ,, Kdyz jste se poprvé setkal/a s zdky
s OMJ, vedél/a jste néco o tom, jak Ziji lidé v zemi, ze které prichazi? ““ shoduji na tom, Ze
v okamziku, kdy zacali své zaky ucit, byly jejich znalosti o zemi a o zZivoté v domovské zemi
zaki s OMJ spiSe obecné (12, 13, 14, 15). Nékolikrat bylo v odpovédich zminéno nabozenstvi
(I1, I5) a kultura (I1, I5), viz obrazek €. 1.

Obrazek ¢. 1 — Znalosti o domovské zemi Zaka s OMJ

Znalosti o zivoté
domovské zemé zakl s
oMJ
«

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Dalsi otazkou bylo zjisStovano ,,Jaké byly Vase subjektivni predstavy o komunikaci? “.
Nejcastejsi odpoveéd’, kterd zaznéla, byla, ze si komunikaci nedokazali predstavit (11, 14, 13).
Pozitivni oc¢ekavani mél pouze informant I5. Dale vypovéd uptfesiuje tim, ze pozitivni
ocekavani se siln€ rozeslo s realitou. Zato konkrétni predstavu mél informant 12 na zakladé

pétiletého pisobeni na mezinarodni skole, viz obrazek ¢. 2.
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Obrazek €. 2 — Ocekavani v komunikaci

Ocekavani v komunikaci se zak

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Jedna z otazek se dotykala problematiky predsudkti v komunikaci s zaky s OMJ. Znéla:
., Dokazal/a jste prekonat predsudky, které jste mél/a na zakladé prvniho dojmu? “ Zde se
nekteti pedagogové vyjadiili tak, Ze jejich ptistup byl bez predsudki (12, 13). Informant 11
mél obavy, zda vibec rozpozna, zda jde o vlastni predsudek nebo o charakterovy rys
a temperament zdka. Diky svému profesionalnimu pedagogickému piistupu a uvédomeéni
pedagogického poslani dokazal predsudky prekonat I5. Informant 14 uvedl, ze se predsudky

snazil ptekonavat, viz obrazek ¢. 3.
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Obrazek €. 3 — Predsudky

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Pii zjistovani ,, Cim je podle Vis nejlepsi zacit pii vzdélavani déti s OMJ, které nedisponuji
ani zaklady ceského jazyka? “ byla jednim z pfistupt dvéma informanty uvedena hra (I1, 12).
Velmi dilezitym aspektem byla zminéna komunikace s vrstevniky a jejich spolecnost (12,
14). Jako odrazovy mustek pro vzdélavani byl uveden i kvalitni vztah mezi zdkem a
pedagogem vybudovany na vzajemné divéie (I5). Informant 13 se k dotazu vyjadril tak, ze

se ho to jako oborového ucitele netyka, viz obrazek ¢. 4.

26



Obrazek ¢. 4 — Jak zaéit vzdélavani

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Pedagogiim byla poloZena otazka: ,, Kdyz potkdte o prestavce s zakem s OMJ, popovidite si
s nim s cilem podporit ho v komunikaci v ceském jazyce? Snazite se o to cilené? Nebo pokud
byste mél/a na vybér, tak byste se takové situaci vyhnul/a? “ VSichni informanti (I1 — I5)
odpovédéli shodné, ze se takové komunikaci nevyhybaji, nebo s nimi komunikuji zdmérné,

viz obrazek ¢. 5.

Obrazek €. 5 — Komunikace mimo vyuku

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
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V rozhovoru bylo tfeba se dotknout i negativnich stranek ve vzdélavani zakt s OMJ. Tohoto
se tykala otazka: ,, Co vaimadte jako nejvetsi prekazky spojené s vychovou a vzdelavanim deti
s OMJ v ceskych skolach? “. Opét zde informanti témét shodné odpovidali. Slabé stranky
vidi v nedostate¢ném proskoleni pedagogt (11, 12, 13) a v nedostatecné podpote skol (I1, I5),

viz obrazek ¢. 6.

Obrazek ¢. 6 — Prekazky

Prekdazky ve vzdélavani zaki s OM)
v Ceskych skolach

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
Sviij subjektivni pfistup v komunikaci k zakiim s OMJ hodnotili osloveni pedagogové
dvéma zpusoby. Na otazku: ,, Prinasi Vam komunikace s takovym zZdkem néjaké potize?
Domnivate se, zZe k takovemu Zakovi pristupujete stejné jako k ostatnim? *“ odpovedéli takto.
Bud’ to tyto zaky neuptednostiiuji ped ostatnimi (I1, 13, 14, 15), nebo k nim pfistupuji s vetsi
toleranci (I1, 12, I5). Dva z informantd (I1, 12) uvedli ob& varianty. Ve svych odpovédich
uptesnili to, ze k t¢émto zaktim pfistupovali s vEtsi toleranci po jejich pfichodu ze zahranici.
V dobé realizace rozhovort k nim jiz pfistupovali stejné jako k jejich ¢eskym spoluzakim,

viz obrazek ¢. 7.
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Obrazek €. 7 — Pristup k Zzaku s OMJ

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

V odpovédich na otazku ,,Jaké zpiisoby komunikace je vhodné v zacatku pouzit/uplatnit,
kdyz deti s OMJ uciteli prilis nebo vitbec nerozumi?*, doporucuji pedagogové rizné zpiisoby
komunikace. 13, I5, 14 uvedli neverbalni zpisob. Pomoci nazornych pomiicek si dopoméhaji
pedagogové I1, 12, 15. Jako dilezitou v komunikaci s détmi s OMJ povazuji osobu AP (12,

I5), viz obrazek ¢. 8.

Obrazek €. 8 — Zpisoby komunikace

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
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Pro vytvoreni vztahu a divéry se zdkem, ktery ptichazi z ciziny, je nezbytné znat i néktera
specifika daného néroda. ,,Jaké jsou nezbytné znalosti narodnostnich specifik o ditéti nutné
k tomu, aby byla ziskana jeho diivéra? “ znéla dalsi polozena otazka. Tti z dotazovanych (11,
14, I5) uvedli, Ze je dulezité mit znalosti o kulturnim a politickém prostfedi zem¢ ptivodu
zakd. Nemén¢ dulezita je i informovanost o jejich rodinném zazemi a napt. o stylu vychovy
(I1, 12, 14, 15). Dva z informantt (12, 13) zminili i lidsky faktor. Konkrétné, Ze je tieba

pfistupovat s otevienym srdcem, viz obrazek ¢. 9.

Obrazek €. 9 — Znalosti diilezité pro ziskani duvéry

Co je nezbytné védét a znat,
aby byla ziskana daveéra zaka

L

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Zasadni pro tuto praci bylo porovnani waldorfskych skol a béznych skol pii vzdélavani ditéte
s OMJ. Otazka znéla: ,, V cem vidite prednosti waldorfské skoly pri vzdelavani ditéte s OMJ
v porovnani s klasickymi Skolami? “ VyzdviZena byla pestrost aktivit béhem vyucovani (12,
13, I5). Tato pestrost zahrnuje rytmicka cviceni, u¢eni napodobou fikadel a basni, nazornost
vyuky, vypravéni. Jako dulezity prvek k pfednostem byl zminén i pfistup k détem jako
k celistvym bytostem (14, 15). Kdy neni pfetézovéana jen rozumova a pamétova slozka zaka,

viz obrazek ¢. 10.
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Obrazek €. 10 — Pirednosti waldorfské Skoly

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Zaci s OMIJ patii do skupiny zékii se SVP. Maji tedy moznost ziskat néktera z podptrnych
opatfeni. Zjistovano dalsi otdzkou bylo: , Ktera podpirna opatreni orientovand na
vzdelavani zakit s OMJ vyuziva vase skola?“ V odpovédich informantti zaznéla tato PO:
asistent pedagoga (I1, 12, 13, 14, 15), vyuka Ceského jazyka jako druhého jazyka (I1, 12, I5)

a individualni vzdélavaci plan (12, I3, I5), viz obrazek €. 11.

Obrazek ¢. 11 — Podpurna opatieni

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
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S ohledem na zkoumané téma bylo zarazejici zjisténi, ze Zadny z informantd se nezucastnil
kurzh ¢i Skoleni tykajicich se vzdélavani zakth s OMJ. Na otazku ,, Zucastnil/a jste se
néjakych kurzii ¢i skoleni, ktera se tykala primo edukace déti s OMJ? Pokud ano, jakych?

Odpovedeli vSichni dotazovani negativné (11 —15), viz obrazek ¢. 12.

Obrizek & 12 — Udast na kurzech a $kolenich

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

vvvvvv

., Kde nejcasteji cerpdte inspiraci pro vlastni praci s detmi s OMJ? . Zde shodn¢ odpovedéli
pouze dva informanti (I1, I5), ktefi Cerpali v dostupnych informacich nestatni neziskové
organizace META, o.p.s. Ostatni odpovédi byly riiznorodé. 12 Cerpa z vlastnich zkuSenosti.
I3 dokonce inspiraci necerpa viibec. 14 nacerpal néjakou inspiraci pfi setkani s rodi¢i zakt

s OMJ, viz obrazek ¢. 13.

Obrizek & 13 — Cerpani inspirace

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
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Informant 11, ktery je téidnim ugitelem 24k s OMJ a také jejich vyucujicim CDJ, &erpa
inspiraci pro praci s nimi z vyukovych materiali Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 2.
Jednd se o soubor tii svazkll: uc¢ebnice, pracovni sesit a metodika (obrazek ¢. 14). Tyto

materialy jsou bézné na trhu dostupné.

Obriazek & 14 — Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 2
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Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
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Dulezitou fazi po prichodu zdka s OMJ do Skoly, je jeho zatazeni do ro¢niku. Na otazku ,, Co
vnimate jako klicové pri zarazovani zaka s OMJ do rocniku ve vasi skole? “ odpovedéli
pfedevsim tiemi zpusoby. Za dilezity faktor, tii z informantt (I1, 14, I5), povazuji Groven
znalosti ¢eského jazyka. Dva z informantt (12, I5) zastavaji nazor, Ze univerzalni navod na
zafazeni neexistuje. Informanti 13 a 14 uvedli, Ze se jich tato problematika netyka. Dulezité
je také, jak je dité schopno zvladnout samostatny pobyt v novém cizojazy¢ném prostiedi (11,

12), viz obrazek ¢. 15.

Obrazek ¢. 15 — Zarazeni do roéniku

Zarazovani zaka s OMJ do

Vl‘

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020
Dalsi otazka se dotkla metodické podpory pedagogti poskytované skolou. Této problematiky

se tykala otazka: ,,Jaka metodicka podpora je na vasi skole poskytovana pedagogiim pri

edukaci Zaku s OMJ? “ Odpoveéd vSech informantii (I1 — I5) byla shodna, Ze metodicka
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podporu neni poskytovana. Jak uvedl informant 14 ,,...zatim zZadna nebyla vytvorena®, viz

obrazek ¢. 16.

Obrizek ¢. 16 — Metodicka podpora

Zdroj: vlastni vyzkum, 2020

Posledni otazka se tykala tématu zkousek z ¢eského jazyka pro cizince za ticelem pobytu
nebo ob&anstvi v Ceské republice. ,, V Ceské republice je povinnost konat zkousku z ¢eského
Jjazyka za ucelem ziskani trvalého pobytu nebo obcanstvi. Je o této skutecnosti rodina Zaku
s OMJ informovana ze strany Skoly? *“ Nékteti osloveni (I1, 13, 14) nevi, zda tuto informaci
Skola poskytuje. Néekteti (12, 13) zastavaji ndzor, ze toto neni tikolem ucitele nebo skoly, viz

obrazek ¢. 17.

Obrazek €. 17 — Zkouska z ¢eského jazyka

Zdroj: vlastni zdroj, 2020
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7 Diskuze

Tato bakalaiska prace je zaméfena na edukaci zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami
ve waldorfské skole, kde se priméarné€ zajima o edukaci zaki s odliSnym matetskym jazykem.
Hlavnim cilem bylo zjistit a shrnout, jakym konkrétnim zptisobem probiha edukaéni proces
u zakd s OMJ ve waldorfské skole. K prozkoumani tohoto procesu byl pouzit kvalitativni
vyzkum. Na pfipravené oteviené otazky rozhovoru poskytovali odpovédi pedagogové, kteti
pfimo s témito zdky ve vyuce pracuji. Prostfednictvim nasbiranych dat je v nékterych

ptipadech mozné rozeznat rozdily mezi teoretickymi idealy a kazdodenni praxi.

V teoretické ¢asti prace na zakladé odborné literatury a na zakladé platné legislativy Ceské
republiky byli Zaci se SVP charakterizovani. Definovana byla také podplrnd opatieni,
kterych je ve vzdélavani téchto zadkl vyuzivdno. Na zéklad¢ rozhovora s oslovenymi
pedagogy jsem zjistila, Ze na dané Skole jsou zaklim s OMJ poskytnuta PO dle platné
vyhlasky 27/2016 Sb. o vzdélavani zakh se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaka
nadanych. Konkrétné se jedna o individualni vzd€lavaci plan, vyuka ¢eského jazyka jako
druhého jazyka a sluzba asistenta pedagoga. S IVP byli ndsledné sezndmeni zdkonni zastupci
7aku. Jak také uvadgji Fischer, Skoda, Zilcher (2014), Ze tato informace musi byt $kolou
pfedana. V tomto pifipad€ informace byli rodi¢lim pfedany v anglickém jazyce pracovnikem

skoly.

Benda, Vodnanska, Titérova (2016) zminuji pojem dvojjazycny asistent pedagoga. I kdyz
podminkou pro pfifazeni AP k témto Zakliim byla znalost anglického jazyka, nelze zde
v pravém slova smyslu hovoftit o dvojjazyéném AP. Ten je charakterizovan jako né€kdo, kdo
hovoii rodnym jazykem zakti s OMJ. Anglicky jazyk slouzil jako komunikaéni jazyk mezi

Skolou a rodici zéki. Nikoliv ke komunikaci s Zdky samotnymi.

MSMT (©2018) v jednom ze svych dokumentii uvadi, Ze lze také zaka se SVP identifikovat
i jako nc¢koho, kdo nejen Ze neovladad Cesky jazyk, ale také pochazi a zije v odliSném
kulturnim prosttedi. Z rozhovort je zfejmé, ze dotazovani pedagogové o kulturnim prostredi
zem¢, ze které zaci piicestovali, alespon zakladni informace méli. Zemé jejich piivodu lezi
v oblasti Blizkého vychodu (Kolektiv pracovnikit MZV, 2009), bylo tedy Zadouci néjakeé

znalosti o kultufe a zpiisobu zivota dané zem¢ mit.
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Dal$im vyuzivanym PO je vyuka Ceského jazyka jako druhého jazyka. Tito Zaci piijeli do
Ceské republiky bez jakékoliv znalosti Eeského jazyka. Jak uvadi Jiroutova (© 2019), je
nutné vénovat pozornost vyuce CDJ, jelikoz &estina je jazyk vyuGovaci a jeji znalost je
piredpokladem pro uspésnost. ve vzdélavani. Pro cizince, ktefi chtéji ziskat trvaly pobyt
v Ceské republice nebo &eské ob&anstvi, je nutné, aby slozili zkousku z &eského jazyka
(Skodova, Cvejnova, 2017). O této skuteénosti dotazovani neméli ponéti, ani zda $kola

rodiny zakti s OMJ o této podmince informuje.

Odbornou podporu mohou pedagogové nalézt u nestatni neziskové spole¢nosti META, o. p.
s. Néktefi dotazani z tohoto zdroje inspiraci pro praci s détmi s OMJ &erpali. Zadosti o
realizaci navstévy pracovnika z této organizace ale vyhovéno nebylo. Jako divod byl
uveden, Ze Skola lezi mimo oblast jejiho plisobeni. Co se tyCe poskytované metodické
podpory samotné Skoly, tak zddn4 vytvorena nebyla. V rozhovorech nebyly uvedeny divody
neexistence takové podpory. I tak se 1ze v tomto piipad€ obratit na ¢lanek Lucie Soukupové
(©2019) z vyse zminované organizace META, o. p. s., kterd ukazuje tento problém, jako
problém tykajici se Ceskych Skol obecné. Ve svém ¢lanku zminuje nedostatek odbornikii na
vyuku CDJ, nedostatek mzdovych prostiedkti pro ucitele a asistenty pedagogi a
v neposledni fad€ administrativni zatéz, kterd je s procesem cerpani dotaci spojena.
Nedostatecnou piipravenost kol i pedagogti shledavali vSichni osloveni pedagogové jako
jednu z nejvétsich prekazek pii vzdélavani zakti s OMJ v Ceskych Skolach. Z jedné odpovédi

vyplynulo, Ze pokud je potieba néjaké podpory, je postacujici rada zkuseného kolegy.

V jednom z rozhovorii zaznélo, Ze bariérou pii zaclefiovani zakti s OMJ je urcita uzavienost
Ceské spolecnosti a nizkd mira komunitniho Zivota. K tomuto lze zminit, jak uvadi
Voijtiskova (2012), Ze cizinci maji minimalné rozvinuty ptatelské vztahy s Cechy. N&kdy je
obtizné, aby probihala akulturace. Pouze v ptipadech, kdy mé rodina vzdélani postavené
vysoko v hodnotovém Zzebticku, je dit€¢ vice vedeno k uceni, a 1 velmi odlisny jazyk si je
schopno osvojit rychle. Dulezitym krokem je zatfazeni zdka s OMJ do ro¢niku. Jako
tvrzeni nalezneme také u Sindelafové (2012) a Skodové (2012), které se k tomuto zohlednéni
znalosti nemateiského jazyka ptiklani. Jeho znalost je tzce spojena se socialni interakei.
Tento postieh tykajici se socidlni interakce také v odpovédich zaznél. Pti zatazeni do ro¢niku

je tfeba zohlednit piedpoklad ditéte zvladnout samostatné pobyt v cizojazyéném prostiedi.
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Jako zplsob, kterym komunikovat szdky s OMIJ, ktefi Cesky jazyk neovladaji, byl
v odpovédich Casto zmiflovan neverbalni zpisob. AP svou komunikaci s zdky popsal, jako
dorozumivani ,,rukama nohama®. Toto zji§téni lze porovnat se slovy Prachy (2011), ktery

uvadi, ze jazyk je tvofen n¢kolika prvky. Patii mezi n€ vyraz tvafe a gesta.

Provedené rozhovory ukézaly, jaké ptednosti pfi edukaci zakiti s OMJ nabizi waldorfska
skola. Predevs§im forma vyuky, ktera nabizi pestrost aktivit. Tato vyukovy pfistup zahrnuje
rytmickou ¢ast, ve které déti hraji na flétny, uci se opakovanim a napodobou od ucitele rtizné
basné, pisné a fikadla, u¢i se vnimat rytmus pomoci tleskani, dupani atd., jak také uvadéji
v literatufe Carlgren (2013) a Klinborg (2013). Pravé uceni ndpodobou a citéni rytmu se
ukazuje jako U¢inné pii seznamovani zaka s OMJ s novym jazykem a osvojovanim tohoto
jazyka. Dalsi pfednosti takovéto vyuky je ohled na pfirozeny biorytmus zaka mladSiho

Skolniho véku (Carlgre, Klinborg, 2013). Na dit¢ je pohlizeno jako na celistvou bytost.

Z vlastni zkuSenosti s praci s zdky OMJ zastdvam nazor, ze velmi dilezitym faktorem
k navdzani Gspésné spoluprace je vybodovani vztahu zalozeném na vzdjemné diveéte.
S timto ndzorem se bylo mozno setkat i v odpovédich pedagogti. Také Kellner (2018) faktor
divéry zmitluje. Jde o konkrétné o integritu ucitele. Do jeho pedagogické praxe piedava to,

v co véii. Pro ucitele na waldorfské Skole je tento prvek zasadnim specifikem.

Nutné je zminit fakt, Ze vyzkumna cast této prace byla realizovdna pied zavedenim
mimotadnych vladnich opatfeni v souvislosti s epidemii COVID-19 v bfeznu 2020. Od 11.
bfezna 2020 byl vydan zakaz casti na vyuce v zakladnich, stfednich, vySSich i1 vysokych
Skolach. Tato vznikla situace jesté vice zviditelnila celkovou nepodporu a nepfipravenost
vzdélavaciho systému na online vyuku zakd s OMJ. Vzhledem k tomu, Ze jsem byla
v kontaktu s n€kterymi rodici téchto zaki, informace, které se mi dostavaly, byly alarmujici.
Rodiny s témito détmi béhem nouzového stavu pocitovaly svou izolovanost vice nez ¢eské
rodiny. V souvislosti s vyukou ¢eského jazyka byla pro rodice situace velmi obtizn4, jelikoz
ani jeden z nich ¢estinu neovlada. Jedinou vyhodou jedné z matek byl jeji slovansky piivod,
1 kdyZ vétSinu svého zivota prozila v zemi hovotici semitskym jazykem. Dokézala alespoii
se svymi détmi Cist Ceské knihy pro déti, aby byly v kontaktu s jazykem. Porozuméni
cteného textu ale nebylo. Touto mou reakci na aktualni situaci chei zdtiraznit i skute¢nost,
7e pti neexistenci odporné podpory pedagogi, je spoléhdno jen na samotné ucitele, ktefi stoji

v prvni linii této problematiky a jsou nuceni si poradit sami.
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8 Zavér

Ve své bakalatské praci jsem se zabyvala tématem zaki s OMIJ a jejich vzd€lavanim na
waldorfské Skole. Tematika vzdélavani téchto zaka se ukazuje jako aktudlni v Ceskych

Skolach obecné.

Teoretickou c¢asti jsem priblizila tematiku vzdélavani zakt s OMJ v ramci legislativy, ktera
na né pohlizi jako na zdky se SVP. Dale vzhledem k tématu jsem popsala charakteristiku
waldorfské pedagogiky. Lisi se od béznych Skol strukturou vyufovacich hodin a klade
naroky na osobnost ucitele v rovin¢ osobni a pedagogické integrity. PiedevS§im je nutno
uvést, ze waldorfska pedagogika byla vystavéna na zakladech filosoficko-pedagogickych

myslenek antroposofie Rudolfa Steinera.

Prakticka cast byla realizovana pomoci kvalitativniho vyzkumu. Za ucelem ziskani
potifebnych dat bylo osloveno pét pedagogt, kteti odpovidali na oteviené otdzky rozhovoru.

Pedagogové ptimo pracovali s zaky s OMJ ve svych hodinach.

Vétsina pedagogt pii prichodu déti s OMJ méla vSeobecné povédomi o jejich zemi, kultute
a nabozenstvi. Obecné nikdo netrpél predsudky vici nove ptichozim zaktim. V piipad¢, kdy
zaci Cesky jazyk neovladaji, je pro pedagogy t€zké vibec si predstavit komunikaci s témito
détmi. Jako osvédCend se ukazala neverbdlni komunikace pomoci gest, posunkli nebo
pomoci nazornych pomiicek, napf. obrazkii v knihach. V piipad¢, kdy ocekavani
v komunikaci jsou pozitivni, mohou se nasledné s realitou rozejit. Zaci vzdy podle predstav
nespolupracuji. Jako dilezity prvek pro vybudovéani kvalitniho vztahu mezi Zzdkem
aucitelem je povazovan vztah zaloZzeny na davéfe Zzaka k pedagogovi. V piipadé
waldorfského ucitele je akcentovana integrita, ktera se tyka shody osobnich a pedagogickych
nazort a piistup. Vzdelavani zaka s OMJ se ale setkava i piekdzkami. Obecné Skoly
a pedagogové nejsou dostatecné metodicky a legislativné podporovani. Pro mnohé skoly je
pfitomnost cizojazy¢nych zakd zcela nova zkuSenost, proto metodika jesté¢ vypracovana
nebyla. Inspiraci pro svou praci pedagogoveé Casto Cerpaji od nestatni neziskové organizace
META, o. p. s. I kdyz tento zdroj nepovazuji vzdy za dostacujici. Jako bariéru lIze vnimat
i nedostatecnou jazykovou vybavenost ucitelll. Potieba komunikace se netykéd pouze zaka,
ale 1jejich zakonnych zastupci, kteti ovladaji krom vlastniho jazyka i n€ktery ze svétovych

jazykt, napt. anglictinu. Tato jazykova vybavenost miize byt tedy vyzadovana od AP, ktery
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ma byt k zdkiim s OMJ pfifazen. Pistup k témto zdkim je obecné stejny jako k zakim
ostatnim, 1 kdyz je nékdy vice tolerantni. Jako ptednost waldorfské Skoly ve vzdélavani zakia
s OMI se ukazuje struktura béZného vyucovani, kde se stfidaji riizné aktivity a je ve velké
mife vyuzivano rytmiky a ndpodoby. Dale je to ptistup k ditéti, jako k celistvé bytosti. Je
respektovan pfirozeny biorytmus zakl. Vzhledem k tomu, ze zak s OMIJ patii dle platné
legislativy mezi zaky s SVP, tak i waldorfska Skola vyuziva PO z ni vychazejici. Jde o sluzbu
asistenta pedagoga, individudlni vzdélavaci plan a vyuku ceského jazyka jako druhého

jazyka.

Na zaklad¢ zjisténych dat lze waldorfskou Skolu ke vzdélavani zakti s OMJ bez znalosti
ceského jazyka doporucit. Pedagogové se 1 bez dostupné metodické podpory o situaci zaka
s OMJ aktivné zajimaji a tim usp&Sné napomahaji k jeho adaptaci na Ceské prostredi.
Waldorfska pedagogika stojici na antroposofickych myslenkach klade dité na celni misto
svého zdjmu a tim dava pedagogovi nastroje a prostor k individualnimu pfistupu i k Zakiim

s OMJ, ktefi prochazeji naro¢nou zivotni situaci.

Tato prace vznikala pied nouzovym stavem, tudiz vyzkum nereflektuje aktudlni stav online
vzdélavani déti s OMJ, ale v praxi se jasn¢ ukazalo, Ze chybi pro takovéto situace, ale i pro
bé&Znou praxi jasnd podpora jak metodicka tak organizaéni at’ uz od MSMT nebo od
Agentury pro socialni zaclenovani (Ministerstvo pro mistni rozvoj), ktera jasn¢ definuje, ze
kazdé dité bez vyjimky ma Ustavou CR, Ceskymi zdkony a mnohymi mezindrodnimi
smlouvami a deklaracemi priznané prdavo na nediskriminujici pristup ke vzdélani, a pravo
na vzdelavani spolu s ostatnimi detmi bez segregace do specialnich trid, oddéleni, ¢i
instituci. Je ukolem statu (vzdeldvaciho systému), aby specifickda znevyhodnéni ditéte
plynouci z jeho zdravotniho stavu ci socialniho, kulturniho a rodinného zazemi tomuto pravu

nebranila (Agentura pro socidlni zaclenovani, ©2018).

Aktualni situace spojena s opatienimi v souvislosti s epidemii COVID-19, na kterou reaguji,
zviditelnila nedostatky, které ma ¢esky vzdélavaci systém ve vzdélavani zakt s OMJ. Béhem
celého trvani nouzového stavu ministerstvo Skolstvi ani ministerstvo pro mistni rozvoj na
tyto zaky nepamatovaly. Ukazalo se, Ze na n¢ dostatecné nepamatovaly ani pred nouzovym
stavem. Nebyla vydana metodika, jak pracovat stémito détmi béhem online vyuky.
Vyvstava zde také otazka. Jak se projevi u zdki s OMJ izolovanost od ¢eského jazyka

a Ceského prostiedi? Bude v budoucnu vénovano vice pozornosti tvorbé metodik pro online
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vyuku téchto zak? Budou to opét jen ucitelé, kteti si budou muset poradit sami az se projevi
dlouhodobd jazykové izolovanost déti? Ve vztahu k waldorfské Skole lze fici, Ze ta ma diky
svym myslenkam pfistupy, ale chybi néstroje. Ty by mé&ly byt poskytnuty ze strany statu,
predeviim od MSMT.

41



Seznam pouzitych zdroji

1. BENDA, M., VODNANSKA, Z., TITEROVA, K, et al. 2016. Dvojjazycni asistenti
pedagoga: pribehy uspésné integrace. Praha: Meta — Spole¢nost pro piilezitosti mladych
migrantl. 49 s. ISBN 978-80-88171-07-2.

2. CARLGREN, F., KLINBORG, A., 2013. Vychova ke svobodé. Pedagogika Rudolfa
Steinera. Praha: Asociace waldorfskych §kol CR. 276 s. ISBN 978-80-905222-4-4.

3. CELEDOVA, L., HOLCIK, J, 2018. Nové kapitoly ze socialniho lékarstvi a verejného
zdravotnictvi. Praha: Charles University in Prague, Karolinum Press. 204 s. ISBN 978-
80-2463-809-6.

4. CERMAK, F., 2001. Jazyk a jazykovéda. 3. vydani. Praha: Univerzita Karlova v Praze.
341 s. ISBN 978-80-246-0154-0.

5. DOLEZI, L., 2017. Hrajeme si s Fikankami. Metodicky materidl k jazykové podpore
deti/Zakii-cizincii. Praha: Narodni institut pro dalsi vzdélavani. ISBN 978-80-7578-003-
4.

6. FISCHER, S., SKODA, J., SVOBODA, Z., ZILCHER, L., 2014. Specialni pedagogika.
Edukace a rozvoj osob se specifickymi potrebami v oblasti somatické, psychicke a

socialni. Praha: Triton. 299 s. ISBN 978-80-7387-792-7.

7. GAVORA, P., JUVA, V., HLAVATA, V., 2010. Uvod do pedagogického vyzkumu.
Paido: Brno. 261 s. ISBN 978-80-7315-185-0.

8. GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., 1996. Waldorfské skola. Olomouc: Hanex.
145 s. ISBN 80-85783-09-6.

9. JARKOVSKA, L., et al., 2015. Etnickd rozmanitost ve $kole: Stejnost v riiznosti. Praha:
Portal. 256 s. ISBN 978-80-262-0792-4.

42



10. KELLER, G., 2018. Skola srdce(m): waldorfské inspirace a promény soucasné
pedagogiky. Praha: Malvern. 128 s. ISBN 978-80-7530-130-7.

11. Kolektiv pracovnikii MZV, 2009. Zprdva o zahranicni politice Ceské republiky: za
obdobi od ledna 2008 do prosince 2008. Praha: Ministerstvo zahrani¢nich véci
v nakladatelstvi UMV. 406 s. ISBN 978-80-86345-72-7.

12. KOSTELECKA, Y., HANA, D., HASMAN, J., 2017. Integrace zZaku-cizincu v Sirsim
kontextu. Praha: Pedagogicka fakulta, Univerzita Karlova. 187 s. ISBN 978-80-7290-
896-7.

13. KOZLOVA, K., Slovni hodnoceni respektuje vyvoj zédka a vytvaii prostor pro jeho
kvalitni rast. Clovek a vychova: Casopis pro waldorfskou pedagogiku. 14(3), 12-14.
ISSN 2464-5680.

14. MIOVSKY, M., 2006. Kvalitativni piistup a metody v psychologickém vyzkumu. Praha:
Grada. 332 s. ISBN 80-247-1362-4.

15. PIPEKOVA, J. et al., 2010. Kapitoly ze specidlni pedagogiky. Brno: Paido. 401 s. ISBN
978-80-7315-198-0.

16. PRUCHA, 1., 2011. Multikulturni vychova: piirucka (nejen) pro ucitele. 2. vydani.
Praha: Triton. 167 s. ISBN 978-80-7387-502-2.

17. PRUCHA, 1., 2011. Détskd ie¢ a komunikace: Poznatky vyvojové psycholingvistiky.
Praha: Grada. 199 s. ISBN 978-80-247-3181-0.

18. RICHTER, T. et al., 2013. Vzdeélavaci plan pro 1. — 12. rocnik waldorfské skoly:
pedagogické pojeti a vzdélavaci cile. Praha: Asociace waldorfskych $kol CR. 361 s.

ISBN 978-80-905222-5-1.

19. RONOVSKY, V., 2011. Anthroposofické pojeti svéta a clovéka jako zdkladni
vychodisko waldorfské pedagogiky. Hranice: Fabula. 113 s. ISBN 978-80-86600-83-3.

43



20. RYDL, K., 1994. Alternativni pedagogickd hnuti v soucasné spolecnost. Bro: Marek
Zeman. 264 s. ISBN 80-900035-8-3.

21. SLAVIKOVA-BOUCHER, L., 2016. Cesky zdk-cizinec: metodika pro pedagogické
pracovniky zabyvajici se problematikou déti/zaku cizincii. Praha: Narodni institut pro

dalsi vzdélavani. 11 s. ISBN 978-80-86956-87-9.

22. STEINER, R., 2011. Anthroposofie a pedagogika: clanky z let 1919-1924. Praha:
Asociace waldorfskych skol CR. 78 s. ISBN neuvedeno.

23. STEINER, R., 2017. Filosofie svobody: zaklady moderniho svetového nazoru: vysledky
pozorovani duSevniho Zivota podle prirodovédecké metody. Hranice: Fabula. 184 s.

ISBN 978-80-87635-55-1.

24. SVOBODOVA, J., JUVA, V., 1996. Alternativni skoly. 2. vydani. Brno: Paido. 112 s.
ISBN 80-85931-19-2.

25. SKODOVA, S., CVEINOVA, J., 2017. Jazykova integrace a komunikace s cizinci:
(uroven A2). Praha: Narodni tstav pro vzdélavani, Skolské poradenské zatizeni a zafizeni

pro dal$i vzdelavani pedagogickych pracovnikfi. 142 s. ISBN 978-80-7481-199-9.

26. SVARICEK, R. et al, 2007. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Praha: Portal.
377 s. ISBN 978-80-7367-313-0.

Elektronické zdroje:

27. Agentura pro socialni zaclenovani, ©2020. Pravni narok na nesegregacni pristup. [
online]. [cit. 2020-06-13]. Dostupné z: https://www.socialni-zaclenovani.cz/oblasti-

podpory/vzdelavani/

28. Class Consciousness, ©2014. [online]. New Yorker. 89(47), 34—1. [cit. 2019-10-06].
Dostupné z:
http://eds.b.ebscohost.com/eds/detail/detail?7vid=12&sid=41a188d4-b154-4640-
905f768a875176a0%40sessionmgr102&bdata=Jmxhbmc9Y3Mmc210ZT11ZHMtbGI2
7Q%3d%3d#db=a%h& AN=94510402

44



29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

DE SOUZA, D., L., 2012. Learning and Human Development In Waldorf Pedagogy and
Curriculum. FEncounter [online]. 25(4), 62-50. [cit. 2019-10-06]. Dostupné z:
http://eds.b.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=6&sid=41a188d4-b154-
4640-905£-768a875176a0%40sessionmgr102

DVORAKOVA, K. ©2019. Vznik a rozvoj waldorfského skolstvi. [online]. [cit. 2019-
10-06]. Dostupné z: http://www.waldorfcb.cz/skola/vznik-a-rozvoj-waldorfskeho-

skolstvi-ve-svete-i-u-nas.html

CHALOUPKOVA, T., ©2020. Houses and animals. Veseld Chaloupka. [online]. [cit.
2020-06-13]. Dostupné z: https://www.vesela-chaloupka.cz/klicove-slovo/anglicky-
jazyk/

Inkluzivni Skola.cz, ©2019. Financovani kurzii cestiny. [online]. [cit. 2019-10-20].
Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/financovani-

kurzu-cestiny

Inkluzivni Skola.cz, ©2020. Materialy a tipy do vyuky. [online]. [cit. 2020-04-17].
Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/materialy-tipy-do-vyuky

Inkluzivni $kola.cz, ©2019. Novela SZ 2016. [online]. [cit. 2019-10-20]. Dostupné z:

https://www.inkluzivniskola.cz/novela-SZ-2016

Inkluzivni $kola.cz, ©2019. Uvod do tématu. [online]. [cit. 2019-10-20]. Dostupné z:

https://www.inkluzivniskola.cz/uvod-do-tematu

JIROUTOVA, M., ©2019. Moznosti podpory na SS. [online]. [cit. 2019-10-20].

Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/moznosti-podpory-na-ss

JIROUTOVA, M., ©2019. Podpora zdkii v praxi. [online]. [cit. 2019-10-20]. Dostupné

z: https://www.inkluzivniskola.cz/podpora-zaku-v-praxi

45



38.

39.

40.

41.

42.

43.

44,

45.

McCORMICK, E. R. M., ©2019. Rudolf Steiner. Salem Press Biographical
Encyclopedia. [online]. [cit. 2019-10-6]. Dostupné Z:
http://search.ebscohost.com/login.aspx?direct=true&db=ers& AN=89408970&lang=cs

&site=eds-live

META, o0.p.s., ©2019. O nds. [online]. [cit. 2019-10-20]. Dostupné z: https://www.meta-

ops.cz

MICHALIK, J., FELCMANOVA, L., ©2019. Podpiirnd opatieni v novele skolského
zakona. [online]. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci. [cit 2019-10-20].
Dostupné zZ: http://katalogpo.upol.cz/obecna-cast/4-pravni-uprava-podpurnych-

opatreni/4-1-podpurna-opatreni-v-novele-skolskeho-zakona/

Ministerstvo Skolstvi, mladdeze a t€lovychovy, ©2018. Informace ke vzdélavani déti a
Zakit — cizincii a osob, které pobyvali dlouhodobé v zahranici. 10 s. [online]. [cit. 2019-

10-20]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/46902/

Narodni ustav pro vzdélavani, ©2019. Cizinci — podpurna opatieni. [cit 2019-10-20].

Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/cizinci-podpurna-opatreni

NIDV.cz, ©2019. Rozcestnik pro pedagogické pracovniky. [online]. [cit. 2019-10-20].
Dostupné z: http://rozcestnik.nidv.cz/front/sekce/82?idCategory=_82

POL, M., 1996. Waldorfské skoly: izolovana alternativa, nebo zajimavy podnét pro jiné
Skoly?[online]. Brno: Masarykova univerzita. 165 s. [cit. 2019-10-06]. ISBN 80-210-
1097-5 Dostupné Z:
https://digilib.phil.muni.cz/bitstream/handle/11222.digilib/132166/VedaDoKapsy 009-
1995-1 3.pdf?sequence=1

RANDOLL, D., PETERS, J., ©2015. Empirical research on Waldorf education. Educar
em Revista. [online]. (56), 33-47. [cit. 2019-10-07]. ISSN: 1984-0411. Dostupné z:

http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0104-
40602015000200033&Ing=en&tlng=en

46



46.

47.

48.

49.

50.

51.

SOUKUPOVA, L., ©2019. META: Debaty v regionech potvrdily potiebu ukotveni
jazykové podpory cizincii v legislative. [online]. [cit. 2020-04-17]. Dostupné z:
https://www.eduin.cz/clanky/meta-debaty-v-regionech-potvrdily-potrebu-ukotveni-

jazykove-podpory-cizincu-v-legislative/

STANCIU, M. V. G., ©2017. The revolutionary evaluation techniques in waldorf
schools. Knowledge Horizons / Orizonturi ale Cunoasterii. [online]. 9(4), 32-35 [cit.
2019-10-06]. ISSN 20661061. Dostupné Z:
http://eds.a.ebscohost.com/eds/pdfviewer/pdfviewer?vid=11&sid=5260d706-4bac-
41d6-915f-af92cbc831f1%40sessionmgr4008

SINDELAROVA, I., SKODOVA, S., ©2012. Metodika prdce s Ziky-cizinci v zdkladni
skole. [online]. Praha: MSMT. [cit. 2020-04-17]. Dostupné Z:
http://www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/metodika-prace-s-zaky-cizinci-

na-zakladnich-skolach

TITEROVA, K., ©2019. Podpora vzdélavani déti a Zdkii s OMJ. [online]. [cit. 2019-10-
20]. Dostupné Z:
https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/podpora vzdelavani zomj

- zmena_legislativy 2016.pdf

VOITISKOVA, K., ©2012. Vzdélavani déti cizincti na prazskych zakladnich $kolach.
Nase spolecnost. [online]. 12(2). 19-10. [cit. 2020-04-17]. ISSN 1214-438x. Dostupné
zZ:
https://cvvm.soc.cas.cz/media/com_form2content/documents/c3/a1437/f28/Vzdelavan
%C3%AD%20det%C3%AD%20cizincti%20na%20prazskych%20zakladn%C3%ADc
h%?20skolach.pdf

Vyhlaska 27/2016 Sb., o vzdélavani zaki se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zaka
nadanych. [online]. [cit. 2019-10-20]. In: Shirka zdkonii Ceské republiky, &astka 10, s.
312 — 234. Dostupné Z: https://aplikace.mvcr.cz/sbirka-
zakonu/SearchResult.aspx?q=27/2016%20&typeLaw=zakon&what=Cislo_zakona sml
ouvy

47



52. Waldorfské skoly. ©2019. [online]. Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky.[cit
2019-10-6]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?menu=sko-vse

53. Zékon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (3kolsky zakon), 2015. [online]. [cit. 2019-10-20]. In: Shirka zdkonii Ceské
republiky, Castka 37, s. 1395 — 1384. Dostupné z: https://aplikace.mvcr.cz/sbirka-
zakonu/SearchResult.aspx?q=37&typeLaw=zakon&what=Cislo_castky

48



Seznam priloh

Ptiloha €. 1 Seznam otdzek pro rozhovor s pedagogy
Piiloha ¢. 2 Test zak A (list €. 1A az 5A)

Ptiloha ¢. 3 Test zak B (list €. 1B az 5B)

Ptiloha ¢. 4 Pracovni obrazky ¢.1 az ¢.4 k testim

49



Seznam tabulek a obrazku

Tabulka ¢. 1

Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.
Obrazek ¢.

o 0 N N N A W N -

Harmonogram rozhovora

Znalosti o domovské zemi zaka s OMJ
Ocekavani v komunikaci

Predsudky pedagogt

Jak zacit vzdélavani

Komunikace mimo vyuku

Prekazky

Ptistup k zaktim s OMJ

Zpusob komunikace

Znalosti dulezité pro ziskani davery
Ptednosti waldorfské skoly

Podpiirna opatteni

Ucast na kurzech a 8kolenich

Cerpani inspirace

Domino — Cesky jazyk pro malé cizince 2
Zatazeni do ro¢niku

Metodicka podpora

Zkouska z ¢eského jazyka

50



Seznam zKratek

Asistent pedagoga

Cesky jazyk jako druhy jazyk

Ceska republika

Individualni vzdélavaci plan

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
Odlisny matetsky jazyk

Podptlirna opatteni

Specialni vzdelavaci potieby

51



Priloha €. 1 Seznam otazek pro rozhovor s pedagogy

1) Kdyz jste se poprvé setkal/a s zaky s OMJ, védél/a jste néco o tom, jak ziji lidé v zemi,
ze které prichazi?

2) Jaké byly VaSe subjektivni pfedstavy o komunikaci?

3) Dokézal/a jste pfekonat predsudky, které jste mél/a na zéklad¢ prvniho dojmu?

4) Cim je podle Vas nejlepsi za¢it pii vzdélavani déti s OMIJ, které nedisponuji ani zaklady
Ceského jazyka?

5) Kdyz potkate o piestavce s zakem s OMJ, popovidate si s nim s cilem podpofit ho
v komunikaci v ¢eském jazyce? SnaZite se o to cilené? Nebo pokud byste mél/a na vybeér,

tak byste se takové situaci vyhnul/a?

6) Co vnimate jako nejvétsi piekdzky spojené s vychovou a vzdélavanim déti s OMJ
v Ceskych Skolach?

zakovi pfistupujete stejné jako k ostatnim?

8) Jaké zpusoby komunikace je vhodné v zacatku pouZit/uplatnit, kdyz déti s OMJ uciteli
pfiliS nebo vibec nerozumi?

9) Jaké jsou nezbytné znalosti narodnostnich specifik o ditéti nutné k tomu, aby byla ziskana
jeho davéra?

10) V cem vidite prednosti waldorfské Skoly pii vzdélavani ditéte s OMJ v porovnani
s klasickymi Skolami?

11) Ktera podplirna opatfeni orientovand na vzdélavani zakti s OMJ vyuziva vase Skola?
12) Zucastnil/a jste se néjakych kurza €1 Skoleni, ktera se tykala ptimo edukace déti s OMJ?
Pokud ano, jakych?

13) Kde nejcastéji Cerpate inspiraci pro vlastni praci s détmi s OMJ?

14) Co vnimate jako klicové pti zafazovani zaka s OMJ do ro¢niku ve vasi Skole?

15) Jaké metodickd podpora je na vasi Skole poskytovana pedagogiim pii edukaci zaki
s OMJ?

16) V Ceské republice je povinnost konat zkousku z Geského jazyka za tcelem ziskani
trvalého pobytu nebo obcanstvi. Je o této skutecnosti rodina zakti s OMJ informovana ze

strany Skoly?
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Priloha ¢. 2 Test zak A (list ¢. 1A az 5A)
List ¢. 1A

List ¢. 1

P ¢

Datum:/l ?. (@) ec

1)Coj obrazku? K ka slova znas a umis§ je napsat?
Pouzij pastelku neb k
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List ¢. 2A

List €. 2
Pogii
Datum:/lq_ @gme G
1) Pieéti basnicku a napis Cisla, ktera jsi poznal(a).
Méla babka ¢tyfi jabka,
A dédecek jen dve.

Dej mi, babko, jedno jabko,

Budeme mit stejné.

2) Co méli babka a dédeéek? Nakresli obrazek.

/ jabka

3) Napi disla: .744"&4.’1?.[.3,‘},34.,28, O e

54



List ¢. 3A

Datum:/ﬁ, PrOSjn cC
1) Napis slova:
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List €. 4A

List ¢. 4

Datum:/\ﬁ.P [OS iheo

1) Sefad’ dny v tydnu, jak jdou za sebou.

PONDELI

UTERY

STREDA

CTVRTE%J

PATEK

SOBOTA

NEDELE
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List ¢. SA

List &. 5
Datum:/]czpn)s fne C
1) Namaluj kole¢ko:
a) Vpravo vedle domecku
b) V okné domecku
2) Namaluj trojihelnik:
a) Na stieSe domecku
b) Pod domeckem
3) Namaluj hvézdicku
a) Vlevo vedle domecku

b) Na dvefich domecku

Zdroj ilustrace: Vesela Chaloupka, ©2020
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Priloha ¢é. 3 Test zak B (list ¢. 1B az 5B)
List¢. 1B

List ¢. 1

1049

2

| £

Datum:

1) Co je na obrazku? Ktera ¢eska slova znas a umis je napsat?

Pouzij pastelku nebo tuzku.

..............................................................................................................
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List¢. 2B

List ¢. 2

Datum: 75 -+

1) Preéti basni¢ku a napis Cisla, ktera jsi poznal(a).
Meéla babka &tyfi jabka,
A dédecek jen dvé.

Dej mi, babko, jedno jabko,

Budeme mit stejné.

2) Co méli babka a dédecek? Nakresli obrazek.

3) Napis ¢isla: . = T —
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List ¢. 3B

List ¢. 3

Datum:

1) Napis slova:
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List ¢. 4B

List ¢. 4

Datum:

1) Sefad’ dny v tydnu, jak jdou za sebou.

PONDELI

N = S

UTERY
STREDA
CTVRTEK
PATEK
SOBOTA

I
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List ¢. 5B

List ¢. 5

Datum:

1) Namaluj kolec¢ko:
¢) Vpravo vedle domecku
d) V okné domecku
2) Namaluj trojihelnik:
¢) Na stieSe domecku
d) Pod domeckem
3) Namaluj hvézdicku
¢) Vlevo vedle domecku

d) Na dverich domec¢ku
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Zdroj ilustrace: Chaloupkova, ©2020



Priloha ¢. 4 Obrazky €. 1 az €. 4 k testiim k otazce €. 1

Obrazek ¢. 1

Zdroj: Dolezi, 2017



Obrazek ¢. 2

Zdroj: Dolezi, 2017
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Obrazek ¢. 3

Zdroj: Dolezi, 2017
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Obrazek ¢. 4

Zdroj: Dolezi, 2017

66



