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Uvod

Technika obklopuje vSechny dospélé i déti v jejich kazdodennim Zivote.
Postupem Casu se stala soucasti nas v§ech a uz si bez ni nedokazeme ptedstavit nas zivot.
Polytechnické vzd€lavani ma proto své misto uz i U téch nejmensich déti, které jsou
soucasti vzdélavaciho systému. Vzhledem k tomu, Ze se piedpoklada, ze jsou technika
I technologie nedilnou soucasti nasi budoucnosti, je proto nevyhnutelné, aby se s ni déti
setkavaly jiz vutlém véku. Nejedna se o0 pouhou manipulaci snafadim ¢i jinymi
pomuckami, ale ptedev§im 0 vytvofeni kladnych postoji, vytvofeni kritického,
technického mysleni, ale také o rozvoj znalosti, védomosti, schopnosti i dovednosti

Vv téchto oblastech. (Prochazkova, 2004)

Polytechnické vzdélavani neni zaméteno pouze na techniku, jak muze nazev
napovidat. Jedna se 0 vzdé¢lavani, které pod sebou skryva a zahrnuje slozku
ptirodovédnou, enviromentalni a technickou. Miuzeme ho definovat jako vzdélavani,
které rozSifuje vSeobecné technické dovednosti a tim prispiva k rozsitovani védomosti
a poznatkti. Zaroven vSak jsou jeho prostiednictvim vytvareny pracovni navyky
a dovednosti, které mohou byt pozd&ji vyuzity V pracovnim zivoté. (Podpora
polytechnického vzdélavani, 2019)

Na zaklad¢ této problematiky bylo zvoleno téma mé diplomové prace, ktera nese
nazev Polytechnické vzdélavani v klasickych a alternativnich matetskych Skolach.
V dnesni spolecnosti se ¢im dal tim Castéji vyskytuji moderni neboli alternativni typy
matetskych $kol. Tyto skoly mohou byt vnimany sirokou populaci, ale i pedagogy rizné
— nékdo je vnima pozitivné, jiny zase negativné. Z mé dosavadni praxe mam zkusenost,

ze pedagogové klasickych $kol nebyvaji alternativnim skolam p#ili§ naklonéni.

Vzhledem k tomu, Ze jsem sama méla tu moznost nékteré typy alternativnich
matefskych kol navstivit, mluvit s jejich pedagogy, vidét, jak se chovaji k détem, jaké
¢innosti realizuji a jakym zptisobem, rozhodla jsem se svoje poznatky podlozit i pomoci
vyzkumného Setieni. Pfistupy a realizace v ¢innostech se mohou v riiznych typech

matefskych $kol lisit, ale to neznamena, ze pro sebe nemohou byt navzajem inspiraci.

Prace je délena na cast teoretickou a ¢ast empirickou. Teoreticka Cast se dale ¢leni

na 3 kapitoly. Prvni kapitola se zaméfuje na vymezeni pojmu polytechnicka vychova,
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technicka vychova ¢i technicka gramotnost, jejich ukotveni do piedskolniho vzdélavani,
které se tidi a podléha zavaznému dokumentu, kterym je Ramcovy vzdélavaci program
pro ptedskolni vzdélavani (RVP PV). Mimo to je zde popsano, jak je mozné
polytechnické vzdélavani délit a jakym zpusobem ho zafazuji pedagogové klasickych
matetskych §kol do své vzdélavaci nabidky. V neposledni fad¢ se zde zabyvame ucitelem

a jeho roli v klasické skole.

Druha kapitola ptedstavuje vybrané typy alternativnich matefskych Skol, které se
v Ceské republice vyskytuji nejéast&ji. Ve stru¢nosti je popsan historicky kontext vzniku
alternativnich $kol U nas. Dale se vice vénujeme jejich vybaveni, prostoriim, moznostem,
zpusobum realizovani polytechnického vzdélavani. U kazdého typu také popisujeme roli,

pristup a vlastnosti uciteld.

Ve tieti kapitole se zamé&fujeme na moznosti zlep$eni/zkvalitnéni polytechnického
vzdélavani v matefskych Skolach. Kapitola je hlavné zaméfena na dal$i vzdélavani
pedagogickych pracovnikd a jejich moznosti vzd€lavani v oblasti polytechnického
vzdélavani. Mimo to popisuje nékteré zajimavé projekty, pomucky, knihy, aj. které
mohou byt napomocné ke zkvalithovani vyuky ¢&i Kk Cast&j§imu  zafazovani

polytechnickych ¢innosti a aktivit do vzdélavaci nabidky pedagogti matetskych skol.

Empirickéa cast pfinasi vysledky vyzkumného Setfeni, pro které byla zvolena
vyzkumna metoda dotazovani ve formé dotazniku. Dotaznik byl vytvofen v elektronické
podob¢ a byl zasilan pedagogiim prostfednictvim emailové posty. Do dotazniku byli

zapojeni pedagogové alternativnich i klasickych matefskych skol.

Cilem tohoto kvantitativniho vyzkumného Setfeni bylo odpovédét na polozené
otazky, které byly odvozeny od cilt prace. Hlavnim cilem bylo zjistit, zda existuji rozdily

v realizaci polytechnického vzdélavani klasickych a alternativnich skol.



1 Polytechnické vzdélavani v materské Skole

Vychova a vzdélavani dnesnich déti je velice naro¢na, a to z nékolika divoda. Co
se tyCe technické vychovy, tak v soucasnosti vznika spousta novych technologii
a technik, s kterymi je tézké udrzet krok. Technika prostupuje do vSech odvétvi zivota,
at’ uz do kulturniho, spolecenského, ekonomického ¢i politického. (Honzikova, Mach
a Novotny, 2007) Proto je velmi dualezité, aby se polytechnické vzdélavani a povédomi
0 ném, zacalo utvaret jiz u déti v predskolnim véku. To, co se dité nauci, prozije a pfijme

v tomto véku se stava trvalym a mize na to navazat. (Nadvornikova, 2015)

Technicka vychova se tedy stala sou¢asti vzdélavani. Prostifednictvim technické
vychovy se dit¢ seznamuje sruznymi druhy a typy materiald, osvojuje si zakladni
praktické dovednosti a navyky, vytvafi si pozitivni vztah k praci i postoje k technice,
ktera ho obklopuje, rozviji si tvofivost, samostatnost a zaroven se seznamuje s pravidly

a postupy prace, které je dulezité respektovat a dodrzovat. (Novotny a Honzikova, 2014)

V dnesni dob¢ jsme technikou a technologiemi obklopeni ze vsech stran, a proto
se osvojeni jejich poznatkt stalo soucasti zakladni gramotnosti jedince. (Nadvornikova,
2015) Pojem technicka gramotnost mize byt vniman jako dosazeni ur¢itého minima,
jehoz piekroceni je pro Zzivot Vv dne$ni spoleénosti nezbytné. Jedna se o schopnost
techniku chapat, pouzivat, manipulovat s ni a posuzovat. (Kroufek, Janovec a Sikulova,
2020)

Prvni, kdo pouzil pojem polytechnicka vychova byl K. Marx, ktery kritizoval
utopisty své doby. Tato vychova Vv jeho pojeti méla déti naucit zachazet s pracovnimi

nastroji a také je méla seznamit se zdsadami vyrobnich procest. (Mojzisek, 1962)

V soucasné dobé se objevuji pojmy a terminy jako napiiklad pracovni ¢innosti,
pracovni vychova, polytechnicka vychova a dalsi. VSechny tyto pojmy se daji aplikovat
I do prostfedi matefskych skol. (Honzikova, 2015)

Polytechnickou vychovu a vzdélavani miizeme oznacit za nadfazeny pojem, pod
ktery spadaji pojmy pracovni ¢innosti a pracovni vychova. Kromé téchto pojmu sem
spadaji také poznatky o oborech lidské ¢innosti, 0 vyrobnich technologiich nejrtiznéjsiho
materialu, 0 tvorb¢ zivotniho prostfedi, ale i 0 poznavani a aplikaci multimédii a novych
technologii. Hlavnim cilem polytechnické vychovy je v§ak propojit teoretické poznatky,

které dité ziska v mateiské $kole s praxi. (Castkova, 2018)



V piedskolnim vzdélavani se nevyskytuje polytechnicka vychova samostatné, ale
propojuje se s dalsimi obory at’ uz s matematikou, pied¢tenarskymi dovednostmi ¢i

s vychovami nebo ptirodovédnymi disciplinami. (Honzikova, 2015)

Polytechnické vzdélavani mizeme odvozovat i z konceptu STEM/STEAM. Tento
koncept vznikl ve Spojenych statech americkych na konci 20. stoleti a spadaji pod ngj
ptirodovédné predméty. Samotny nazev je zkratkou jednotlivych obord — Science
(pfirodni védy), Technology (technika), Engineering (technologie), Arts (uméni)
a Matematics (matematika). Je potieba tomuto konceptu vénovat zvySenou pozornost,
jelikoz pravé o tyto obory opada zajem studentd. Proto se tento koncept snazi znovu
obnovit prestiz téchto obort, protoze si uvédomuje, Ze praveé tyto obory jsou budoucnost
pro rozvoj, podporu a rust ekonomiky a také jsou dulezité, abychom si zachovali
konkurenceschopnost. Hlavnim cilem STEMu/STEAMuU je vytvaret absolventy a experty
piislusnych obort. K tomu je potieba pripravovat zaky i v nizsich stupnich vzdélavani,
at’ uz primarnim, ¢i dokonce preprimarnim, kde se mohou détem pokladat urcité zaklady,
vhled do problematiky a rozvijet zakladni dovednosti a schopnosti, které se mohou

pozdéji jevit jako klicové v dalsim vzdélavani. (Koncept STEM, 2021)

Zarazovani tohoto konceptu v piedskolnim vzdélavani je velice pfirozené
a vychazi ze zajmu déti. Jelikoz jsou déti v tomto obdobi velmi zvidavé, chtéji objevovat
a zkouset nové véci da se tento koncept dobie uplatnit. Jeho prostiednictvim si déti mohou
osvojovat zaklady pfirodovédné gramotnosti, mohou objevovat nové strategie, jak

pracovat, né¢eho dosahnout apod.

Ucitelé tento koncept u déti podporuji kladenim otazek a postupnym budovanim
kritického mysleni u déti. Pokud je ucitel dobry a ma spravny piistup mize z uceni
STEAM vytvotit pro déti hru, ktera je pro né v jejich véku nejptirozené;si. Pedagogové
v matefskych skolach byvaji v konceptu STEM/STEAM velmi malo proskoleni, jelikoz
relevantnich skoleni je pro né velmi malo, spiSe se proskoluji pedagogové z vyssich

stupni Skol. (DeJarnette, 2018)

Pojem technika je velmi slozité definovat, jelikozZ ma spoustu vyznamu a definic.
Obecné¢ se da na techniku nahlizet, jako na produkt lidstva, nejedna se vsak 0 pasivni
produkt, ale o aktivné puisobici produkt, a to i v kladném i zaporném smyslu. Technika je
tedy vysledek lidi, a to za celou jejich existenci. V uzsim kontextu mizeme na techniku

nahlizet jako na kategorii technické vychovy.



Technicka vychova muze byt tedy definovana jako systematicky a fizeny proces,
ktery je zaméfen na formovani osobnosti jedince ve vztahu k technice. Je ovlivnén tak,
aby byl vztah mezi jedincem a technikou spolecensky piinosny, a aby si jedinec béhem

procesu osvojil spravné postoje k technice i jejimu vyuzivani v jeho Zivoté. (Stoffa, 2000)

Jak jiz bylo zminéno, tak polytechnické vzdélavani neni jen 0 rozvoji manualnich
dovednosti ditéte a 0 poznatcich spojenych s touto problematikou. Zaroven sem spadaji
i aktivity, které podporuji schopnost logicky a konstruktivné smyslet. Diky tomuto
vzdélavani si dit¢ muze rozSifit svoji piedstavivost, fantazii, analyticko-syntetické
mysleni, kritické mysleni, tviréi mysleni, vytrvalost, rozhodnost, poznavani ptirodnich

zakonitosti a mnoho dalsich. (Chadzipanajotidisova, 2019)

1.1 UKotveni polytechnického vzdélavani a technické vychovy v MS

Polytechnické vzdélavani a technicka vychova jsou pro spole¢nost dualezité. To
dokazuje i to, ze jsou zahrnuty v mnoha dokumentech, at’ uz na urovni statni ¢i

mezinarodni. Do téchto dokumentl patii:

e Program UNESCO — zde mlZeme najit zakladni pfistupy v oblasti technického
vzdélavani. Ty jsou povazovany za prioritu ve Skolstvi.

e Bila kniha — Néarodni program vzdélavani v Ceské republice — diraz kladen na
to, aby bylo technické vzdelavani jeden z cilli vzdélavaciho procesu

e Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani

e Skolni vzdélavaci programy (Nadvornikova, 2015)

Mateiské $koly, které jsou zapsany do rejstiiku kol MSMT, maji povinnost
vychazet a fidit se kurikularnim dokumentem — Ramcovym vzdélavacim programem pro
ptredskolni vzdélavani (RVP PV). V tomto dokumentu polytechnické vzdélavani ptimo
ukotveno neni. | piesto je tato oblast vzdélavani pro déti predskolniho véku natolik
dulezita, ze mizeme najit zastoupeni polytechnického vzdélavani i technické vychovy

napfic¢ celym dokumentem. (Friedmann, 2018)

RVP PV je ¢lenén na 5 vzdelavacich oblasti, pficemz oblast Dité a jeho psychika
se jesté dale déli. Pro priklad bude uvedeno nékolik oblasti, ve kterych je polytechnické

vzdélavani rozvijeno a podporovano.



Dité a jeho télo
Tato oblast je zaméfena pievazné na biologickou stranku ditéte, kdy se klade

diraz na rozvoj motoriky — hrubé i jemné a zaroven se zde klade duraz na podporu

pohybovych i manipula¢nich dovednosti a osvojeni pracovnich navyka ditéte.

Vzdé¢lavaci nabidku tvofi Cinnosti a hry, pii kterych se manipuluje s riznymi
nastroji, na¢inim ¢i riznym materialem. Diky témto aktivitam se dité seznamuje S vécmi,
které ho obklopuji a také si osvojuje schopnost tyto predméty prakticky vyuzivat
V bézném zivoté. Kromé téchto ¢innosti Se zde nachazeji také konstruktivni a grafické

¢innosti, pracovni a sebeobsluzné ¢innosti, jako je napiiklad stolovani, oblékani ¢i uklid.

Do kategorie o¢ekavané vystupy (co by dit¢ mélo umét na konci ptredskolniho
obdobi) patii zvladat koordinaci ruky a oka a zvladat jemnou motoriku natolik, aby bylo
schopno pracovat s drobnymi pomtickami a nastroji, na¢inim a materialem. Dité by mélo
zvladat praci a manipulaci s vytvarnym a grafickym materidlem — vyuzivat nizky,
lepidlo, modelovaci hmotu, papir a spravné drzet tuzku. Také by mélo byt schopno

zvladat jednoduché pracovni ukony — jednoduché tiklidové prace a také prace na zahrade¢.

Vzdé¢lavaci nabidka muze byt ohrozena, pokud matefska Skola nedisponuje
dostatenym materialnim vybavenim nebo pokud je prostiedi mateiské $koly malo

podnétné pro potieby ditcte.

Dité a jeho psychika

S technickou vychovou a polytechnickym vzdélavani v této oblasti hlavné souvisi
vytvofeni tvofivého mysleni u ditéte. Kromé toho se tato oblast zamétuje i na feSeni
problému, na Kreativitu, posilovani pfirozenych poznavacich citi — zvidavost, zajem

0 néco, radost z objevovaného a také na rozvoj fantazie a kreativity.

Vzd€lavaci nabidka je tvofena témito ¢innostmi: pozorovanim ptirodnich
I technickych objevil a jevi, manipulaci S riznymi predméty a naslednym zkoumanim
jejich vlastnosti, experimenty, hrami, které podporuji tvofivost, fantazii i predstavivost

ditéte, aj.

Dit¢ by mélo byt schopno pied vstupem do zakladni Skoly udrzet Svoji pozornost
po dobu dané aktivity, vyuzivat zkuSenosti K u¢eni, postupovat a ucit se podle pokyni
a instrukci a také tesit ukoly a situace a vyuzivat kreativni mysleni a pouzivat vlastni
napady.
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Mezi mozna rizika v této oblasti patii nedostatek vytvotenych prilezitosti pro
poznavani a prozivani vlastni zkuSenosti, pfevaha hotovych poznatkii a slovniho

poucovani a v neposledni fad¢ nedostatek piilezitosti ¢i prostoru pro experimenty.

Dité a ten druhy

V této oblasti je cilem pomahat vytvaiet dobré vztahy mezi détmi a také mezi
ditétem a dosp&lym. Diraz je kladen na vzajemnou komunikaci a prosocialni postoje —

toleranci a respekt.

Tyto cile jsou povétsinou rozvijeny prostiednictvim kooperativnich ¢innosti, her
a aktivit zaméfenych na porozuméni pravidlim a ¢innosti na podporu ohleduplnosti.

K témto aktivitam se daji vyuzit aktivity vytvarné, hudebni i dramatické.

Piedpoklada se, ze dité¢ bude pted opusténim matetské Skoly schopno vnimat
potieby ostatnich a bude na n¢ umét citlivé reagovat. Bude pomahat a chranit slabsi déti

a bude brat ohled na ptani a potieby ostatnich.

Dité a spolecnost

Zamérem této oblasti je seznamovat dit¢ se svétem lidi, kultury a uméni, osvojit
si poznatky o prostiedi, kterym je obklopeno. Ziskat povédomi 0 prostfedi, ve kterém Zije

a vyrusta, diky tomu si vytvaii povédomi 0 tradicich, zvycich a také o technice.

Tuto oblast rozvijime prostfednictvim praktickych ¢innosti a aktivit, které détem
piiblizuji povolani a femesla rodi¢t a jinych dospélych. Tyto aktivity mohou byt
realizovany rizné, pfevazné vsak dramatizaci, hrami na role, aj. Mimo to jsou zde
realizovany tematické hry, které dit¢ seznamuji Sriznymi pracovnimi ¢innostmi

a pracovnimi predméty, prakticka manipulace s nékterymi nastroji a nacinim apod.

Mezi ocekavané vystupy, které souvisi S polytechnickym vzdélavanim, patii
schopnost ditéte vyjadfit a znazornit okoli, ve kterém zije a které ho obklopuje
prostfednictvim riznych Kreativnich ¢innosti — vytvarnych technik, modelovanim

a vyrabénim z riznych materiald.
Dité a svét

Cilem této oblasti je vytvofeni elementarniho povédomi 0 ptirodnim, kulturnim
a technickém prostiedi. Snazi se vytvofit postoje pro odpovédny a uvédomély piistup

k Zivotnimu prostiedi.
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Do vzdélavaci nabidky jsou zatazeny aktivity, které vyuzivaji praktického uzivani
technickych pfistrojii a hracek, kterymi je dit¢ obklopeno. Hodné ¢innosti se uskutecnuje

venku pii prochazkach ¢i na exkurzich mimo MS.

Pied nastupem ditéte do zakladni Skoly by meélo mit povédomi o S$irSim
spolecenském, prirodnim, kulturnim i technické prostiedi. Tyto informace by mélo dité

ziskat hlavné pomoci vlastni zkusenosti, prozivani a nazornych ukazek. (RVP PV, 2021)

1.2 Polytechnicka vychova v klasickych MS

Dité se v matetské Skole prostfednictvim technické vychovy poprvé setkava se
systematickou praci. Musi Si na ni postupné zvykat a pochopit, co je jejim smyslem. Diky
ni se dité za¢ina rozvijet a zacne Si 0svojovat zakladni moralni vlastnosti, jako naptiklad
zodpovédnost, cilevédomost a sebekazen. Kromé toho se rozviji dité i v jinych oblastech,

jak jiz bylo zminovano.

Technickd vychova se v matefské Skole nejcastéji uskutecnuje prostrednictvim
pfimé zkusenosti déti, z jejich zvidavosti a touhy objevovat. Je obecné znamo, ze pravé
tyto ¢innosti jsou pro dité v pfedSkolnim véku nejpiirozené;si a také jimi nejvice podnétu

nasavaji a vstiebavaji. (Kroufek, Janovec a Sikulova, 2020)

Polytechnické vzdélavani zahrnuje spoustu oblasti a podoblasti. V podstaté do ni
spada vétsina ¢innosti a aktivit, které déti v matetské Skole bézné délaji. Krasné nam to

popisuje piiloZzené schéma, které ukazuje, jak je polytechnické vzdélavani komplexni.
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Obrazek 1 — Schéma polytechnického vzdélavani (Krnacova, 2015)

Jak je jiz patrné ze schématu, tak polytechnické vzdélavani v matetfské skole ma

velmi siroky zabér.

Pokud bychom ji vnimali z hlediska pracovnich ¢innosti, tak bychom si ji mohli

rozdé€lit na nasledujicich oblasti: (Honzikova, 2006)

Prace s riiznym materidlem

Mezi nejéastéji pouzivané materidly v MS patii papir, dievo, textil, kov,
modelovaci hmoty, plastické hmoty a drobny material. Pomoci téchto materiald se déti
uci ruzné techniky a osvojuji si nimi dovednosti, jako naptiklad stfihani, lepeni, trhani,
modelovani, stloukani, aj. Kromé praktickych dovednosti si i rozsifuji povédomi 0 jejich

vlastnostech a funkcich. (Kroufek, Janovec a Sikulova, 2020)

Pii praci s jakymkoliv materidlem musime dbat na to, aby byl zdravotné
nezavadny a pro déti vhodny. Volime materialy podle véku a individualnich zvlastnosti
skupiny se kterou pracujeme. Ucitel chce déti pomoci materidlu rozvijet, nikoliv je
ohrozit. (Fasnerova a Petrova, 2015) Dé&ti nechavame, aby se S materidlem nejprve
seznamili, prozkoumali ho a experimentovali s nim, az potom jim zadame konkrétni tkol.

(Nadvornikova, 2015) U déti pfedSkolniho véku se maji hlavné upokojovat jejich potieby
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poznavani. Diky zatazovani ¢innosti S témito materialy do bézného dne v matetské skole
si déti rozvijeji jejich jemnou motoriku, prostorovou orientaci, soustiedéni, mysleni,

fantazii a zvidavost. (Fasnerova a Petrova, 2015)

Montazni a demontazni prace

Do této skupiny patii prace s kostkami a stavebnicemi, a to jak dvojrozmérnymi,
tak trojrozmérnymi. DéEti Si prostfednictvim téchto her rozviji konstruk¢éni mysleni
a prostorovou predstavivost. Kromé& manipulace s kostkami a stavebnicemi se zde dité
seznamuje s nakresy a planky a uci se pracovat systematicky, krok za krokem. Mimo to
mohou déti se stavebnicemi manipulovat podle svych ptedstav a tim posiluji schopnost
improvizace. U téchto ¢innosti se détem posiluje trpélivost a vile. U¢itelem jim tu mize

byt i jejich kamarad — déti se ¢asto u¢i napodobou. (Nadvornikova, 2015)

Stavebnic, které se daji pouzit pro tyto ¢innosti je spousta. Mezi nejoblibeng;si,
a zaroven 1 nejbéznéjsi pouzivané stavebnice patii Lego, které je vhodné pro rizné
vékové skupiny déti. Mimo to se taky casto objevuji stavebnice Merkur nebo Seva. Zalezi
na moznostech a preferencich skoly ¢i uéiteld, jaké stavebnice pro déti potidi. (Fasnerova
a Petrova, 2015)

Pfi vybéru stavebnice a kostek musime myslet na vékové slozeni déti ve tridé.
Mensi déti potiebuji kostky vétsich rozmért, méné naro¢né, s mensim mnozstvim dilkd,

vvvvvv

zatimco star$i déti mohou mit slozit&jsi typy stavebnic. (Nadvornikova, 2015)

Kromé stavebnic sem muizeme zatadit také praci S jinym materialem, jako jsou
naptiklad $pejle, karton, dratek, dievéné odrezky ¢i dalsi materialy. (Fasnerova a Petrova,
2015)

Sebeobsluha a uklid

Do této kategorie fadime oblékani, obouvani, tklid pracovniho mista, chystani
stoldl, zapojovani se do pfipravy svacin, osobni hygienu a dalsi. Diky t€émto ¢innostem se

déti u¢i samostatnosti, ¢istotnosti i sebekazni. (Kroufek, Janovec a Sikulova, 2020)

Zahrnout sem muzeme i Kkategorii domaci prace, ve které¢ se déti seznamuji
s lidskymi ¢innostmi V riznych oborech aziskavaji 0 nich povédomi ¢&i praktické
dovednosti. Toto mtize vést k tomu, Zze to déti ovlivni Vv jejich profesni orientaci. Déti

v matefské skole se seznamuji S vybavenim a spotiebici v kuchynkach, mohou se zkusit
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naucit uvafit néjaké jednoduché a zdravé pokrmy, napft. salaty, ¢i se naucit spravné

stolovat. (Fasnerova a Petrova, 2015)

Prace péstitelské

Pati sem jak cinnosti ve tiidé¢, tak i na skolni zahrad¢. Ve tridé se déti mohou
starat 0 kvétiny. Mohou je zalévat, presazovat a zastfihavat. Mohou si ve tfidé sami
kvétiny zasadit a pozorovat tak, jejich postupny vyvoj od seminka az K rostliné. Je mozno
péstovat rychle rostouci kvétiny, jako je naptiklad feticha, kterou pak déti mohou piidat

do pokrmu.

Prace na zahradé mohou obsahovat, stejn¢ jako prace ve tiidé, starostlivost
0 kvétiny, ale také o ovoce a zeleninu. Mimo to se mohou déti na skolni zahradé podilet

i na dalSich pracich — hrabani spadeného listi, zametani chodniku ¢i pleni plevelu.

Prace chovatelské

vvvvvv

zahradé muzeme vytvorit krmitka pro ptac¢ky, kam jim muzeme davat potravu. Kromé
toho mtizeme pozorovat hmyz, at’ uz na skolni zahrad¢, nebo pii projektu — napt. motyly,

je v8ak nutné chovat se opatrné, zvifatim neublizovat a vzdy je pustit na svobodu.

Nekteré matefské skoly maji i téidniho mazlicka. Mize se jednat o rybicky, zelvy,
hlodavce ¢i hmyz. Déti se mohou postupné seznamovat se zviratkem, mohou ho krmit,
ucit se, jak se spravné bere, dopliovat mu vodu, cistit mu akvarium/klec apod.
(Nadvornikova, 2015)

Vychazky

Prostfednictvim vychazek se déti seznamuji s budovami a jinymi objekty a jevy

v jejich blizkém okoli. (Kroufek, Janovec a Sikulové, 2020)

Cinnosti s pfirodninami

Pro praci mizeme vyuzit pfirodniny z zivé 1 nezivé piirody. Z zivé piirody
mizeme vyuzit listy, kvéty, plody, klaciky, ktiru, obili, makovice, peticka, ulity a musle.
Z nezivé prirody Se nejcastéji vyuzivaji kaminky, pisek, hlina a v zimé led a snih.

(Nadvornikova, 2015)

Vzhledem k rychlé¢ dobé a neustalym pokrokim v oblasti komunikacni a informacni

technologie je vice nez vhodné zatazovat do Cinnosti V matetské skole i prace spojené
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s touto problematikou. | tyto ¢innosti spadaji do oblasti polytechnického vzdélavani.
Cilem polytechnického vzdélavani v této oblasti neni naucit déti s technologiemi
pracovat a ovladat je, ale spiSe jim s nimi umoziovat kontakt. V mateiské Skole se
nejCastéji objevuji televizory, CD/DVD piehravace, pocitace, notebooky a dalsi
technické zatizeni. Dale dataprojektory ¢i interaktivni tabule, pomoci kterych mizeme
s vyuzitim vhodnych programut déti dale rozvijet ve vice smérech. (Fasnerova a Petrova,
2015)

1.3 Ugitelé MS

Ucitelska profese se dynamicky vyviji. V souc¢asné dobé se méni pohled na toto
povolani a to tak, Ze ucitele v matetské Skole jiz vefejnost nevnima jako nékoho, kdo

vykonava né&jaké poslani, ale je na né nahlizeno jako na experty.

S timto povolanim se setkava az 90 % déti, to diky povinnosti ditéte navstévovat

matefskou $kolu posledni rok pied nastupem do zakladni Skoly platné od roku 2017.

Ucitel matetské skoly plni dulezitou roli v socializaci ditéte, jelikoz soucasna
uspéchana doba nevytvaii pro rodinu dost ¢asu na setkavani se s vrstevniky. Je prvnim
¢lankem, a zaroven organickou funkéni soucdasti systému celozivotniho vzdélavani.
Ugitel v MS by mél byt laskavy, mél by se o déti starat slaskou a na zakladé
,matetskych* instinktd. Pfedstavuje pro déti vzor, nastavuje jim pravidla, fad, pomaha
jim a snazi se napliiovat jejich potieby. Pozadavky na kvalitu prace ucitele vyplivaji
z RVP PV. (Kroufek, Janovec a Sikulova, 2020)

1.3.1 Osobnost uditele

Ucitel by mél byt zpusobily Kpravnim ukonim, zdravotné zpusobily
a bezuhonny. M¢l by umét velmi dobfe sviij mateisky jazyk. Praci ucitele ovliviuje do

jisté miry i to, jak je spokojeny ve svém osobnim zivote.

Velmi dualezity je pedagogicky optimismus, pozitivni piijeti ditéte a silna emoc¢ni
inteligence. Mimo to jsou dualezité i socialni dovednosti, mezi které patii naptiklad
davéra, vytvareni piijemného prostiedi, tolerance, poskytovani pomoci détem a jejich

podpora.
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K praci uciteld patii 1 to, do jaké miry maji komunikativni dovednosti.
Komunikace je na dennim pofadku, a to hned v nékolika rovinach a v kazdé z nich musi
volit jiné komunikaéni taktiky. Pfi komunikaci s détmi se musi snizit na jejich uroven,
mluvit zieteln€, jasné, pouzivat spisovna slova a vyvarovat se veskerych vulgarismd.
Musi dbat na to, aby jim dit¢ porozumélo. Mimo to komunikuji se svymi kolegy

a nadiizenymi a v neposledni fad¢ s rodici.

Je velice dulezité, aby byl wucitel schopen sebereflexe a objektivniho
sebehodnoceni své prace. Musi se umét ovladat a korigovat svoje emoce, chovani
I prozivani. K tomu, aby vykonaval dobie Svoji praci, je nutné znat sam Sebe, védét v cem

je dobry a kde jsou jeho slabé stranky. (Kroufek, Janovec a Sikulova, 2020)

1.3.2 Kompetence ucitele v oblasti technické vychovy

Zacinajici ucitel je ze skoly velmi dobfe pfipraven na vykonavani své ¢innosti
v souladu s RVP PV. Profesni ptiprava uditele MS spoéiva Vv rozvijeni kompetenci:
pedagogické, diagnostické, interven¢ni, komunikaéni i osobnostné kultivujici.
Upozad'ovany pii vzdélavani ucitel byvaji kompetence enviromentalni a technické,

I kdyz ob¢ dvé spadaji do prace ucitele.

Skole patfi:

e Vvytvofit détem prostor pro jejich experimentovani, zkoumani, pozorovani
a manipulovani s pfedm¢éty,

o respektovat dité a jeho predstavy a umét s nimi pracovat,

e vytvaret détem prostor pro nacvik a trénink zruc¢nosti a koordinace pohyb,

e poskytovat détem zpétnou vazbu, diky které se muze dité v pracovnich
¢innostech zlepsit a posunout,

e umoznit détem prozivat a komentovat jejich ¢innosti,

e piipravit déti na komplexni pracovni postupy,

e seznamovat déti s riznymi pomtckami nebo naradim,

e seznamovat déti s riznymi materialy a umoznit jim s nimi pracovat. (Kroufek,
Janovec a Sikulova, 2020)
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1.4 Vyuzivané principy a metody v polytechnickém vzdélavani
1.4.1 Principy

Princip prozitkového uceni

Jak jiz bylo zminéno déti se nejvice uci prostiednictvim piimé zkuSenosti nebo
prozitku. Toto uceni vychazi tedy z vlastniho prozitku ditéte, kdy jsou silné zapojeny jeho
smysly a je spojeno s uré¢itym emoc¢nim nasazenim. Je to velice individualni a u kazdého
ditéte miize dany prozitek vyvolat jiné emoce. Je velmi dilezité, aby u¢itelky v MS
umoziovaly détem prozivat rizné Situace a jevy a vytvarely jim i dostatek piileZitosti pro

prozitkové uceni.

Princip ¢innostniho uceni

Zalozen na aktivni ucasti déti. Nejvice se pouziva na praktické Cinnosti, ale také

na intelektualni situace ¢i pii socialnim uceni.

Princip situa¢niho uceni

Ucitelka tento princip vyuziva pii nahodné nebo ptirozené vzniklych situacich.
Déti si prostfednictvim tohoto uceni bud’ ovéfuji a utvrzuji se v tom, co uz znaji nebo si

osvojuji nové praktické dovednosti ¢i jiné poznatky.
1.4.2 Metody

Spousta poznatkti z oblasti polytechnického vzdélavani vyzaduje vyuzivani
abstraktniho mysleni, pfedstavivosti ¢i propojovani poznatkt do logickych souvislosti.
Tohoto vsak dité predSkolniho véku neni schopno. To ovSem neznamena, ze dité
nemuzeme S témito poznatky, pokusy a zakonitostmi seznamovat, a to jim co
nejpiirozenéjSim zptsobem. Vyuzivame proto rizné metody, které jsou pirimétrené
détskému veku a jsou Casto zaloZeny na jejich potiebé manipulace a zkoumani v§eho
mozného. Metod, které se daji vyuzit je spousta patii mezi né naptiklad vlastni hra,
pokusy a experimenty, konstruovani, pozorovani, vyroba modell ¢i grafické ¢innosti

nebo prace s knihami a encyklopediemi. (Nadvornikova, 2015)
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Kromé tohoto déleni miizeme vyuzit i déleni metod podle Manaka a Svece (2003),

kteti metody dé¢li nasledovné:

o Klasické vyukové metody

O

©)

@)

Metody slovni — vypravéni, rozhovor
Metody nazorn¢ demonstracni — predvadéni
Metody dovednostné-praktické — napodobovani, manipulovani, laborovani

a experimentovani

o Aktivizujici metody

o

o

o

o

o

Metody diskusni
Metody feSeni problémil
Metody situacni
Metody inscenacni

Didaktické hry

o Komplexni vyukové metody

o

o

o

o

Frontélni vyuka

Skupinové a kooperativni vyuka
Individualni a individualizovana vyuka
Kritické mysleni

Projektova vyuka

Vyuka dramatem

Uceni v zivotnich situacich

1.4.3 Bezpe¢nost a hygiena prace

Bezpecnost a hygiena pii praci déti je pro ucitele dulezita a mél by ji vénovat

dostate¢nou pozornost. M¢l by si uvédomovat piipadna rizika, ktera mohou pfi

pracovnich ¢innostech nastat. Ucitel by se mél vénovat i vychové K bezpe¢nosti

a preventivnimu vzdélavani k ochran€ zdravi a hygiené ditéte. (Nadvornikova, 2015)
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2 Alternativni materské Skoly

Pojem alternativni program nebo $kola, je dodnes chapan rozli$né¢, panuje spoustu
vyznamui a pochopeni. EXistuje spoustu piekladt a definic z nichz byla vybrana tato:
,Alternativni Skoly jsou takové, které se odlisuji zcela nebo ¢asteéné svymi cili, u¢ebnimi
obsahy, formami uceni a vyucovani, organizaci a spolupraci s rodi¢i od jednotnych
charakteristik statni/vefejné skoly, a tim nabizeji jinou moznost uceni a vyucovani.“

(Pracha, 2001)

Zjednodusené by se dalo fict, Ze alternativni $kolstvi je n&jakym svym zptisobem
odlisné od tradi¢niho pojeti Skolstvi. Diky tomu vznika jista pluralita ve vzdélavani, coz
poskytuje, rodi¢im a jejich détem moznost volbu minimalné¢ v oblasti ptedskolniho
vzdélavani. P¥i¢emz na spoustu alternativnich programii jiz v Ceské republice existuji
I navazujici skoly, které v daném programu dale pokracuji a navazuji na to, co je ditéti jiz

znamé. (Prucha a Kot'atkova, 2013)

Alternativni $koly vznikaji jak soukromé, tak i vefejné, dale existuje spousta
dalsich ,,modernich alternativ, cirkevnich kol apod. Z tohoto duvodu vzniklo déleni

téchto skol na:

o Klasické reformni Skoly
e Cirkevni Skoly
e Moderni alternativni $koly (Prtcha, 2001)

Alternativni skoly

/ AN
nestatni statni nebo soukroms,
/ N [
Klasické reformni Cirkevni (konfesni) Moderni alternativni
] ( '
- waldorfské - katolické Vv CR:
- montessori - protestanské - Zagit spolu
- daltonské - Zidovskeé - zdravé skoly
- jiné - 8kola hrou
- freinetovské - aj.

- jenskeé

Obrazek 2 — Piehled ¢lenéni alternativnich skol (Pricha, 2001)
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2.1 Vznik alternativnich §kol

Alternativni Skoly a Skolstvi se zacalo objevovat na konci 19. stoleti a je silné
spjato s reformami v pedagogice. Mezi nejznaméjsi piedstavitele reformniho hnuti ve
svété patii napiiklad John Dewey, Maria Montessoriova, Rudolf Steiner a P. Petersen,
kteti v dasledku hnuti vytvofili vlastni koncepce skol, které dnes spadaji do kategorie
alternativnich Skol. (Pricha, 2001)

Reformy mély probéhnout hlavné v oblasti uc¢iva, kdy se méla prehodnotit jeho
dulezitost. Kromé uciva se zaméfili 1 na vhodnou volbu metod, na efektivitu uceni
a Vv neposledni fadé na vztah mezi ucitelem a ditétem. Alternativni sméry se hodné

zamétuji prave na tento vztah a dbaji na to, aby byl partnersky, rovnocenny a empaticky.

Reformni sméry chtély dosahnout v matetskych skolach zménu v pfistupu. Kladly
velky daraz na ustup od vzdélavani skolniho typu a snazily Se 0O navrat
K nejpfirozengjSimu uceni pro dit€ — hru, experimentovani, konstruovani — a 0 rozvoj

ditéte podle jeho aktualnich zajmu, schopnosti a dovednosti.

V Ceskych zemich zacala reformni pedagogika 0 néco pozdéji, a to ve
20.-30. letech 20. stoleti. Mezi hlavni piedstavitelky patfily lda Jarnikova, Anna Sussova

a Razena Tesafova.

Po zménach ve spolecensko-politické sféfe U nas zacaly v roce 1990 vznikat
nékteré z alternativnich programil. Z klasickych alternativ se v Ceské republice objevily
nejprve waldorfské matetské Skoly, dale pak Montessori skoly a daltonsky plan.
Z modernich alternativ se u nas nejvice objevovaly a objevuji matefské Skoly, které
prosazuji program Zacit spolu a Program podpory zdravi, tzv. Zdrava matetska $kola.
V poslednich letech se zacal rozmahat trend lesnich matefskych skol, kdy prvni lesni
matefska skola se oteviela v roce 2010. Dale se v soucasnosti ziizuje Spoustu soukromych
MS, které vétsinou uplatiiuji ndjaké prvky prevzaté z alternativnich skol nebo se zaméiuji

na vyuku cizich jazykt apod.

Cirkevni matetské Skoly jsou prevazné kiestanské a vychazi z RVP PV, jen ve

svych SVP maji navic zahrnuty cile, které se tykaji viry. (Pricha a Kot'atkova, 2013)
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2.2 Klasické reformni MS
2.2.1 Waldorfska materska Skola

Waldorfské Skoly mzou byt oznaCovany jako nestatni, svobodné a jednotné
Skoly, ve kterych se plati skolné. Zakladatel byl Rudolf Steiner a v roce 1920 zalozil prvni
matefskou Skolu tohoto typu v Némecku. Déti ve waldorfskych Skolkach byvaji ¢asto
umistény V heterogennich tiidach. (Pricha a Kotatkova, 2013). V Ceské republice
spadaji tyto skoly do stitem uznavané kategorie experimentalnich $kol. Vychovné-
vzdélavaci ¢innost déti je zamé&fena na rozvoj dle jejich potieb a zajmu, dba se hodné na
podniceni aktivnosti u déti. (Priicha, 2001) Mezi hlavni cile Steinerovské pedagogiky
patii, aby vSechny 4 téla ditéte (fyzické, éterické, astralni, Ja) byly v rovnovaze, a to jak
se sebou samym, s pfirodou, tak i se svétem, ktery vytvoril clovék. V piedskolnim obdobi
Kromé¢ toho ma dité ziskat zaklad pro svij zivot. Tyto cile jSou pozorovany a napliiovany
pedagogy. (Pol, 1995). Waldorfskych matetskych $kol je u nas 10 a spousta dalSich
matefskych $kol z nich vyuziva urc¢ité prvky, vychazi z jejich koncepce nebo maji pouze
tiidu, kde se podle waldorfské pedagogiky vyucuje. (Asociace waldorfskych matefskych
Skol, 2022)

Ucitel a jeho role ve vychovné vzdélavacim procesu

Ve waldorfské pedagogice se Casto namisto terminu ucitel objevuje termin

vychovatel, ktery by mél mit tfi dilezité faktory:

e Odborné vzdélani — pro ucitele by mélo byt vzdélavani celozivotnim procesem.
(Pol, 1995) V soucasné dob¢ existuje spousta kurzii a seminaid, které jsou na
toto téma zaméfeny a také existuje tfileté studium pro pedagogy, kde se zabyvaji
a seznamuji s touto pedagogikou. (Asociace waldorfskych mateiskych skol,
2022). Kurzy pro uditele jsou zajistovany Ceskym sdruzenim pro waldorfskou
pedagogiku ve spolupraci s Mezinarodnim sdruzenim pro waldorfskou
pedagogiku. Materské skoly tohoto typu jsou zaclenény do Asociace
waldorfskych matefskych skol. (Prucha a Kot’atkova, 2013)

e Pedagogicko-psychologickou piipravu.

e Vysoké mravni vlastnosti, diky nimz ma u déti autoritu a mize jim byt vzorem.
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Vychovatel je nositelem vychovného cile a je pro dit¢ jednim z nejblizsich
dospélych, ktery mu pomaha pochopit a zorientovat se ve vztahu ,,ja a svét”. Dité je
myslitel a snazi se svoji cestou prozkoumavat zakonitosti mezi sebou a svétem a je pouze
na uciteli, jak pestrou mu vytvofi nabidku, jaké ¢innosti mu nabidne, a tedy i na tom, jak
moc se dité pomoci svého citéni, ville @ mysleni rozvine. (Smolkova, 2007) M¢l by byt
v uzkém vztahu s ditétem, aby porozumél jeho dusi a tim mohla spravné probihat
pedagogicka ¢innost. Aby mohl byt ucitel uspésny a mohl détem piredavat poznatky, tak
musi velmi dobfe znat sam sebe. Ucitel musi byt iniciativni @ nesmi nikdy ,,zestarnout*,

musi se udrzovat svézi. (Pol, 1995).

V soucasné dob¢ je velky tlak na uditele, jelikoz se béhem posledniho stoleti dost
vyrazné upustilo od tradi¢nich hodnot. Zijeme ve svété, kde je spoustu agrese,
Ihostejnosti, nabozenské a kulturni netolerantnosti a lidé se ¢asto citi osaméli, to vse se
odrazi i na ditéti a na jeho vnimani svéta. Vzhledem ktomu, ze ucitel/vychovatel
v mateiské Skole je pro dité vzorem a déti k nému vzhlizi, je velmi dulezité, aby dnesni
ucitelé meli respekt ke spolecenstvi a pokoru ke svému poslani. Déti z uéitele maji citit
dobro, pokud to z pedagoga vyzatuje, stava se cela jeho osobnost dobrym piikladem pro
utvafeni osobnosti ditéte. V neposledni fadé ma vychovatel za ukol probouzet v ditéti
jeho dusevni kvality, které budou v budoucnu v souladu s uréitymi idealy. To vede

k zdravé dusi a k nezkreslenému vnimani skute¢nosti. (Smolkova, 2007)

Polytechnicks vychova ve waldorfskych MS

Dulezitou naplni waldorfské matefské Skoly je rozvoj smysla ditéte. Rudolf
Steiner rozdéluje 12 smysla do 3 skupin, které rozviji jednotliva téla ditéte. Pro dite
dochazi pomoci smysli, které spadaji do prvni skupiny a jsou bezprostiedné spojeny
s vnimanim celym télem. Ukolem vychovatele je u ditéte rozvijet vechny zékladni

smyslu z této skupiny. Patii sSem napt-.:

Hmat — pro dité je jiz od narozeni nejpfirozenéjsi poznavat svét skrze hmat.
Prostfednictvim hmatu ziskava informace o okolnim svété. Vymezuje si nim sviij prostor
od prostoru ostatnich. Je tedy velmi dilezité, aby dité v matei'ské Skole mélo dostatek
podnét a Cinnosti, ve kterych se setka s riznymi druhy materialu, které mu poskytuji
nezkreslenou, puvodni a pfirozenou smyslovou informaci o svété. Dité vSechny
informace ziskané takovymi aktivitami a c¢innostmi zpracuje a prub&éhem Zivota

I proménuje. Pokud je dité v tomto obdobi dostatecné smyslové uspokojovano vede to
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v dospélosti k tomu, ze dokaze ,,ohmatat* i to, co druhy ¢lovék vyjadiuje slovy. Diky
dostatecné smyslové stimulaci v détstvi je tedy mozné vyvinout u ¢lovéka schopnost
jemn¢ vnimat potieby druhého, mluvime 0 tzv. hmatu tieti generace. To, co se na zac¢atku

jevilo jako t¢lesna zvédavost se zméni v piirozenou vnimavost k objektu.

Smysl pro rovmovahu — tento smysl déti v matetské Skole rozviji 1 pfi
konstruovani a stavéni z kostek. Diky tomu se déti aktivné zapojuji a svét pouze

neohmatavaji, ale i ho aktivné stavéji.

Do bézného tydne ve waldorfské matetské Skole patii také zapojovani vytvarnych
a pracovnich ¢innosti. Tyto ¢innosti Se zpravidla zafazuji dvakrat tydné. Patii sem prace
s barvami a modelovanim pomoci v¢eliho vosku, keramické hliny nebo plasteliny. Pti
téchto aktivitach se kromé fantazie, koncentrace, rozvoje sebe samého a estetického
vkusu rozviji také jemna motorika, koordinace ruky a oka. Dale také slouzi jako pfiprava

na psani ve skole.

K rozvijeni technické vychovy také dochazi prostfednictvim sebeobsluznych
¢innosti. Na rozdil od klasickych matetskych $kol zde maji déti moznost sami krajet
ovoce a zeleninu nozem, podilet se na ptipraveé a peceni chleba, misli apod. Také po jidle
pomahaji S umyvanim nadobi. Déti Se Casto u¢i napodobou béznych ¢innosti, které jsou
zatazovany do programu. Ucitelka ¢asto pracuje na zahradé a déti se k ni mohou ptidat
apomoct ji, také se mohou zapojit do ¢innosti jako je napiiklad piesazovani kytek,

okopavani zahont, zametani, péstovani plodin apod.

Vyznamnou soucasti je také prace Vv diln¢, kde maji déti moznost setkat se
s nafadim, piirodnim materidlem a mohou si aktivity vyzkouset. Casto byvaji do dilen

a do praci na zahradé zapojovani dospéli muzi. (Smolkova, 2007)

2.2.2  Montessori MS

Montessori skoly vychazi z koncepce od Marie Montessori, italské 1ékarky, ktera
pracovala na psychiatrické Klinice pfi Rimské univerzité s dusevné zaostalymi détmi.
Vsimla si, Ze tyto déti kolem sebe nemaji moc podnéta a predmétd, pomoci kterych by se
mohly dal rozvijet a mohly tak zaméstnat své prsty a ruce. Ptislo ji totiz, ze déti sbiraji
vSechny drobecky od jidla ze zemé ne proto, ze by mély hlad, ale ze se snazi n¢jak zabavit.

Dosla tedy k zavéru, ze inteligence se u déti rozviji | pomoci prace rukou a zacala se tomu
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vénovat. Zalozila Skolu Casa dei Bambini, ktera byla oteviena v r. 1907. (Hillebrandova,
2020)

Montessori Skolky maji heterogenni tfidy, idealn¢ s mensim poctem déti. Dilezité
je vnimat u déti jejich senzitivni faze, rozvijet je celostné, nechat je pracovat samostatné
—pomoct jim pouze v piipad¢, kdy o to pozadaji. Vyznava se zde pedocentrismus, pracuje
se s didaktickymi pomiickami a vse je dobie piistupné. (Pricha a Kot’atkova, 2013)

Utitel a jeho role v Montessori MS

Marie Montessori piinesla se svym programem i potiebu ,,novych uciteli“. Neni
dostacujici, ze bude ucitel vzdélany a bude milovat déti. Klade duraz na vzhled pedagog,
na jejich projevy a gesta, protoze jejich ukolem je pfipoutat pozornost déti k prostiedi

a k pomuckam.

M¢l by mluvit klidnym, milym hlasem, pohybovat se plynule, svym vzhledem by
mél déti zaujmout, ale zaroven by nemél mit vyrazné prvky, které by déti rozptylovaly
arusily. Diraz je také kladen na celozivotni vzdélavani pedagogl, prostiednictvim
vzajemnych hospitaci ve tfidach, navs§tévami Montessori kol v zahrani¢i, seminai,

kurzut, prednasek, aj. (Slaba, 2020)

Ucitel zde vystupuje spiSe na pozadi, jako pozorovatel. Maria Montessori spise
nez vyraz ucitel pouzivala vyraz vedouci/pozorovatel, ktery pozoruje a je pfipraven ditéti
kdykoliv pomoct, pokud si 0 to samo pozada. Respektuje dité a jeho individualni vyvoj
azngj i vychazi. Neni dulezité z ditéte vychovat vzdélaného c¢loveka, ale aktivniho,
zvidavého jedince. Stejné tak neni dulezité, aby dité se zvolenou pomuckou pracovalo
spravné a podle navodu, ale podle svych potieb, intuice a svych soucasnych dovednosti
a schopnosti. Ucitel by nem¢l ditéti zasahovat do ¢innosti @ mé¢l by vnimat a respektovat

jeho senzitivni obdobi, ve kterém je dité otevieno naucit Se nové véci. (Rydl, 2006)
Mezi hlavni vlastnosti a dovednosti ucitele v Montessori matetské Skole patfi:

e Trpélivost — ptizpisobit se tempu ditéte, nepopohanét ho, respektovat, ze kazdé
dité potiebuje na zvladnuti konkrétni ¢innosti sviij €as a Ze samo nejlépe vi, kolik
ho potiebuje. Pro dit€ je dilezity proces uceni nikoliv vysledek.

e Pokora — ma radost z détskych tspéchii, nepovazuje je za své. Vi, ze to dité si

osvojilo novou dovednost a on mu pouze poskytl prosttedky pomoci kterych ji
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bylo dosazeno. Nejvétsim tGspéchem pro ucitele muze byt, pokud jej dité
nepotiebuje. (Slaba, 2020)

e Vytvofeni atmosféry, kterd je plna daveéry.

e (QOdstranéni konkurence — ucitel by se mél snazit odstranit veSkerou konkurenci
a rivalitu v kolektivu. M¢&l by pracovat na vytvoreni partnerskych vztahd.

e Neudélovat odmény a tresty — ucitel by nemél stanovovat odmény nebo tresty
za splnéni nebo nesplnéni jakéhokoliv tkolu. Dit¢ by se mélo naucit samo
posoudit sviij vykon, umét se ocenit. Na dité, které ,,zlobi* se nahlizi jako na
dit¢, které nestihlo projit svym tempem urcitou fazi, a to se projevuje v jeho
chovani. Je potfeba mu pomoci, nikoliv ho trestat.

e Uznani vlastnich chyb — pokud ucitel selze ve své praci m¢l by umét si svoji

chybu pfiznat, poucit se z ni a umét ji napravit. (Rydl, 2006)

Zaclenéni polytechnické vychovy v mateiskych Skolach Montessori

Polytechnicka vychova se prolina celou koncepci Montessori matefskych kol
a ma zde vyznamné postaveni. Jak jiz bylo zminovano vyse. Maria Montessori tvrdila, ze
cesta kinteligenci vede prostfednictvim aktivit, kde se zapojuji ruce. To se odrazi
i v oblastech Montessori pedagogiky, kam patii oblast prakticky zivot, smyslova vychova

a kultura.

vvvvvv

Oblast prakticky zivot, je nejdulezitéjsi oblast, z které pak vychazeji i ostatni
oblasti. Jsou to aktivity, ke kterym se vétSinou uchyli déti, které do matetské skoly
zacinaji chodit, protoze jsou jim znamé z domaciho prostfedi. Spoustu lidi tuto oblast
podcenuje a nepiiklada ji velky vyznam. Patii sem aktivity jako naptiklad: mazani chleba,
krajeni ovoce, nalévani napoju, ¢isténi bot, uklizeni. (Hillebrandova, 2020) Kromé téchto
aktivit a ¢innosti sem ale také patii slozitéjsi typy ¢innosti. Mezi nejcastéjsi fadime:
zatloukani hebikt, Sroubovani, smontovani predméta dohromady, fezani, smirkovani,
vrtani, oprava predmétii, prace s dratkem apod. (Dlouhd, Zdkova a Randakova, 2017)
Diky témto aktivitam si déti uvédomuji a uéi se vykonavat aktivity, které jsou bézné

a potiebné pro zivot.

Ucitelka vSak musi dobie znat postupy a pomucky s kterymi se v této oblasti
pracuje. Vzdy détem nejprve ukaze, jak se néco déla — ukazuje, neni potteba slovni popis.
Postup ukazuje jednoduse a srozumiteln¢ pro déti ve velmi pomalém tempu. Jakmile je
seznami S postupem je opét v roli pozorovatele a sleduje, jak déti postupuji a jak se jim

dafi.
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Pomiicky jsou estetické, realné, ve velikosti vhodné pro predskolni déti, ulozeny
na mistech, kam se déti bezpe¢né a bez problému dostanou. Béhem téchto aktivit se plni
spousta cild, at’ uz cile pfimé, které souvisi vzdy s danou c¢innosti, tak zde dochazi
i K plnéni cild nepiimych, které rozvijeji dité v oblastech jemné a hrubé motoriky,
koordinaci ruky a oka, orientace v prostoru, koordinace hemisfér, pravolevé orientace,
ptipravy na ¢teni, psani, matematickych ptedstav, rozvoje pozornosti, koncentrace, snahy

0 dokonc¢ovani ¢innosti, aj. (Hillebrandova, 2020)

Casto jsou Vv téchto typech kol vytvofeny tzv. polytechnické koutky, jejichz
zaklad tvoti ponk, ktery ma k sobé ptipevnénou desku, na které je zavéseno zakladni
natadi. Vyska ponku byva zhruba 50 cm, aby byl dobie dostupny i pro mensi déti. Pod
ponkem byva zpravidla umisténa policka, kde byvaji uskladnény kousky dieva, korku,
kartonu ¢i jiné materialy, které jsou vhodné pro dané aktivity. Ponk by mél vzdy
obsahovat alespon jeden svérak. V koutku by mély byt také oteviené skiiné ¢i police, ve
kterych déti najdou dalsi pomicky potiebné pii praci v tomto koutku. Koutek mize byt
soucasti tiidy, ale také muze byt oddélen v samostatné mistnosti, ve sklepé¢, ¢i jako

soudast zahrady nebo jinych venkovnich prostor. (Dlouh4, Zdkova a Randékova, 2017)

Vsechny tyto ¢innosti jsou velmi uklidnujici a jsou vhodné i pro hyperaktivni déti,
protoze jim pomohou se pti praci zklidnit. Mladsi déti pracuji pro sebe a pro svoji
sebediveru, star$i déti pracuji i pro spolecenstvi — umyji stoly v§em, nachystaji svacinky,

odpoledni ¢aj, piknik pro sebe i své kamarady. (Slaba, 2020)

V oblasti smyslové vychovy jsou pfedméty a pomicky, které slouzi k rozvoji
vSech smysli. Maji svij fad v ulozeni, pomtcky pro jednotlivé smysly jsou oddéleny od
sebe a vzdy postupuji od leh¢ich K slozit&jsim, vice abstraktnim. V této oblasti je velmi
dilezité nechat déti postupovat v jejich vlastnim tempu a nikam je nehonit. Jak uz bylo
zmin€no U piedchozi oblasti, i tady vzdy ucitelka nejprve ukaze, jak se s danou pomickou

pracuje a dale je to jiz na détech.

Déti zde zkoumaji a seznamuji Se S riznymi typy povrchu, vkladaji do sebe rizné
velké geometrické predméty, konstruuji stavebnice, uchopuji rizné velké predméty apod.
V této oblasti se hodné rozviji predmatematické predstavy, koncentrace a pozornost. Déti

dochazi k spravnému feseni metodou pokus-omyl. (Hillebrandova, 2020)

Kulturni oblast je nejobsahlejsi, dit¢ se zde seznamuje se svétem, zvifaty,
rostlinami, kulturou apod. Paii sem provadéni rtznych pokusd, zkoumani pod
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mikroskopem, starani se 0 rostliny a zvitata. Plati zde, ze se vzdy postupuje od celku
k detailu, od obecného k podrobné&jsimu. Kromé védeckych pokust do této oblasti patii
i veskeré vytvarné prace a techniky, které jsou pro déti piedSkolniho véku bézné a na
dennim poradku. Déti se zde seznamuji se spoustou technik — frotaz, origami, prace
s keramickou hlinou a rznymi typy malby a kresby. Vytvareji si své vlastni knihy,
vystiihuji, lepi, obkresluji a dekoruji pomoci riznych materialti. Tyto techniky rozvijeji
u déti fantazii, vyjadfovani pocitii a emoci, podporuji uvoliiovani ramenniho kloubu
a zapésti, coz je potiebné pro psani, koordinaci ruky a oka, cit pro detail apod. (Slaba,
2020)

2.3 Moderni alternativni MS

2.3.1 Program Zacit spolu

Tento program vznikl v USA v 70. letech 20. stoleti a je zde oznacovan jako Step
by Step. Jedna se 0 otevieny program, coz znamena, ze Si ho muze kazda zemé
pfizpusobit tak, aby odpovidal jejim tradicim a kulturnim zvyklostem. Vychazi
z poznatkd M. Montessori, C. Freineta a také z poznatki psychologii, ktefi se orientovali
na dité¢ jako jsou naptiklad J. Piaget, E. Erikson nebo L. S. Vygotsky. Ttidy v téchto
matefskych Skolach byvaji nejcastéji vékoveé smisené. Program zacit spolu patii mezi
nejrozsifendjsi alternativni programy v Ceské republice, navazuji na ngj i zakladni $koly.
(Pricha a Kotatkova, 2013)

Matetské Skoly uplatiujici program zacit spolu maji specifickou organizaci
prostoru. Prostor je ¢lenén do tzv. center aktivit, coz jsou pracovni koutky, které jsou
zaméfeny vzdy na néjaké téma. Déti si samy voli, v kterém centru budou pracovatav ¢em
se budou rozvijet. Plati zde vsak pravidlo, ze by m¢ly ¢innost v jimi vybraném centru
dokoncit a pak po sob¢ i uklidit. Kazdé centrum ma pouze omezeny pocet mist pro déti,
takze se museji vystiidat. Nabidka v centrech aktivit se méni a neni povinnost, aby byly

kazdy den zpftistupnény vSechny centra. (Gardosova a Dujkova, 2012)

Velky diiraz je kladen na individualni pfistup, podporu samostatnosti, integrované
udeni a partnerstvi s rodinou. Prvni matefska $kola s timto programem byla v Ceské
republice oteviena v roce 1994. Program je pod zastitou asociace ISSA a spliuje jeji
pozadavky a tim i pozadavky na vzdélavani Vzemich Evropské Unie.
(Prtcha a Kotatkova, 2013)
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Ucitel v materské Skole s programem Zacit spolu

Ucitel v téchto matefskych Skolach zde nezaujima fidici funkci, ale je pro déti
partnerem. Ma zde roli iniciatora, ktery ma déti zaujmout a podnitit v nich zajem
o0 aktivity a pak prejit do role pozorovatele. Pozoruje, jak se détem dafi a podle toho
stanovuje dalsi cile a vytvaii na tomto zakladé dalsi vzdélavaci nabidku. Diky tomu, ze
je vroli pozorovatele, tak tim dava détem svoji duvéru, ale zaroven i zodpovédnost.
Ukolem uéitele je vytvorit podnétné prostiedi pro déti, které je bude rozvijet a kde se

budou citit pfijemné a bezpecné.

Ucitel je pro dité privodcem na jeho cesté, ktery zohlediuje individualni potieby
kazdého ditéte. Dulezité je, aby ucitel umél naslouchat potifebam a pranim déti a dal
s nimi pracoval. (Gardosova a Dujkova, 2012) Velkou soucasti jeho prace je promyslené
planovat ¢innosti a volit spravné pomucky pro déti, aby jejich prosttednictvim mohly byt

dané cile napliiovany. (Pricha a Kot'atkova, 2013)

Ucitel v programu zacit spolu se musi vzdélavat na riznych kurzech a seminatich,
které jsou programem Zacit spolu nabizeny. Tyto kurzy jsou pod zastitou Step by Step
CR, ktera je pod supervizi mezindrodni asociace Step by Step (ISSA)
(Pricha a Kotatkova, 2013) Kromé toho musi byt sebevédomy, samostatny a musi
pohotoveé reagovat na zmény V zivoté a ve svété. Jelikoz chce, aby dité presné takové

dovednosti m¢lo, tak aby mu je mohl piedat, tak nimi musi sam disponovat.

Polytechnické vzdélavani a rozvoj déti v materskych Skolach s programem Zacit
spolu

Technicka vychova zde stejné jako v ostatnich programech neni pevné ukotvena,

ale prostupuje hned do nékolika center aktivit. Za zminku urcité stoji:

e Domacnost

o Ateliér

e Pokusy a objevy
e Dilna

o Kostky

e Skolni zahrada

Domacnost je centrum, ve kterém maji déti moznost vyzkouset si aktivity, které

se bézné¢ odehravaji v kuchyni. Je vybavena opravdovym nadobim, nozi, ptibory,
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potravinami a muze obsahovat i mikrovinou troubu a dalsi. Déti zde vytvareji ovocné
a zeleninové salaty, peCou cukrovi, kolace aj. Rozviji se zde soustiedéni, komunikace

s druhym, odpovédnost, jemna motorika.

V centru ateliér se odehravaji veskeré vytvarné Cinnosti déti. Toto centrum rozviji
hlavné détskou fantazii, tvorivost, piedstavivost, zvédavost, uvoliiovani zapésti,
koordinaci ruky a oka, umozinuje uvédomovat Si své pocity, procvicovani zrakové
percepce a dalsi. Veskery material je tu vystaven tak, aby si jej mohly déti sami vzit
a manipulovat snim. Dé&ti tak mohou zcela bézné pracovat s hlinou, plastelinou,
stuzkami, barvami, maji zde k dispozici ¢asopisy na vystiihovani, lepidla a nejrizngjsi
latky. Ateliér je prostor, do kterého by ucitel nemél zasahovat a nemél by prace déti nijak

hodnotit, protoze dit¢ mize pomoci vytvarného projevu znazoriovat, CO proziva.

Centrum pokusy a objevy slouzi k nejriznéjsimu pozorovani a experimentim.
Jsou zde ptedméty z zivé 1 nezivé piirody. Déti se v tomto centru mohou udit starat
0 jejich tfidniho mazli¢ka nebo zde mohou pedovat 0 kvétiny. Casto zde kromé piirodnin,
najdeme lupy, mikroskopy, nadoby, baterie, sadru ¢i zkumavky. Déti zde mohou
pozorovat piredméty pod mikroskopem, sledovat vypatfovani vody, délat pokusy
s riznymi roztoky, vytvaret odlitky ze sadry ¢i experimentovat s magnety. Déti si vytvari
herbafe a knihy pokust a objevt, kam si mohou bud’ samy nebo s pomoci ucitele své
provadéné pokusy zaznamenavat. Pokud ucitel na n&jakou otazku déti nezna odpoveéd,
vibec to nevadi. Za¢ne spole¢né s détmi vyhledavat informace v encyklopediich ¢i jinych
popularné-nauénych knihach. Diky tomu se déti uci pracovat s knihami, vidi, jak se daji

informace dohledat a ziskat.

Dilna je velmi specificky kout, ktery bézné mateiské Skoly malokdy maji. Jedna
se 0 pracovné-technicky kout, ve kterém si mohou déti vyzkouset praci Sruznym
materidlem a nafadim. Veskeré naradi je ve velikosti, které odpovida veéku déti.
Zakladnim vybavenim tohoto centra je ponk, na kterém déti pracuji. Maji zde spoustu
moznosti, Co mohou délat. Jsou zde kladivka, svéraky, Sroubovaky, hiebiky, klesté, draty,
vrtacky apod. Déti zde pracuji bud’ podle predlohy, kdy jim ucitelka predvede néjaky
pracovni postup a déti se ji pak snazi napodobit, nebo zde pracuji podle sebe a vytvari si
své vlastni projekty. V tomto centru mohou i opravovat piedméty, fezat pilou dievo,
vytvaret prostorové stavby pro hracky — domecky pro zvitatka, tvotit imitace elektrickych

obvodu a spoustu dalsich aktivit.
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Centrum kostky je velmi dulezité, jelikoz je to prirozena aktivita déti. Jak jiz bylo
zminéno V kapitole o waldorfské skole, tak déti v predSkolnim veku se rozviji hlavné
pomoci hmatu. To se d&je i v tomto centru, kdy déti stavi rizné stavby od jednoduchych
po slozité. Maji zde k manipulaci kostky riznych materiald, at uz jsou to velké
molitanové kostky, dievéné kostky vsech velikosti, lego nebo Polikarpova stavebnice.
Déti si pii této praci rozviji hrubou i jemnou motoriku, zlepSuji se V jazykovych
schopnostech, upeviuji si piredmatematické dovednosti, rozviji se zde jejich inteligence

a posiluje se jejich sebedivéra.

Skolni zahrada je b&znou soudasti kazdé mateiské skoly, v programu Zagit spolu
je i zahrada ¢lenéna na ¢asti a jednou z jejich ¢asti je i pozemek. Pozemek je v odlehlejsi
¢asti zahrady a je vybaven riznymi pomickami, které slouzi k péstovani rostlin a starani
se 0 zahradu. Vétsinou byva ohrazen od ostatnich ¢asti zahrady, aby jej déti neposlapaly
pii hrach. Na pozemku mohou déti ryt zahonky, hrabat listi, sazet a sit, plet zahonky,
zalévat rostliny a sklizet vypéstované ovoce a zeleninu. Tyto manipulacni prace détem
opét piiblizuji realny zZivot, ukazuji jim, jak véci funguji v praxi a umoziuji jim je prozit.

(Gardosova a Dujkova, 2012)

2.3.2 Zdrava materska Skola

Program podpory zdravi byl iniciovan svétovou zdravotnickou organizaci (WHO)
v 80. letech 20. stoleti a mél vést ke zlepSovani zdravotniho stavu jedincti prostiednictvim
skolstvi. Ceska republika se do programu zapojila v 90. letech 20. stoleti, u ns nese nazev
Zdrava matetska $kola, na kterou pak navazuje tento program i v zakladni skole. (Priicha
a Kotatkova, 2013) Prvni zdrava matefska $kola u nas vznikla na pfelomu roku
1994/1995. Program je otevieny, tudiz se do n¢j muze zapojit jakakoliv mateiska Skola,
ktera smysli podobné jako koncept tohoto projektu. (Kopiiva, 1996) Zdrava matefska
skola ma vzdy heterogenni tfidy. Dtivodem je, ze se tim vytvaii pfirozené prostiedi pro
socializaci, ktera je klicovou dovednosti, kterou si ma dité piedskolniho veéku osvojit.
(Havlinova a Vencalkova, 2008)

Tento projekt se snazi 0 zménu ve vzdelavani a vychové a to tim, ze mezi jeho
cile patii vytvoteni zdravého prostiedi, zdravych mezilidskych vztahii a ziskani navykd,

které vedou k vytvoieni zdravého zivotniho stylu. (Koptiva, 1996)
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Zdravé mateiské Skoly chapou zdravi jako pocit pohody a harmonie nikoliv jako
nepiitomnost nemoci. V soucasné dob¢ jde v téchto Skolach 0 propojeni holistického
a interak¢niho ptistupu. Vychazi z myslenek, Ze zdravi vychazi z clovéka jakozto z celé
0soby a zaroven je silné ovlivnéno i okolnim prostfedim. Tyto dva subjekty na sebe

navzajem pusobi a ovliviiuji se. (Havlinova a Vencalkova, 2008)

Zdrava matefska Skola uplatiiuje kromé holisticko-interakéniho pfistupu také
zdravou vyzivu, prozitkové uceni, télesnou pohodu a volny pohyb, uctu ke zdravi,

podporu sebediivéry a mnohé dalsi. (Havlinova, 1995)

Role ucitele ve Zdravé materské Skole

Ucitel ma v tomto programu dilezitou roli, jelikoz jej déti v mnohém mohou
napodobovat. Je tedy dulezité, jak se bude chovat a prezentovat. Jeho hlavnim tkolem je
pomahat détem vytvofit zdravy zivotni styl, proto je dulezité, aby sam provozoval zdravy

zivotni styl, aby jej mohl dale piedavat.

Pii své praci neuplatiuje direktivni styl fizeni ani déti, ani rodi¢t. Chova se
odpovédné K pfirodé a vnima zdravi jako celek, do kterého spada jak zdravi biologické,
tak 1 psychické, spolecenské, socialni a enviromentalni. Uvédomuje si, Ze pusobi jako

vzor nejen pro déti, ale i pro rodice.

Ucitel neni stiedobodem vseho déni v mateiské Skole, ale ani nenechava déti
samotné, snaZi se jim piedavat odborné rady a metody, je facilitatorem uceni. (Havlinova
a Vencalkova, 2008) Ma pevny, laskyplny vztah ke v§em détem. Snazi se byt vnimavy
a chapat jejich aktualni potieby a piani. Na vztahu k jednotlivym détem permanentné
pracuje, respektuje jejich individualitu a ptijima dité jako partnera. Zaroven ma ale
nastavené hranice a nevyhovuje tak vsem aktivitam a zalibam ditéte, které by jej mohly

negativné ovlivnit. (Havlinova, 1995)

Ucitel pracuje s détmi rizného véku, respektuje proto, ze déti jsou si navzajem
nejlepsimi uciteli, a ze se od sebe spoustu véci uci. Akceptuje jejich vyvojové
i individualni pfedpoklady a klade na n& piiméfené naroky. Cinnosti détem nabizi podle
jejich schopnosti a dovednosti, nikoliv podle véku. Vnima kazdé dit¢ jako jedine¢nou
bytost a respektuje jeho tempo. Nejcastéji S détmi pracuje ve skupinach nebo
individualné. Starsi déti se snazi vést k tomu, aby pomahaly détem mlad$im a aby pro né
byly vzorem, mladsi déti nechava sledovat starsi déti a napodobovat je, diky tomu je silné

motivuje a probouzi u nich zajem 0 tkoly. Star$i déti maji ¢asto moznost ucit déti mladsi.
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Diky tomu citi divéru ucitelky a ucitelka si tim zaroven ovéfuje jejich dosazené

dovednosti, znalosti a védomosti. (Havlinova a Vencalkova, 2008)

Dulezitou soucasti prace ucitele je komunikace s rodi¢i — vnimat ptani rodiny
a respektovat jejich zivotni styl. Pokud ma pocit, Ze jejich styl mize mit negativni vliv na
dité, mize se pokouset citlivé a nejlépe nepfimo seznamovat rodi¢e s metodami zdravi,
které se v MS aplikuji. Snazi se mit s rodiéi partnersky vztah, ktery je zalozen na divéfe.
Rodi¢e se mohou zapojovat aktivné do programu podpory zdravi a $kola jejich aktivitu

vita.

Snazi se vytvorit détem prostifedi ve tiidé tak, aby se v ném citili bezpecné.
Prostiedi je co nejvice podnétné, estetické a harmonické. Vytvari v prostiedi pratelskou
a pohodovou atmosféru, ktera se odrazi jak na détech, tak i na ném samotném. U¢itel
manipuluje s prostiedim a pomickami podle aktualni potieby, nikdy vsak nemanipuluje

S détmi.

Praci ucitele vyznamné ovliviiuje i samotna mateiska Skola a jeji vedeni. Na
pracovisti se snazi vytvaiet diivérnou atmosféru mezi viemi zaméstnanci MS, spolupraci
mezi pedagogickymi i nepedagogickymi pracovniky a ptijemné prostiedi. Zaméstnanci

maji moznost dal§iho vzdélavani. (Havlinova, 1995)

Ucitelé v tomto programu se museji dale vzdélavat, a to jak v oblasti pedagogické,
tak i v psychologii a ve zdravotnictvi, aby méli vzdy aktualni informace a mohli je
zaclenit do programu. Navstévuji tedy rtizné kurzy, seminafe a vénuji se i samostudiu

a seberozvoji. (Havlinova a Vencalkova, 2008)

Pojeti polytechnické vychovy v Zdravé mateiské Skole

V Zdravé matefské Skole neni polytechnicka vychova nijak vymezena,
kazdopadné je jeji soucasti. Klade se zde velky daraz na oblast biologickou, coz vychazi
I Zjejiho nazvu. Proto se zde daleko vice zaméfuji na sebeobsluhu nez v béznych
matefskych Skolach. Sebeobsluha je soucast technické vychovy v matetské skole a déti
si diky ni rozviji jemnou i hrubou motoriku, koordinaci ruky a oka, orientaci v prostoru
aj. V tomto programu se déti kromé oblékani a obouvani vénuji vice spravné technice
Cisténi zubt a podili se na chystani jidla. Kromé toho travi velkou ¢ast dne venku, kde
kromé& pohybu mohou objevovat a zkoumat rizné jevy a seznamovat se s Zivotnim

prostiedim.

33



Mimo zvyseny dtraz na biologickou oblast se zde objevuje zaclenéni technické

vychovy stejné jako v béznych MS. (Havlinové a Vencalkova, 2008)

2.3.3 Lesni MS

Lesni mateiské $koly (LMS) jsou alternativnim typem skol, které vyznavaji
filosofii u¢eni venku v souladu s piirodou. Vétsinu dne i vétSina programu tvofi ¢innosti
a aktivity, které se konaji na Cerstvém vzduchu za jakéhokoliv pocasi. Prvni takova
mateiska $kola v Ceské republice vznikla v roce 2008. Nékteré lesni matefské $koly
mohou byt zapsany Vv Rejstiiku Skol a skolskych zafizeni, tim padem mohou dostavat

ptispévky od statu a déti v nich mohou plnit povinné piedskolni vzdélavani.

Tyto typy skol byvaji umistény V piirod¢, Casto Vv blizkosti lesa, maji kolem
zahradu a v ni rizny typ pfistiesku — nejcastéji se jedna o jurtu nebo chatku, kde déti

odpocivaji. (Asociace lesnich matetskych skol, 2022)

Polytechnické vzdélavani v LMS

V téchto typech matetskych S§kol neni Zadna technika a ani informacni
technologie, proto se zde bude pravdépodobné technicka oblast polytechnického
vzdé&lavani rozvijet naroénéji. Kazdopadné déti z tohoto typu MS ¢asto navitévuji rizné
exkurze ¢i besedy Vv knihovnach, muzeich, divadlech apod., takze by mohly

prostiednictvim téchto akci podporovat rozvoj v této oblasti.

Jurta ¢i jiné zazemi neni néjak zvlast vybavena pomuckami a didaktickymi

hrac¢kami. Je zde par knih a her, které mohou déti vyuzit.

Nejvice je zde rozvijena enviromentalni oblast polytechnického vzdélavani. Diky
aktivitam konanych venku se déti seznami S ptirodou, jeji vini, rostlinami, zivocichy,

vodou, vétrem atd. Seznami se s tim, jak co funguje v piirod¢ a pro¢ tomu tak je.

Nejcastéji pro své aktivity vyuzivaji pfirodni material, diky kterému se déti
vsestrann¢ rozviji. Vyuzivaji jej i na podporu kreativity — vytvari z n¢j stavby, domecky,
kresli klaciky do blata, pouzivaji jej pti hudebnich aktivitach, vyrabi z n¢j apod. Zaroven

jsou zde zatazovany ¢innosti, kde déti pracuji s lepidlem, ntizkami ¢i jinymi pomackami.

Sou¢asti LMS mohou byt péstovatelské aktivity. Tyto typy skol mohou mit vlastni
zahradku, kde spole¢né s détmi péstuji ovoce/zeleninu ¢i bylinky. Soucasti zahrady mize
byt i kompost, na jehoz vytvareni se déti aktivné podileji. Mimo to déti pozoruji zivou
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ptirodu, mohou sledovat hmyz, vybudovat napt. motyli zahradu, pozorovat stavéni

ptacich hnizd, starat se o ptaky pomoci krmitek aj. (Vosahlikova, 2012)
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3 Podpora polytechnického vzdélavani v MS

3.1 DalSi vzdélavani pedagogickych pracovnikii

Pedagogové se mohou rozvijet rizn¢ a mizeme Si pod timto pojmem predstavit
jakoukoliv ¢innost, ktera vede k tomu, ze u pedagoga pomaha rozvijet jeho schopnosti,

znalosti, dovednosti a dalsi oblasti, které jsou dilezité a potiebné pro vykon jeho profese.

Vzdélavani pedagogti mtizeme rozd¢lit na dvé oblasti. Prvni ze zminénych oblasti
je profesni piiprava pedagoga, do niz spadd samotné studium ucitelstvi. Druha oblast
zahrnuje profesni rozvoj pedagoga, ktery je slozen z dal§iho vzdélavani, samostudia ¢i
samotné praxe pedagoga. Ob¢& tyto oblasti jsou soucasti celozivotniho vzdélavani

pedagogti. Ob¢ dvé oblasti se navzajem podminuji a velmi tzce spolu souviseji.

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikid (DVPP) zavisi na urovni a typu
ptipravného vzdélavani na néjz také navazuje, rozviji ho a dopliuje, nikoli vsak
nahrazuje. Jedna se o nikdy nekoncici, systematicky proces. (Kohnova, 2004) Podle
Prichy (1998) se jedna o: ,,vzdelavani uciteli v pribéhu jejich profesni drdhy. “ Dalsi
vzdélavani se nejcastéji zaméfuje az na dobu po ukonceni konkrétniho vzdélavaciho

stupné€. MizZeme ho nasledné délit na formalni, neformalni a informalni vzdélavani.

Formdlni vzdélavani byva nejcastéji realizovdno ve vzdélavacich institucich
abyva legislativné vymezeno. Legislativa stanovuje jeho cil, obsah, formu, funkci
i naslednou evaluaci. Po ukonéeni této formy vzdélavani muze absolvent dostat diplom,

vysvédéeni nebo certifikat o jeho ukonéeni.

Neformalni vzdelavani nejbeznéji probiha prostiednictvim kurzl ¢i vzdélavacich
seminait. Muize se konat jak ve vzdé€lavacich institucich, Skolskych zafizenich ¢i
neziskovych organizacich a dalSich. Byvaji zamétené na konkrétni téma ¢i problematiku
a maji za cil rozsifovat Gcastnikovi jeho védomosti, dovednosti, schopnosti, zkusenosti

I kompetence.

Informativni vzdélavani se od ptedchozich dvou vyrazné lisi, a to zejména tim, ze
se jedna 0 neorganizovany a nekoordinovany proces. Spadaji sem nabyté dovednosti,
veédomosti, schopnosti, zkusenosti ¢i kompetence, které si jedinec osvoji béhem své

kazdodenni prace vV zaméstnani, ale také ve svém volném ¢ase. Do této formy patii také
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sebevzdélavani. Poznatky, které jsou ziskané touto formou vzdélavani jsou bohuzel

neovétitelné. (Veteska, Tureckiova, 2008)

3.1.1 Legislativni vymezeni

Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovnikti je v Ceské republice ukotveno
v n¢kolika strategickych dokumentech, piedevsim v Bilé knize a ve Strategii vzdélavaci
politiky Ceské republiky do roku 2030+.

Bila kniha je dokument, ktery predstavuje strategii vlady CR v oblasti vzd&lavani.
Jsou zde stanoveny obecné zaméry, myslenkova vychodiska a rozvojové programy,
jejichz cilem je, aby byly smérodatné a rozhodné pro vyvoj vzdélavaciho systému
a uplatnitelné idealné ve stfedné dlouhém horizontu. Jedna se 0 material, ktery byva
v pravidelnych intervalech zkouman a ptipadné obnovovan a revidovan. (MSMT CR,
2022)

Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku 2030+ je dokumentem,
ktery urCuje smér, jakym se bude ¢eské skolstvi rozvijet a jaké budou jeho investiéni
priority v obdobi 2020 az 2030. (MSMT CR, 2022)

Téma DVPP je rozebirano v ¢asti strategicka linie 3 — Podpora pedagogickych
pracovnikt, kde se autofi zaméfuji na kompetenéni profil ucitele a s nim i na adekvatni
dalsi vzdélavani, které ma byt nastaveno tak, aby rozvijelo jak profesni, tak i osobni
stranku ucitele, a zaroven aby jeho prostfednictvim byly napliovany i potieby Skoly.
Také je zde uvedeno, ze se DVPP bude vénovat i proméné Skol na ucici se organizaci
a efektivnimi formami vzdélavani pedagogu jako pedagogického tymu. To bude zajisténo
prostfednictvim pedagogického sdileni, sou€innosti a spolupraci s dal$imi Skolami na

stejném uzemi atd.

Cilem kurzi DVPP a metodické podpory by mélo byt usnadnéni vzajemného
uceni, podpora uvniti $kol, ale i podpora v siti dalsich skol a také sdileni osvéd¢enych

inovativnich metod. (Fry¢, et al., 2020)

Mimo tyto dokumenty se 0 dal§im vzd¢lavanim pedagogickych pracovniku

zminuje legislativa:

e Zakon €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$s§im odborném

a jiném vzd¢lavani, v platném znéni.
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e Zakon ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnich, v platném znéni — zejména
se touto casti zabyva Hlava 1V: Dalsi vzdélavani a Kkariérni systém
pedagogickych pracovnikii Skol zfizovanych ministerstvem, krajem, obci
a svazkem obci a zafizeni socidlnich sluzeb.

e Zakon €. 262/2006 Sb., zakonik prace.

e Vyhlaska ¢. 317/2005 Sb., o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovniki,
akreditaéni komisi a kariérnim systému pedagogickych pracovnikil. (MSMT

CR, 2022)
3.1.2 Cile dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovniki

Aby bylo mozné stanovit jednotlivé oblasti ¢i ukoly dalsiho vzdélavani
pedagogickych pracovnikt, je nutné stanovit a formulovat cile, kterych chceme
prostiednictvim DVPP dosahnout. K tomu je nutné definovat si obecné zasady koncepce

pro dalsi vzdélavani. Mizeme k tomu vyuzit nasleduji otazky:

¢ V ¢em vnimame smysl dal§iho vzdélavani?

e Ccho chceme pomoci dalsiho vzdélavani dosahnout?

e Co je nutné u ucitelti podpofit?

e Co musime v ramci DVPP opattit, aby bylo toto vzdélani kvalitni?
e Co od DVPP ocekavame?

e Jaké formy dalSiho vzdélavani jsou k dosazeni cilii nutné? (Kohnova, 2004)

Mezi nejvice zdurazinované cile dalsiho vzdélavani patii podle Hoebena (1986)

nasledujici:

e ZlepSovani profesnich dovednosti pedagogt
e Vnitini rozvoj skoly

e Zkvalithovani vzdélavaciho procesu

¢ Inovace a dal$i zmény ve vzdélavani

e Osobnostni rozvoj pedagogl

3.1.3 Formy DVPP

Pedagogové maji spoustu moznosti, jakym zptisobem bude jejich dalsi vzdélavani
probihat. Mezi nejbéznéjsi formy dalsiho vzdélavani patii v naSem $kolstvi mimoskolni

a skolni vzdélavaci akce, které mohou mit riznou podobu. Nejcastéji Se jedna
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0 prednasky, Skoleni, seminaie, kurzy, vycviky ¢i dilny, které mohou volit feditelé Skol

pro cely kolektiv pedagogt podle potieb Skoly aj.

Piednaska nebo skoleni byvaji z pravidla jednorazové a mivaji kratkodoby
charakter. Byvaji koncipovany na uréité téma, které povéiena erudovana o0soba
prezentuje. Iniciativa tedy byva ptevazné na stran¢ prednasejiciho. Nékteré druhy skoleni

jsou pro pedagogy povinné, jelikoz se jedna 0 Skoleni, které predepisuji Skolské vyhlasky.

Seminaf o¢ekava vétsi zapojeni a aktivitu ucastniki. Je u néj prostor na diskusi ¢i
tymovou praci. Miize byt zaméfen na nejriizn&j$i téma a oblasti vzd&lavani. Casové

byvaji seminafe kratkodobé, ale mohou trvat i n€kolik dni, ¢i se pravidelné opakovat.

Kurz byva nejcastéji spojovan s oblasti IT nebo jazykd. Poskytuje ucastnikiim
informace z konkrétni oblasti bez hlubsiho propojeni S osobnostnim rozvojem. Muze mit

pouze jednu lekci, nebo jich ma nékolik na sebe navazujicich.

Vycevik je Casto spojovan s psychologickou sférou. Je zaméfen na osobnostni
rozvoj a je dlouhodoby. VétSinou je spojovan se supervizi a v prubéhu let se musi

ové&fovat nabité dovednosti.

Dilny jsou nejcastéji spojovany s nacvikem psychomotorickych dovednosti nebo
konkrétnich didaktickych postupi, které jsou spojeny s praktickou ukazkou. Jedna se

0 kratkodobou formu.

S rychle ménici se dobou a modernimi technologiemi vznika spoustu dalsich
moznosti a forem dalsiho vzdélavani. Diky internetu je mozné, aby pedagogové Cerpali
dalsi védomosti z dokumentt, které tam snadno naleznou, mohou vyuzit e-learningu, ¢i

se zucastnit né¢jakého webinare. (Lazarova,2006)

3.2 Programy na podporu polytechnického vzdélavani v MS

Kromé neustalého vzdélavani pedagoghi na nejriznéjsi témata spadajici do
polytechnického vzdélavani se mize také cela skola nebo nekteré jeji tiidy ¢i oddéleni
zapojit do ruznych projektu ¢i programd, které jsou zaméteny na podporu a rozvoj

polytechnického vzdélavani. Uvedeme si zde par piikladu.
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3.2.1 Mala technicka univerzita

Mezi projekty, do kterych se mize $kola zapojit patii Mala technicka univerzita.
Tento program je uréen pro déti od 4 do 8 let a muze se uskutecnit bud” formou
projektového dne v MS, &i hodinovou lekci opét v MS. Cilem projektu je u déti rozvijet
jejich technické a logické dovednosti, pozitivni vztah k témto oboriim, samostatnost,
praci ve skupin¢, jemnou motoriku a spousty dalsiho. Témata lekci jsou zpracovavana
v souladu s RVP PV. Témata jsou naptiklad maly inZenyr, maly architekt, stavitel vézi,

mosti, maly energetik apod.

3.2.2 Mala digitalni univerzita

Krom¢ Malé technické univerzity je nabizen také tento program, ktery je
vhodnéjsi spise pro star$i déti (od 5 let). Program cili na poznavani digitalniho svéta
prozitkem. Pfi jednotlivych lekcich je vyuzivan dfevény robot Cubetto. Na vybér je
nékolik zajimavych témat, jako napi. Co je to internet, Maly datovy expert, Maly
programator, aj. Diky tomuto projektu se mohou déti seznamit nazorné a velmi jednoduse

se svétem informacnich a komunikaénich technologii. (Mala technicka univerzita, 2022).

3.2.3 EDUbus

Jedna se 0 mobilni polytechnickou laboratot, ktera jezdi po Skolach a nabizi
pedagogim i détem spoustu zajimavych programu. Prostfednictvim téchto programi se
mohou ucitelé seznamit S nejriznéjsimi metodickymi postupy a pomuickami. Zaroven Si
déti mohou vyzkouset zajimavé experimenty. Programy jsou primarné urceny pro zaky
prvniho stupné, ale je mozné do nich zapojit i matetské skoly — spisSe starsi déti. Nabizeji
programy jako jsou napiiklad Tlakohratky, VEX 123, Halo tady Ozobot a dalsi.
(EDUbus, 2022)
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4 Empiricka cast

Empiricka c¢ast této diplomové prace zahrnuje kvantitativni vyzkumné Setfent,
které je zaméfeno na realizaci polytechnické vychovy v klasickych a alternativnich
matefskych Skolach a ptipadné rozdily mezi nimi a také se zamétuje na dalsi vzdélavani

ucitela v oblasti polytechnického vzdélavani.

4.1 Metodologie vyzkumného Setieni

Kvantitativni vyzkumné Setieni je zaméfeno na hledani a nachazeni vztahi mezi
dvéma ¢i vice proménnymi a zaklada si na deduktivnim pfistupu. V praxi to znamena, ze
se z teorie vyvodi hypotézy, které jsou nasledné testovany prostiednictvim sesbiranych
dat. Vysledky jdou velmi dobte pausalizovat na celou populaci. (Chraska, 2016)

Pro toto kvantitativni vyzkumné Setfeni byla na zakladé¢ stanovenych cill
avyzkumnych otazek vybrana metoda dotazovani jejimz nastrojem byl
nestandardizovany strukturovany dotaznik. Dotaznik mtzeme definovat jako soubor
pfipravenych a vhodné formulovanych otazek, které jsou peclivé fazeny a na néz
respondent odpovida pisemnou formou. Dotaznik je jednou z nejvice vyuzivanych metod
pii sbirani dat, a to pro jeho vyhodu — rychlé a ekonomické ziskavani potiebnych dat od

velkého mnozstvi respondentt. (Chraska, 2016)

Dotaznik je slozen z polozek. Tyto polozky mizeme délit podle cile na obsahové
a funkcionalni, nebo podle formy odpovédi na oteviené a uzaviené, piipadné
polouzaviené. Pro toto vyzkumné Setfeni byly pouzity jak polozky obsahové, které se
vztahuji K cili a problematice vyzkumného Setieni a jejich prostfednictvim ziskavame
potiebna fakta, tak i otazky funkcionalni, jejichZ cilem je zlepSovat pribéh dotazovani.
Funkcionélni polozky se déale déli na polozky kontrolni, funkciondlné psychologické,
kontaktni a filtra¢ni. V tomto dotazniku se objevuji pouze funkciondlné psychologické
polozky, které maji narusit pfipadné stereotypni postoje respondenta, které mohou

vznikat pti dlouhodobém odpovidani na polozky zamétené na stejné téma.

VétsSinou Se jedna 0 polozky uzaviené, a to z n¢kolika divodi. Jednak se tyto
polozky 1épe vyhodnocuji u velkého poctu respondent a také proto, ze spousta
respondentt 1épe a ochotné&ji reaguje na dotaznik, u kterého si jen vyberou jednu ¢i vice

predpiipravenych moznosti odpovédi.
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Dale jsou zde zastoupeny i otazky polouzaviené, které maji pfedem navrzené
odpovédi, ale zaroven obsahuji moznost vlastni odpovédi, ktera mize byt respondenty

pouzita V okamziku, kdy jim zadna nabidnuta odpovéd’ nevyhovuje.

V dotazniku se objevuji i polozky oteviené, u kterych neni moznost zvolit Zadnou
nabizenou odpovéd’ a o¢ekava se, ze na ni respondent odpovi sam individualng, pfi¢emz

nebyva zadnym zplisobem usmérnén. Tyto polozky jsou nasledné narocné&jsi na

vyhodnoceni. (Chraska, 2016)

4.2 Struktura dotazniku

Je nutné, aby mél dotaznik jasné vytyceny cil, ktery musi mit konkrétni podobu,
musi byt promysleny a srozumitelny. K tomu, abychom mohli vyuzit dotaznik pro
kvantitativni vyzkumné Seteni je nutné mit dopiedu zvoleny vyzkumny cil a pokud

mame polozeno vice otazek, tak si rozdélit dotaznik do vice okruht.

Tento dotaznik se sklada ze vstupni ¢asti, ktera je ve formé piedstaveni dotazniku
respondentim. Je zde vysvétleno, za jakym ucelem jsou data sbirana a ¢eho se dotaznik
tyka.

Druha ¢ast dotazniku je tvofena jednotlivymi polozkami, které jsou sefazeny tak,

aby respondenta neodradily od vypliiovani. Na za¢atku jsou jednodussi uzaviené otazky.

vvvvvv

Na konci dotazniku je umisténo podékovani respondentovi za pomoc a spolupraci.
(Gavora, 2010)

Ke svému vyzkumnému Setfeni jsem vyuzila dotaznik, ktery obsahuje 22 polozek.
Na jeho zacatku byl vytvoren kratky Gvod, ktery mél respondentiim dotaznik predstavit

a nastinit jim, na jaké téma je zaméten.

4.3 Vyzkumny cil

Pied zahajenim samotného vyzkumného Setfeni byly stanoveny cile této prace.
Hlavnim cilem bylo zjistit, zda a jak se polytechnické vzdélavani 1isi v matefskych

Skolach klasického typu od alternativnich matetskych skol.
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Z hlavniho cile vyplynuly nasledujici dil¢i cile:

e Porovnat ptistup ugiteltt béznych a alternativnich MS k realizaci polytechnické
vychovy
e Zjistit, vjakych oblastech je realizace polytechnické vychovy v béznych

a alternativnich MS odligna

Cile vychazi z pedagogické praxe, kdy pii navstévé mateiskych skol, at’ uz
alternativnich, nebo klasickych, byly spatieny rozdily v materialnim vybaveni, v zdzemi

I v ptistupu uciteld.

Zcila, které byly stanoveny obecné nasledné byly vytvofeny konkrétné;si

vyzkumné otazky.

Hlavni vyzkumna otazka je: ,Existuji rozdily ve zpusobech realizace

polytechnické vychovy v béznych a alternativnich matetskych skolach?*.
Z této vyzkumné otazky vznikly i dil¢i otazky:

e L[i8i se vpraxi pfistup polytechnické vychovy u uciteld klasickych
a alternativnich matefskych skol?
e Lisi se zajem o DVPP uciteld v oblasti polytechnického vzdélavani? Z jakych

Skol by ucitelé radi ¢erpali inspiraci?

Odpoveédi na vyzkumné otazky dostaneme pomoci dotaznikového Setieni.
Polozky, kli¢ové pro zodpovézeni vyzkumnych otazek, byly nasledné otestovany
testovaci metodou nezavislosti chi-kvadrat. Bylo tedy zapottebi stanovit nejprve nulové

hypotézy Ho:

e Ho: Alternativni i b&zné MS maji stejné prostorové moznosti pro realizovéani
polytechnickych €innosti.

e Ho: Pedagogové alternativnich i b&Zznych MS jsou v oblasti polytechnického
vzdélavani proskoleni stejné

e Ho: Pedagogové z alternativnich i b&znych MS projevuji stejny zajem se dale
vzdélavat.

e Ho: Mezi Cetnostmi odpovédi na obé polozky neni zavislost.

e Ho: Cinnosti polytechnické vychovy se v b&Znych a alternativnich MS nelii.

e Ho: B&zné i alternativni MS jsou stejn& materialng vybaveny.
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e Ho: Pedagogové z béznych i alternativnich Skol jsou stejné otevieni Cerpat

napady a inspiraci z jinych druht MS.
A nasledné k nim vytvofit alternativni hypotézy Ha:

e Ha: Prostorové moznosti pro realizovani polytechnickych cinnosti se
v alternativnich a b&znych MS lisi.

e Ha: Pedagogové alternativnich i bé&znych MS jsou v oblasti polytechnického
vzdélavani proskoleni riizné

e Ha: Zajem se dale vzdélavat je u pedagogii z alternativnich i b&Znych MS
rozdilny.

e Ha: Mezi Cetnostmi odpovédi na obé polozky je zévislost.

e Ha: Cinnosti polytechnické vychovy jsou v béznych a alternativnich MS riizné.

e Ha: Bézné a alternativni MS jsou riizné materialng vybaveny.

e Ha: Ochota &erpat napady a inspiraci zjinych druhda MS je u pedagogh

z b&znych a alternativnich MS rtizna.

4.4 Shér dat

Data byla sbirana pomoci elektronického dotazniku, ktery byl respondentim
zasilan na emailové adresy. Tato cesta byla zvolena diky moznosti distribuce mezi velké

mnozstvi respondentt a taky diky malé ¢asové naro¢nosti.

Kromé toho je vyhoda, Ze se odpovédi samy sbiraji a ukladaji do databaze,

respondenti nemohou jednotlivé odpovédi pteskakovat nebo nevypliovat, byva

S 24

Tato cesta sebou nese opét jista rizika. Mezi nejvétsi riziko patii fakt, Ze se touto
cestou dotazniky vraci ve velmi malé mife, proto je nutné rozeslat dotaznik minimalné
2krat vice respondentiim, nez potiebujeme do naseho vyzkumného Setieni. (Chraska,
2016) Pti vyhodnocovani navratnosti z 31 vyzkumd se zjistilo, Ze navratnost elektrickych
dotaznikd je kolisava a mtze se pohybovat od 9 % po 75 %, v praméru se jedna 0 36%
navratnost. (Sheehan, 2001) Navratnost zavisi hlavné na ochoté respondentt. Také je
velmi dualezité, aby byli respondenti ubezpeceni, Ze je dotaznik opravdu anonymni a Ze
jejich odpovédi budou vyuzity pouze pro dané vyzkumné Setfeni a nijak jinak s nimi

nebude nakladano. (Gavora, 2010) Z tohoto divodu také neni dobré klast demografické
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otazky na zacatek dotazniku, jelikoz to muze vzbudit nediivéru respondentd na anonymitu

dotazniku, kvili ¢emuz nemuseji dotaznik vyplnit. (Chrasta, 2016)

4.5 Predvyzkum

Pfed vytvorenim dotazniku bylo absolvované pozorovani Vv alternativni $kole
Zacit spolu a nasledny rozhovor s feditelkou dané Skoly, kde bylo objasnéno spoustu
otazek ohledné polytechnické vychovy, center aktivit, vybaveni, naradi a prace s détmi
Vv této oblasti. To stejné probéhlo i v klasické matefské skole a v soukromé mateiské skole

s prvky Montessori.

Na zékladé pozorovani a ziskanych informaci byl sestaven dotaznik. Tento
dotaznik byl konzultovan s vedouci prace PhDr. Pavlinou Castkovou, Ph.D. Byl doplnén
0 otazky, které byly navrzeny a nasledné byl rozeslan mezi pedagogy dvou klasickych
matefskych Skol, kde byl vyplnén 5 pedagogy. Na zakladé¢ jejich odpovédi a navrhii na
zpresnéni byly do dotazniku doplnény dal$i moznosti odpovédi k nékterym polozkam
abyla pifidana polozka ¢. 10: ,,Pro¢ se dle vaseho nazoru nezaélefiuji polytechnické
aktivity do vzd&lavaci nabidky MS ¢ast&ji?. Z ditvodu provedenych zmén a tiprav nebylo

mozné tato ziskana data zahrnout do vyzkumu, proto se ve vyzkumném vzorku neobjevi.

4.6 Vlastni vyzkumné Setieni

Po zapracovani navrzenych zmén z ptedvyzkumu byl hotovy dotaznik
distribuovan prostfednictvim elektronické posty pedagogim do alternativnich
i klasickych matefskych kol po celé Ceské republice. Alternativni skoly byly vybrany
a nasledn¢ obeslany podle jejich popisu a zarazeni na jejich webovych strankach, na siti
Skol Zacit spolu apod. Klasické mateiské skoly byly vybrany nahodné z kazdého kraje,
aby se v dotazniku promitly odpovédi ze viech kraji Ceské republiky.

Dotaznikt touto cestou bylo rozeslano néco malo ptes 800 v obdobi mésict unor
a brezen 2022. Vyzkum byl uzavien dne 25.3.2022 a dotaznik byl vyplnén
187 respondenty, navratnost tedy cinila 23,4 %. Analyza sesbiranych dat byla dale
provedena pouze u 180 respondentu, jelikoZ nékteré dotazniky nebylo mozné vyhodnatit,

protoze respondenti nebyly z matefskych $kol, ale soukromych détskych skupin ¢i klub.
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4.7 Analyza dat

Pro toto vyzkumné Setfeni byly vysledna data zpracovana v aplikaci Tabulky

Google do tabulek a vysecovych a sloupcovych grafu.

Graf podava data méné podrobné zpracovana nez napiiklad tabulka, ale je

ptehlednéjsi a vice jasnéjsi. (Chraska, 2016)
1.V jaké MS pracujete?

® Kiasicka M3 (83)

@ Zatitspolu (60)
LesniMS (14)

@ Montessori MS (8)

® Waldorfska MS (7)

@ Klasicka MS s prvky Zaéit spolu
(5)

@ Cirkewni (2)
® zdrava MS (1)

Graf 1 — Polozka ¢&islo 1

Prvni polozka je polozkou kontaktni, ktera ma zprostfedkovat prvni kontakt
s respondenty. Ma nam poskytnout zakladni informaci o dotazovanych. (Chraska, 2016)
Cilem bylo zjistit, v jakém typu mateiskych $kol respondenti pracuji. Data zjisténa v této

polozce byly kli¢ové pii vyhodnocovani dalsich otazek i pro vypocet chi kvadratu.

Ze 180 respondentt je 88, tj. skoro polovina, zaméstnana Vv klasickém typu
matetskych Skol, ostatni pracuji v nékterém z jinych typi alternativnich matetskych skol,
pii¢emz nejvice zastoupena je matetska skola Zacit spolu v poctu 60 respondentu.

2. Vite, co spada pod pojem polytechnické vzdélavani/vychova? Popripadé
technicka vychova?

Druha polozka se dotazovala respondentd na znalosti pojmi polytechnické
vzdélavani a technicka vychova. Cilem bylo zjisténi povédomi respondentt 0 této oblasti

Vv ptedSkolnim vzdélavani.
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Vysledkem bylo, ze 97 % respondentt Vi, co vSechno spada do polytechnického
vzdélavani. Jsou si védomi toho, Ze je to velice rozmanita oblast a zahrnuje rizné ¢innosti
a aktivity. Pouze necelé 3 % respondenti odpovédéla, ze nevi, co si pod t€émito pojmy

predstavit.

Na zaklad¢ sesbiranych dat z této polozky byli respondenti, kteti odpoveédéli, ze
nevi, CO polytechnické vzd€lavani je a co ho utvafi, vyfazeni z tohoto vyzkumného
vzorku. Jejich vypovédi by nebyly pro toto vyzkumné Setfeni validni. V nasledujicich

polozkach tedy budou dale zpracovavany pouze odpovédi od 175 respondentu.

3. Jak Casto zarazujete polytechnické ¢innosti a aktivity do vaseho vychovné
vzdélavaciho programu?

B Kiasickée MS [ Alternativni MS
80

60
40
20
4 4 5 4 :
0 n- mil == —_

Castgji jak 1x  1xza tyden 1xza 14 dni 1xmésicné Méné ¢asto  Nezafazuji je
za tyden vibec

Graf 2 — Polozka ¢&islo 3

Treti polozka méla za cil zjistit, jak Casto respondenti zatazuji polytechnické

¢innosti a aktivity do vzdélavaci nabidky Vv jejich vychovné-vzdélavacich programech.

Respondenti byli rozdéleni do dvou skupin, které se déli na odpovédi respondentti
z klasickych skol a odpovédi respondentl z alternativnich $kol, abychom mohli jejich
data vzajemné porovnavat a zjistovat, jestli se v néfem v oblasti polytechnického

vzdelavani lisi.

Z grafu je patrné, ze Castéji jak 1X tydné zafazuji polytechnické ¢innosti a aktivity
ob¢ skupiny respondenti. Vznikl zde vSak jasny rozdil Vv zastoupeni odpovédi.
Z respondentii  Z alternativnich typi MS takto odpovédélo 67 zcelkovych 89
a z klasickych skol takto ¢asto zarazuje polytechnické aktivity pouze 35 respondentl.
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U respondentl z klasickych Skol je také hojné zastoupena odpoveéd, ze zafazuji

polytechnické ¢innosti alespon 1x za tyden, kterou takto vyplnilo 31 respondentd.

Za povsimnuti stoji i odpovédi respondentti, Ktefi zafazuji polytechnické ¢innosti
a aktivity mén¢ Casto nez jednou meésicné ¢i je nezafazuji vibec, na kterou takto

odpovédélo dohromady 5 respondentt pouze z klasickych typtt MS.

4. Jsou podle vas ve vasi MS polytechnické ¢innosti a aktivity zastoupeny
dostatecné?

Tabulka 1 — Cetnosti odpovédi na polozku &islo 4

Ano Ne Nevim

Klasické MS | 45 (52,3 %) | 24 (27,9 %) | 17 (19,8 %)
Alternativni MS | 74 (83,1 %) | 10 (11,2%) | 5 (5,6 %)

Polozka ¢islo 4 zjistuje nazor respondentli na zastoupeni polytechnickych ¢innosti

a aktivit v jejich matetské skole.

Ukazalo se, ze vice jak 83 % respondentil z alternativnich MS ma pocit, Ze jsou
u nich tyto aktivity zastoupeny dostate¢né, coz odpovida i jejich odpovédim v predchozi

poloZce.

V klasickych matefskych Skolach jsou polytechnické cinnosti a aktivity
dostate¢né Casto zastoupeny u zhruba poloviny (52,3 %). Dalsich skoro 28 % uvadi, ze

dle jejich nazoru tyto ¢innosti nejsou dostate¢né zastoupeny.

Z polozek ¢islo 3 a 4 je patrné, Ze polytechnické Cinnosti a aktivity byvaji ¢astéji,

a tudiz i dostate¢néji zastoupeny Vv alternativnich skolach oproti klasickym.
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5. M4 vaSe MS specialni prostor pro polytechnické ¢innosti (specialni koutek,
dilnu, aj.)?

M Klasické MS [ Alternativni MS
80

60
40

20

Graf 3 — Polozka ¢&islo 5

Pata polozka zjistovala, jaké maji matetské Skoly zazemi pro polytechnické
¢innosti. Cilem bylo zjistit, kolik matetskych $kol disponuje specialnim mistem ¢i
prostorem, kde mohou déti polytechnické Cinnosti dale rozvijet. Jednalo se prevazné
0 aktivity, které jsou spojovany s praci a manipulaci S nastroji a vyzaduji vyhranény nebo

specialni prostor, ktery je z pravidla tvofen ponkem nebo jinym velkym stolem.

Vice jak 75 respondentd z alternativnich mateiskych skol uvedlo, Ze disponuje
specialnim prostorem na tyto ¢innosti. Z klasickych matetskych skol naopak odpovédélo
50 respondentti, ze nemaji zadny specialni prostor, kde by tyto ¢innosti mohli realizovat,

zatimco 36 respondentli Z téchto kol ma prostor na zarazovani téchto ¢innosti.
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6. Pokud ano, jaky?

B Kiasickée MS [ Alternativni MS
50

40

41

30

20

6

4

VWhranény koutek v herné/tfidé Dilnu Prostor zahrady

Graf 4 — PoloZka ¢&islo 6

Polozka ¢islo Sest je urcena pouze pro respondenty, kteti odpovédéli na predchozi
polozku ano. Na tuto polozku tedy odpovidalo pouze 113 respondentti. Cilem je zjisténi,
jakym prostorem tyto matefské Skoly disponuji na provozovani polytechnického

vzdélavani.

Ze ziskanych odpovédi se vytvorily 3 kategorie — dilna, koutek ¢i prostor na
Skolni zahrad€. U 41 respondentl z alternativnich $kol se vyskytuje dilna, ktera slouzi
Kk polytechnickym ¢innostem. Dale je u nich ve velké mife také zastoupen vyhranény
koutek v herné ¢i tfid¢, ktery uvadi 30 respondentd. U klasickych matefskych kol se
nejvice vyskytuje koutek v prostoru ttidy nebo herny. Takovyto koutek ma pouze
19 respondentt. Dilna se v klasickych matefskych $kolach objevuje u 13 respondentti
a specialni prostory na $kolni zahrad¢ jsou zastoupeny pouze ojedinéle v obou typech
MS.
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7. S jakym materialem v MS b&Zné pracujete?

M Klasickée MS [ Alternativni MS

100

75

50

25

Pfirodniny Papir Textil Drevo Kov Recykl. jina
material odpoved

Graf 5 — PoloZka ¢&islo 7

V sedmé polozce byli respondenti vyzvani k tomu, aby odpovédéli, s jakym
materialem V jejich MS nejéast&ji pracuji. V této polozce bylo moZné oznadit vice
odpovédi. Jako nejbézngjsi material, ktery se vobou typech MS pouziva byly
vyhodnoceny pfirodniny, a stejné tak papir. Oba dva typy materialu bézné vyuzivaji
témér vSichni respondenti. Kromé téchto materiald je v matetskych Skolach velmi ¢asto
vyuzivano dievo a textil, které jsou 0 néco vice uzivany v MS alternativnich ne
klasickych. Ostatni typy materialti se vyuzivaji méné Casto, ale daleko vice s nimi pracuji
Vv alternativnich matefskych $kolach nez v klasickych. Pod pojmem jind odpoveéd se
nejCastéji objevovaly materialy typu keramika a jiné modelovaci hmoty, dratky, vosk

nebo potraviny.
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8. Kolik ma vase trida/oddéleni déti?

B Kiasickée MS [ Alternativni MS

60

40

20

26 a vice 21-25 15-20 Méné nez 15

Graf 6 — PoloZka ¢&islo 8

Osma polozka je funkcionalné psychologicka. Méla slouzit k odvedeni pozornosti
respondentti od dané problematiky a ptipadné je vytrhnout ze stereotypnich odpoveédi.
Nicméné i tyto vysledky mohou byt zajimavé, jelikoz vysoky pocet déti ve tfidé mize
byt jednim z diivodd, pro¢ pedagogové nemaji chut’ zatazovat polytechnické aktivity

pravidelné do své vzdélavaci nabidky.

Nejcastéjsi odpovedi bylo v obou skupinach respondentti 21-25 déti ve tiide.
U klasickych MS se ¢ast&ji vyskytuji tfidy, kde je vice d&ti nez 25, zatimco
v alternativnich MS jsou vice zastoupeny oddélent, které maji déti méné nez 20. To mize
byt jeden z ukazateli, pro¢ alternativni Skoly zatazuji nékteré typy polytechnickych
¢innosti Castéji nez Skoly klasické, protoze nékteré ¢innosti jSOU ve vEtSim poctu déti

naro¢ngjsi jak na materialni vybaveni a pomtcky, tak na organizaci.

9. M4 podle vas smysl zacleiiovat polytechnické ¢innosti do vychovné-vzdélavaciho
procesu?

Tato polozka méla byt kontrolni a mé¢la ovéfit vérohodnost vypovédi ziskanych
od respondentii. Vysledky byly piedvidatelné, ale kdyby doslo k rozporu, mohlo by to
vypovidat 0 nedostatecné vérohodnosti respondentt. (Chraska, 2016) Cil této polozky byl
zjistit, jestli pedagogové vnimaji tuto oblast jako dulezitou ve vychovné-vzdélavacim
procesu u déti. Ukazalo se, ze vSichni respondenti vnimaji, Zze ma polytechnické

vzdélavani své misto ve vzdélavani predskolnich déti.
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10. Proc se dle vaseho nazoru nezaclenuji polytechnické aktivity do vzdélavaci
nabidky MS castéji?

B Klasickée MS [ Aternativni MS
30

20 21

10 11 12 12

nedostatek narocné ve Casova materialni bezpe€nost proskoleni neznalost narocna jiné odpoved’
prostoru VetSim poctu narocnost narocnost déti pedagogl pojmu pfipava
déti polytechnika

Graf 7 — Polozka ¢islo 10

Desata polozka se zaméfovala na duvody, pro¢ si respondenti mysli, ze se
polytechnické aktivity nezatazuji do vzdélavaci nabidky ¢astéji. Cilem bylo zjistit oblasti,

které mohou byt pficinou, ze se tyto aktivity neobjevuji bézné.

U respondentt z klasickych mateiskych Skol se jako nej¢astéjsi divod objevoval
nedostate¢ny prostor ve tfid¢ ¢i herné€, coz povazuje za problematické 17 respondentt.
Dale mohou byt piekazkou vysoké stavy déti (15 respondentl) a Casova narocnost
nékterych aktivit (13 odpoveédi). U alternativnich typt matetskych kol se jako nejcastéjsi
odpovéd’ objevovala, ze se polytechnické ¢innosti neobjevuji ve vzdélavaci nabidce tak
Casto, protoze Se pedagogové mohou bat 0 bezpecnost déti. Takto odpovédelo

25 respondentt.

Mimo to se 21 respondentt z alternativnich MS domniva, Ze spousta soucasnych
pedagogt je nedostateéné proSkolena a vzdélana v této problematice, a 12 jich uvadi jako
divod to, ze pedagogové nevi, CO znamena pojem polytechnika a co pod néj spada. Jeden
z dalsich duvodd, pro¢ se nezaclenuji aktivity castéji, se podle respondentt
z alternativnich $kol ukazala naro¢na piiprava pomucek, poptipad¢ prostoru, ktery uvedlo

18 respondentt.
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Mezi jinymi odpovéd’mi Se nejcastéji objevovala odpoveéd, ze pedagogové nejsou
dostatecné kreativni, nechtéji zkousSet nové napady a inspirace, a diky tomu jsou Vv této

oblasti zna¢né limitovani a nemohou diky tomu polytechnické vzdélavani zaclenovat

o 24

a s tim spojeny nedostatek personalu, ktery by mohl pomoct s tklidem i S pribéhem
aktivit.

Nasledujici tfi polozky byly zaméfeny na dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikt, na jejich chut’ se dale vzdélavat v oblasti polytechnického vzdélavani a také

na jejich moznosti dalsiho vzdélavani.
11. Citite se v této oblasti Fadné proskoleni a edukovani?

B Klasicke MS [ Alternativni MS
80

60

40

20

Graf 8 — PoloZka ¢islo 11

Cilem této polozky bylo zjistit, jestli jsou respondenti v oblasti polytechnického
vzdélavani dostatecné edukovani a dale se v této oblasti vzdélavaji. Z grafu vypliva, ze
z respondentll Z alternativnich MS se citi byt dostate¢né proskoleno a edukovano
68 a nedostateéné 21, zatimco V klasickych MS se citi byt proskoleno pouze

47 respondentd a 39 si nemysli, ze ma dostate¢né proskoleni.
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12. Méli byste zajem se v této oblasti dale vzdélavat?

B Kiasickée MS [ Alternativni MS
80

60

40

20

Ne

Graf 9 — PoloZka ¢&islo 12

Dvanacta polozka navazuje na polozku ¢islo 11 a zjist'uje, jestli jsou respondenti
ochotni se v polytechnické oblasti dale vzdélavat a prohlubovat tim tak své znalosti
a dovednosti. Cilem bylo zjisténi zajmu respondentti 0 DVPP. | piesto, Ze z polozky ¢islo
11 je patrné, Ze se vétsina respondentd Z alternativnich MS citi byt proskoleni, tak i piesto
maji chut’ se v této oblasti dale vzdélavat a rozsifovat si své obzory ¢i portfolio moznych
aktivit. Z klasickych Skol ma zajem ziskavat nové zkuSenosti prostfednictvim DVPP

71 respondentu a jen 15 z nich nema potiebu se dal vzdélavat.

13. Podporuje vas vase MS v dal§im sebevzdélavani a rozvoji v této oblasti?

Tabulka 2 — Cetnosti odpovédi na polozku &islo 13

Ano Ne

Klasické MS | 78 (90,7 %) | 8 (9,3 %)
Alternativni MS | 88 (98,9 %) | 1 (1,1 %)

Polozka ¢islo 13 byla zaméfena na podporu DVPP polytechnického vzdélavani
vedenim matetské Skoly. Cilem bylo zjisténi, jestli jsou pedagogové podporovani
k dalsimu rozvoji a chybi ptipadné iniciativa z jejich strany, nebo jestli jsou mateiské

Skoly, kde dalsi vzdélavani pedagogi neni vedenim $koly podporovano.
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Z tabulky je jasné, Ze u obou skupin je dostate¢na podpora vedeni MS k dalsimu
vzdélavani pedagogickych pracovniki v oblasti polytechnického vzdélavani. Castéji se

vSak citi byt podporovani pedagogové ze kol alternativnich.
14.V jaké podobé ¢innosti polytechnické vychovy nejéastéji zarazujete?

B Kiasicke M5 [ Alternativni MS
100

75 81 80 80

58
50

50 56

25

Tvofenia  Konstruovani Prace s Péstovani  Vychazky a Chovatelské jina odpovéd
prace s a staveéni pfirodnim exkurze aktivity
riznym materidlem

materialem

Graf 10 — Polozka ¢&islo 14

U této polozky byla moznost zvolit vice neZ jednu odpoveéd’. Zaméiovala se na to,
jaké aktivity respondenti nejcastéji do své vzdélavaci nabidky zatazuji. Oblasti byly
rozdéleny podle Nadvornikové (2015).

vvvvvv

skupin respondenti patii tvofeni a prace S riznym materidlem — papir, dievo, kov, textil,
aj. Stejné tak jsou podobné u obou skupin zastoupeny aktivity, pti kterych déti konstruuji

a staveji stavby z riznych druht stavebnic a také prace s pfirodnimi materialy.

Rozdil pak nastava v oblastech péstovani, kterému se vénuje z klasickych MS
pouze 56 respondenttl, zatim co V alternativnich MS je to 72 Nejvyrazngjsi rozdil je
v chovatelskych aktivitach, do kterych déti zapojuje v alternativnich MS 42 respondenti
a v klasickych MS je to pouze 11.
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15. Je néco, co vam v MS chybi a myslite si, Ze by détem s rozvojem dovednosti
Vv oblasti polytechnické vychovy pomohlo?

B Klasicke MS [ Aternativni MS

60

Graf 11 — Polozka ¢&islo 15

Patnacta polozka méla za cil zjistit, jestli pedagogiim chybi né¢jaké vybaveni, které

by jim mohlo pomoci rozvijet dovednosti déti v této oblasti.

V obou skupinach pfevazuji odpovédi, Ze jim v matetskych skolach nic nechybi.
U klasickych matefskych skol byly vysledky vyrovnanéjsi. Nic nechybi 46 respondentiim
a 40 jich odpovédeélo, ze jim chybi n&jaké vybaveni nebo pomicky, které by détem mohly
s rozvojem dovednosti Vv této oblasti pomoci. U alternativnich $kol je tento rozdil lehce

vétsi. Dostatetné vybaveni mé ve své MS 54 respondentii, 35 by uvitalo vybaveni rozsifit.
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16. Pokud ano, tak co?

B Kiasickée MS [ Alternativni MS

prostor - ponk jiné zahrada - naradi material jina
koutek/dilna pomucky-  wbaveni, odpovéd
stavebnice koutek

Graf 12 — Polozka ¢&islo 16

Tato polozka navazovala na polozku ¢islo 15 a byla urcena pouze pro
respondenty, ktefi v ni odpovédeli, ze nemaji dostatecné vybaveni pro polytechnické
¢innosti a aktivity, které by mohlo pomoci rozvijet déti, tudiz na ni odpovidalo pouze

40 respondentti z klasickych MS a 35 z alternativnich MS.

Polozka byla oteviena a jejim cilem bylo zjistit, co nejvice matefskym $kolam

chybi k tomu, aby se mohly déti v této oblasti rozvijet.

Ukaézalo se, Ze respondentiim z klasickych MS nejvice chybi prostor, kde by tyto

¢innosti mohli realizovat. Ten postrada 19 respondentt.

Obéma skupinam chybi v podobné mitfe ponk, zahradni vybaveni a dostatek

materialu, ktery je potfebny k ¢innostem.

Respondentiim z alternativnich MS chybi nejvice nafadi, které nemaji bud’
Vv dostateéném poctu, nebo by ho radi rozsitili napiiklad o détské vrtacky, pilky, aj. Toto
vybaveni chybi 14 respondentim. Mimo to by respondenti z téchto typi kol uvitali,

kdyby mé¢li vétsi riznorodost stavebnic, skladacek a kostek.

V kategorii jina odpovéd’ respondenti nejvice uvadéli, Ze jim chybi zvife ve t¥idé,

vice personalu nebo ¢ast&jsi moznost exkurzi.
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17. Jak dlouha je vase praxe v oboru?

@ Méné nez5 let
@® 6-10 let

11-20 let
@ Vice nez20 let

40 (22,9%)

Graf 13 — Polozka ¢&islo 17

Tato polozka je opét funkcionalné psychologicka a ma vytrhnout respondenty ze
stereotypnich odpovédi. Diky ni jsme ziskaly informace o délce praxe respondentii
v oboru. Rozlozeni odpovédi je pomémé vyrovnané, vyzkumny vzorek byl tedy

dostate¢né rtiznorody.

18. Disponuje vase MS dostatkem riiznorodého materialu pro polytechnické
¢innosti?

B Klasické MS [ Alternativni MS

80
60
40

20

Nevim

Graf 14 — Polozka ¢islo 18
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Polozka c¢islo 18 méla za cil zjistit, jestli maji matetské Skoly dostatecny

a riznorody material pro praci pfi polytechnickych ¢innostech.

Z grafu je patrné, ze u obou skupin respondent zna¢né pievlada odpovéd, ze
jejich mateiska skola je dostate¢né materialné vybavena. U klasickych matefskych skol
takto odpovédélo 58 respondentii a U respondenti z alternativnich MS stejné odpovédélo
69 respondentti. Nedostatek materialu ¢i jeho malou pestrost uvedlo 35 respondentt,
z ¢ehoz bylo 21 respondenti z klasické a 14 respondenti z alternativni matetské Skoly.
To vypovida o tom, Zze v daném vyzkumném vzorku jsou rtuzné typy mateiskych Skol

vybaveny materialn¢ dosti podobné.
19. Material vyuZivany na polytechnické aktivity vam zajiSt'uje/financuje:

B Klasicke MS [ Alternativni MS

80

Skola/zfizovatel pedagogové rodice firmy/sponzofi jina odpovéd

Graf 15 — Polozka ¢&islo 19

Cilem polozky ¢islo 19 bylo zjistit, kdo v matefskych Skolach financuje material,
ktery se vyuziva K polytechnickému vzdélavani. Zajimalo nas, jestli se podili pouze skola
nebo ztizovatel nebo ziskavaji Skoly prostfedky i jinym zptsobem. V této polozce Si

mohli respondenti vybrat i vice odpovédi.

U obou skupin respondentt §kola/ziizovatel dominuje v zajistovani a financovani
materialniho vybaveni pro polytechnické ¢innosti. U alternativnich matefskych skol je
vidét, ze se daleko vice zapojuji pedagogové (34 odpovedi), kteti uvedli, ze radi zajisti ¢i
koupi potiebny material a také rodice (36 odpovédi) jsou v téchto typech skol vice
angazovani, nez je tomu u matei'skych $kol klasickych. U rodi¢i se jedna spise 0 zajisténi

nebo darovani n¢jakého materialu nez pomoc finan¢ni. Z grafu jde vidét, ze se rodic¢a
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v alternativnich typech matefskych kol zapojuje vice jak dvojnasobek nez ve $kolach

klasickych. Zapojovani pedagogt je mensi v klasickych MS zhruba o téetinu.

20. Mate predstavu, jakym zptisobem je polytechnicka vychova za¢lenéna v jinych
typech MS?

B Klasické MS [ Aternativni MS
80

60

40

20

Graf 16 — Polozka ¢&islo 20

Dvacata polozka se respondentt dotazuje, jestli tusi, jak probiha polytechnicka
vychova Vjinych typech mateiskych skol. Cilem je zjistit, jaké maji respondenti
povédomi 0 tom, jak muze byt polytechnicka vychova uchopena v jinych matetskych
Skolach.

U obou skupin respondentt pievazuje neznalost ¢i nedostatecné povédomi 0 tom,
jak je polytechnické vzdélavani uchopeno a pojato v jinych typech matefskych $kol.
Respondenti netusi, jaké aktivity, materialy, nafadi ¢i prostorové vybaveni maji moznost
vyuzivat jiné typy Skol. VEtsi neznalost je u skol klasickych, kde nema tuto piedstavu

61 respondenttl, U alternativnich Skol nema ptedstavu 52 respondenti.
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21. Méli byste zajem navstivit jiny typ MS a mit tak mozZnost vidét, jakym
zpusobem je zde polytechnicka vychova realizovana?

B Klasicke MS [ Aternativni MS
80

60
40

20

Ne

Graf 17 — Polozka ¢&islo 21

Polozka ¢islo 21 navazuje na piedchozi polozku a zjistuje, jestli jsou respondenti
ochotni navstivit jiny typ matetské Skoly a pfipadné nacerpat inspiraci ¢i podnéty, jak

muze byt polytechnické vzdelavani realizovano.

U této polozky uvedlo dohromady 150 respondentii z obou skupin, Ze by mélo
zajem navstivit jiny typ mateiské Skoly a podivat se, jak je u zde polytechnické vzdélavani
realizovano. Zajem Si roz§ifovat obzory je u alternativnich i klasickych matefskych $kol
velmi podobny. Ochota respondentii by mohla vézt k vétsimu sdileni mezi $kolami a tim

podporovat i DVPP.
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22. Pokud ano, jakou MS byste navtivili nejradéji?

B Kiasickée MS [ Alternativni MS
30

I'TPe

Klasicka MS  Zagit spolu Lesni MS Montessorl Waldorfska jina odpovéd

Graf 18 — Polozka ¢&islo 22

Tato polozka navazuje na piedchozi polozku ¢islo 21. Odpovidaji na ni pouze
respondenti, ktefi odpovédéli, ze maji zdjem navitivit jiny typ MS, coz bylo
150 respondentt. Cilem této polozky bylo zjistit, ktery typ mateiské Skoly se jevi jako
nejatraktivnéjsi, nejvice inspirativni pro respondenty. Mimo to jsme se pokouseli zjistit,
jestli jsou ochotni pedagogové z klasickych matefskych §kol navstivit i alternativni skoly

a obracené.

Z vysledku vypliva, ze respondenti at’ uz z klasickych ¢&i alternativnich MS jsou
otevieni navstivit a ziskat povédomi iz druh}'/ch typu ékoly Respondenti z klasick)'Ich
je pro tyto respondenty nejvice atraktivni MS Zagit spolu (17 odpovédi) a lesni mateiské
Skoly (12 odpovédi). Respondenti z alternativnich Skol by nejradéji navstivili matefské
Skoly lesni a matefské skoly Zacit spolu. Oba dva typy téchto skol ziskaly 21 odpovédi.
Dale by respondenti navstivili Montessori matefskou Skolu (12 odpovédi). Méné

atraktivni se pro né pak ukazaly Waldorfské a klasické mateiské skoly.

4.8 Test nezavislosti chi-kvadrat

U polozenych vyzkumnych otdzek byl kromé grafického zaznamu a slovniho
komentéie popisujici dany graf nasledné proveden statisticky test. Jako testovaci metoda

byl zvolen test nezdvislosti chi-kvadratu, kterd je vyuzivana, pokud potiebujeme
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rozhodnout, jestli spolu dva jevy souviseji. Jedna se metodu, jejimz cilem je ovéfit, zda
jsou Cetnosti, které byly ziskdny dotaznikovym Setienim 1isi od teoretickych cetnosti

odpovidajicich nulové hypotéze. (Chraska, 2016)

Pted zah4jenim samotného testu je zapotiebi stanovit si ke kazdé zvolené polozce
nulovou a alternativni hypotézu, pfi¢emz nulova hypotéza (Ho) ptedpoklada, ze mezi
jevy, které sledujeme nebude zadny statisticky vyznamny vztah. Zatim co alternativni

hypotéza (Ha) pfedpoklada, ze mezi jevy vzdjemna provazanost je.

Abychom mohli rozhodnout o pfijeti ¢i odmitnuti téchto hypotéz, je zapotiebi
provést test nulové hypotézy. K testu vyznamnosti vypocitame testové kritérium, coz je
¢iselna hodnota, ktera vznikla odvozenim ze ziskanych dat. Hodnotu testového kritéria

zjistime naslednym vypoctem:

X2=2(P—00)2

x2... testové kritérium chi-kvadrat
P ... pozorovana Cetnost
O ... o¢ekavana Cetnost, tj. Cetnost, odpovidajici nulové hypotéze Ho

Pokud chceme ur¢it platnost Ho, tak musime ziskanou hodnotu testového kritéria
porovnat s kritickou hodnotou, kterou nalezneme ve statistickych tabulkach pro dany
pocet stupiii volnosti a zvolenou hladinu vyznamnosti, kterda urcuje pravdépodobnost
nespravného rozhodnuti o pfipadném zamitnuti nulové hypotézy. Pro toto vyzkumné
Setfeni bude vyuZivana hladina vyznamnosti 0,05, kterd se pro pedagogické vyzkumy
pouziva nejcastéji. Pocet stupiii volnosti je urcen vztahem f = (r — 1)(s — 1), kde r je

pocet fadki a s je pocet sloupcti. (Chraska, 2016)

Analyza ziskanych dat pomoci testu chi-kvadrat

Aby bylo mozné odpovédét na stanovené vyzkumné otdzky a tim ziskat odpovédi
1 na zvolené cile této diplomové prace, byl u nésledujicich poloZzek proveden tento test,
ktery ma ovéfit, zda jsou piipadné rozdily Vv odpovédich respondentl statisticky

vyznamné ¢i se jednd o pouhou shodu nahod.
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Jako prvni zvolena polozka byla polozka Cislo 5, ktera se respondentli dotazovala
na to, zda ma jejich matefska Skola specidlni prostor pro polytechnické ¢innosti (specidlni

koutek, dilnu, aj.).
Stanovili jsme si nulovou i alternativni hypotézu:

e Ho: Alternativni i bézné MS maji stejné prostorové moznosti pro realizovani
polytechnickych ¢innosti.
e Ha: Prostorové moznosti pro realizovani polytechnickych cinnosti se

v alternativnich a béznych MS 1ii.

Po stanoveni hypotéz zaznamename data, kterd byla ziskdna dotaznikovym

Setfenim, do kontingenc¢ni tabulky viz nize.

Tabulka 3 — Kontingen¢ni tabulka polozky ¢islo 5

Prostor pro polytechnické ¢innosti

Ano Ne >
.| Klasické MS 36 (55,5) 50 (30,5) 86
Typ MS o
Alternativni MS 77 (57,5) 12 (31,5) 89
5 113 62 175

V kontingenéni tabulce jsou uvedeny hodnoty, které byli zjiStény z odpovédi
respondentll. Soucty téchto hodnot pro jednotlivé fadky a sloupce nazyvame okrajové
Cetnosti. Dale vypocitame o¢ekavané Cetnosti O (Vv tabulce uvedeny v zavorkach), tak Ze
vzdy néasobime odpovidajici okrajové Cetnosti dan¢ho fadku a sloupce. Napiiklad pro
skupinu respondentti z alternativnich matefskych S$kol, ktefi odpovédéli ano, se

ocekavana cetnost vypocita nasledovnym zplsobem:

Protoze jsme pouzili tabulku se dvéma fadky a dvéma sloupci miizeme vyuzit

zjednoduSeny vzorec pro vypocet chi-kvadratu. (Chraska, 2016)

Tabulka 4 — Schéma tabulky se dvéma fadky a dvéma sloupci (Chraska, 2016)

a nona

B a b a+b
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non B c d c+d

a+c b+d

(a-d—b-c)? (3612 —50-77)*
=n- =180 - = 38,126
(a+b)-(a+c)-(b+d) -(c+4d) 86-113-62-89

XZ

Nasledné¢ zjistime ptisluSny stupen volnosti:
f=-1D--D=2-1D-2-D=1

Ze statistickych tabulek byla zjiSténa kritickd hodnota testového kritéria, pro dany

pocet stupiili volnosti a zvolenou hladinu vyznamnosti x¢ o5(1) = 3,841.

Vypocitana hodnota y? je vy$si nez hodnota kritickd, miizeme zamitnout nulovou
hypotézu Ho a potvrdit tak hypotézu alternativni Ha. Vybavenost matetskych kol
specialnimi prostory pro polytechnické ¢innosti se v klasickych a alternativnich skolach
lisi. Ze ziskanych dat je zfejmé, Ze alternativni typy matetskych $kol na rozdil od

klasickych disponuji specialnimi prostory — dilnami ¢i koutky.

Dale byla vybrana polozka ¢islo 11 — Citite se v této oblasti fadné proskoleni
a edukovani? Po vypoditani testovaciho kritéria chi-kvadrat mizeme pfijmout c¢i
odmitnout nulovou hypotézu a diky tomu zjistit odpoveéd’ na dil¢i vyzkumnou otazku,

ktera je zaméfena na zajem pedagogi o DVPP.
Stanovené hypotézy:

e Ho: Pedagogové alternativnich i b&znych MS jsou v oblasti polytechnického
vzdélavani proskoleni stejné
e Ha: Pedagogové alternativnich i béznych MS jsou v oblasti polytechnického

vzdélavani proskoleni riizné

Data z dotaznikového Setfeni byly zaznamenany do kontingencni tabulky, pro

kterou byly vypocitany 1 o¢ekavané Cetnosti.
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Tabulka 5 — Kontingen¢ni tabulka polozky ¢islo 11

Citi se proskoleni
Ano Ne >
Klasické MS | 47 (56,5) | 39 (29,5) | 86
Alternativni MS | 68 (58,5) | 21 (30,5) | 89
Y 115 60 175

Typ MS

Z hodnot dosazenych do tabulky se pomoci zjednodusené¢ho vzorce pro tabulku
se dvéma sloupci a dvéma fadky vypocitalo testovaci kritérium chi-kvadrat:
(a-d—b-c)? (47 - 21 — 39 - 68)?

2=n. = . = 9,186
= T @t brd) crd) 8% 86 1156089

Stupeni volnosti: f =(r—1)-(s—-1)=2-1)-2-1) =1
Kriticka hodnota testového kritéria x5 o5(1) = 3,841

Vypocitana hodnota je vyssi nez kriticka, miizeme zamitnout nulovou hypotézu
Ho a tim padem potvrdit hypotézu alternativni, kterd nam ftika, ze jsou pedagogové
z alternativnich a klasickych matefskych Skol proskoleni a vzdélani v dané oblasti rtizné.
Pedagogové z alternativnich MS se citi byt proskoleni ve vétsi mife nez pedagogové

pracujici v klasickych MS.

Polozka ¢islo 12 navazuje na polozku ¢islo 11 a dotazuje se respondentt na to,

jestli by méli zdjem se v oblasti polytechnické vychovy dale vzdélavat.
Na zakladé této polozky byly sestaveny hypotézy.

e Ho: Pedagogové z alternativnich i b&Znych MS projevuji stejny zajem se dale
vzdélavat.
e Ha: Zajem se dale vzdélavat je u pedagogll z alternativnich i b&znych MS

rozdilny.

Udaje ziskané z dotaznikového Setfeni se zaznamenaly do kontingenéni tabulky

a nasledné byly dosazeny do zjednoduseného vzorce pro vypocet chi-kvadratu.
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Tabulka 6 — Kontingen¢ni tabulka polozky ¢islo 12

Zajem se dale vzdélavat
Ano Ne >
Klasické MS 71(73,2) | 15(12,8) | 86

Typ MS ]
Alternativni MS | 78 (75,8) 11(13,2) | 89
> 149 26 175
, (@-d—b-c)? (71-11 — 15 - 78)?
xX°=n- =180 = 0,893
(a+b)-(a+c)-(b+d)-(c+4d) 86-149-26-89

Stupeni volnosti: f =(r—1)-(s—-1)=2-1)-2-1) =1
Kritickd hodnota testového kritéria x§ o5(1) = 3,841

Vypocitana hodnota je mensi neZ hodnota kritickd, proto nelze odmitnout nulovou
hypotézu Ho. Diky tomu muzeme konstatovat, ze nebyl prokazan rozdilny zajem
pedagogt o vzdélavani v dané oblasti v riznych typech matefskych skol. Pedagogové
maji stejny zajem se dale vzdélavat a prohlubovat tak svoje poznatky a védomosti

v oblasti polytechnické vychovy.

Do nasledujiciho testu nezavislosti byly zvoleny dvé polozky z dotaznikového
Setfeni, u kterych se zjistovala vzajemna zavislost. Vybranymi polozkami byly polozka

11 a 12, které se vztahuji k dalSimu vzdélavani pedagogickych pracovniki.
Nejprve musime stanovit si nulovou a alternativni hypotézu.

e Ho: Mezi Cetnostmi odpovedi na obé polozky neni zavislost.

e Ha: Mezi Cetnostmi odpovédi na obé€ polozky je zévislost.

Cetnosti odpovédi obou polozek vlozime do kontingencéni tabulky a nasledné

pouzijeme zjednoduseny vzorec pro vypocet testovaciho kritéria chi-kvadrat.
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Tabulka 7 — Kontingen¢ni tabulka polozek ¢islo 11 a 12

Citi se proskoleni
Ano Ne >
Ano | 93 (97,9) | 56 (51,1) | 149
Ne | 22(17,1) | 4(8)9) | 26
Y 115 60 175

Zijem se dale vzdélavat

(a-d—»b-c)? (93-4 —56-22)2

2—_n- =180 -
At @t Gbrd) crd) % 1291156026

= 4,842

X

Stupeni volnosti: f =(r—1)-(s—-1)=2-1)-2-1) =1
Kritickd hodnota testového kritéria x§ o5(1) = 3,841

Vypocitana hodnota je vyssi neZ kritickd, miizeme zamitnout nulovou hypotézu
Ho. Mezi témito polozkami byla prokdzana statisticky vyznamna souvislost. Mizeme

tedy fict, ze zajem o dalsi vzdélavani souvisi s pocitem proskolenosti respondentd.

Pro ziskani odpovédi na vyzkumnou otazku, zda se lisi v praxi pfistupy ucitelti
alternativnich a béznych skol byla jako dalsi testovana polozka ¢islo 14 zjistujici v jaké
podob¢ respondenti nejcastéji zafazuji polytechnické cinnosti do jejich vzdélavaci

nabidky.
Z ni byly vytvoteny hypotézy.

¢ Ho: Cinnosti polytechnické vychovy se v béznych a alternativnich MS nelisi.

e Ha: Cinnosti polytechnické vychovy jsou v béznych a alternativnich MS riizné.

Po stanoveni hypotéz byly udaje ziskané prostiednictvim dotaznikového Setfeni

vlozeny do kontingen¢ni tabulky.
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Tabulka 8 — Kontingen¢ni tabulka polozky ¢islo 14

Typ

pouzit zjednoduSeny vzorec pro vypocet chi-kvadratu.

SN

= 0,284 + 1,298 + 0,223 + 0,081 + 0,017 + 7,109 + 3,199 + 0,236 + 0,070

Cinnost
Tvoreni Prace
Vychazky | Chovatelské Jina
sriznym | Konstruovani | s pfFirod. | Péstovani .
a exkurze aktivity odpovéd’
mater. mater.
Klasické
ME 81 (76,3) 80 (70,4) 80 (75,9) | 56 (58,2) 50 (49,1) 11(24,1) 1(5)
Alternativni
ME 87 (91,7) 75 (84,6) 87 (91,1) | 72 (69,8) 58 (58,9) 42 (28,9) 10 (6)
> 168 155 167 128 108 53 11

vvvvvv

+ 2,849 + 0,067 + 0,014 + 5,921 + 2,664 = 24,033

Stupeni volnosti: f =(r—1) - (s—-1)=2-1)-(7—-1) =6

Kriticka hodnota testového kritéria x§ ¢5(6) = 12,592

359

431

790

Vypocitana hodnota je vyssi neZ kritickd, miizeme zamitnout nulovou hypotézu

Ho a piijimame alternativni hypotézu Ha, tedy, Ze polytechnické ¢innosti jsou zafazovany

v alternativnich a klasickych matetskych Skolach v riznych podobach.

Polozka 18, ktera se respondentti dotazuje, zda jejich matetska Skola disponuje

dostatkem ruznorodého materialu pro polytechnické Cinnosti, byla ktestu vybrana,

protoze mize piispét k ziskani odpovédi na hlavni vyzkumnou otazku.

Byly stanoveny hypotézy.

e Ho: B&zné i alternativni MS jsou stejn& materialng vybaveny.

e Ha: Bézné a alternativni MS jsou rizné materidln¢ vybaveny.

Ze ziskanych dat byla sestavena kontingen¢ni tabulka, do které byla data

doplnéna.
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Tabulka 9 — Kontingen¢ni tabulka polozky ¢islo 18

Disponuje MS dostatkem riiznorodého

materialu pro polytechnické ¢innosti?

Ano Ne Nevim >
5 Klasické MS | 58(60,7) | 21(16,7) 7 (6,2) 86
Typ MS _
Alternativni MS | 69 (62,8) | 14 (17,3) 6 (6,4) 89
Y 127 35 13 175

P—0)?
X% = Z (T) =0,120+ 1,107 + 0,103 + 0,612 + 0,629 + 0,025 = 2,597

Stupeni volnosti: f =(r—1)-(s—-1)=2-1)-3-1)=2
Kritickd hodnota testového kritéria x§ ¢5(2) = 5,991

Vypocitana hodnota je mensi neZ hodnota kritickd, proto nelze odmitnout nulovou
hypotézu Ho. Nepodafilo se prokazat, Zze by existoval rozdil v materidlni vybavenosti

mezi béznymi a alternativnimi MS.

Jako posledni polozka pro test nezavislosti chi-kvadrat byla zvolena poloZzka ¢islo
21, ktera se respondentii dotazovala, zda by méli zajem navstivit jiny typ MS a diky tomu
vidét, jak se v téchto MS polytechnickd vychova realizuje. Tato polozka byla zvolena
z diivodu, ze ndm muiZe poskytnout data, kterd se vztahuji k vyzkumné otazce, ktera ma

zjistit z jakych kol by respondenti radi ¢erpali inspiraci.
Na zékladé toho byly vytvoreny hypotézy.

e Ho: Pedagogové z béznych i alternativnich Skol jsou stejné otevieni Cerpat
napady a inspiraci z jinych druhi MS.
e Ha: Ochota &erpat napady a inspiraci zjinych druhtt MS je u pedagogi

z b&znych a alternativnich MS riizna.

Po stanoveni hypotéz byla data vloZena do kontingen¢ni tabulky, z niZ se nasledné

vypocitala ocekavana Cetnost a chi-kvadrat.
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Tabulka 10 — Kontingenéni tabulka polozky ¢islo 21

Ochota Eerpat inspiraci z jinych typti MS

Ano Ne >
. | Klasické MS 72 (71,7) 14 (11,9) 86
Typ MS S
Alternativni MS 78 (74,2) 11 (12,4) 89
> 150 25 175
a-d—b-c)? 7211 — 14 - 78)?
2 ( ) =180 - ( ) = 0,549

=T D) (ato) - b+d)-(c+d) 86 - 150 - 25 - 89

Stupeni volnosti: f =(r—1)-(s—-1)=2-1)-2-1) =1
Kritickd hodnota testového kritéria x§ o5(1) = 3,841

Vypocitana hodnota je mensi nez hodnota kritickd, proto nelze odmitnout nulovou
hypotézu Ho. Nebylo prokazano, Ze by ochota Gerpat napady a inspiraci z jinych typtt MS

byla u pedagogti z alternativnich a z béznych MS rozdilna.
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5 Diskuse

Tato kapitola ma shrnout data, které byly pomoci dotaznikového Setfeni ziskana.
Ze ziskanych dat dostaneme odpovédi na polozené vyzkumné otazky. Tento zavér

poskytuje informace pouze z daného vyzkumného vzorku.

Hlavni vyzkumnou otazkou bylo, zda existuji rozdily ve zpusobech realizace
polytechnické vychovy v béznych a alternativnich matetskych skolach. Aby bylo mozné
odpovédét na hlavni vyzkumnou otazku, byla dale doplnéna 0 dil¢i vyzkumné otazky,

jejichz zodpovézenim dojde i k ziskani odpovédi na polozenou hlavni otazku.

Jedna z dil¢ich vyzkumnych podotazkek byla, zda se 1isi v praxi ptistup
polytechnické vychovy u ucitelti klasickych a alternativnich matefskych Skol. Data
potiebné Kk této otazce byla ziskana nékolika polozkami V dotaznikovém Setfeni
a naslednym vyhodnocenim vybranych polozek pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat.
Z odpovédi respondentti bylo zjisténo, Ze se ptistup pedagogt klasickych a alternativnich
matefskych Skol 1isi. O tom svéd¢i napiiklad odpovédi na polozku &islo 3, z kterych je
jasn¢ patrné, ze V alternativnich typech matefskych $kol jsou polytechnické ¢innosti
a aktivity zatazovany Castéji nez jedenkrat tydné u vétSiny respondentti z téchto typu skol,
zatimco U klasickych $kol, je respondentt, ktefi zatazuji polytechnické aktivity vicekrat
tydné, podstatné méng, spoustu z nich je zatazuje 1X tydné i méné Castéji. Dale k tomuto
tvrzeni pispivé i zjisténi polozky &islo 5, kde 77 respondenttl z 89 z alternativnich MS
ma moznost vyuzivat K realizovani polytechnického vzdélavani specialni prostor,
zatimco klasické matefské Skoly nemaji Casto takové moznosti. Tato polozka byla
nasledné vyhodnocena i pomoci testu nezavislosti chi-kvadrat, jehoz vysledkem bylo
odmitnuti nulové hypotézy a potvrzeni hypotézy alternativni, tj. Ze vybavenost

matefskych $kol specialnimi prostory se v obou typech statisticky vyznamné lisi.

Dale bylo zjistovano, v jaké podobé respondenti nejcastéji zafazuji polytechnické
¢innosti do své vzdélavaci nabidku. Z odpovédi vypliva, ze obé dveé skupiny respondenti
zatazuji rizné typy aktivit do své vzdélavaci nabidky, rozdily nastavaji v oblastech
zamétenych na chov zvifat a péstovani, které¢ se v daleko vétsim zastoupeni objevuji
v matetskych Skolach alternativniho typu. Chovatelské aktivity jsou zastoupeny
Vv poméru 42:11 (alternativni:klasické MS) a p&stovatelské v poméru 72:56. Mimo to jsou

vvvvvv

| test nezavislosti chi-kvadrat odmitl nulovou hypotézu, ktera tvrdi, Ze se cCinnosti
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polytechnické vychovy v bé&znych a alternativnich MS neli§i, a potvrdil hypotézu

alternativni.

Materialni vybaveni matefskych Skol se ukazalo jako bezproblémové. VétSina
respondentti z obou typti mateiskych kol je s riznorodosti materialu spokojena. | pomoci
testu nezavislosti chi-kvadrat bylo potvrzeno, ze jsou bézné i alternativni Skoly materialné
vybaveny stejné. Material vSichni respondenti ziskavaji od skoly nebo ztizovatele, ktery
je finan¢n¢ podporuje. Pedagogové a rodice se vice podileji na poskytovani materialniho

vybaveni Vv alternativnich typech MS.

Z uvedenych poznatki lze vyvodit odpovéd’ na dil¢i otazku, jestli se 1isi v praxi
ptistup polytechnické¢ vychovy u uciteld béznych a alternativnich Skol. Mizeme
konstatovat, ze ptistup uciteld se lisi. Je patrné, Ze velky podil na tom nese nedostate¢né
prostorové zazemi U klasickych skol. K vybudovani specialniho prostoru jsou potieba
finance a volné misto ve tfid¢, herné nebo jinde v arealu skoly, coz muze byt naro¢né,
nékdy i nemozné ziskat. Ucitelé klasickych matefskych $kol nezatazuji polytechnické
aktivity v takové mife jako pedagogové ve skolach alternativnich, i kdyz materialni
vybaveni na to maji dostate¢né a rtiznorodé. Dovolila bych si ftict, Ze se lisi i v pfistupu
Skoly k pedagoglim arodi¢im. VétSina typd alternativnich Skol ma za jeden ze
zakladnich principti oteviené, duvérné a partnerské vztahy s rodici, ale i s pedagogy. To
muze byt divodem, pro¢ je v alternativnich $kolach daleko vétsi angazovanost ze strany

pedagogt i rodicu.

Druha vyzkumna podotazka byla zaméfena na to, zda se lisi zajem 0 DVPP uciteld
v oblasti polytechnického vzd€lavani a z jakych Skol by ucitelé radi Cerpali inspiraci.
Jelikoz je celozivotni vzdélavani pedagogti nedilnou soucasti jejich profese, povazuji tuto
otazku za velmi dulezitou. Jak jiz bylo zminovano, dnesni doba je velice hekticka
a rychla. Stale vznikaji nové techniky a technologie, s kterymi je nutno déti seznamovat,
aby téchto védomosti a dovednosti mohli v budoucnu vyuzivat naptiklad ve své profesi.
Pro to, aby pedagogové mohli pifedavat détem tyto poznatky, je dilezité, aby méli
dostatek informaci, védomosti a zkuSenosti S danou problematikou. Z vyzkumného
Setfeni je patrné, Ze 0 dalsi vzdé€lavani v této oblasti ma zajem vétsina respondentii (149)
0 ¢emz svedci i vysledek testu nezavislosti chi-kvadrat, ktery potvrdil, ze pedagogové
Z obou typt matetskych skol maji stejny zajem se dale vzdélavat. Zaroven jsou piinosna
data z polozky 11, ktera se zaméfovala na to, zda jsou respondenti v této oblasti dost

vzdé€lani a proskoleni. Ze sesbiranych dat bylo zjisténo, ze vzdélani se v této oblasti citi
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vice pedagogové alternativnich Skol, coz potvrdil i test nezavislosti chi-kvadrat, ktery
potvrdil alternativni hypotézu, ze se vzdélanost a proskoleni pedagogi V klasickych
a alternativnich MS li§i. Z t&chto dvou polozek byl nasledné jesté jednou vypogitan chi
kvadrat, pro zjisténi, zda tyto dvé polozky spolu souvisi, napt. Ze respondenti, ktefi
odpovédéli, ze se citi dostatecné proskoleni, se chtéji dale vzdélavat. Z vysledku testu
jsme dosli k zavéru, ze souvislost mezi témito dvéma polozkami existuje, tj. ze mira

zajmu 0 dal8i vzd¢lavani opravdu souvisi s pocitem proskolenosti.

Z téchto zavéru jsme ziskali odpovéd’ na dil¢i vyzkumnou otazku, zda se lisi
zajem 0 DVPP ucitelu v oblasti polytechnického vzdélavani v béznych a alternativnich
Skolach, a to, ze se nelisi. Byl zjistén velky zajem 0 DVPP ze stran respondentti obou
typt matetskych Skol. Respondenti uvadéji, ze se chtéji dale vzdélavat, i piesto, ze uz
maji n¢jaka Skoleni a dalsi vzdélavani za sebou. Pravdépodobné k tomu piispiva i ochota
ze strany vedeni matei'skych $kol, kdy vétsina respondent uvedla, Ze je jejich vedeni

v DVPP podporuje.

Na druhou ¢ast této dil¢i vyzkumné otazky, ktera se tykala Cerpani inspirace
z jinych typtt MS byla ziskana odpovéd’ na zakladé vyhodnoceni polozky 21 a nasledného
provedeni testu nezavislosti chi-kvadrat. Bylo zjisténo, Ze ob& skupiny respondent maji
stejny zajem &erpat inspiraci, napady a podnéty z jinych typtt MS, Ze jsou této myslence
otevieni a pokud by to odpovidalo jejich filozofii, tak by radi tyto naméty zaradily do své

vzdélavaci nabidky.

Z dil¢ich vyzkumnych otazek je mozné odpoveédét na hlavni vyzkumnou otazku.
Rozdily ve zputsobech realizace polytechnické vychovy v béznych a alternativnich
Skoléach existuji. Neékdy se jedna o rozdily, které jsou nepiekonatelné napt. prostorova
vybavenost, ale velmi ¢asto jsou rozdily v béznych zalezitostech. Z tohoto vyzkumného
Setfeni se da shrnout, ze alternativni matetské Skoly disponuji lepSim prostorovym
zazemim nez Skoly klasické, Ze maji 1épe proskolené pedagogy v oblasti polytechnického
vzdélavani, ktefi diky své erudovanosti mohou pienaset jejich poznatky na déti, a tudiz

u nich rozvijet technickou ¢i jinou gramotnost.
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Z7.avér

Zatazeni polytechnického vzd€lavani ma svilj vyznam jiz u déti predskolniho
veéku. Polytechnické vzd€lavani vychazi z konceptu STEM/STEAM a spadaji pod néj
rizné oblasti vzd¢lavani, které jsou dualezité pro budoucnost déti, ekonomiky c¢i
konkurenceschopnosti zemé, proto je potieba toto vzdélani u déti rozvijet a podporovat

u nich pozitivni postoje a vztahy k polytechnice.

V RVP PV, coz je zavazny legislativni dokument, ktery je povinny pro vsechny
mateiské $koly, které jsou zafazeny do rejstitku $kol MSMT, neni polytechnické
vzdé€lavani piimo ukotveno, ale prolina se vSemi jeho oblastmi. Proto se aktivity, které

polytechnické vzdélavani rozviji, objevuji velmi Casto ve vzdélavaci nabidce pedagogi.

V Ceské republice existuji kromé Klasickych mateiskych skol i §koly alternativni.
Témi rozumime takové $koly, které se odlisuji piistupem, nebo né¢jakym jinym zplisobem

od skol klasickych. Mezi Skolami klasickymi a alternativnimi existuje tedy fada rozdila.

V této diplomové praci bylo popsano polytechnické vzdélavani obecné, dale
jakym zplsobem probiha v klasickych $kolach a v riznych typech alternativnich
matefskych Skol. Také byla popsana role pedagoga ve vybranych typech $kol, ktera mize
uzce souviset s jeho postojem k tomu, v jaké mife a jakym zpisobem ¢i cestou détem

znalosti a dovednosti tykajici se polytechnického vzdélavani predava.

Dalsi kapitola se zabyvala dalSim vzdélavanim pedagogickych pracovniki
a dal$imi moznostmi, jak se mohou pedagogové rozvijet v této oblasti. To je velice
dulezité k tomu, jak bude polytechnické vzdélavani v budoucnosti realizovano v riznych

typech matefskych skol.

Empiricka ¢ast piredklada kvantitativni vyzkumné Setfeni, které bylo zaméfeno na
rozdily v oblasti polytechnické vychovy V klasickych a alternativnich matetskych
skolach. Po sestaveni elektronického dotazniku, ktery byl prostiednictvim emailové posty
rozeslan pedagogliim z klasickych a alternativnich matefskych skol, byla data zpracovana
a diky tomu mohlo byt odpovézeno na vyzkumné otazky a mohly tak byt naplnény i cile

této prace.

Bylo zjisténo, ze existuji rozdily ve zptisobu realizace polytechnického vzdélavani

Vv klasickych a alternativnich $kolach. Nejvétsi rozdily jsou v zazemi matetskych skol,
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kdy vétsina alternativnich skol disponuje specialnim prostorem, kde se mohou tyto
aktivity uskutecnovat. Diky tomu jsou Vv téchto typech skol bézn¢ zatazovany aktivity, pii
kterych mohou déti manipulovat a pracovat s opravdovym nafadim, které rozviji jejich
postoj k praci, soustiedéni, kritické mysleni, spolupraci atd. V alternativnich MS také
Cast&ji vyuzivaji rizné typy a druhy materialu, daleko vice pracuji s kovy, textilem ¢i

dfevem nez Skoly klasické.

Rozdil je také v proskolenosti vyzkumného vzorku respondentt, kdy se ukazalo,
7e pedagogové z alternativnich $kol jsou dle jejich nazoru v oblasti polytechnického
vzdélavani dostateéné proskoleni, zatimco pedagogové v klasickych $kolach tento pocit
nemaji. Co je vSak nesmirn¢ dulezité je chut’ a ochota pedagogt se dale v této oblasti
vzdélavat. Dalsi vzdélavani muze probihat riznou formou, jak jiz bylo nastinéno
v ptislusné kapitole. Je dobré védét, ze pedagogové maji stale motivaci prohlubovat své
znalosti a zkouset nové véci a nestagnovat jen v tom, co jim pfijde znamé a maji zde veétsi

jistotu.

Dalsim cilem bylo zjistit i ochotu pedagogu navstévovat jiné typy mateiskych
Skol, nacerpat z nich inspiraci ¢i naméty k zamysleni a zkusit je implementovat do své
praxe. Z vyzkumného Setieni je patrné, Ze pedagogové jsou otevieni navstévam jinych
Skol a naméty na polytechnické ¢innosti radi zafadi do své vzdélavaci nabidky, pokud to
bude v souladu s jejich filozofii. U obou typt matefskych $kol vzbudily velky zajem
matefské Skoly sprogramem Zacit spolu a také lesni mateiské Skoly, které maji

v posledni dobé v Ceské republice docela dobré ohlasy.

Diplomova prace tedy odpovédéla na spousty otazek ohledné rozdila
polytechnického vzdélavani v klasickych a alternativnich matetskych Skolach. Dalsi
prace by se mohly zamétit napfiklad na porovnavani dosazenych kompetenci
predskolnich déti v této oblasti v riznych typech MS, tak porovnani jednotlivych typt

alternativnich skol mezi sebou ¢i se zaméfit pouze na oblast a moznosti DVPP.
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Priloha cislo 1 — Dotaznik

Polytechnické vzdélavani v MS

Dobry den,

chtéla bych Vas touto cestou poprosit o vyplnéni dotazniku, ktery je soutdasti mé diplomové
prace. Otézky v tomito dotazniku jsou zaméreny na polytechnickou vichovu v materske
skole.

Dotaznik je zeela anonymni a Vase odpovédi budou pouZity pouze ke zpracovani diplomoveé
préce.

Dékuji za vyplnéni a Vas Zas,
s pranim hezkého dne,
Bec. Eva Grambalova

*Povinné pole

1. 1 Vjaké MS pracujete? *
Oznacte jen jednu efipsu.
C:J Klasicka M3

Cj Montessori M
(") Zatit spolu
() Zdrava M3

Q Waldorfska M&

) ding:

2 2. \ite, co spada pod pojem polytechnicke vzdélavanifvychova? Popfipadé
technicka vychova? *

Oznacte jen jednu efipsu.
Cj Ano
(_JNe



3. 3. Jak éasto zarazujete polytechniclke éinnostia aktivity do vaieho vychovné-
vzdélavaciho programu? *
Oznacte jen jednu efipsu.
Cj Castéji jak 1x za tjden
" 1xzatyden
I:::J 1x za 14 dni
{1 1x mésizné
() Méné Easto

[:::] Nezarazuji je vibec

4. 4, Jsoupodie vas ve vasi M5 polytechnické Einnosti a aktivity zastoupeny
dostateéné? *

Oznaéte jen jednu elipsu.
D Ano

C:lNE
C:INEﬁm

5. 5.Ma vase M5 speciaini prostor pro polytechnické &innosti (speciaini koutek, dilnu,
aj.)r*

Oznaéte jen jednu elipsu.
(D Ano
(Ine

6. 6. Pokud ano, jaky?
Oznacte jen jednu efipsu.
C:J Vyhranény koutek v hernafiride

I Dilnu
() Jiné:



7. 7 5jakym materidlem v M5 b&2né pracujete? (Mozno oznadit vice odpovédi) *

Zaskrtnéte viechny platné mozZnosti.

|:| Papir

[ ] Teoil

I:l Priredniny
|:| Dfevo

[] kow

Jiné: I:l

B B Kolikma vaSe tfidafoddéleni déti? *
Oznacte jen jednu elipsu.
I::J Méné nez 15
1520

2125
{26 avice

9. 9 Mapodle vas smysl zadlefovat polytechnicke Cinnosti do vychovné-
vzdélavaciho procesu? *

Oznacte jen jednu efipsu.
C:J Ano

QNE
Dﬂeﬁm

10. 10.Pro€ se dle vaSeho nazoru nezaclenuji polytechnicke aktivity dovzdélavaci
nabidky M35 astéji?



1.

12.

13.

14

1. Citite se vtéto oblasti fadné prodkoleni a edukovani? *
Oznadte jen jednu elipsu.

() Ano

(Cne

12. Méli byste zajem se v této oblasti dale vzdélavat? *
Oznadte jen jednu elipsu.

Jano

(e

13. Podporuje vas vase M5 v dal$im sebevzd éléavani a rozvaji v této oblasti? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Dﬁmﬂ
DHE

14. V jaké podobé Cinnosti polytechnické vychovy nejCastéji zafazujete? (MoZno
oznacit vice odpovédi) *

Zaskrinéte viechny platné mozZnosti.

|:| Tvoreni a prace s riznym materidlem (papir, dfevo, plast, ko, textil, aj.)

|:| Konstruovani a stavéni s nejriznéjiimi stavebnicemi a kostkami

[ | Préce s pfirodnim materidlem

|:| Péstovani (starani o skolni zahradu, péstovani ovoce/zeleniny/kvétin)

|:| Chovatelské aktivity (méte ve tfidé mazlicka, o kterého se déti mohou starat)
I:l Vychazky a exkurze (vychazky maji nejaky cil a zamer)

Jiné: D



15

16

17

18.

19.

15. Je néco, co vam v M5 chybi a myslite si, e by détem s rozvojem dovednosti v
oblasti polytechnickeé vychovy pomohlo? *

Oznadte jen jednu elipsu.
() Ano
{INe

16. Pokud ano, tak co?

17. Jak dlouha je vase praxe v oboru? *
Oznadte jen jednu elipsu.

£ ) Méné net 5 let

 J610let

 111-20 let

{ I Vice nez 20 let

18. Disponuje vaie M5 dostatkem riznorodého materialu pro polytechnicke
cinnosti? *

Oznacte jen jednu elipsu.
() Ano

(:::I Me
(::I Mevim

19. Material vyuZivany na polytechnicke aktivity vam zajistujefinancuje: *
Zaskrinéte viechny platné moZnosti.

[ ] skola

[ ] rodize
[ vy sami
Jiné: I:l



20. 20. Mate pfedstavu jakym zplsobem je polytechnicka wychova zatlenéna v jimych
typech M57 *
Oznadte jen jednu elipsu.
(_Ano
CNe

21. 21 M&li byste zajem navitivit jiny typ M5 a mit tak moZnost vidét, jakym
zplsobem je zde polytechnicka vwwchova realizovana? *
Oznacte jen jednu elipsu.
(Jane
(Ne

22 22 Pokud ano, jakou M5 byste nawvEtivili nejradéji?
Oznatte jen jednu elipsu.
{1 Klasicka M3
(:) Zacit spolu
{:) Zdravd M3

{7 waldorfska M3

{ JLesni M3

(::I Montessori MS

(:::I Jiné:

Mnohokrat Vam dékuji za vypinéni dotazniku.
5 pfanim hezkého dne,
Be. Eva Grambalovd
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Vedouci prace:

PhDr. Pavlina Castkova, Ph.D.

Rok obhajoby:
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Nazev prace:

Polytechnické vzdélavani v klasickych a alternativnich
Skolach

Nazev v anglictiné:

Polytechnic education in traditional and alternative
kindergartens

Anotace prace:

Diplomova prace je orientovana na polytechnické
vzdélavani v klasickych matefskych Skolach a skolach
alternativnich. Jejim cilem bylo zjistit, zda je
polytechnické vzdélavani realizovano V téchto typech
Skol stejné, ¢i jestli se v nich vyskytuji rozdily.

Prace byla ¢lenéna na teoretickou cast a cast
empirickou. Teoreticka ¢ast byla rozdélena na kapitoly.
Prvni kapitola je zaméfena na polytechnické vzdelavani,
jeho ukotveni v RVP PV, role ugitele v klasickych MS,
aj. Druha Kapitola piedstavuje jednotlivé typy
alternativnich  matefskych  §kol, jejich  zplsoby
zaClenovani polytechnického vzdélavani do denniho
programu, osobnosti a role pedagogt. V posledni kapitole
teoretické casti se zabyvame dalSimi moznostmi, které
mohou pftispét k podpoie polytechnického vzdélavani
v MS.

Empiricka  ¢ast  predstavuje  kvantitativni
vyzkumné Setieni, prostiednictvim kterého jsme ziskavali
data potfebna k zodpovézeni vyzkumnych otazek. Data
byla ziskana pomoci dotaznikového Setfeni a nasledné
vyhodnocena a statisticky zpracovana.

Bylo zjisténo, ze rozdily ve zpusobech realizace
polytechnického vzdélavani mezi klasickymi
aalternativnimi MS  existuji. Nejvétsi rozdil je
v prostorovych moznostech 3kol, kdy alternativni MS
disponuji specialnimi prostory pro tyto aktivity. Dale bylo
zjisténo, Ze pedagogové maji chut’ se dale vzdélavat a ze
jsou ochotni &erpat inspiraci izjinych typa MS
a zaClenovat jejich naméty do svého programu.

Klicova slova:

Alternativni MS, polytechnicka vychova, DVPP, ugitel
MS, predskolni vzdélavani




Anotace v angli¢tiné:

The thesis is focused on polytechnic education in
traditional and alternative kindergartens. Its aim was to
find out if polytechnic education is implemented in the
same way in these types of schools or if there are
differences.

The thesis was divided into a theoretical part and
an empirical part. The theoretical part was divided into
chapters. The first chapter focuses on polytechnic
education, its anchoring in the The Framework Education
Programme for Preschool Education, the role of the
teacher in traditional kindergartens, etc. The second
chapter presents the different types of alternative
kindergartens, their ways of integrating polytechnic
education into the daily programme, personalities and
roles of teachers. In the last chapter of the theoretical part,
we discuss other possibilities that can contribute to the
promotion of polytechnic education in kindergartens.

The empirical part is a quantitative research
investigation through which we collected the data needed
to answer the research questions. The data was collected
through a questionnaire survey and then evaluated and
statistically processed.

It was found that there are differences in the ways
of implementing polytechnic education between
conventional and alternative kindergartens. The biggest
difference is in the spatial possibilities of the schools, with
alternative kindergartens having special facilities for
these activities. It was also found that teachers are willing
to further their education and that they are willing to draw
inspiration from other types of Kkindergartens and
incorporate their ideas into their programme.

Klicova slova
v anglic¢tiné:

Alternative kindergarten, polytechnic education, further
training of teachers, kindergarten teacher, preschool
education
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