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UvVOD

Pedagogické hodnoceni v predSkolnim vzdélavani predstavuje hodnoceni individudlnich
pokrokli ditéte, a to jak v uceni, tak 1 v celkovém rozvoji ditéte. Pedagogicky pracovnik
v matetské Skole tedy v ramci pedagogického hodnoceni pribézné sleduje, jak se dité vyviji,
jak se zdokonaluje ve svych dovednostech,  jak si pfi hrach
a béznych CcCinnostech vede, jak se citi, a zarovein vyhodnocuje, zda a jaké pokroky
ve vzdélavani dela. Pokud je pedagogické hodnoceni v matetské Skole realizovano, dochazi
ke zjisténi toho, co dit€¢ potiebuje. Na zikladé toho je mozné definovat postupy

ve vychové a vzdélavani.

Na aktualnost a dileZzitost tohoto tématu reflektuje tento text, jehoz cilem je zpracovat
teoretickd vychodiska hodnoceni vMS a vnavaznosti na to vytvofit metodické listy

a nasledn¢ analyzovat prab¢h jejich ovéreni z hlediska pedagogického hodnoceni.

Tento text je rozdélen na Cast teoretickou a €ast praktickou. Prvni teoreticka ¢ast prace
stavi na metod¢ resSerSe odborné literatury a pramennych zdroji. Je zde popsano predskolni
vzdélavani. Konkrétné je zde uvedena zakladni charakteristika predSkolniho vzdélavani,
ramcovy vzdélavaci program a legislativa predSkolniho vzdélavani. Druhd kapitola
ve zkratce popisuje vyvoj ditéte v piredskolnim vzdélavani. Kapitola je do textu zatfazena
proto, aby byl podén jasny piehled o tom, jak se dit€¢ v pfedSkolnim vzdélavani vyviji
a co by me¢lo dité zvladnout. Tieti kapitola poté popisuje metody pedagogického hodnoceni
v podobé technickych Cinnosti a také specifika, kterd zohlediiujeme pii pedagogickém
hodnoceni v ramci technickych cinnosti. A v neposledni fadé¢ je popsano pedagogické
hodnoceni. Nejprve je v textu uvedena zadkladni charakteristika pedagogického hodnoceni,
poté jsou uvedeny typy predskolniho vzdélavani, faze predskolniho vzdélavani. Nasledné jsou

uvedeni ucastnici pedagogického hodnoceni.

V praktické Casti textu je nejprve uvedena konkrétni materska Skola. Ruzné predméty
z technickych c¢innosti jsou v této Casti prace rozebrany a popsany v metodickém listu.

Nasledné je provedeno vyhodnoceni téchto ¢innosti z riznych thla pohledu, jako je délka
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prace, schopnosti vyuzivani pomtcek, pochopeni zadani dité¢tem a jiné. Konkrétné je zde
vyuzit predev§im kvalitativni vyzkum v podobé pozorovani. Pedagogické pozorovani je dle
(Chrasky, 2007, str. 151) nejstarSi a nejrozSifenéjsSi metoda ziskdvani dat. Informace
o technickych ¢innostech byly prezentovany v rdmci metodickych listd. Jejich sestaveni vedlo
k lepSimu popisu ¢innosti, k pochopeni, jak byly technické Cinnosti tvofeny a jaky materiél

byl pfi tvorbé vyuzivan.



TEORETICKA CAST

Prvni ¢ast tohoto textu tvofi cast teoreticka, ktera stavi na metodé reSerSe odborné

literatury a pramennych zdroja.

1 PREDSKOLNI VZDELAVANI

Nejprve je v teoretické Casti definovano ptredskolni vzd€lavani, legislativa a Ramcovy

vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani.

1.1 Zakladni charakteristika predskolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani neni v Ceské republice, kromé posledniho roku, povinné. PredSkolni
vzdélavani je vysledkem vychovné vzd€lavaciho procesu. Usnadiiuje détem dalsi zivotni drahu

a vytvari optimalni pfedpoklady pro jeho dalsi vzdélavaci proces (Opravilova, 2016, str. 14).
y p predp y proJ p p

Smolikova poté dopliuje, ze piedskolni vzdélavani se zamétfuje na tom, aby si dité
v predskolnim veéku osvojilo primarni kli¢ové kompetence a ziskalo predpoklady pro své
celozivotni vzdélavani. Jinymi slovy méa matetska Skola podporovat a dopliiovat rodinnou
vychovu a ditéti nabidnout podnétné prostiedi, aby se mohlo vhodné rozvijet (Smolikova,

2010, str. 6)

Predskolni vzdélavani je povazovano za prvopocatek vzdélavani. Je to otevieny systém,
ktery vychazi dle (Bytesnikové, 2012, str. 88-89) zvazeb rodinné vychovy
a spolupracujici srodinou jakozto rovnocennym partnerem. Je vazan k individudlnim
vzdélavacim potfebam a moznostem jednotlivych déti. V ramci celého edukaéniho procesu by
mél pfedSkolni pedagog uplatiiovat adekvatni formy a metody prace, vyuzivat kooperativniho

a ¢innostniho uceni. Dtlezitou roli mé i spontanni socialni uceni.



r r

1.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Od 1.z&fi 2007 musi veSkeré matefské Skoly tvofit své Skolni vzdélavaci
programy podle dokumentu snidzvem Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni

vzdélavani dale jen RVP PV (MSMT: RVP PV, 2020).

Tento dokument formuluje obecné cile predskolniho vzd€lavani a jeho rdmcovy obsah.
Skoly si nasledné zpracovavaji vlastni $kolni vzdélavaci programy. Vzdélavaci obsah
v RVP PV predstavuje hlavni prostfedek vzdélavani ditéte v matetské Skole. Kazdy obsah
poté piedstavuje vzajemné propojené kategorie, kterymi jsou dil¢i cile, vzdelavaci nabidka
a oCekavané vystupy (Lechta a kol., 2010, str. 175). Ramcovy vzdélavaci program poskytuje

v

kritéria pro vnéjsi 1 vnitini hodnoceni matetské Skoly a realizovaného vzdélavani (Smolikova

2004, str. 6).

1.3 Legislativa v predSkolnim vzdélavani

Pti uskutecnovani predskolniho vzdélavani je nutné dodrzovat podminky, které jsou
legislativné vymezeny podle platnych zakont, vyhlasek a provadécich predpisti. Konkrétné se
jedna o nasledujici zdkonné predpisy. Legislativné je predskolni vzdélavani vymezeno
v zékoné €. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon). Poté je dulezita vyhlaska ¢&. 14/2005 Sb., o predSkolnim

vzdélavani.

Dle (3kolského zakona, 2020) je predskolni vzdélavani v Ceské republice organizovano
pro déti ve véku od tii do Sesti let. Reditel matefské 8koly musi stanovit
dle dohody se zfizovatelem misto, termin a dobu, po kterou mohou rodi¢e podavat piihlasku
do pfedskolniho vzdélavani. Informace musi zvefejnit obvyklym  zplsobem.
O pfijeti do mateiské Skoly rozhoduje feditel. Povinné musi byt pfijaty do mateiské Skoly
déti, které jsou ve veéku predskolnim a v dal§im roce zahdji Skolni dochazku povinnou. Tento

posledni rok je, jak jiz bylo uvedeno, povinny. Plati, ze dit¢ mulze byt pfijato
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do mateiské $koly i v priibéhu roku. Reditel $koly také muze dité z mateiské $koly vytadit,
a to jen na zakladé piedchoziho upozornéni zakonnych zéastupcti. Muze tak ucinit

na zakladé bodu, které jsou uvedeny v zédkoné.

Predskolni vzdélavani ma tfi ro¢niky. Prvni ro¢nik je pro déti do 4 let, druhy pro déti
do 5 let a tfeti pro déti do 6 let ¢i pro déti s odkladem Skolni dochazky. Kromé tfid podle
rocniku  mohou byt zfizeny smiSené tiidy (Vyhlaska ¢&.460/2008 Sb., 2020). Dale
plati, ze Uuplata za vzd€lavani v predSkolnim zafizeni, které zfizuje stat, kraj, obec
nebo svazek obci, se stanovuje pro vSechny déti ve stejné vysi. V poslednim roce jsou déti

osvobozeny od uplaty.

Pro predskolni pedagogy byla vydana piirucka snazvem Metodika na podporu
individualizace v podminkdch matefské Skoly. Tento dokument mé& pomoci pii diagnostice
a hodnoceni déti, pii volbé vhodnych metod a nastroji, které uplatni pii tvorbé
a napliiovani vzdélavacich programl détem piimo ,,na miru“. Tento dokument navazuje
na vyse popsany Ramcovy vzdélavaci program pro ptredskolni vzdélavani. Popisuje, jak je
mozné vyuzivat pedagogické hodnoceni v procesu vzdélavani. Uvadi, jak je mozné
ptizplsobit vzdélavani potfebam a moZznostem déti v matefské Skole. Pro tyto ucely je
metodika rozdélena do téchto Ctyi casti: popis metod, jak ziskat informace o ditéti,
systematické sledovani projevi ditéte, vybrané dovednosti piedskolnich déti, jejich vyuziti,

interpretace diagnostickych poznatkd.
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2 DITE V PREDSKOLNIM VEKU

Ptedskolni vék je obdobi od 3 do 6 let. Pfedskolni obdobi je oznaovano také za ,,vék
matefské Skoly*“. Tento termin vSak neni pfesny, protoze kazdé dit¢ nenavstévuje vSechny
tfidy v matetské Skole. Béhem piedSkolniho obdobi se vétSina dovednosti a schopnosti ditéte
rozviji aupeviiuje. Tyto zmény jsou sice méné napadné nez diive, ale i zde dochdzi
ke zménam zasadnim (Blatny, 2017, str. 78). O vyvoji ditéte vtomto obdobi hovofti

nasledujici text.

2.1 Psychicky vyvoj

Psychicky vyvoj obsahuje nckolik dil¢ich oblasti, které se rozvijeji ve vzdjemné
interakci. Je to proces vzniku, rozvoje a zékonitych promén psychickych procest
a vlastnosti, jejich diferenciace a integrace, kterd se projevi vramci celé osobnosti

(Vagnerova, 2012, str. 11).

Psychicky vyvoj je vtomto ptredSkolnim obdobi velmi intenzivni. Détskd fantazie
se promitd do mysleni déti. Déti maji v tomto véku obrovskou piedstavivost. Ta ptlisobi
na déti, které se nechaji unést pii popisu toho, co prozivaji. Tento projev neni lhanim,
nybrz neoddélenym vniménim sebe a svéta (Vagnerova, 1996, str. 131). Pomoci fantazijnich
piedstav si déti vysvétluji realitu. Casto jsou piedstavy tak Zivé, Ze je dité neni schopno
oddélit od vjemd a povazuje je za realitu (Simitkova, Cizkova a kol, 2008,

str. 69).

Déti se pfi poznavani svéta soustfeduji na nejbliz§i svét, domov, rodinu. Méni
se zpusob, kterym dit¢ poznava okolni svét (Vagnerova, 2000, str. 102). Dité¢ vnima
predméty, které néjakym zplsobem upoutaly jeho pozornost. Maji radi véci barevné,

protoze zacinaji rozliSovat barvy.

12



Pamét’ déti je zalozena na mimovolnosti a konkrétnosti. Déti si vSak nezapamatovavaji
véci umyslnge. Prvni projevy umyslného zapamatovani jsou patrné
az na konci piedskolniho véku. V dob¢ predskolniho véku je u déti pamét’ mechanickd. Opira
se 0 vnéj$i ndhodné znaky. Postupem ¢asu dochazi k rozvoji paméti slovni, logické, kterd ma
oporu ve vnitinich vztazich (Simi¢kova, Cizkova a kol., 2008, str. 69). Pii Gastém opakovani
jsou si schopny déti zapamatovat napt. kratkou pohadku. Pozornost déti neni opéct dle
(Simi¢kové, Cizkové, 2008, str. 69) stala. Dé&ti nejsou schopny se piili§ dlouho soustfedit
na jednu v&c. Nedokazi také v tichosti a bez pohybu sedét v kruhu. S postupem casu se
pozornost zlepSuje. Velmi dilezity je zde vSak temperament ditéte. Temperament totiz

ovlivituje schopnost koncentrace.

Mysleni déti v predSkolnim vzdélani je velmi specifické. Kolem 3. az 4. roku
se mySleni déti méni od symbolického a piedpojmového, na mySleni ndzorné,
které je typické pro déti od 4 do cca 8 let. Pfi tomto mysleni je charakteristicky
egocentrismus, kdy dité ulpiva na subjektivnim pohledu a jeho tendenci je zkreslovat usudek
(Krejcova, Kargerova, Syslova, 2015, str. 29). Dalsim typickym znakem détského mysleni je
magicnost. DEti maji pfi ztvarnéni déni v redlném svéte sklon pomdhat si fantazii. Mezi dalsi
znaky détského mysleni je mozné zaradit dle (Krejcové, Kargerové, Syslové, 2015, str. 28)

fyziognomismus, personifikaci, antropomorfismus, tedy polidstovani.

Déle dochazi k vyraznému vyvoji fe¢i. Ve ttech letech je dit¢ schopno opakovat slova
a postupem casu se roz$ifuje slovni zdsoba. Pfi nastupu ditéte do Skoly je dité¢ schopno mluvit
souvisle, a to v jednoduchych i rozvitych vétach. Pro zlepSeni slovni zasoby se uZivaji

b 413

pisnicky, tikanky, pohadky. Typické je pro toto obdobi slovo ,,proc¢“. Zlepsuje se mluvnicka

struktura aktivniho slovniku. Re¢ je jiz primarnim dorozumivacim prostfedkem (Simickova,

Cizkova a kol., 2008, str. 70).

2.2 Biologicky vyvoj

Zmény v motorice jiz v tomto obdobi nejsou tak napadné, jako tomu bylo pred tietim

rokem Zivota ditéte. I pfes to ma biologicky vyvoj obrovskou roli pfi vyvoji ditéte. V rdmci
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biologického vyvoje je patrny vyvoj hrubé motoriky. Obecné piedstavuje hrubd motorika
schopnost ovladat celkové pohyby tcla. Jedna se o souhrn pohybovych dovednosti ditéte.
Vyvoj hrubé motoriky je ovliviiovan multifaktorialné (Bytesnikova, 2012, str. 141). Vyvoj
hrubé motoriky ovliviiuje to, jak dité bude zdatné ve spolecnosti svych vrstevniki. Tedy jak
bude ve hrach Sikovné. Pohybové funkce déti se vyviji v zavislosti na rozvoji mozkové kury.
To vede k rozvoji psychickému a také k rozvoji pohybovych funkei ditéte. Rozvoj hrubé
motoriky se tedy projevuje dle (Spaiihelové, 2004, str. 9) ve vyssi hbitosti, lepsi koordinaci
pohybu. Déti maji radé¢ji fyzicky pohyb neZ Cinnosti, které vyZaduji soustfedéni. Jak dopliuje
(Simiékové, Cizkova a kol., 2008, str. 68), chlize se postupem casu stdva automaticka,
zdokonaluje se béh, skok, i chlize po nerovném terénu. Pted tim, nez dité nastoupi na zakladni
Skolu, zvlada jiz slozitou pohybovou koordinaci, jako je jizda na kole, jizda na kolobézce,
plavani ¢i lyzovani. Je zde nutné pfipomenout, Ze kazdé dit¢ by mélo byt podporovano
v pohybu. Nemélo by byt détem branéno v pohybu. Je to totiz dulezitd soucast zdravého
vyvoje ditéte. Ztoho divodu i vmatetské Skole maji déti dostatek prostoru

pro realizaci pohybovych aktivit.

V oblasti biologického vyvoje miizeme poté spatfit zlepSeni jemné motoriky. U déti se
rozviji manuélni zru€nost. Déti jsou schopny malovat postupem casu tuzkou, star§i déti
jiz zvladaji pouzivat ntizky. Déti zvladaji jist ptiborem, hazet a chytat. Po ctvrtém roce véku
ditéte dochazi vyhranéni laterality, dochdzi k poklesu poctu ambidextrt, tedy déti

s nevyhranénou lateralitou (Simiékové, Cizkova a kol., 2008, str. 68).

Dale dochazi k rastu déti. (Klima a kol. 2003, str. 35) uvadi, ze détsky organismus roste
cca 5Saz 10 cm za rok. Rist déti je pravidelny, stabilni a bez vétSich vykyva.
Jiz v této dob& dochazi k profilovani budouciho vzhledu ditéte. Lze tedy poznat, zda dité bude
spise kiehké ¢i robustni. Déti pribiraji v dobé piedskolniho véku cca 2-3 kg za rok. Primérné

dité v Sesti letech vazi 20-25 kg. Jeho primérna vyska je 120 cm.
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2.3 Socialni vyvoj

V ptedSkolnim obdobi je neobycejné vyznamna doba socialniho vyvoje ditéte, protoze
se zdaleka nejedna jen o dobu pfipravy na Skolu, ale i dobu pfipravy na pozdéjsi dospély
socializaci  ditéte stadle rodina. Dit¢ vtomto véku projevuje vyrazny zajem
o spolecnost druhych déti a je schopné spolupracovat. Vyviji se socidlni aktivita, socidlni
kontrola, hodnotovéa orientace ditéte a dit¢ si osvojuje socidlni role. Socializace neni jen
socializaci vnéjSich projevl chovani, ale 1 socializaci vnitiniho prozivani ditéte (Horakova,

2006, str. 30-31).

2.4 Emocni vyvoj

Pro déti jsou stejné dilezité city a zazitky, jako pro dospélé jedince. Zdrojem citovych
zazitkl jsou pro déti zazitky zkonkrétni aktivity. Rozviji se u nich silné¢ smysl
pro humor, prozivaji radost ze spontannich ¢innosti. Naopak pokud se néjaka ¢innost nedafi,
dochazi k prozivani vzteku. Déti predSkolniho vEéku mohou prozivat obavy
z nerealnych bytosti. Poté dochazi k rozvoji estetickych, intelektudlnich, etickych, socialnich

citd (Simi¢kova, Cizkova a kol., 2008, str. 71).

Na zacatku ptedskolniho obdobi pfevlada vztah k rodicim a jinym c¢lenim rodiny.
Zprvu tedy své vrstevniky déti nepotiebuji. V pozdéjSim predskolnim véku se situace méni
a dit¢ pottebuje ke své hie partnery. Dit¢ mé v tomto obdobi vytvoreny sebecit, ktery je

v predskolnim v&ku ovlivnény egocentrismem (Simi¢kova, Cizkova a kol., 2008, str. 71).

Dit¢ zacind postupem casu chapat, co je Spatné, co je dobré. Dochédzi k tomu
tak, ze pokud realizuje Cinnost spravné, je pochvaleno. Naopak v ptipadé, Zze udéla néco
Spatn¢, ziska od dospélych zpétnou reakci, Ze ned€la néco dobie a zaziva pocit viny. Rozvoj
vysSich citi je vysledkem socialniho uceni (Simitkova, Cizkova a kol., 2008,

str. 71).
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3 TECHNICKE CINNOSTI V MATERSKE SKOLE

Treti kapitola se zaméfuje na charakteristiku technickych ¢innosti, které stoji v poptedi

z4jmu praktické casti textu.

3.1 Zakladni charakteristika technickych ¢innosti v materské Skole

V kazdé matetské Skole je velmi dilezita pracovni Cinnost. Ta v détech podnécuje
samostatnost, kulturni chovani, rozviji vztah k ptirodé. Dale p [ ispiva k rozvoji technické
tvofivosti a predstavivosti. Mimo to se pii pracovnich ¢innostech rozviji fantazie, nervova

koordinace, mysleni, intelekt, tvofivost, vzajemna spoluprace déti a jiné (Opravilova, 2016,

str. 121).

V mateiské Skole by mély byt pomoci pracovnich ¢innosti ziskany zakladni pracovni

dovednosti a navyky. Dit¢ by mélo poznat vybrané materialy, jejich vlastnosti a umét je

pojmenovat. Dale by si mélo dité osvojit zasady bezpeCnosti a ochrany zdravi pfi praci. Poté
by si mélo vytvarit aktivni vztah k ochrané a tvorb€& Zivotniho prostfedi. Mélo by ziskat
orientaci v r U znych oborech lidské ¢ innosti a ziskat pozitivni vztah k praci

a pochopit, Ze ma prace smysl. Do technickych ¢innosti nalezi i ¢innosti polytechnické. Ty

byly do roku 2013 zafazeny jen do vychovy na zakladnich a stfednich $kolach. Od roku 2013
jsou soucasti i vychovy na Skolach matefskych. Znaky téchto uvedenych cCinnosti jsou

zatazeny do SVP a je mozné je najit v riiznych oblastech RVP.

3.2 Metody, principy technickych ¢innosti

Metody technickych c¢innosti musi byt voleny tak, aby reflektovaly na veék déti

v mateiskych Skolach. Z tohoto divodu jsou nejcastéji vyuzivany metody v podob¢ vlastni
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hry. Jedna se tedy o hry nefizené v ramci, v nichz ma dité dostatek prostoru proto, aby se
samo vyjadfilo. Dale jsou vyuzivany metody v podobé experimentl. Ty jim déavaji nové
zkuSenosti a poznani. Dals§i metodou je konstruovani. Béhem této metody si déti uvédomi
rizné materialy a jejich vlastnosti. V neposledni fad¢ se v matetskych skolach uziva metoda
nahodného pozorovéni, ve které se jedna o sledovani rtiznych Cinnosti béhem prochéazky,

napf. stavba domu (Nadvornikova, 2015, str. 35-36).

vvvvvv

¢innost uceni, kterd vyuziva ucasti ditéte béhem néckterych Cinnosti. Vede tedy k lepSimu
osvojeni poznatki. (Nadvornikova, 2015, str. 37) dopliuje, ze v matetfské Skole jsou
uplatiovany v ramci vzdélavani predev§im tyto metody: prozitkové uceni, ¢innostni uceni,

situaéni uceni.

Prvni zmitlované uceni je uceni prozitkové. Cilem pedagogl je v ramci tohoto uceni
détem poskytnout co nejveétsi mnozstvi prozitkl, které vzlinaji zrealného svéta. Jedna
se tedy o proZitky z prostiedi, které déti obklopuje. Principem prozitkového uceni je uceni
prostiednictvim prozitkd, které jsou zalozeny na citovém prozivani déti a na zkuSenostech. Je
zde vSak nutné uvést, Ze tento typ ufeni muize vyvolat velmi individualni prozitky.
Pro fadu déti mohou byt prozitky pozitivni, radostné, pro jiné¢ déti mohou byt naopak znacné
negativni. Proto musi pedagog sledovat déti, jejich chovani a komunikovat s nimi

(Nadvornikova, 2015, str. 37).

Druhym zminovanym typem vzdélavani je uceni Cinnostni. Zakladnim piedpokladem
vychovy a vzd€lavani, je umoznit détem vyrlstat v atmosféfe porozuméni
a tolerance. Samoziejmé, Ze to neznamena détem dovolit vSe, ale umoznit jim porozuméni,
co to znamena svobodné se ptat, zkoumat a objevovat. Jak tedy dopliuje (Nadvornikova,
2015, str. 38), vramci tohoto druhého typu maji déti prostor k ¢innostem konkrétnim,
v ramci, v nichZz samostatné uvazuji a tvoii vlastni otazky. DéEti vSak musi byt ze strany
pedagoga dostate¢né motivovani, k poznani a objevovani. Pedagog ¢innosti a u¢ivo zamétuje
tak, aby jej déti mohly procvicovat na ptikladech z Zivota déti. Vyhodou této metody je,

ze vede déti k vzdjemné komunikaci a k samostatnému mysleni.
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Cinnostni udeni by nemélo byt realizovano samostatné, ale spoleéné se situaénim
ucenim. VySe uvedené situacni uceni vyuziva takové situace, pii nichz déti v mateiské Skole
ovefuji praktické dovednosti. Pomoci téchto situaci nasledné chape jejich vyznam.
K situatnimu wuceni tak vyuzivd ucitelka pfirozené a ndhodné vzniklé situace,
v ramci nichz détem predstavuje praktické dovednosti a poznatky (Nadvornikova, 2015,

str. 37).

3.3 Typy pracovnich ¢innosti

Existuje znaéné mnoZstvi riznych pracovnich ¢innosti, které ucitelé definuji s ohledem
na vék deti v mateiské Skole. Jak uvadi (Opravilova, 2016) jednéd se v prvé fadé o domaci
¢innosti. Dité se v nich uci provadét ¢innosti samo ¢i se uci realizovat spole¢né ukoly. Jinou
kategorii ¢innosti jsou konstruktivni prace. V nich se uzivaji rizné nastroje, techniky,
materialy. DalSi Cinnosti je péstovani rostlin, uklizeni a sbér na Skolni zahrad€. Pfiroda
poskytuje nejvic moznosti k drobnym pracim, sama dit¢ vybizi k ¢innosti, kterd ma velmi

pfirozeny a nendsilny charakter a nejvice se podoba skute¢né praci dospélych.

V ramci riznych typd pracovnich ¢innosti je zde vhodné popsat tzv. artefiletiku. Jedna
se o tvofiveé, reflektivni a zazitkové vzdélavani, které stavi na kulturnim projevu,
na umeéni, na sebepoznavani prostiednictvim reflektivniho dialogu (Slavikova, Slavik

a Eliasova, 2007).

V matetské Skole se ¢asto pracuje dle (Nadvornikové, 2015, str. 40) s riznym ptirodnim
materidlem, ze které déti vyrabéji rizné vyrobky. Poté realizuji rizné experimenty a déti také
hojné¢  objevuji. Dale maji  kontakt s  technikou v  nasem  Zivoté.
Do této oblasti nalezi také razné prace se stavebnicemi, nafadim, zpracovavanim informaci,
seznamovanim se s femesly, prace v pfirod¢, jako je napf. péstovani rostlin, starani se

o0 zvifata a jina.

Technické a vytvarné ¢innosti jsou v MS velmi uzce propojeny. Vytvarna &innost je jedna

z nejdilezitéjSich zpiisobii, jak si mohou pifedsSkolni déti osvojit okolni svét. V ramci
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vytvarnych ¢innosti dava dité svym predstavam konkrétni podobu, tvar. Mlize se pomoci nich
také vyrovnat s intenzitou nezapomenutelnych zazitka. Vytvarnd vychova je pro déti naprosto
piirozenym zplisobem projevu, jako je napt. feC. SpiSe se snazi, aby ziistala zachovana
spojitost mezi kresbou a schopnosti vyvolavat predstavy, aby prace slouzila
k poznani svéta a zaroven, aby toto poznani neomezovala jen na raciondln¢ rozeznané znaky

a vztahy. V ramci vytvarnych ¢innosti se jedna piedevsim o tyto aktivity:

e Kresba je jednoducha technika zobrazovaci. Pomoci tuzky a pastelky mtze dité kreslit
a zachytit tak své touhy, mySlenky, pfani, realné skuteCnosti, objekty,
atd. Pro déti jsou nejlepSimi kreslicimi nastroji predevSim meékké a neldmavé
materidly, jako je tuzka, pastelka, rudka, uhel, kiidové pastelky, vodové barvy, pera,
fixy. Lze také vyuzit rizné jiné netradi¢ni néstroje, jako je vétvicka, diivko, Spejle atd.

(Havlové, 2019).

e Malovani je dal$i technikou, pfi niz se odrazi barevné vnimani okoli. V ramci
malovani si déti sami voli barvy, ptekryvaji je, s barvami experimentuji. Mohou
malovat prsty, dlanémi, mohou vyuzit rizné Stétce, vytvaret nové barvy pomoci
michani a prolinani barev. U déti je vhodné, jak malovani v sed¢, tak i ve stoje
na velké formaty. Déti by mély mit malifsky koutek, kde si mohou vybrat papir,
Stétec, barvy. M¢l by zde byt 1 susak pro schnuti papira. U déti predSkolnich jsou

nejvhodnéjsi vodové a temperové barvy (Martin, Gillernova, 2003).

Kresbu a malbu je mozné vnimat také jako ,,zaklad“ k dalSimu rozvoji technického

zobrazovani, prostorové piedstavivosti a technického mysleni atd.

e Dalsi ¢innosti je konstruovani a tvofeni. V ramci téchto ¢innosti si déti konstruuji své
predstavy do realné podoby. Vyuzivaji se pfi tom riizné materialy. Pro déti je tato
¢innost hrou. Dit¢ ma vzdy velkou radost, kdyz mulze sestrojit néjakou véc.
Pfi tvofeni a konstruovani se rozviji tvofivost a vynalézavost. Vysledkem téchto
aktivit je originalni vytvor. Zde jsou vhodné pro déti v matefské Skole rizné barevné

papiry, kartony, noviny, tiskopisy, textilie, provazky, nit€, rizné druhy pfirodnin.
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V kazdém pifipadé je nutné dbat na vhodnost a bezpe¢nost materidlu

pro danou vékovou skupinu.

e Modelovani také vede k prostorovému vyjadieni piedstav déti. Rozviji se zde hmat
déti. Vytvareni predmétii trojrozmérnych je vSak slozitéjsi, nez kresba ¢i malovani.
Pti modelovani je nutné prvné sestavit jednoduché predméty. Pti téchto ¢innostech si
dit¢ vyzkousi rizné zplsoby zpracovani. Jednd se o trhani, placéni, slepovani,
uzdibovani, krajeni, rozmazavani, valeni, mackani atd. Vhodnym materidlem je

sochatskd hlina. V tomto ptipad¢ vSak musi byt v matetfské Skole keramicka pec.

Poslednim typem pracovnich ¢innosti, ktery jsem zatfadila do své prace, je vychova
dramatickd, béhem které mohou déti napodobovat rtizné Cinnosti - imitace pracovnich
postupll, zachazeni s nastroji, nafadim a pomuckami, atd. Jedna se o ,tvorivy proces,
pri kteréem dochazi ke zkoumani a provérovani tématu a vytvareni vlastnich postoju
v konfrontaci s postoji ostatnich, a to skrze vlastni proZitek a na zakladé vlastni cinnosti.
V ramci tohoto procesu se aktivni cestou rozvijeji nejen intelektualni slozky, ale i intuice,
tvorivost,  rozhodnost, samostatnost, odpovédnost, tolerance a  komunikativnost

a autenticnost osobnosti“ (Svobodova, Svejdova, 2011, str. 9).
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4 PEDAGOGICKE HODNOCENI V MS VKONTEXTU
TECHNICKYCH CINNOSTI

Ctvrta kapitola popisuje pedagogické hodnoceni. Uvadi tedy jeho charakteristiku, typy
a faze pedagogického hodnoceni. Poté je uvedeno, kdo jsou tucastnici pedagogického

hodnoceni, a nasleduje kapitola specifika hodnoceni technickych ¢innosti.

4.1 Zakladni charakteristika

Pedagogické hodnoceni neboli diagnostika predstavuje dle (Chrasky, 2007, str. 107)
poznani individualnich zvlastnosti a osobnosti vychovavaného jedince s cilem optimalizovat
vychovu a vyuzit potencial ditéte. Jinymi slovy je to hodnoceni Cinnosti, vykonl, chovani

ditéte z pohledu cili vychovy a pozadavkl konkrétni matetské skoly.

Jiny pohled na tuto problematiku nabizi (Tomanové, 2006, str. 7). Ta definuje
pedagogické hodnoceni jako ,disciplinu, ktera se zaméruje na teorie a metodologii

diagnostikovani v edukacnim prostredi. *

Slavik (1999, str. 24) dopliuje, Ze pedagogické hodnoceni je systematickou,
piipravnou, cilevédomé¢ organizovanou cinnosti, doprovdzenou zdmérnymi opravami,
revizemi a korekcemi hodnoceni. Capek (2010, str. 57) dopliiuje, Ze je to systematicky proces,
ktery vede kurceni kvality a vykonid vykazovanych zdkem nebo skupinou Zzakl

¢1 vzdélavacim programem.

Lze tedy vyvodit, ze pedagogické hodnoceni v mateiské Skole je hodnoceni pokrokl
ditéte v uceni. Bylo by milné se vSak domnivat, Ze je to hodnoceni na zdklad¢ znamek podle
stitem definovanych norem. Cilem pedagogického hodnoceni by mélo byt to,
aby ucitelka priabézné sledovala vyvoj ditéte. Jak se zdokonaluje v ¢innostech, ve hrach,
jak se citi atd. Cilem je tedy zjistit, co dité potfebuje a na zédklad¢ toho by mél pedagog dale

postupovat. Je to urcitd metoda vzdélavaci prace, kterd ma pomoci k tomu, aby dité
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prospivalo, citilo se dobfe, naucilo se potiebnym a uzitecnym poznatkim i dovednostem.

Smyslem je v rozvoji ditéte dosdhnout maxima vramci svych moZnosti. V piipadé,

ze ucitelka pracuje v tomto rezimu, nevidi déti jen jako tfidu, ale jako individualni déti.

Ucitelka tak vidi, ze dité se vyviji svym tempem, ma své dispozice, i své vlastni vzdélavaci

potieby.

4.2 Typy pedagogického hodnoceni

Jak uvadi (Zelinkova, 2011, str. 14-15), existuji nasledujici typy pedagogického

hodnocent:

Normativni diagnostika: je takova diagnostika, pfi niz je dit¢ posuzovano dle norem
pfisluSnych pro urCity vék. Normativni diagnostika tedy ukazuje, zda dit€ dosahuje

vysledkd, jako jeho vrstevnik.

Kriterialni diagnostika: tento typ diagnostiky je provadeén tak, ze je dit¢ porovnano
s urcitym vybranym kritériem (napf. rozliSuje barvy, pozna hlasku, spravné slozi

obrazek).

Diferencidlni diagnostika: tento typ diagnostiky se soustfed’uje na znalost pfifiny
urcitého jevu. Je mozné tedy zjistit pomoci této diagnostiky, pro¢ dité néco nezvlada.
Zjistuje se napi. poruchy uceni, mentdlni vyvoj ditéte. Tato metoda vSak neni
realizovana ze strany pedagogtl, ale ze strany odborniki (psychologtli, specialnich

pedagogt atd.).

Individualni diagnostika: je zaméfena na vyvoj daného jedince. Dochazi tedy
k diagnostice ditéte ve vztahu k sobé samému. Nedochazi zde tedy k porovnani
jedinct s ostatnimi détmi. Je mozné zde zjistit zlepSeni jedince vzhledem k minulému

VyVvojl.
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4.3 Faze pedagogického hodnoceni

Pedagogické hodnoceni ma ne€kolik ¢innosti. Jsou jimi tyto Cinnosti (Kolaf, 2009,

str. 58):

e Definovani a formulace cilii: vtéto prvni fazi si pedagog musi definovat cile,
kterych hodla v pribéhu hodnoceni dosahnout. M¢l by zde také definovat predbéznou
hypotézu.

e Sbirani tidaji: v druhé fazi pedagogického hodnoceni by mély byt definovany metody,
pomoci kterych budou ziskény data, a také by mél byt definovan rozsah potiebnych
dat. Détem jsou piedany ulohy, musi dojit k pochopeni tlohy ze strany déti.

V priibéhu prace jsou déti sledovany.

e Zpracovani dat: poté co jsou data ziskdna, je nutné je nésledné roztiidit, analyzovat,

poté nésleduje samotné analyza, ktera je zavisla na volbé metod.

e Interpretace udajii a jejich hodnoceni: zavéry zhodnoceni je nutné spravné

interpretovat. Pochopit pficindm, faktim a souvislostem.

e Formulace diagnostickych zavéri a ndvrhii pedagogickych opatieni. Jde o urcité
vyusténi procesu, ke kterému smétujeme. Diagnostické zavéry vsak nejsou konecnou

verzi. Je nutné realizovat diagnostiku pribézné, pak 1 jeji zavéry je nutné aktualizovat.

Zde je nutné upozornit na to, ze samotnym ukoncenim hodnoceni prace pedagoga
v matetfské Skole nekonci. Pedagogové by mély se ziskanymi vysledky déle pracovat
a vyuzivat je ku prospéchu zaka. Zejména pii technicky tvofivych cCinnostech je tieba
podporovat, motivovat, poskytovat zpétnou vazbu, apod. M¢&l by také priabézné hodnotit svou
praci, zda je ptistup k ditéti vhodny ¢i nikoliv. Je to tedy nikdy nekoncici proces, v némz se

opakuji uvedené kroky.
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4.4 Metody a nastroje pedagogického hodnoceni

Vramci pedagogického hodnoceni je mozné vyuzit rizné metody a ndstroje

pedagogického hodnoceni. Jedna se predevsim o tyto metody (Pricha, 2009, str. 20):

e Pozorovani

vvvvvv

ziskat informace, které jsou uZitecné, a to i za obdobi delSi. V ramci pozorovani je také
schopen pozorovatel sledovat reakce na rtizné udalosti, aktivity, verbalni i neverbalni
komunikaci s vrstevniky ¢i se skupinou vrstevnikil, praci s potfebnym materidlem, bezpecnost
pii praci, nebo také napiiklad reakci na netspéch, a to jak vramci Skolni reality,

tak 1 konkrétné v kontextu technicky zamétenych ¢innosti.

e Anamnéza

Anamnéza muZze byt pouzita za predpokladu, Ze je respektovan dosavadni individudlni
vyvoj ditéte. Anamnézu je mozné rozdélit na rodinnou a osobni. Rodinna anamnéza ziskava
informace o rodin€. Anamnéza osobni poté zachycuje udaje o vyvoji ditéte, ktera je nutna
k pochopeni stavu soucasného. V ramci hodnoceni technickych ¢innosti je tato metoda
dilezitd primarné proto, ze na zaklad¢ seznameni se s anamnézou konkrétniho ditéte nasledné
hodnotime jedince s ohledem na tuto anamnézu. Zohlediiujeme napt. dit€¢ s opozdénym
vyvojem v oblasti jemné motoriky apod. Dité s touto anamnézou tedy nemusi dosahnout
stejného cile pfi technické Cinnosti, jako dité, které nema opozdény vyvoj v oblasti jemné

motoriky.

e Rozhovor

Rozhovorem je mozné ziskat bezprostiedni odpoveédi. Rozhovor odhaluje soucasny stav
a chapani zéka i jeho rodi¢i. V ramci rozhovoru je mozné pouzit strukturovany rozhovor,
pro ziskani informaci. Jedna se o vhodné sestavené otazky, které¢ maji urcity cil. V ramci
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technicky zaméfenych Cinnosti si ucitel mize pfedem pfipravit otazky k dané technické
¢innosti, kterou realizoval s détmi, a nésledné, napiiklad béhem komunitniho kruhu, déti

na tyto otazky odpovi. Ucitel tak ziska i zpétnou vazbu od déti.

e Sociogram

Pomoci otazek kladenych zakiim postihuje klima ve tfidé a vztahy mezi zaky, které hraji
svou vyznamnou roli i v ramci technicky zamétenych Cinnosti. Miizeme s détmi realizovat
technickou cinnost, kde vyuZijeme praci ve skupinach a pravé zde se v znacné miie projevi

vztahy mezi vrstevniky a schopnost spoluprace a verbalni komunikace mezi nimi.

e Analyza praci zaki (zakovské portfolio)

Tato metoda ukazuje uroven osvojeni uciva, odrazi kvalitu prace uclitele. V ramci
technickych c¢innosti mizeme na zékladé¢ analyzy prace zdka zhodnotit naptiklad to,
jak jedinec pochopil zadéani, v jaké mife ho prace zaujala, apod. Je to v podstaté 1 zpétna

vazba pro samotného ucitele.

e Hra

Je dulezity diagnosticky prosttedek. Sleduje vybér her, uplatnéni fantazie, soustfedéni,
motoriku, urovenn komunikace, socialni kontakty, které jsou mimo jiné béhem technicky

zaméfenych ¢innosti diillezitym hodnoticim kritériem.

4.5 Hodnotici kritéria

Vzdélavaci cile, které jsou formulovany ve Skolnim vzdélavacim programu kazdé
matetfské Skoly, jsou propojeny pravé shodnocenim déti. Ucitel si konkretizuje dilci
vzdélavaci cile, kterych se snazi postupné dosdhnout béhem edukacniho procesu
a to v kooperaci s détmi. Tyto konkrétni dosazené cile maji podobu osvojenych dovednosti,

ovladnuti znalosti, zvladnuti daného postupu a osvojeni postojl.
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Dil¢i vzdélavaci cile pomahaji pedagogim v systematické pripravé na vyuku. Ucitel si
tak diky témto cilim voli napfiklad organizaéni formy a metody, pomicky,
s kterymi budou déti pracovat, ale také urcuje svou vlastni ¢innost i ¢innost déti. ,,Vhodné
formulované dilci cile zaroven usnadni uciteli ujasnit si, jak bude provadeno zjistovani
dosazenych vysledkit a jak budou rizné urovné vysledki Zakii hodnoceny. Miizeme tedy Fici,

3

Ze cilova kategorie (cilova norma) je v podstaté zakladnim kritériem kazdého hodnoceni.’

(Kolat, a dalsi, 2005, s. 26)

Praci ucitele 1 proces uceni déti usnadnuji jak kritéria hodnoceni (rys, vlastnost),
tak indikatory hodnoceni (stupenn kvality splnéni kritérii). Kritéria hodnoceni umoziuji
konkrétni, objektivni a srozumitelné sledovani rozvoje ditéte, proto jsou tedy dulezitd
jak pro déti, tak i pro uclitele. Je mozné je rozdélit do dvou skupin, a to na primarni

a sekundarni hodnotici kritéria.
4.5.1 Primarni hodnotici kritéria

Do priméarnich hodnoticich kritérii fadime osvojené¢ praktické dovednosti
a schopnosti potiebné pro technicky tviir¢i ¢innosti (drzeni psaciho nacini, spravné drzeni
nizek aj.), umeéni rozhodnout se pii vybeéru materiadlu, vybér vhodnych pomiicek a nacini
a zvladnuti jejich pouziti, orientaci v jednoduchych obrazkovych postupech a préaci podle
slovnich pokynti. Mezi primarni hodnotici kritéria patii také kvalita prace — vzhled vyrobku,

presnost, funk&nost, Ghlednost aj. (Castkova, 2019)
4.5.2 Sekundarni hodnotici Kritéria

K sekundarnim hodnoticim kritériim fadime Setrné vyuzivani prostfedi, vlastni aktivitu
pii praci, samostatnost, kreativitu mysleni, schopnost feSit problémy, respektovani pokyni
ucitele, udrzovani pofadku a Cdistoty na pracovnim misté, dodrzovani bezpecnosti

a hygieny pfi praci, spolupraci s ostatnimi atd. (Castkova, 2019)
4.6 Specifika hodnoceni technickych ¢innosti

Specifickymi oblastmi, které zohlednujeme b&hem hodnoceni technickych c¢innosti
v mateiské Skole jsou: sebeobsluha, Uklidové préce, prace s pfirodninami a technickymi

materidly, sestrojovani, péstitelské a chovatelské prace. Jelikoz se technicky zamétené
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¢innosti v matetské skole prolinaji do priibéhu celého rezimu dne a jsou zaméteny pievazné
na formovani a osvojovani manualnich dovednosti, je dilezité tyto Cinnosti planovat tak,
aby bylo pfihlizeno k vékovym a individudlnim zvlaStnostem déti a jejich potfebam. Diky
technickym ¢innostem se v piedskolnim véku rozviji osobnost - a to konkrétné pfedstavivost,

tvofivost, vnimani, mysleni, fe¢, apod.

Béhem hodnoceni technicky zaméfenych cinnosti je dilezité a specifické nehodnotit
pouze samotny vyrobek, ale zohlednit pfipravu na praci (nachystani pomtcek), samotny
pribéh tvofeni (dodrzovani spravného postupu, dodrzovani pofadku, bezpecnosti

a hygieny prace), zaujeti, snahu a individudlni moznosti a také Setrné zachazeni s materidlem.
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PRAKTICKA CAST

V ramci praktické Casti textu je provedeno pedagogické hodnoceni technickych ¢innosti
déti ve vybrané mateiské Skole. Pomoci této analyzy je poté poukazano na rozvoj déti

v mateiské Skole.

5 ZAKLADNI CHARAKTERISTIKA VYBRANE MATERSKE
SKOLY

Nez zde bude provedena analyza konkrétnich technickych €innosti déti, je nutné nejprve

popsat samotnou matetskou skolu, ve které je vyzkum proveden.

5.1 Zakladni charakteristika materské Skoly

Vybrana matetské Skola je zde hodnocena z nékolika ihlt pohledu.

5.1.1 Identifika¢ni udaje o materské Skole

Néazev organizace: Matetska Skola Jefabinka, Bystticka, piispévkova organizace
Sidlo: Bystticka 280, 756 246, Vsetin

ICO: 70918325

Ztizovatel organizace: Obec Bystficka

Reditelka §koly: PaedDr. Hana Konatikova

Pravni subjekt vznikl dne 1. ledna 2001.

5.1.2 Charakteristika materské Skoly

Zde popsana mateiska Skola Jetabinka sidli v obci Bystficka. Je to jedind mateiska
Skola v této obci. Historie matetské Skoly je zna¢né dlouhd, protoze skola vznikla jiz v roce
1977. Vroce 2001 byla matetfskd Skola pfetransformovana na ptispévkovou organizaci,

jejimz ztizovatelem je obec Bystiicka. Matetska Skola sidli v centru obce.
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Mateiska Skola ma dvé propojené budovy, kde jsou umistény déti do dvou tiid.
Soucasti mateiské Skoly je také jidelna a Skolni zahrada. V blizkosti matetské Skoly je feka,

lesy, potok, louky a domaci hospodarstvi.

Ttidy v matetské Skole jsou heterogenni. Provoz matefské Skoly je od 6,30 hod.
do 15,45 hod. Provoz matetské Skoly zajistuje 8 zaméstnancl. 4 z nich jsou pedagogové.
Jak je uvedeno na webové strance matetské Skoly, provoz je pfizpisoben potfebam déti

arodi¢l zijicich navesnici. Ztoho vychdzi 1isouCasnd koncepce matefské Skoly

»Jefabinka® — je zaméfena na ekologii, ochranu Zivotniho prostiedi a zdravy Zivotni styl.

Provoz mateiské Skoly je realizovan od roku 2007 dle ramcového vzdélavaciho

programu pro piedskolni vzdélavani: ,,Svét kolem nas — piirodou krok za krokem®.

Vize sledované mateiské Skoly je nésledujici, chceme se v naSi matetské Skole naucit
nejen ekologicky myslet, ale 1 ekologicky chovat. Déle je prioritou matetské Skoly vztah déti

ke zdravi.

Zaméstnanci matefské Skoly se snazi rozvijet vztah déti ke slozkdm Zivotniho
prostiedi, na urcitych ptikladech ukazovat modely chovani, jako je empatie, porozumeéni,
upfimnost, tolerance a jiné. Zaméstnanci se détem snazi objasnit zdklady lidskosti, harmonie,

dbaji na potadek, Cistotu, mezilidské vztahy a tvofivost déti.

5.1.3 Materialni vybaveni

Matetska Skola ma potiebné vybaveni pro vSestranny vyvoj déti. V matefské Skole
jsou priibézné nakupovany a modernizovany rizné viceucelové hracky, didaktické pomucky,
které odpovidaji v€kovym kategoriim déti v matetské Skole. Knihovna matefské Skoly je
prubézne dopliiovana o nové publikace jak pro déti, tak i pro pedagogy. Zaméstnanci Skoly se
snazi ve velké mife pfi ¢innostech vyuZivat rizné netradi¢ni materialy, které jim nabizi blizka

ptiroda.
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5.1.4 Vzdélavani a projekty v materské Skole

Vzdélavaci obsah matetské Skoly Jefabinka udava cile predskolniho vzdélavani,

které by se mély prolinat v jednotlivych oblastech. Témito cili jsou:

Napomédhat détem v jejich u€eni a rozvoji,

Napomahat détem osvojit si klicové hodnoty, na nichz je zalozena moderni spolecnost,

Napomahat détem stat se samostatnymi osobnostmi, schopnymi pisobit na okoli,

projevit se ve svém okoli,

Pomoci détem vytvaret vhodné podnéty k poznavani a uceni.

Tyto cile jsou v matefské Skole napliovany hravou formou ve skupinach déti,
¢ ulenim prozitkovym. Vzdélavaci obsah definuje dil¢i tematické okruhy Skolniho
vzdélavaciho programu. Z nich poté vychazi tvorba tfidnich vzdélavacich programi

a tydennich plana v jednotlivych tfidach.
V matefské Skole Jetabinka jsou realizovany tfi projekty:

e EKO projekt ,,Den stroma* (zafi-prosinec)

e EKO projekt ,,Den Zemé* (leden-duben)

e EKO projekt ,,Mame radi zvitrata“ (kvéten-Cerven)

Déle je pro déti nejstarsi realizovan projekt ,,Svét predskolaka®. Poté je pro né vytvoren
projekt ,,Sezndmeni se Skolou“. Ten je provadén ve spolupraci se zdkladni Skolou Riizd’ka.

V ramci tohoto projektu déti navstévuji Skolu v ramci Ctyt lekci. Cilem je seznamit déti
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se zakladni Skolou. Dale je ve Skole realizovan projekt logopedie, ktery vede logopedicka

asistentka, kterd je zaroven feditelka matefské Skoly.

5.1.5 Organiza¢ni podminky

Cinnosti déti jsou v priibéhu dne organizovany tak, aby byly dodrzovany potieby déti,
intervaly mezi jidly atd. Casovy sled jednotlivych &innosti mize byt upraven. ZaleZi
na Cinnosti a programu v konkrétnim dni. Pfi organizaci ¢innosti déti je kladen dilraz
na dostatek pohybu, na pobyt v pfirodé. Konkrétni uspofadani dne v matetské Skole je patrné

v nasledujici tabulce.

6.00- 7.30 Schazeni déti v 1. tfidé

7.30- 8.00 Schazeni déti ve svych tfidach, hry dle pfani

Hygiena, pfesnidavka formou sebeobsluhy

Prolinani hernich ¢innosti s ¢astecné fizenymi ¢innosti

8.00- 9.30
Ranni kruh: pfivitani déti, vzdjemna komunikace
Didakticky fizené ¢innosti
Hygiena, dopoledni svacinka, pitny rezim
9.30-11.15 Ptiprava na pobyt venku, vychazka, hry v ptirodé
Herni ¢innosti na zahradé
11.15-12.00 Hygiena, obéd,
12.00 - 14.00 Odpocinek, ¢as na pohadku, relaxace, prostor pro déti predSkolni
14.00 — 14.30 Hygiena, odpoledni svac¢ina
0Od 14.30 Volna hra déti

Tabulka 1 Uspotfadani dne v matetské Skole, vlastni zpracovani tabulky na zakladé

poskytnutych materialti od MS

5.1.6 Prostory materské Skoly

Prostory mateiské Skoly jsou ¢lenény ucelové, a to pro potieby déti. V obou tfidach maji

déti k dispozici hernu, socidlni zafizeni, vlastni Satnu a misto pro odpoledni spanek.
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Zaméstnanci matefské Skoly maji vyClenény prostory Satny s vlastnim socidlnim zafizenim.

Poté maji kancelat s kopirkou a tiskarnou, sklad, jidelnu atd.
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6 SOUBOR METODICKYCH LISTU

V nasledujicim textu je uvedeno pét metodickych listd, vnichz je popsano pét
konkrétnich technickych €innosti, které se v matetské skole realizovaly béhem mésice tnora
roku 2020. Smyslem realizovanych cinnosti je rozvijet mysSleni, vnimani fantazii,
predstavivost, dovednosti pii vyuzivani raznych vytvarnych materidli 1 netradicnich

materiald.

6.1 Metodicky list ¢. 1

Téma: Jezek

Cil: Vytvofit jezka z dodaného materialu

Vzdélavaci oblast: Dité a jeho télo, kde dochdzi k rozvoji pohybovych schopnosti (jemna
motorika), osvojeni si véku priméienych praktickych dovednosti. Dité a jeho svét, kdy dité

pozna piirodu, zivocichy.

Rozvijené kompetence: kompetence kfeSeni problémili, kompetence komunikativni,

kompetence pracovni.
Pomiicky: Sipky, tavna pistole, brambora, libovolné koteni (hfebicek, pept, apod.)

Organizace a metodicky postup: Samotnému vytvareni jezki predchazela pisnicka ,,Cupy
dupy* a diskuze déti na téma zmény v pfirod¢ na podzim. Jednotlivé Sipky déti lepily pomoci
tavné pistole na bramboru (bodlinky jezka). Béhem prace stavnou pistoli byla détem
poskytnuta dopomoc a to predevsim z hlediska bezpecnosti. Nasledné si déti jezka dozdobily
na zaklad¢ vlastni fantazie. Pomoci koteni vytvofily jezkovy oci a nos. Jezci byli vystaveni

ve tfid¢ a déti si je poté mohly odnést domti.

33



Obrazek 1 Fotografie technické ¢innosti — jeZek (lepeni $ipek), zdroj vlastni zpracovani

Obrazek 2 Fotografie technické ¢innosti — jezek (doplnéni o¢i a nosu pomoci koteni), zdroj

vlastni zpracovani
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Obrazek 3 Fotografie technické ¢innosti — jezek (hotovy vyrobek), zdroj vlastni zpracovani
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6.2 Metodicky list & 2
Téma: Pénova masle
Cil: Cilem této ¢innosti bylo vytvofit maslicku z pénové gumy (moosgummi)

Vzdélavaci oblast: Dit¢ a jeho télo, kde se dit€¢ nauci koordinovat prsty rukou
a oko — jemna motorika. Dale si dit¢ osvoji v ¢ku p fim €fené praktické dovednosti. Dité

a jeho psychika, kdy dochézi k rozvoji tvofivosti, posilovani pfirozenych poznéavacich citi.

Rozvijené kompetence: vramci této Cinnosti dochdzi k osvojeni kompetenci v podobé
kompetence k feSeni problémil, kompetence pracovni. DéEti si rozviji smysl pro tvarovou
kompozici, vztah tvaru a funkce, upevni si poznatky o geometrickych tvarech, rozviji jemnou

motoriku.
Pomiicky: pénova guma moosgummi, Sablona masle, tuzka, nizky, tavna pistole.

Organizace a metodicky postup: D ¢ tem jsem prvné p f edvedla hotovy vyrobek,
ktery maji vyrabét, abych je namotivovala. Vysvétlila jsem détem, s jakym materialem budou
pracovat, protoZze se s nim doposud jeSté nesetkaly. Nasledné si z tvrdého papiru vystiihly
jednotlivé &asti masle, coz poslouZilo jako $ablona. Sablonu si poté déti ptiloZily na pénovou
gumu (moosgummi) a obkreslily. Vzniklé tvary vystfihly. Nasledné  déti
uz skladaly masli a to tak, Ze jednotlivé Casti slepily k sobé pomoci tavné pistole. (Pokud
pracujeme s mensimi détmi, tak béhem prace s tavnou pistoli détem dopoméhame. MenSim

détem mizeme prichystat uz hotové Sablony.)

36



Obrazek 4 Fotografie technické ¢innosti — pénova masle (pfiprava Sablon), zdroj vlastni

zpracovani

Obrazek 5, Obrazek 6 Fotografie technické ¢innosti — pénova masle (pfiprava jednotlivych

¢asti masle), zdroj vlastni zpracovani
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Obrazek 7 Fotografie technické ¢innosti — pénova masle (lepeni jednotlivych ¢asti masle

pomoci tavné pistole), zdroj vlastni zpracovani

Obrazek 8 Fotografie technické ¢innosti — pénova masle (hotovy vyrobek), zdroj vlastni

zpracovani
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6.3 Metodicky list ¢. 3

Téma: Ponozkovy sn¢huldk
Cil: Vytvoftit sné¢huldka z materialu

Vzdélavaci oblast: Dité a jeho télo, kde dochazi k rozvoji pohybovych schopnosti (jemna

motorika), osvojeni si véku pfimétenych praktickych dovednosti. Dité a jeho svét.

Rozvijené kompetence: v ramci této Cinnosti dochazi k osvojeni kompetenci v podobé
kompetence k feSeni problémil. Problémem je ztvarnit sn¢huldka pomoci k tomu dostupnému
materidlu. DéEti si rozviji smysl pro tvarovou kompozici, vztah tvaru a funkce, upevni si

poznatky o geometrickych tvarech, rozviji jemnou motoriku.
Pomiicky: bil4 ponoZka, ryZe, nit, barevné masle, fixy.

Metodicky postup a organizace prace: Vzhledem k tomu, Ze nebyl snih, tak jsem déti
namotivovala, Ze si vytvofime sn€huldka aspont ve tfid¢, snc¢huldka, ktery nam neroztaje.
Prvné si déti ponozku naplnily ryzi pomoci 1zicky. Poté ponozku zavazaly niti. Malé déti
potiebovaly mou asistenci. Ze zbylé ¢asti ponozky poté déti udélaly cepiCku. Snéhuldka
vytvarovaly do potfebného tvaru a zhruba uprostied mu uvazaly masli. Divky volily ¢ervené
a ruzové masle. Kluci naopak volili barvu zelenou a modrou. Nésledné déti sn¢huldkovy
nalepily o¢i. Nakonec uz jen pomoci fixu namalovaly nos a knofliky

dle vlastni fantazie.
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Obrazek 9 Fotografie technické ¢innosti — sn€hulak (plnéni ponoZky ryzi), zdroj vlastni

zpracovani

Obrazek 10 Fotografie technické ¢innosti — sné€hulak (vytvoteni cepicky), zdroj vlastni

zpracovani
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Obrazek 11 Fotografie technické ¢innosti — snéhuldk (tvarovani a ndsledné uvazani stuhy),

zdroj vlastni zpracovani

Obrazek 12 Fotografie technické ¢innosti — snéhuldk (lepeni o¢i, dokreslovani nosu

a knoflikd, hotovy vyrobek), zdroj vlastni zpracovani
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6.4 Metodicky list & 4

Téma: Stonozka
Cil: Vytvofit stonozku z baviny

Vzdélavaci oblast: v ramci této Cinnosti byly déti vzdélavany v oblasti dité a jeho télo,
kde si déti osvojily praktické znalosti, které by v rdmci véku mély znat. Dalsi oblasti byla dité
a psychika, kde se déti osvojily konkrétni operace s materidlem (tfidéni, uspofadani, stiihani).

Dalsi oblasti je dité a jeho svét, kdy dité poznava ptirodu a hmyz.

Rozvijené kompetence: 1 zde dochédzelo k osvojeni kompetenci v podob&é kompetence
k feSeni problémul. Problémem je ztvarnit stonozku pomoci dostupného materidlu. Déti

si rozviji smysl pro tvarovou kompozici, rozviji jemnou motoriku.
Pomiicky: $pachtle, klubko vIny, niizky, nalepovaci o¢i, fix.

Metodicky postup a organizace prace: S détmi jsem béhem komunitniho kruhu probrala
téma, co mohou potkat v travé za hmyz. Déti uvadély, jaky hmyz znaji. Poté si mohly vytvorit
stonozku. T¢lo stonozky je vytvorené ze Spachtle. Na tuto Spachtli déti navazovaly vinéné
provazky, které si nejprve nastiithaly na cca 20 cm dlouhé kousky. MladSim détem jsem
pfipravila jiz nastfihané kousky viny. Détem jsem ukézala, jak provazek v poloviné prehnout
a piilozit na Spachtli. Poté jiz jen staCilo volné konce provléct na druhé strané¢ smyckou
pod té€lem a to tak, Ze se strana pravidelné stfidd. Volné konce vytvoii noZicky stonozky
a zéaroven se pod vlnu schovava Spachtle. Takto déti zakryly témét celé télo stonozky,
jen ,hlavicka® zGstane prazdnd. Na ni déti prilepily dv€é pohyblivda ocicka
a fixem nakreslili pusu. Vétsi déti mohou stonozce jesté nakreslit, vystiihat a nalepit boty,

aby nechodila bosa.
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Obrazek 13, Obrazek 14 Fotografie technické ¢innosti — stonozka (vazani baviny

na dfevénou Spachtli), zdroj vlastni zpracovani

Obrazek 15 Fotografie technické ¢innosti — stonozka (dokresleni nosu a pusy pomoci fixu

a zastfizeni bavlny, hotovy vyrobek), zdroj vlastni zpracovani
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6.5 Metodicky list ¢. 5
Téma: Kyticka
Cil: Vytvofit kyticku na koli¢ku na pradlo

Vzdélavaci oblast: v ramci této Cinnosti byly déti vzdélavany v oblasti dité a jeho télo,
kde si déti osvojily jemnou motoriku. Dalsi oblasti byla dité a psychika, kde se déti osvojily
konkrétni operace s materialem (stfihani, lepeni). Dalsi oblasti je dit¢ a jeho svét, kdy dité

poznava jedno z jarnich obdobi, kterym je jaro.

Rozvijené kompetence: 1 zde dochédzelo k osvojeni kompetenci v podob&é kompetence
k feSeni problémil. Problémem je vytvofit kyticku. DéEti si rozviji smysl pro tvarovou

kompozici, rozviji jemnou motoriku.
Pomiicky: kolicek, tavna pistole + lepidlo, tvrdy, barevny papir, ntizky.

Metodicky postup a organizace prace: posledni zde popsana technicka ¢innost navazovala
na téma jaro v prirod¢. Koncem unora jsem s détmi probirala, co se déje v pfirod¢ na jate,
jak zacinaji rist kvétiny, roste trava a vSe se zacind probouzet k pfirod€. V ramci toho si déti
vytvorily kvétinku. Postup této Cinnosti nebyla nikterak velky. Z tvrdého, barevného papiru
vystiihly déti potfebné ¢asti na kvétinu a listky. MenSim détem jsem byla ndpomocna. Stied
kvétiny lepily déti lepidlem. Nakonec kvét i listky ptilepily ke kolicku pomoci tavné pistole.

Tento posledni krok jsem provadéla ja.
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Obrazek 16 Fotografie technické Cinnosti — kyti¢ka (vystfizeni jednotlivych ¢asti), zdroj

vlastni zpracovani

Obrazek 17 Fotografie technické ¢innosti — kyticka (vystfizené ¢asti kvétiny), zdroj vlastni

zpracovani
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Obrazek 18 Fotografie technické Cinnosti — kyticka (lepeni na kolik, hotovy vyrobek), zdroj

vlastni zpracovani

Obrazek 19 Fotografie technické Cinnosti — kyticka (hotovy vyrobek foceny z jiného thlu

pohledu), zdroj vlastni zpracovani
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7 PEDAGOGICKE HODNOCENI POPSANYCH
TECHNICKYCH CINNOSTI

V této kapitole je provedeno hodnoceni popsanych technickych ¢innosti. Hodnoceni je
provedeno mnou a to na zdkladé¢ pozorovani déti pii konkrétnich technickych ¢innostech.
Technické ¢innosti probihaly v matei'ské Skole Jefabinka, jak jiz bylo uvedeno v tnoru 2020.
Ve sledované tfidé byly realizovany détmi vpoctu 15 az 23 d €ti. V €k d &ti byl
4 — 6,5 let. U technickych c¢innosti byly hodnoceny predevsim tyto kategorie: motivace déti,
navaznost na oblasti RVP PV, zvoleny materidl, vytvarné prostiedky, prolinani oblasti
(obortil), ocekavani (cil), reflexe/dialog, rozvoj tvotivosti, rozvoj socialnich dovednosti, délka

¢innosti.

Okruh zkoumani

Motivace

Navaznost na oblasti RVP-PV

Zvoleny material

Vytvarné prostiedky

Prolinani oblasti (oborti)

Ocekavani (cil)

Reflexe/dialog

Rozvoj tvotivosti

Rozvoj socidlnich dovednosti

Délka ¢innosti

Tabulka 2 Okruhy zkoumani v ramci technickych ¢innosti, zdroj vlastni zpracovani

7.1 Hodnoceni technické ¢innosti €. 1

U prvni technické ¢innosti, kterou byla tvorba jezkl, bylo zjiSténo, Ze détem tvorba
nedélala pfili§ znaéné problémy. Vsechny déti zvladly vytvorit jezky do pul hodiny.
Na druhou stranu tato prace v détech nepodnécovala pfili§ mnoho fantazie a tvofivosti.

Pro ni tu zkratka nebyl prostor. V nékterych ptipadech byly déti pasivni. Poté, co déti daly
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vyrobky k sobé na vystavku, nebylo pfili§ poznat, ktery vyrobek je ¢i. Proto mnoho déti
nemélo ztéto aktivity velkou radost. Barvy si také déti nemohly volit. U této Cinnosti
nemusely déti také pfilis premyslet. Po skonceni této ¢innosti jsme se s détmi bavili na téma,

co vlastné jeZci ji, co nosi na zaddech a pro¢.

V prvé tadé byla hodnocena motivace. Ta byla z mého pohledu hodnocena kladné. Déti
totiz se mnou nejprve diskutovali na dané téma - podzim a jeho projevy. Naméty vychazely
z poznavani pfirody. Vysledkem je podzimni inspirace piirodou. Material
k této ¢innosti byl zvolen vhodné, vzhledem k v€ku déti a schopnosti prace s nim. Nejkladnéji
jsem v ramci materiald ohodnotila pravé vyuziti netradicniho materidlu (kofeni, brambory,
Sipky).  Prace  stémito  netradicnimi  materidly byla pro  déti  zajimava
a nevSedni. Pfi této Cinnosti se prolinaly rizné oblasti, estetika, pfiroda, poznavani ro¢niho
obdobi atd. O vytvofeném produktu si déti povidaly. Vysledny produkt byl umistén
na parapet, kde je misto pro vystavovani pfedmétl. Nasledné si jej déti mohly odnést.
Béhem realizace ¢innosti dochéazelo i k dialogu a reflexi. Déti se ucily pozitivné chépat dila
ostatnich. Spoluprace déti vSak pfiliS podporovana nebyla. Vzdy jsem radila ja. Rozvoj
tvotivosti byl hodnocen nejhiife. Déti se pfiliS nemohly rozhodovat o zptsoby, jak vyrobek
vyrobi. Nemohly volit barvy, nebyl dan prostor k vlastnimu uvazovani a tvofivosti. Jednalo se
o uniformni ztvarnéni. Dé&ti vak vytvafely vyrobky s nad$enim. Zadné dité nemélo problém
vyrobek vyrobit v ¢ase k tomu stanoveném. Ctyiletym détem jsem ale do tvorby &asto

vstupovala.

Jako nejvétsi klad této ¢innosti volim materidl pro svou zajimavost. Na druhou stranu se
s timto materidlem nedalo dal pracovat, dozdobit ho ¢i zvolit jinou barevnou kombinaci.
Vytvory déti bylo dosti podobné. Pro piisté bych tedy détem dala na vybér, sjakym
materidlem budou pracovat. Napiiklad misto Sipek nalepit Supiny z SiSek, misto brambory

tvrdy papir, apod.
7.2 Hodnoceni technické ¢innosti ¢. 2
Tvorba pénovych masli bavila déti mnohem vice neZ tvorba jezkl. Je to dano zajisté

tim, ze si déti mohly vyrobit masli z jakékoliv barevné kombinace, kterd je napadla. Déti byly

wevr
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dle svého uvazeni (velikost masle, zdobeni masli puntiky). Kazdy vyrobek byl

tedy originalni.

Motivace déti zde nebyla nikterak velkd, protoze mély o tuto ¢innost pfirozeny zajem.
Détem jsem pro ndzornost piedvedla hotovy vyrobek a ndsledné zadala praci.
Je to uzce profilovana ¢innost, ktera je zamétena na malou oblast cild, jako je rozvoj motoriky
a rozvoj tvorivosti. Materidl byl zvolen netradi¢ni. Prace stimto materidlem déti bavila,
a to hlavné¢ proto, ze se doposud spénovou gumou (moosgummi) nesetkaly.
Mezi vybrané prostfedky této technické ¢innosti patfilo pfedevsim stithani, prace s barvami,
moznost zapojeni vlastni fantazie. Déti byly plné ocekavani, jak jejich vyrobek bude vypadat.
Poté byly vytvory umistény na vystavku. Byla zde podporovana spoluprace, a to predevsim
béhem dopomoci mladsim détem od starSich déti pii vystfihovani Sablon. Déle byla
spoluprace podporovéna tim, Ze se d &ti zajimaly o tvorbu ostatnich d &ti. Prace respektovala

individudlni moznosti déti dle véku. Nebyly pietéZovany ndroky na jemnou motoriku.

I kdyz se jednalo o ¢innost, kde jsem détem Casto pomahala se stithanim a lepenim, déti
byly touto aktivitou zaujaty a to piedevSim diky materidlu, se kterym pracovaly. Vybér
materiadlu tedy beru jako nejvétsi klad této prace. Pristé bych pro déti vytvotila vice Sablon,

aby vyrobek nebyl jednotvarny.

7.3 Hodnoceni technické ¢innosti ¢. 3

Treti technickou cinnosti byla vyroba sn¢huldkli. Protoze si déti pfed Véanocemi
nemohly vyrobit sné¢huldka venku, byly velmi nadchnuty a natéSeny na vyrobu ponozkového

snehulaka.

Okruhy zkoumaéni této technické Ccinnosti jsem zhodnotila nejcastéji  kladné,
a to pfedevsim diky motivaci déti, ktera byla ovlivnéna tim, ze déti maji snc¢huldky rady.
Mohla jsem tedy poté pracovat se zazitky a zkuSenostmi déti se stavbou snéhového sn¢hulaka.
V této technické Cinnosti se prolinaly téméf vSechny oblasti RVP PV. Zvoleny netradi¢ni
material byl velmi  zajimavy pro déti. Dé&ti se  mohly  rozhodnout,
jakym zplsobem snéhuldka vyzdobi. Malé déti mély vSak problém s naplnénim snéhuldka
ryzi. Zde jsem musela détem zna¢né pomahat. Nad vyslednym produktem jsme se s détmi

bavili. Vyjad 1 ovaly se kpraci své 1 praci ostatnich déti. Prace byla skupinova,
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proto tedy doslo k rozvoji socidlnich dovednosti. Malé¢ déti mély velky problém s ¢asem.

Vyroba sné€huldki jim trvala mnohem déle, nez bylo piivodné v planu.

Diky motivaci byly déti nadchnuty pro tuto Cinnost. Prace s ryzi jim pfisla zajimava,
a proto tuto ¢innost hodnotim kladné. OvSem mens$im détem se s ryzi pracovalo hufe. Pristé

bych napiiklad pro tyto déti ponozky pfedem naplnila.

7.4 Hodnoceni technické ¢innosti ¢. 4

Tvorba stonozky byla pro mensi déti velmi narocnd. S témito détmi jsem musela délat
témet cely vytvor s nimi. Délka ¢innosti proto byla velmi dlouhd a o mnoho piekrocila
stanovenou dobu. D¢ti vSak byly na tuto Cinnost motivovany, diky diskuzi o jaru a o hmyzu.
Déti se bavily o tom, jaky hmyz znaji. Navaznost na ostatni ¢innosti zde byla primérna.
Namét na tvorbu této aktivity vychazel z poznavani p t irody. Nebyly zde
vSak pouzity zadné piirodni materidly. Vysledny produkt byl opét umistén na vystavku
pro rodiCe. Je zde také patrny dialog a reflexe nad vyslednym dilem. Diky riiznym pouzitym
barvam, byly vysledné dila originalni. Prace rozvijela socidlni dovednosti. Détem mlad$im
jsem totiz pomahala nejenom j4, ale 1 star$i déti. Déti mladsi zde byly pfetézovany s ohledem
na narok na jemnou motoriku. Pfi realizaci této aktivity bylo patrné, Ze dosSlo k precenéni

schopnosti mensich déti.

Urcité¢ miZzu kladné zhodnotit originalitu a barevnost jednotlivych vyrobki. Na druhou
stranu Ctyfleté déti mély s jednotlivymi tkony problémy a byly pro né¢ ndro¢né. Pro tuto

¢innost bych tedy piiste zvolila pouze starsi déti a to konkrétné Sestileté.

7.5 Hodnoceni technické ¢innosti €. 5

Tato ¢innost nenutila déti néjak premyslet. Jeden chlapec mé upozornil, Ze druhy
chlapec volil takové barvy na kvétinu, které urcit€¢ nemohou existovat. Vysvétlila jsem mu
tedy, Ze si mohly déti vyrobit kvétinu dle své vlastni fantazie. Skutecna kvétina takto vypadat

nemusi. Vznikla diskuze déti o tom, jaké kvétiny znaji a jaké maji barvy.

Pro tvorbu dalsi technické ¢innosti v podob¢ kvétiny byly déti motivovany opét mnou
v ramci tydne, ve kterém si povidali o jafe. Dale byly motivaci pro déti zazitky ohledné

znamosti kvétin. Tato technicka ¢innost se prolinala fadou oblasti RVP PV. Namét na toto
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téma tedy vychazi z poznani piirody. V této praci se prolinaly obory jako je piirodovéda
a estetika. U této technické ¢innosti byl patrny dialog mezi mnou a détmi. DéEti komentovaly
svou praci a praci ostatnich. Jedno dité negativné hodnotilo préci jiného ditéte. Spoluprace
déti byla zmé strany podporovana. D¢Eti se  samy rozhodovaly o tom,
jak jejich kone¢ny produkt bude vypadat. Byl tedy dan prostor k vlastni tvotfivosti, uvazovani.
I kdyz byly vytvafeny kytky, nebyly produkty uniformni, jako tomu bylo
u jezka, ktery byl u vSech déti jednotny.

I zde jsem ctila vyvoj déti. MladSim détem jsem pomadhala stiihat i obkreslovat. Nekteré
déti se také zapojily do pomoci mlad$im détem. U dvou déti, které ztratily zdjem, jsem

vyrobek dokoncila za pomoci starSich déti.

Vzhledem k tomu, ze dvé déti ztratily zajem vyrobek dokoncit, zvolila bych pfiste silné;si

motivaci, napiiklad propojenim s vice ¢innostmi (zpé&v, pohybova hra, basnicka, apod.).

7.6 Shrnuti

Nejprve jsem si zvolila vyrobky, které s détmi budu tvofit. Nasledné jsem vytvotila
jednotlivé metodické listy, které jsem v prubéhu realizace dopliovala a obménovala. Poté
jsem sepsala oblasti, na které se pii pozorovani zaméiim. Pii tvorbé vyrobkl jsem déti

pozorovala a na zaklad¢ zpracovani teoretickych poznatki zhodnotila.

Co se tykd primarnich hodnoticich kritérii, nejvétsi problém détem délala oblast
stithani, spravné drzeni psaciho nacini a pfesné a Cisté lepeni a to pfedev§im mladSim détem,
Ctyfletym. Témto détem jsem taktéz predchystala Sablony jednotlivych vyrobk,
jen v ptipadé, Ze si to chtély vyzkouset samostatng, jsem jim k tomu dala prostor. StarSi déti
byly v téchto oblastech zbé&hlejsi a nepotiebovaly mou dopomoc, pouze v piipadé prace
s tavnou pistoli z hlediska bezpe€nosti. OvSem prace s netradi€énymi materialy déti velmi
zaujala, a to predevSim kdyz jsme tyto materidly zakomponovaly do tradi¢nich objekti,

které jsou détem znamé (jezek, masle, sn¢hulédk, stonozka, kyticka).

Mezi sekunddrni hodnotici kritéria jsem =zatfadila naptiklad udrzovani potfadku
na pracovnim misté. Na pofadek pii praci jsem déti, at’ uz mlad$i ¢i star$i, musela

upozornovat. Na druhou stranu dbaly na hygienu a Dbezpecnost pii praci,
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dokonce i na bezpecnost svych vrstevnikti. Ohleduplnost u déti mé mile ptekvapila. Pti praci
se deti pln€ soustedily na sviij vyrobek, protoze byly plné ocekavani, jak bude vypadat.
Samostatnost pii tvorbé vyrobkl spliovaly spiSe starSi déti. Mensim détem bylo potieba
dopomoct a to pfedevsim pfi stithani at’ uz papiru, ¢i jiného materialu. Pfi praci jsem si také

v§imala nenucené spoluprace mezi détmi. Starsi déti sami nabizely pomoc détem mlads$im.

NiZze jsou uvedeny tabulky, kde jsou rozepsdna jak primarni hodnotici kritéria,
tak sekundarni hodnotici kritéria, které¢ jsem béhem realizace jednotlivych c¢innosti

pozorovala.

Primarni hodnotici kritéria

spravné drzeni nuizek

stithani

pojmenovani piirodnin

vybér materialu

spravné drzeni psaciho nacini

piesnost a tthlednost

presné a Cisté lepeni

dodrzeni pracovniho postupu

Tabulka 3 Primérni hodnotici kritéria, zdroj vlastni zpracovani

Sekundarni hodnotici kritéria

Setrné vyuzivani materidlu

soustiedénost

samostatnost

peclivost

udrzovani poradku na pracovnim mist¢

dodrzovani hygieny a bezpecnosti prace

Tabulka 4 Sekundarni hodnotici kritéria, zdroj vlastni zpracovani

52



ZAVER

Cilem prace bylo zpracovat teoretickda vychodiska hodnoceni v MS a v navaznosti
na to vytvofit metodické listy a nasledné analyzovat prabéh jejich ovéfeni z hlediska

pedagogického hodnoceni.

Predskolni vzdélavani se zaméfuje na to, aby si dit¢ v predSkolnim véku osvojilo
primarni klicové kompetence a ziskalo ptedpoklady pro své celozivotni vzdélavani. Jinymi
slovy m4 matefska Skola podporovat a dopliiovat rodinnou vychovu a ditéti nabidnout
podnétné prostfedi, aby se mohlo vhodné rozvijet. PiedSkolni vzdélavani je povaZovano
za prvopocatek vzdélavani. Je to otevieny systém, ktery vychédzi z vazeb rodinné vychovy
a spolupracujici srodinou jakoZto rovnocennym partnerem. Mateiské Skoly tvori
své skolni vzdélavaci programy podle dokumentu s nazvem Ramcovy vzdélavaci program
pro piedskolni vzdélavani. V mateiské Skole jsou vzdelavany déti v predSkolnim véku,
to je v obdobi od 3 do 6 let. Béhem piredskolniho obdobi se vétSina dovednosti
a schopnosti ditéte rozviji a upeviiuje. Psychicky vyvoj je v tomto pfedskolnim obdobi velmi
intenzivni. Détska fantazie se promitd do mysleni déti. Méni se zpasob, kterym dité poznava
okolni svét. Postupem cCasu dochazi krozvoji paméti slovni, logické, ktera ma oporu
ve vnitinich vztazich. MysSleni déti v pfedSkolnim vzdélani je velmi specifické. Kolem 3. az
4. roku se mysleni déti méni od symbolického a pied pojmového, na mysleni nazorné, které je
typické pro déti od 4 do cca 8 let. Dale dochazi k vyraznému vyvoji feci. Zmény v motorice
jiz v tomto obdobi nejsou tak napadné, jako tomu bylo pfed tfetim rokem Zivota ditcte.
I pfes to ma biologicky vyvoj obrovskou roli pfi vyvoji ditéte. V rdmci biologického vyvoje je
patrny vyvoj hrubé motoriky. V oblasti biologického vyvoje miZeme poté spatfit zlepSeni
jemné motoriky. U déti se rozviji manudlni zrucnost. Déti jsou schopny malovat postupem
Casu tuzkou, star$i déti jiz zvladaji pouzivat ntizky. V predskolnim obdobi je neobycejné
vyznamna doba socidlniho vyvoje ditéte, protoze se zdaleka nejedna jen o dobu pfipravy
na Skolu, ale i dobu ptipravy na pozd¢jsi dospély Zivot. Dité v tomto véku projevuje vyrazny
zajem o spolecnost druhych déti a je schopné spolupracovat. Pro déti jsou stejné dulezité city
a zazitky, jako pro dosp€lé jedince. Zdrojem citovych zazitkl jsou pro déti zazitky z konkrétni
aktivity. Rozviji se u nich silné smysl pro humor, prozivaji radost ze spontannich ¢innosti.

Naopak pokud se n&jaka ¢innost nedafi, dochdzi prozivani vzteku.
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Prakticka ¢ast tohoto textu se zaméfila na pedagogické hodnoceni technickych Cinnosti
a poznani individualnich zvlastnosti a osobnosti vychovavaného jedince s cilem optimalizovat
vychovu a vyuzit potencial ditéte. Jinymi slovy je to hodnoceni ¢innosti, vykonil a chovani
ditéte z pohledu cili vychovy a pozadavkl konkrétni matetské Skoly. Hodnoceni probihalo
v mateiské Skole Jetabinka, kterd sidli v Bystficce. Bylo zde hodnoceno pét technickych
¢innosti. Jednalo se o vytvofeni jeZzka z dodaného materidlu, vytvofeni masli z moosgummi.
Vytvofeni snéhulaka znetradicniho materidlu, vytvofeni stonozky zbaviny a vytvofeni
kyti¢ky na kolicku na pradlo. VSechny tyto ¢innosti byly hodnoceny z riiznych thli pohledu.
Bylo zjisténo, Ze nejlépe byla hodnocena ¢innost tvorby sn¢huldka z ponozky. Bylo to dano
tim, ze déti byly na tuto aktivitu silné motivovany. DéEti si navzajem pomdhaly. Doslo
k rozvoji fantazie, tvofivosti, jemné motoriky, 1 socialnich aktivit. Na druhou stranu byla
nejhlife hodnocena aktivita tvorby stonozky. Bylo to déno tim, Ze déti byly v fad¢ oblasti
pfecenény ze strany ucitelky. I kdyz byly déti dobfe motivovany, aktivita na nékteré byla

velmi tézka. Casova naroCnost akce byla mnohem delsi, nez bylo planovano.
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SEZNAM POUZITYCH ZKRATEK

MS — mateiska $kola

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani
SVP — gkolni vzdélavaci program

apod. — a podobné

napf. — napiiklad

atd. — a tak dale

aj. —ajiné
S. — strana
¢. — ¢islo

tzv. — takzvané
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