Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta

Katedra Ceského jazyka a literatury

Vliv a vyznam Cetby beletrie jako doplnujiciho prostredku
vyucovani

Bakalatska prace

Autor: Adéla Ktizova
Studijni program: B7507 Specializace v pedagogice

Studijni obor: Cesky jazyk a literatura se zaméfenim na vzdélani — Historie se

zamétfenim na vzdélani
Vedouci prace: Mgr. Michal Cufin, Ph.D.

Oponent prace: PhDr. Vojtéch Vesely, Ph.D.

Hradec Kralové 2022



)e Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta

Zadani bakalaiské prace

Autor: Adéla Krizova

Studium: P19P0367

Studijni program: B7507 Specializace v pedagogice

Studijni obor: Cesky jazyk a literatura se zamé&Fenim na vzdélavani, Historie se

zaméfenim na vzdéldvani

Nazev bakalaiské  Vliv a viznam ¢etby beletrie jako doplitujiciho prostiredku
prace: vyuéovani

Nazev bakalarskeé The influence and significance of reading fiction as a complementary mean
prace AJ: of teaching

Cil, metody, literatura, predpoklady:

Hlavnim cilem prace je zjistit jaky vliv ma ¢etba autentické literatury jako dopliikového prostiedku
vyutovani ve gkolach. Soutasti prace je rovnéz navrh na koncept viukového planu, ktery zafazuje
¢etbu a praci s doprovodnymi texty do vyucovacich hodin na stfednich kolach.

Na zakladé dotaznikového getieni bude definovana autenticka ¢etba zvoleného vzorku zaka
stiredni tkoly. Nasledny pedagogicky experiment bude zaméien na zménu v postojich k ¢ethé a
predmétu Cesky jazyk a literatura u zaka vybrané stiredni tkoly.

Cilem pedagogického experimentu je zjistit, zda zafazenim ethy oblibované zaky dojde ke
zvyseni zajmu o Cetbu pred experimentem a po jeho ukonceni.

Friedlanderova, H. 2018: (eské déti a mlade? jako étenafi 2017, Brno

Gabal, I. - Vaclavikova HelSusova L. 2013: Jak ¢tou Ceské déti?: Analyza vysledkt sociologického
vyzkumu, Praha

Kalhous, Z. 2009: $kolni didaktika, Praha

Lukaiova, H. 2010: Kvalita Zivota d&ti a didaktilka, Praha

Pricha, |. 2000: Prehled pedagogiky, Praha

Skalkova, ]. 2008: Obecna didaktika, Praha

Travniéek, ]. 2017: Ceska ¢tena¥ska republika: generace, fenomény, Zivotopisy, Praha
Travnicek, ]. 2008: Cteme?: obyvatelé €eské republiky a jejich vztah ke knize: (2007), Brno
Travnicek, . 2019: Rodina, skola, knihovna: nas vztah ke ¢teni a co ho ovliviiuje (2018}, Brno
Tre’wni&ek,vI. 2008: Ctenafi a éteni v Ceské republice: 2007: prvni reprezentativni prizkum mezi
obyvateli Ceské republiky zaméteny na ¢teni knih: vysledky pruzkumu, jejich popis a utfidéni,
Brno

Zormanova, L. 2014: Obecna didaktika: pro studium a praxi, Praha

Garantujici pracovisté: Katedra ¢eského jazyka a literatury,

Pedagogicka fakulta
Vedouci prace: Mgr. Michal Cufin, Ph.D.
Oponent: PhDr. Vojtéch Vesely, Ph.D.

Datum zadani zavéreéné price: 12.11.2020



PODEKOVANI

Timto bych chtéla podékovat vedoucimu mé bakalaiské prace Mgr. Michalu Cutinovi,
Ph.D. za vénovany Cas a vedeni Gymnazia dr. A. Hrdlicky, Komenského 147, Humpolec

za umoznéni realizace experimentu.



PROHLASENI

Prohlasuji, ze piredlozend bakalatska prace je mym pavodnim dilem, které jsem
vypracovala samostatn€. Veskerou literaturu a dalsi zdroje, z nichz jsem Cerpala, v praci

fadn€ cituji a uvaddim v seznamu pouZzité literatury.

V Hradci Kralové, dne 28. 4. 2022

Adéla Ktizova



ANOTACE

Adéla, KRIZOVA, Viiv a vyznam cetby beletrie jako doplijiciho prostiedku vyucovani,
Pedagogicka fakulta: Univerzita Hradec Kralové, Hradec Kralové, 2020. 57 s. Bakalaiska

prace.

Hlavnim cilem préce je zjistit, jaky vliv ma Cetba autentické literatury jako doplitkového
prostiedku vyucovani ve Skoladch. Soucésti prace je rovné€z ndvrh na koncept vyukového
planu, ktery zafazuje cetbu a praci s doprovodnymi texty do vyuc€ovacich hodin na

stfednich Skolach.

Na zakladé dotaznikového Setfeni bude definovana autentickd cetba zvolené¢ho vzorku
zaku stfedni Skoly. Nasledny pedagogicky experiment bude zaméfen na zménu v postojich

k Cetb¢€ a predmétu Cesky jazyk a literatura u zaki vybrané stfedni Skoly.

Cilem pedagogického experimentu je zjistit, zda zafazenim cetby oblibené zaky dojde ke

zvySeni zajmu o Cetbu a jeho zméné pred experimentem a po jeho ukonceni.

Kli¢ova slova:

Vyuka; Cetba; autenticka literatura; ¢tenafska dilna; prace s texty



ANNOTATION

Adéla, KRIZOVA, The influence and signifikance of reading fiction as a complementary
mean of teaching, Faculty of Education: University of Hradec Kralové, Hradec Kralové,
2020. 57 s. Bachelor Degree Thesis

The main goal of this thesis is to find out what effect the reading of authentic literature has
as an supplementary resource of teaching in schools. Part of the work is also a scheme for
the concept of the curriculum, which includes reading and working with supporting texts in
high school classes. Based on the survey will be defined an authentic reading of a selected
sample of high school students. The sequential pedagogical experiment will be focused on
a change in mindsets of students of selected high school about reading and about the
subject czech language and literature. The goal of the pedagogical experiment is to find out
if the subsumption of popular reading will enhance the interest in reading and if that will

be changed before and after the experiment.
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Education, reading, authentic literature, reading workshop, working with texts
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UvVOD

Tématem bakalafské prace je zjisténi vlivu cCetby autentické literatury jako
doplitkového prostiedku vyuCovani ve Skolach pomoci pedagogického experimentu.
Pedagogicky experiment se zaméiuje na rozdilnou uspésnost zakti absolvujicich Skolni

vyuku a zaku, kterym byl navic poskytnut prostor pro ¢etbu autentické literatury.

Toto téma bakalaiské prace bylo vybrano Sohledem na spolupraci autorky
s vybranou organizaci. Vedeni organizace se rozhodlo zvysit kvalitu vyuky ¢eského jazyka
a literatury se zaméfenim na literdrni vychovu s odklonem od vzitého teoretického drilu

literarniho kédnonu. Jsem pfipravena se tématem zabyvat v profesnim zivoté.

Prace je rozdelena na Cast teoretickou a praktickou. V teoretické Casti bude
provedena reserse soucasné Ceské odborné literatury se zjisténim aktudlnich informaci. Na
teoretickou Céast bude navazovat Cast praktickd. V praktické casti budou provedeny
analyzy, které povedou ke zjisténi aktudlni situace a nasledné bude proveden pedagogicky

experiment, jehoz vysledky budou podkladem pro névrhy.

Hlavnim cilem této bakalafské prace je zjisténi vlivu Cetby autentické literatury
jako doplikového prostiedku vyucovani ve Skolach pomoci pedagogického experimentu
prostfednictvim zafazeni oblibené Cetby zakid. Prace dale sleduje zdjem o cetbu a jeho

zménu pied a po experimentu.

Realizace pedagogického experimentu probéhla na Gymnaziu dr. A. Hrdlicky,
Humpolec, Komenského 147, coz je stfedni Skola poskytujici Ctyfleté nebo osmileté

gymnazialni vzdélavani v kraji Vysocina.



TEORETICKA CAST

1 CIiLE

Vzdélavani v nasi spoleCnosti predstavuje odraz stavu a cild konkrétnich
spoleCenskych formaci a jejich zajmia. Lze tedy Fici, ze tento proces sméfuje k rozvoji
jedincovych, ve Skolnim prostfedi k zdkovym, védomostem, schopnostem, dovednostem a
navykum, kterych by nebylo dosazeno bez vyukovych, ptipadné vychovné-vzdelavacich
cild. Tudiz obecnym cilem vzdé¢lavani jsou potieby jednotlivce a spolecnosti. Coby
budouciho pedagoga je mym cilem pomoci rozvijet své zaky pro Zivot podle aktualnich

potieb spolecnosti.

Vyukové cile pfedstavuji kli¢ovou didaktickou kategorii idealné zobrazujici ,,to,
¢eho chceme dosdhnout prostiednictvim vyucovani“. Cile vyuky definujeme jako
predstavu zamysleného a ocekavané¢ho vysledku, k némuz vyucujici a Zzaci smétuji
(Sturma, 1996, s.31). S dalsi moZnosti vymezeni piichdzi Kalhous (2009, s. 274):
., Vyukovy cil chdapeme jako predstavu o kvalitativnich a kvantitativnich zméndach u
jednotlivych zaku v oblasti kognitivni, afektivni a psychomotorické, kterych ma byt
dosazeno ve stanoveném case v procesu vyuky. Prace se v otdzce vymezeni vychovneé-
vzdélavacich cili piiklani pravé ke Sturmové definici, s odiivodnéni vychazejicim

Z dosavadnich zkuSenosti autorky prace.

Vychovné-vzdélavaci cile tedy mohou byt déleny z hlediska ¢asu na dlouhodobé
— obecngjsi a kratkodobé — konkrétnéjsi (Zormanova, 2014, s. 54), kdy prace na zaklade

kratkodobého experimentu vytvofila navrh cile dlouhodobého.

Podle Kalhouse (2009, s. 274) ma pedagog pfi stanoveni cilii vyuky moznost vyuzit
jeden ze dvou modeli — zprostiedkujici a vstiicny. Zprostiedkujici model pracuje
s postupnymi dil¢imi cili vedoucimi k efektivnimu dosazeni danych obecnych cila.
V opozici K této varianté stoji model vstiicny, jenZ neni detailni s jednozna¢nymi cili, ale
naopak rozpracovava cile obecné sméfujici k tvofivosti zaka, rozvoji jeho socilnich,
etickych estetickych a dalSich dispozic. Experiment pracuje sobéma modely:
zprostiedkujici model vyuziva pifi samotném experimentu a model vstficny aplikuje
V ndvrhové ¢asti.

Kurelova (2001, s. 62) mluvi o déleni vyukovych cili podle oblasti rozvoje Zékovy

osobnosti na kognitivni  (vzdélavaci), kdy dochazi k osvojovani védomosti



a intelektualnich dovednosti. Dalsi kategorii jsou cile afektivni (postojové) pojimajici
emoce, osvojovani postoji a vznik hodnotové orientace. Posledni skupiny, S nimiz prace
nepracuje, predstavuji cile psychomotorické (vycvikové), tudiz dovednosti ziskané pii

télesném pohybu, feci, psani, kresleni a manipulaci s pfedméty nebo nastroji.

Mimo rozvoje individuality zakli maji vychovné-vzdélavaci cile také svoje funkce,
jak uvadi Cabalova (2011, s. 140), jsou jimi: integrujici, usmériujici, normativni,
motivacni a dynamicka. Integrujici uloha spojuje vsechny prvky vyuky jako jsou napiiklad
prostiedky vyuky, podminky, vztah zdka a ucitele nebo proces hodnoceni. Prace velmi
vyrazn¢ bcéhem experimentu zasahuje do prostiedkii a podminek vyuky. Autentickd
literatura neni obvyklym prostfedkem vyucovacich hodin literatury, coz je samo o sobé
zvlastni konstatovani. V ptipad¢ podminek je prace také radikélni. Ukazuje zakim, Ze i ve
Skole je mozné si vytvofit klidné, tiché misto pro ¢etbu a nemusim utikat pouze do
knihoven. K usmériiovani dochazi v pfipadé zavislosti cile na volbé podminek
a prostiedkd. Normativni funkce definuje cil jako stanovenou normu ve vztahu
k vysledkim procesu vyuky, kdy kritériem je evaluace uceni zakd. Motivacni pracuje
s zakovou znalosti a pfijetim cile, aby ho Z&k chtél efektivné splnit. Velmi motivacni je pro
zaky skuteCnost, Ze Cetba jimi vybrand a oblibend jim pomaha pii studiu. Dynamické uloha
predstavuje zmény cile a s tim spojené zmény vsech prvki vyuky.

Dalsi dé€leni cild vychazi zpohledu jejich narocnosti — od narocnych
Bloomova, Niemierkova. Taxonomii afektivnich cilii se zabyval Kratwohl a Niemierko

a psychomotorické cile se staly objektem zajmu Daevea (Kalhous, 2009, s. 279-288).

UmoZznéni pribéhu vyuky zavisi na stanoveni cile. U¢itel by béhem vyucovaci
hodiny mél napliiovat vSechny typy cilt (kognitivni, afektivni, psychomotorické) ve vSech
urovnich. Spravné formulovany cil by m¢l byt pfiméfeny, realny, konkrétni, jednoznacny,
jasny, funkéni, umoziujici jeho kontrolu, formulovan z pozice zaka a vyjadien v jeho

vykonech.



2  PROSTREDKY VYUKY

Kapitola pojednava o prostiedcich vyucovani. Konkrétné o skupiné prostiedki

materialnich a z kategorie nemateridlnich prostfedkt vyuky se zaméfuje na metody vyuky.
2.1 Metody

Vyucovaci metody predstavuji procesudlni stranku vyucovani vedouci k dosazeni
piredem stanoven¢ho cile. ,, Hledame pri tom odpoved na otazku, jakym zpiisobem miizeme

optimalné postupovat ke stanovenym cilum vyuky. “ (Lukasova, 2010, s. 118).

Ukolem pedagoga je vybrat ty zptisoby prace, které zakéim nejvice pomohou
v ¢innosti uceni, jako kli¢ovou ¢innost jsem pro svou praci vybrala pravé cetbu autentické
literatury. Podle MareSe (1998, s. 62—64) rozliSujeme dva piistupy zakd k uceni:
povrchovy a hloubkovy. Pro prvni zjmenovanych je charakteristické, ze z hlediska
motivace uc¢ivo zaky nebavi, v pfipad¢ postupu pfi uceni se uci slovo od slova a diky tomu
je vysledkem uceni malé nebo zadné porozuméni ucivu. Tento piistup vnimam pii vyuce
literarni historie napti¢ ro¢niky a typy skol. Prace poskytuje materialy pro eliminaci této
skutecnosti. V ptipadé hloubkového piistupu jsou zaci motivovani zajmem o ucivo, pii
uceni se obraci k dal§im zdrojiim poznatkl a nddavkem se snaZi dobrat k osobnimu smyslu
uciva, z ¢ehoz vyplyva vysledek uceni, a to zdkovo porozuméni a pochopeni obsahu
I struktury probirané latky. Dal§im z mnoha tkolu uditele je tak snaha s vyuzitim vhodnych
metod ulehCit zdkovu cestu od pfistupu povrchového k hloubkovému, a pravé navrzeny
koncept by mél tuto nesnadnou cestu ulehcit.

Vyulujicimu se pfi vybéru nabizi Sirok4 Skala metod vyu€ovéni, protoze jejich
historicky vyvoj byl dlouhy a proSel velkym mnozstvim zmén zptsobenych vlivem
historicko-spole¢enskych podminek vyucovani, charakterem skoly jako instituce
a obdobim vyuc€ovaciho procesu. Vyznamnym faktorem pii volbé metod jsou prostredky,

které ma pedagog k dispozici (Skalkova, 1999, s. 168).

Pti klasifikaci metod vyucovani se setkdvame s rozmanitosti kritérii jako tieba
stupné aktivity zakl nebo ndro¢nost kognitivnich operaci. Pricha (2000, s. 106) jako
obvyklé rozliSeni uvadi metody slovni/verbalni (napt. prace s textem, vysvétlovani,
prednaska), nazorné/ demonstracni (napf. pozorovani obrazil, pozorovani pokusti, filmova
projekce) a praktické (napt. laboratorni cviceni, dilny, hodiny vytvarné vychovy). Oproti

tomu nejnovéji kategorizace od Manaka a Svece (2003, s. 46) pracuje se skupinami metod



klasickych, kam zatazuje metody slovni, ndzorn¢ demonstra¢ni a dovednostné-praktické.
Druhou skupinou jsou aktivizujici, kam patii naptiklad diskusni metody a didaktické hry.
Posledni tfeti skupinou jsou metody komplexni, kam Mandk se Svecem zafazuji frontalni,

projektovou a vyuku podporovanou pocitacem.

Obtiznost prace pedagoga spociva ve skuteCnosti, ze ani popis metod nezarucuje
jejich adekvétni vybér. Ten je zalozen na analyze edukacni situace a konkrétnich
podminkach vyuky s pfihlédnutim k faktorim, jako jsou cile, obsah a hlavné zaci (Priicha,
2000, s. 107). Vyjimku prezentuji autodidaktické metody, jejichz podstatou je autoregulace
ucebnich ¢innosti pii samostatné praci zak za pomoci aktivizace, tedy komplexni postupy
V problémové a projektové vyuce (Skalkova, 1999, s. 190-191). Pokud tedy pro Zzaky ve
Skole vytvofime prostiedi rozvijejici a plisobici na jejich ctenéfstvi, 1ze je nenasilnou

a zabavnou cestou piivést ke Skolni povinné Cetbé.
2.1.1 Slovni metody

S autodidaktickymi metodami uzce souvisi metody slovni, pro néz je klicové
mluvené i psané slovo jak ucitele, tak zaka, protoZe slovo je hlavnim nastrojem poznédvani
a nezbytnym nastrojem lidského mysleni (Skalkova, 1999, s. 171). ,, Metody slovniho
projevu jsou zaloZeny na vnimani a chapani reci posluchace osvojujiciho si nové poznani. “

(Aebli, 1981).

Slovni metody mohou byt samostatné, dopliujici nebo doprovodnou metodou
zaloZenou na pozorovani nebo samostatné praktické ¢innosti Zaka, které se dale déli podle
toho, zda jsou povahy monologické (napt. vysvétlovani, Skolni pfednaska), dialogické
(napf. rozhovor) nebo prace s ucebnici/knithou/textovym materidlem/pisemnou praci
(Skalkova, 1999, s. 171), v dnesni dobé obrazovek je navic podle mé dulezité rozvijet

uméni prace s Knihou a jejimi texty.
2.1.2 Metoda prace s textem

I ptesto, Ze se metoda prace s textem fadi mezi metody fundamentalni a diky tomu
je nejvhodnéjsi pro zisk novych poznatkli a upevilovani téch jiz ziskanych (Skalkova,
1999, s. 177), tak u zakl dosahuje individudlni urovné, coz je zplsobeno zdjmem o Cetbu
(LukaSova, 2010, s. 130). Zajmem, ktery je nutno rozvijet a pecovat o n¢j, coz jako

budouci uéitel mohu.

Zajem o cCetbu je postaven na uceni psani coby psychomotorickém uceni.

Nasledujici osvojovani ¢teni znamend kognitivné naro¢nou cCinnost a zaklad pro dalsi

5



kognitivni vyvoj. Dalsi urovni je Cteni s porozuménim, které je dualezité pro zpracovani
informaci z textu ziskanych (Tamtéz.), kdy se Ctendf, tedy zak, pfi Cetb&é samotné soustiedi
na obsah textu, vyClenéni podstatné myslenky a jeji pochopeni (Skalkova, 1999, s. 178).

Skalkova nam tak tika, Ze neni dualezita kvantita precteného textu, ale kvalita tohoto ¢teni.

Podle Skalkové (Tamtéz.) ,,ukolem ucitele je postupné rozvijet dovednosti Zdikii
pracovat samostatné s ucebnici. Zakladem jsou dobré ctenarské dovednosti, plynulé cteni
S porozumeni. “ PfedevSim pfi osvojovani ¢teni s porozuménim pedagog nejprve poskytne
instruktaz (Manak, 1995) a dale podporuje rozvoj této dovednosti pfispénim pomocnych
otazek, vysvétleni terminti (poptipad¢ obtiznych slov) a vede k reprodukei textu vlastnimi
slovy. Ztoho diavodu je podle Skalkové dulezité, aby zaci neméli tendenci ,,pouze”
k mechanické reprodukci, coZ je realita spousty §kol, ale opravdu porozuméli. Casem by
m¢eli Zaci byt ve své Cinnosti vice a vice osamostatiiovani, od odstavce k celé knize. Behem
celého procesu uceni, od teoretického pouceni k praktické ¢innosti, by na ukor své piimé

¢innosti méli zaci posilit samostatné mysleni, vynalézavost a tvofivost.
2.2 Materialni didaktické prostredky

Ucitel mimo metod vyu€ovani pii kazdém vyucovacim aktu uziva materidlnich
didaktickych prostiedkli, které ho zajist'uji, podminuji nebo zefektiviiuji (Manak, 1995,
S. 50). Vstiebavaji vSe, co zak nebo ucitel miize vyuzit k dosazeni cile (Obst, 2009, s. 337),

coz jenom potvrzuje vySe zminéné piiklonéni se k vymezeni vyukovych cilti podle Sturmy.

Hlavni kategorii z Sirokého repertoaru prostiedkt tvoii u¢ebni pomicky, které se
déli na realné predméty (napt. ukazky nerostll) a vizudlni/ zvukové/ kombinované modely
skutecnosti (napf. mapy). Druha skupina se uziva frekventovanéji. Do popiedi ovSem
vstupuji technicka média (pocitace, internet, hypermedialni prostfedky apod.) a s nimi

spojeny vznik specidlnich disciplin technologii vzdélavani (Prticha, 2000, s. 107).

Celkem maji materidlni didaktické prostiedky Sest funkci: gnozeologickou,
intelektudlni, ergonomickou, organizacné fidici, estetickou a vychovnou. Prvni zminéna se
vyznacuje prisunem novych informaci, spojenim konkrétni reality s jejim abstraktnim
zpracovanim. Pro intelektudlni je typicky rozvoj vnimani, pozorovani, mysSleni,
obrazotvornosti, imaginace a tvofivosti. Ergonomickou charakterizuje urychleni vnimani a
snaz$i pochopeni uciva. Organiza¢né fidici se projevuje strukturovanim poznatki, fizenim
myslenkovych operaci a poskytovanim zpétné vazby. Esteticka funkce je pfiznacna pro

rozvoj vizualniho kulturné estetického citéni. Posledni funkce, vychovna, znamena podil



na celkové harmonické kultivaci osobnosti (Lukasova, 2010, s. 152). Z tohoto pohledu
kniha a jeji Cetba splituje vesSkeré vySe zminéné charakteristiky jednotlivych funkci. Proc€ ji

tedy nevyuzit?

Pedagog by m¢l volit pomuicky vzhledem k cili vyu€ovani, k véku a psychickému
vyvoji zakli ve spojeni s jejich dosavadnimi zkuSenostmi a védomostmi, k podminkam
realizace, tudiz vybaveni tiidy a Skoly, i zkuSenostem a dovednostem vyucujiciho
(Skalkova, 1999, s. 233). V ptipad¢, Ze jsou spravné zvoleny plni pfedem urcenou funkci.
Pti jejich vybéru by si pedagog mél polozit nasledujici otazky: Co ja jako ucitel potiebuji
k ¢innosti? Co potiebuji k ¢innosti zaci? Jaké tfidni vybaveni mi mize pomoci K cili?
(Lukéasova, 2010, s. 152). Tyto otazky mé& nezavisle provazely pii vytvareni konceptu
prace. Jednotlivé odpovédi: vztah ke kniham, ptehled o kniznim trhu, Zdkova oblibena
literatura a ¢etba mozna témét kdekoliv, mé pak navedly k mySlenkam zaznamenanych

V navrhové ¢asti.



3  UCIVO A PEDAGOGICKE DOKUMENTY

Kurikulum odpovida souhrnu dokumenti a materiald vymezujicich cile, obsah a
podminky vzdélavani, tudiz instituce a nastroje, kterymi se realizuje vzdélavani a zplisoby
hodnoceni. Zahrnuje veskeré zkuSenosti ziskané zadky ve Skole i mimo ni, proto je psano
Z pozice zaka jako systém jeho zkuSenosti a vystupnich dovednosti (Veverkova, 2009, s.

134).

Pod vlivem kurikularniho hnuti byl a byvd pojem ucebni plan nahrazovan
synonymnim oznac¢enim kurikulum. ,, Kurikuldrnim hnutim chapeme v ramci didaktiky
teorii, kterd se orientuje na problémy planovani uceni a vyucovani‘ (Skalkova, 1999,
S. 86). Ptinos hnuti ve spojeni se zpracovavanim kurikularnich dokumentti Skalkova (1999,
s. 88) spatfuje ve zvédecténi raciondlnich postupl, prioritnim postavenim cilii a snaha
0 jejich hierarchizaci, podpofe aktivni spoluticasti §kol a uciteld na obsahu vyucovani
a prosazovani disledného zjistovani vysledkd vyucovani v propojeni s kontrolou
uspésnosti uceni zaki.

Galtthorn (Veverkova, 2009, s. 132) uvadi Sest podob kurikula: doporucené,
predepsané, realizované, podplrné, hodnocené, osvojené. Doporu€ené zahrnuji zékladni
koncep¢ni kurikularni otdzky. Pfedepsané tedy oficialni dokument pro cely vzdélavaci
systém nebo pro urcité typy Skol. Realizované pojimaji skutecnost, ktera se pod vedenim
ucitele odehrala ve tfidé. Kurikulum tedy pocita s odklonem daného od vykonaného. Tento
prostor vnimam jako moZnost pro realizaci navrhovaného konceptu v mé budouci praxi.
Podpiirné obsahuje veskeré ucebnice, zaméstnance, vzdélani pro ucitele, vybaveni Skoly
nebo casové dotace. Hodnocené kurikulum odpovida testim a zkouskam. A posledni

podobou je osvojené — to, co se Zaci doopravdy nauci.

Kurikularni dokumenty jsou z pohledu zika vydavany s cilem rozvijet jeho
osobnost skrz postupné pretvafeni zptisobu mysleni, chadpani spole€nosti a jeho mista v ni

a postojti s tim spojenych. Z pohledu ucitele jde o usnadnéni prace (Lapitkova, 1995).

Pedagogicky dokument vymezuje vSechnu praci ve Skole se vztahem k veSkerému
déni uvnitt ni. Postihuji pfipravu a realizaci vyuky, proto disponuji funkci koncepéni,
projektovou, organizacni, hodnotici, kontrolni a zpétnovazebni (Veverkova, 2009, s. 136).

Ucebni plan obsahuje dva zakladni typy pedagogickych dokumentli. Do prvniho
Z nich zatazujeme teoretické s pievazujici funkci koncepcni a projektovou kam tadime
koncepci Skoly, jeji standardy, ucebni programy, plany a osnovy, ucebnice, metodické
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ptirucky a casové-tematické plany. Druhou skupinou jsou praktické pedagogické
dokumenty neboli dokumentace, s vyraznou organizacni, kontrolni, hodnotici
a zpétnovazebni funkci, do niz spada vnitini fad Skoly, tfidni knihy, katalogové a zdkovské

listy a zdkovské knizky.

Vzdélavaci programy reprezentuji zakladni pedagogické dokumenty pro
poskytovani vzdélavani, tudiz predstavuji souhrn pozadavka statu na obsah vzdélani, jehoz
dosazeni stat osvédcuje, s ¢imz souvisi standardizované podminky zjistovani vysledka

(Veverkova, 2009, s. 138).

Pro $kolstvi v Ceské republice je dokumentem nejvyssi trovné ramcovy vzdélavaci
program, jehoz intenci je vymezeni vysledki vzdélavani a souboru uciva povinné
zataditelného. RVP se déli podle etap vzdelavani (napt. zékladni, stfedni) a typu Skol
(napt. gymnazia, stfedni odborné vzdélani) s dirazem na klicové kompetence, kterymi jsou
kompetence k uceni, feSeni problému, komunikativni, socidlni a personalni, obc¢anské

a pracovni (Zormanova, 2014, s. 76).
Slozkami RVP je ucebni plan a uc¢ebni osnovy.

,, Ucebni plan predstavuje hodinovou dotaci pro dany predmeét tydné v jednotlivych
rocnicich.“ (Zormanova, 2014, s. 78), lze ho tak charakterizovat jako didaktickou
transformaci obsahu kurikula do vzdélavani vznikajici analyzou obecnych cild. Plan
usporadava ucivo do tii skupin: pfedmétové, projektové a modulové. Predmétové utidéni
se pod vlivem dlouhé tradice objevuje nej€astéji a spojuje vyucovaci pfedmét s prisluSnou
védou/technickym oborem/urCitou oblasti praktické cinnosti. Projektové ucivo spojuje
obsah vzd€lani sriznymi oblastmi praktické cinnosti, takze vychazi zempiricky
stanovenych hlavnich sfér spolecenského Zzivota, jako je napf. prace, socidlni vztahy,
zivotni prostfedi. Modulové neboli blokové, kde moduly tvoii dilky u¢ebniho planu, a tak
podporuji integraci uciva (Skalkova, 1999, s. 76-80). Prace poskytuje ramcovy navrh
nového ucebniho planu, ktery by spadal do skupiny uciva projektového, protoze spojuje
teorii a praxi. Komponentem ucebniho planu je projekéni ¢innost feditele skoly a jeho
uciteld, kdy ramcové stanovuji roz€lenéni predméti do kategorii povinny, povinné
volitelny a volitelny (Veverkova, 2009, s. 140).

Ucebni osnovy zachycuji povinnou ucebni napli pfedmétu Cili charakterizuje dany
pfedmét, planuje klicové kompetence, uvadi cile a mozné zapojeni prifezovych témat

(Zormanova, 2014, s. 79). Tvorba ucebnich osnov znamena dalsi didaktickou transformaci.



Jedna se tak o zvlastni didakticky ttvar zformovany specialné pro vzdelavaci a vychovné
cile z pohledu ucitele. Osnovy uplatiuji hlediska spolecensko-historickd, epistemologicka,
axiologicka, sociologicka, psychologicka, pedagogickd apod. ve vzajemnych slozitych
vztazich (Skalkova, 1999, s. 82). Dokumenty ucebnich osnov jsou tvofeny dvéma castmi:
uvodem vymezujicim zékladnim pojetim pfedmétu, jeho cile, metody a konkretizaci uciva

aneb tematické celky (Veverkova, 2009, s. 140).

Pod RVP stoji Skolni vzdélavaci program jako tzv. manuél vytvofeny z ramcového
vzdélavaciho programu pro konkrétni skolu. Na zacatku nalézdme identifikacni tdaje dané
Skoly, na né€z navazuje kapitola s charakteristikou skoly s vyctem informaci o cilech,
aktivitich pro jejich splnéni, velikosti Skoly, materidlnich podminek, ucasti
Vv mezinarodnich projektech, spolupraci srodi¢i atd. (Zormanova, 2014, s. 82). Prace
poskytuje pouze obecny navod, ktery jde v ptipadé budouciho pouziti upravit na miru

konkrétnim tfidnim kolektivum.

Slozkou SVP jsou jednotlivé tematické uéebni plany (Zormanova, 2014, s. 86)
a dale plany, které lze oznacit jako Casové-tematické plany (Veverkova, 2009, s. 140), kdy
prace preferuje oznaceni tematické ucebni plany. K procesu vzniku ucebniho planu se
Zormanova (2014, s. 86) vyjadiuje takto: ,,Na zdkladé Skolniho vzdélavaciho planu pak
kazdy ucitel na zacatku Skolniho roku vytvari vlastni tematicky ucebni pldan, v néemz
pojednava o tom, kdy a které ucivo bude se zaky probrdno.* Oproti tomu ho Veverkova
(2009, s. 140) popisuje jako vyslednou piedstavu ucitele o predmétu, moznostech
a schopnostech zdka, vysledcich vyuky a Skole samotné, ktera neni vyzadovéna, ale
nem¢la by se opomijet v koncepéni a projektové etapé prace vyucujiciho, zde prace naléza
kompromis mezi obéma nazory: ulitel rozvrhne na Casovou osu plan vyuky, ktery
odpovida jeho predstavam a schopnostem zakd. Tento plan je béhem Skolniho roku

pribézne upravovan, aby co nejlépe splnoval sviij tcel.
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4 EXPERIMENT

Kapitola pojednava o experimentu z hlediska pedagogického vyzkumu, kdy je
vniman jako jedna ze zékladnich metod poznavani spojujici ziskané teoretické védomosti

s jejich praktickym pouzitim (Capek, 2021, s. 197).

Pedagogicky vyzkum povazujeme za specidlni piipad védeckého vyzkumu
(Emanovsky, 2013, s. 9). Podle Charlese Pierce méame Ctyfi obecné zplsoby poznavani
(Pelikén, 2011): metodu tradice, metodu autority, metodu a priori a metodu védy. Prvni
z uvedenych metod pojimé jako pravdivé vSechno vSeobecné a dlouhodobé za pravdu
pokladané ve spolecnosti. V piipad€ metody autority se pravdivym stava tvrzeni pronesené
uznavanou osobnosti ¢i ve sd€lovacich prostfedcich nebo uvedeno v ocenované knize.
Metoda a priori mé za pravdu to, co je v ,,souladu se zdravym rozumem*. Metoda védy je

pak nejodli$néjsi z vySe zmiflovanych, protoZe se snazi o stidlou sebekorekci a maximalni

objektivitu.

Dle Ferjencika (2010) by experiment, jakozto veédecké pozndvani, mélo byt
systematické, organizované, objektivni, verifikovatelné, sebekorektivni a mélo by mit

empirickou povahu.

Hlavnim cilem védeckého vyzkumu je vznik teoretického podstaty z informaci
ziskanych na zakladé vyzkumu (Emanovsky, 2013, s. 10). V opozici tohoto teoretického
poznani stoji falzifikace, konkrétné teorie falzitfikace od Poppera (1959), jez hleda

argumenty pro jeji vyvraceni.

Chréaska (2007) za pedagogicky vyzkum oznacuje situaci, kdy empirickymi
metodami zkoumame ¢i ovéfujeme platnost pfedem vymezenych hypotéz, jez se tykaji

vztahli mezi pedagogickymi jevy.

Pro pedagogicky vyzkum je -charakteristickd provazejici védecka cinnost,
pfedmétem je edukacni realita zkouména s ucelem vytvoreni systematického popisu,
analyzy a objasnéni druhi edukacni reality. Jde tak o ¢innost zamétenou prave na objekty
s kvalifikovanou diferenciovanou povahou. Za specificky typ je povazovan tak zvany
akéni vyzkum probihajici v kratkém casovém horizontu, na malém vzorku Z4kl s cilem

bezprostiedniho zlepseni edukacni praxe (Emanovsky, 2013, s. 11-12).

Pfed samotnym zacatkem pedagogického vyzkumu je vypracovan pisemny

podklad, tzv. Vyzkumny projekt kvantitativniho vyzkumu, obsahujici zakladni informace
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0 budoucim Setfeni. Na pocatku Setfeni je nutné si velmi konkrétné stanovit vyzkumny
problém. Poté je nastudovdna védecka teorie a na jeji bazi formulovana hypotéza.
Ptedpoklady vystihuji vztah mezi proménnymi (kardinalni, nomindlni, ordinalni). Tento
pomér mize zachycovat rozdily (vice, Castéji, odlisné), vztahy (pozitivni, negativni,
korelace) a nésledky (jestlize, pak) (Gavora, 2010). Pro dalsi postup je potieba zvolit si
vyzkumny soubor a metody sbéru dat. V ramci experimentu dochazi k zamérné manipulaci
S nezavisle proménnymi pro zjistovani, zda meéni zavisle proménné kviili feSeni kauzalnich
vyzkumnych problémi (Emanovsky, 2013, s. 45). Chraska (2007) uvadi tifi zékladni
techniky experimentu: 1 skupina, paralelni skupiny a rotaci faktorii. Nasleduje zpracovani

ziskanych dat a interpretace udaji.
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5 HODNOCENI VE SKOLACH

Hodnoceni ve Skolnim prostfedi ma mnoho podob a provadi ho vzijemné mezi
sebou né¢kolik subjektl, naptiklad ucitel hodnoti zaka, zak sam sebe, zak svého spoluzaka
nebo spoluzaky, zak ucitele, ucitel sam sebe, ucitel je hodnocen vnéjSimi subjekty — rodice,
hospitujici kolegové, inspektor, feditel Skoly. Meighan (1993, s. 13, upraveno) v tabulce
Utitel hodnoti zaky. Ugitel hodnoti sam sebe. Ué¢itel hodnoti vyuku. Zak hodnoti
spoluzéka/spoluzaky. Zak hodnoti sam sebe. Zak hodnoti ugitele. Zak hodnoti vyuku.
Rodic¢e hodnoti zédka. Rodice hodnoti ucitele. Rodice hodnoti vyuku. Profesional hodnoti
vyuku, tedy ucitele a zdka. Ucitelovo hodnoceni mize mit né€kolik podob: slovni, ¢isla
nebo formu gesta. Ja jsem zhodnotila obvykly tematicky plan a pribéh jednotlivych hodin

ceského jazyka, hlavné pak literatury jako neaktuélni, ktery potfebuje aktualizovat.

-----

proces, kdy ,, néjaky subjekt instruuje nebo vyucuje jiny subjekt . Tudiz zahrnuje vSechny
procesy a jejich bezprostfedni projevy na vliv, popiipadé vypovéd o Skolni vyuce. V praxi
je Skolni hodnoceni souhrnem pouze ptibliznych tdajl, proto je nezbytné porovnavat jeho
znéni a stiizliveé jej zvazovat. Mares (1989, s. 37) ik, ze Skolni hodnoceni musi vychéazet

z ruznych vzajemnych a dopliujicich pohledii sméfujicich k jedné konkrétni skupiné.

V opozici k hodnoceni $kolnimu stoji pedagogické. Pasch (1998, s. 104) ho
definuje jako pfipravenou, cilevédomé organizovanou c¢innost s naslednymi opravami
z pohledu ucitele. V pozadi, ptipadn€ uplné mimo tuto sféru, mu jako dopliujici proces
pomahaji spontanni hodnotici procesy piedev§im ze strany zaka a rodict. Slavik (1999,
S.24) pedagogické hodnoceni shrnuje jako , systematicky pedagogicky Fizenou
arozvijenou stranku Skolniho hodnoceni®. Ptiklanim se k Paschovi, coZ je v praci
reflektovano zdjmem literaturu zaky oblibovanou a jeji zapojeni do vyucovacich hodin.
Pedagogické hodnoceni je upevnéno svoji cilenosti, systemati¢nosti, efektivitou
a informativnosti, a to tak, Ze je v souladu s cili a probranym obsahem (cilené). Vyznacuje
se pestrosti, pfiléhavosti k rozmanitym strankam vyuky a respektuje koncepce vyuky
(systematické). Za co nejmensi usili pfina$i nejveétsi mozné mnozstvi informaci o zacich
apro zaky (efektivni). A nakonec znamend piinos srozumitelnych informaci pro Zaky,

ucitele a rodiCe, protoze zaci vii¢i nému nejsou bezmocni a vystraSeni (informativni).
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Podstatnou slozkou vyuky, jako jeden zjejich cilt, predstavuje zakovské
hodnoceni. Jako vysloveny i nevysloveny prvek doprovéazi hodnoceni u¢itele. Zék by se

V jeho ramci mél naucit hodnotit, rozpoznavat a zachazet s hodnotami (Slavik, 1999, s. 26).

,,Béhem komunikace poskytujeme deétem neustile zpétnou vazbu — a 10
prostiednictvim posuzujictho nebo popisného jazyka.” (Kostalova, 2012, s. 45-46).
Hodnoceni ma celkem tfi funkce: poznavaci, korektivné-konativni a osobnostné-
vyvojovou. Poznavaci je nutnd pro zakovo zjisténi, co nejvétsiho mnozstvi informaci, jak
vyhov¢l, splnil a zvladl pfedem dana kritéria testovani. Korektivné-konativni funkce je pro
zaka nutna za situace, kdy ucitel chce, aby si ze ziskaného hodnoceni vzal ponauceni pro
budouci vylepSeni/opravu nebo zménu chovani. Osobnostné-vyvojova uloha je pak
splnéna, kdyz zak rozumi sdm sobé&, utvafi si pozitivni sebeobraz, realisticky pohlizi na
sebe i svou praci. Tato funkce ma dlouhodoby vliv (Tamtéz.). Ctendistvi v sobé absorbuje

vSechny vyse zminéné funkce.

Hodnotitele vyuky rozdélujeme na dvé zakladni skupiny, a to posuzovatele vyuky
vnitini a vnéj$i. Do kategorie vnitini spadaji ucitelé a Zaci, jde tedy o ucastniky piimé,
dlouhodobé a do procesu a prostiedi nejsilngji zainteresované, coz Casto zpiisobuje jejich
zkreslené vnimani zptisobené nedostate¢nym odstupem. Vnéjsi posuzovatelé se dale déli
na tfidu profesionalnich hodnotiteli a laikli. Mezi profesionaly se fadi hospitujici ucitelé,
feditelé Skol nebo Skolni inspektofi, ktefi ale vstupuji vyluéné na kratky casovy usek, a tak
jsou jejich hodnotici zavéry plné neuplnych a povrchnich dojmé. Mezi laiky spadaji
predev§im rodi¢e zaki, ktefi vyhodnocuji na zdkladé zprostiedkovanych informaci,
naptiklad vypoveéd zaki, zdkovych vysledk Skolni aktivity nebo rozhovoru s uciteli),

proto jsou jejich kritiky zkreslené (Slavik, 1999, s. 24).
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6 ZACIJAKO CTENARI

Kapitola pojednavajici o zicich jako ctenafich. Nejprve vytyCuje Ctenafe a

nectendie, vymezuje typologii Ctendili, popisuje Ctendiské zdzemi, vybér a ocekavani
spojena s ¢etbou knih.
6.1 Ctena¥Fi a nectenari

Pro charakteristiku a dalsi praci s kategorii ¢tenaie a neCtenafe je nutno na samém
zacatku vymezit kritéria pro jejich rozliSeni. Pfi stanoveni rozliSovaciho znaku se préace
inspirovala vyzkumy Jiitho Travni¢ka (Cteme?: obyvatelé Ceské republiky a jejich vztah
ke knize (2007); Ctenafi a ¢teni v Ceské republice: 2007: prvni reprezentativni prizkum
mezi obyvateli Ceské republiky zaméfeny na &teni knih: vysledky prizkumu, jejich popis
a utfidéni; Rodina, Skola, knihovna: nd$ vztah ke ¢teni a co ho ovliviiuje (2018)), ktery
pracoval analogicky podle zahrani¢i a zvolil parametr jedné piectené knihy za rok.

V podminkach skolniho kolektivu spadaji vSichni dotazovani do kategorie ¢tenaft, protoze

jako zaci maji povinnost precist minimalné skolni povinnou Cetbu.

Travnickovo (2019, s. 33) vymezeni ¢tenafe pracuje S nékolika podobami definice:
. ten, kdo deklaruje, ze cte (knihy), ten, jehoz medialni dovednost sméruje ke () cteni;
dusevni uzivatel knih (a jinych pisemnych zdrojii. Ucastnik () ctendriské kultury.*
Friedlaenderova (2018, s. 60) uptesiiuje frekvenci ¢teni knih u mladeze ve véku 15-19 let,
ktera se béhem roku lisi. Celoro¢ni primér vékové kategorie ¢ini 16 % Ctenait, kteti ¢tou
po cely rok stejné ¢asto. Mirn€ nad primér se dostavaji tito ¢tenafi narazove pii propuknuti
z4jmu, bliZicimu se terminu odevzdani povinné cetby nebo pii zisku nové knihy jako

darku.

Ttida nectenéie se vyznacuje Zadnou knihou pfectenou za rok. V kategorii starSich
déti ve veku 15-19 let Friedlaenderova (2018, s. 59) uvadi jako hlavni diivody nectenarstvi:
nudu, nevhodny vybér zanru, dlouhé a podrobné popisy, nevhodny vybér knihy z hlediska
veku, zastaraly jazyk nebo styl, ¢teni jako pftili§ pasivni ¢innost. Dotazniky ukazuji, Ze zaci
tyto dlivody nectenafstvi maji spojené praveé s cetbou zaddvanou ve Skolach. Navic je tyto
negativni postoje velmi ¢asto pravdépodobné odrazuji od Cetby jako volnocasové aktivity,
protoze pro¢ by délali mimo Skolu néco, co v ramci svych Skolnich povinnosti nemaji radi.

Je tedy nutné zaktim ukazovat moznosti ¢teni jako ptijemné strdveného Casu.
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6.2 RozloZeni typologie ¢tenaiu

Nositelem c¢tenarské kultury je ¢tenaf. Samotnou c¢tenarskou kulturu je mozno
chéapat jako misto setkdvani s jinymi médii a ¢innostmi. V dnesni dob¢, kdy stale vétsi
mnozstvi lidi pracuje hlavou, je nutno odliSovat, zda ¢innost spadd mezi povinnosti ¢i
zabavu cCloveéka. Nadto jsou v dnesni dob¢ vSichni obyvatelé gramotni a tim padem
ucastnici kultury pisma. Zakladni jednotkou nasi kultury se tak stava kniha, jez je

dokonéena, uzaviend, uplna a uspotradana (Travnicek, 2019, s. 42-43).

V ramci kategorie Ctenaie dochdzi na zaklad¢ vnitinich kritérii k dal$imu déleni.
Tato interni méftitka vychazi z po¢tu knih ptectenych za rok — 0, 6, 12 a 24 v uzsi
ctytélenné skale a 0, 6, 12, 24, 49 a 50 a vic knih v $ir$i Sesti¢lenné Skale (Travnicek, 2008,

S. 62).

Uz§i Ctyiclennd Skala absorbuje tfidu nectenafe, Ctenafe sporadického, Ctenare
pravidelného a ¢tenaie Castého. Sirsi Sesti¢lenna Skala vstiebava mimo kategorii nectenare,
Ctenafe sporadického a pravidelného navic Ctenare stalého, Ctenafe silného a Ctenare

vasnivého (Travnicek, 2008, s. 10).

Ve $kolni prostiedi toto Skalovani ale nehraje vyznamnou roli, piestoze ,, cetba knih
patii mezi ,stabilni ‘ volnocasové aktivity, i kdyz na ni v tomto véku jiz neni tolik casu jako
drive.” Friedlaenderova (2018, s. 33) dochazi u skupiny ¢étenatt ve véku 15-19 let ve
vztahu ¢teni vici Skolnimu prostfedi k rozdéleni na Ctenafre slabé a silné. Pro slabé je
charakteristické mnohem vyraznéji na ukor c¢teni se vénovat medidlnim nebo online
aktivitdm C¢i Casu s prateli. Silni ¢tenafi naopak vénuji vice Casu piipravé do Skoly, ale
soucasné 1 aktivitam v internetovém prostfedi. Tyto ¢innosti pfedstavuji vice ¢teni ¢lankd,
blogli nebo povidek, nikoliv ¢teni ptispévkil na socidlnich sitich jako u ¢tenaiu slabsich.
Publika¢ni cCinnost obou skupin je téméi shodnd, ale obsahové naprosto odliSna
(Friedlaenderova, 2018, s. 33-34). Ucitelé tak musi k zakim pfistupovat jednotlivé, aby

doslo k uspésnému prohloubenti jejich ctenafstvi.
6.3 Ctenarské zazemi

Kapitola blize vystihuje pfirozené prostredi skupiny Ctendit, jak Casto navstévuji

knihovny nebo jak travi sviij volny cas.
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6.3.1 Verejné knihovny

Ceska republika disponuje jednou z nejhustich siti vefejnych knihoven. Na dne$ni
uroven se dostaly s pomoci tii vyraznych faktorti: po sametové revoluci se do polic
knihoven vratily vytisky pfed rokem 1989 oznacované jako zakazané, zasluhou 90. let pak
mimo pujcovani knih a casopist ptibyly elektronické sluzby a vetfejny internet (Travnicek,

2008, s. 78-79).

Knihovna pro stale rostouci skupinu jedinct piedstavuje tzv. ,,treti misto* po
domovu a skole nebo praci. Pravé z toho divodu je nutné odliSovat ¢tenaie a navstévnika.
., Dlouhodobé vsak roste pocet navstévnikii, cili: do knihoven chodime stale casteji ne jiz
jako do piijcoven (tistenych) knih. Rozsituje se i spektrum sluzeb, at jiz tech virtualnich
(katalogy, meziknihovni vypujcni sluzba) c¢i téch, které se odehrdvaji v samotnych
prostordach knihoven (vzdeéldavaci porady, besedy, autorska cteni, vystavy, workshopy ad.).
V posledni dobé se téchto akci kazdorocné zucastnilo kolem milionu lidi.* (Travnicek,

2019, s. 61).
6.3.2 Volny ¢as s medialni den

V kategorii mladeze 15-19 let, na niZ se prace zamétuje, se na prednich ptickach
objevuji aktivity spjaté se socidlnim aspektem, coz vede k aktivnimu spoleCenskému
zivotu, sportovnim setkanim, privilegiu milostnych vztah. Typickym pro toto obdobi
Vv souvislosti socializace je jiz vlastni organizace volného casu a ubyvéani krouzkl

(Friedlaenderova, 2018, s. 30).

Na zékladé vySe zminéného vyplyva, Ze v prubéhu cCasu doslo ke zformovani
nekolika navzajem se odliSujicich generaci. Travnicek (2017, s. 65, 90, 115, 137) hovofi
0 generaci rozhlasové (v€k 65+, jiz mimo ekonomicky cyklus, prarodice nebo
praprarodice), televizni (v€k 45-64, rodice ¢i prarodice), pocitacova (vek 25-44, nekdo jiz
rodi¢em, avSak obvykle jest¢ svobodni) a internetovd (veék 15-24, miize byt oznacovana
jako generace internetu a aplikaci Facebook a YouTube, vétSina z této generace jsou
studenty, vyjimky jsou jiz soucasti ekonomického cyklu).

Internetova generace, S niz na vybranych skupinach prace uskuteciiuje Setieni, je
spolecenstvim Zijicim v dostatku. Rodice jim v détstvi Casto predcitali, proto pro né cteni
neznamend cestu ke vzdélani ani spolecenskou prestiz, ale individualni volbu. V ptipade
Skolniho prosttedi jsou pak k ¢etbé nuceni, coz u nich vede k vétsi oblibenosti filmt nez

cetby knih (Travnicek, 2017, s. 156-157).
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Cinnosti spadajici do medidlniho dne nam urluji i zastoupeni G&tenati knih
tisténych, elektronickych ¢i audioknih. U lidi ve veéku 15-24 let 24 % sahne po knize
papirové, 7 % po knize elektronické a 3 % po audioknize. TiSténa kniha tak stile vede

Vv oblibenosti, 1 pfes rozmach modernich technologii (Travnicek, 2019, s. 84).

Pro kazdou generaci je typicka jina podoba a prubéh medialniho dne. Tato teze se
nachazi v harmonii ,, Se zvysenou potiebou ,peer to peer * komunikace souvisi také vysoka
aktivita na socialnich sitich, které jsou denné vyuzZivanym komunikacnim kandlem, stejné

tak jako dulezitym zdrojem informaci o okolnim svéte. “ (Friedlaenderova, 2018, s. 32).

V opozici proti aktivitam spadajicich do medialniho dne kazdého jedince stoji dalsi
¢innosti provozované ve volném c¢ase jednotlivet. Travnicek (2019, s. 94) jako tyto
protiklady, v sestupném potadi na zakladé analyzy odpovédi dotazovanych pii Setfeni,
uvadi: setkdvani s prateli, konicky, péce o zahradu a chalupateni, aktivni sport a turistiku,
navstévu kulturnich akci, navstévu sportovnich akei, zdjmové organizace, provozovani
kulturnich akei. Setkdvani s prateli a aktivni sportovani dominuje predevsim u lidi ve véku

15-24 let.

Prace se ve svém konceptu snazi zaktim nabidnout prostor urceny ¢isté pro Cetbu.
Tento prostor neni vymezen na Ukor jejich ostatnich aktivit, proto pravdépodobné Zzéci,

ktefi absolvovali ,,Cteci Ctvrtky®, projevili zdjem o dals$i podobné vyucovaci hodiny.
6.4 Co ¢tou a co ofekavaji?

Kazdy, at’ uz Ctenaf, nebo netenaf, ktery drzi v ruce knihu s umyslem ji piecist
nebo darovat, od ni ma né&jaké ocekavani. Nejcastéji chceme, aby publikace byla zabavna
anapinavd, informacni, poskytla ndm Unik do jiného svéta, esteticky zazitek,

faktografickou vérohodnost, pomoc v Zivotnich situacich (Travnicek, 2008, s. 111).

Nejhojnéji se uchylujeme k Cetbé soucasné beletrie oddechové, klasické beletrie,
literatury faktu, odborné literatufe, cetbé sci-fi/fantasy/horori, soucasné beletrie
S literarnimi naroky, vale¢né literatufe, ucebnic a ptirucek, slovniki a encyklopedii,
komikst, esoterické literatuie a nabozenské literatuie. Nejmladsi sahaji sci-fi, fantasy nebo
hororech a samoziejmé ucebnicich a pfiruckach. Oblibeného autora ma 34 % ctenarfd,

knihu 32 % (Travnicek, 2019, s. 100).

U sledovaného vzorku zéki se preference a ocekdvani nachéazi pod vlivem povinné

Skolni cetby, kdy: ,,(...) ma povinna skolni cetba a vystupy z ni riznou podobu: od
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Ctenarskych deniku, zapisi, pisemnych referatii az po ustni referaty, diskuze aj."
(Friedlaenderova, 2018, s. 90). V dnesni dob¢ nejsou vSak zaci odkazani pouze na Cetbu,
ale potfebné informace mohou ziskat na internetu ¢i poslechem audioknihy nebo ¢tenim
e-knihy v mobilnim telefonu napi. Pii cesté do Skoly. Friedlaenderova (2018, s. 78-79)
jako obliben¢jsi uvadi e-knihy pro jejich jednodussi zisk, naopak audioknihy
Friedlaenderova (2018, s. 83-84) udava jako doplnék ke klasickym kniham.

Standartné nejvic stranek precteme o vikendu. Méng¢ jich je v pracovnich dnech, pfi
nemoci, dovolené a svatcich. Hodnotové Ctou vice Zzeny nez muzi a v pracovnich dnech

mladsi generace (Travnicek, 2008, s. 126).

Mnozstvi prectenych stranek souvisi s prospéchem zakl a ten je v pfimém vztahu
s vyznamem &teni. Zaci s vybornym prospéchem &teni vidi jako zabavu (68 %), vyznam
pro vzdélani (62 %), dulezitost pro budouci Zivot (40 %). Opacéné, zaci se Spatnym
prospéchem, vidi ¢teni jako zabavu pouze ve 20 %, nudu (40 %), ztratu casu (31 %)

a trapnou ¢i nemoderni aktivitu (17-18 %) (Friedlaenderova, 2018, s. 100).
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PRAKTICKA CAST

Kapitola poskytuje souhrnny a uceleny pohled na experiment zaméfeny na
prohloubeni ¢tenatstvi prostiednictvim Cetby autentické literatury jako nadavkem k cetbé
povinné. Ke sbéru dat prace vyuziva tiidu 1. A (prvni ro¢nik ¢tyfletého gymnazia) a 6. O
(druhy ro¢nik osmiletého gymnazia). Experimentu samotnému piredchazi analyticka cast,
kde byl pozorovan soucasny stav a byla vymezena problémova mista. Nasledoval samotny
experiment se vSemi svymi ¢astmi. Nakonec prace uvadi navrhy vychdzejici ze zjisténych

vysledka.
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7 ANALYZA SOUCASNEHO STAVU I

Analyza je procesem prochézejicim celou praci, kdy prace pfi poznavani celku
poznava elementarni ¢asti tohoto celku. Jde tedy o proces redlného piipadné myslenkového
rozkladu zkoumaného objektu, jevu nebo situace na dil¢i ¢asti, které se nasledné stavaji
predmétem dalStho zkoumdani. Je rozborem vlastnosti, fakti eventudlné vztaht
potupujicich od celkii k ¢astem s pfedpokladem, ze v kazdém jevu nalézdme sytém ci
mnozinu prvku mezi nimiz jsou vztahy a zdkony funkcnosti. Prostfednictvim analyzy

muzeme rozliSovat podstatné a nepodstatné, nahodilé a trvalé (Hendl, 2017, s. 189).

Gymnazium dr. A. Hrdlicky, Humpolec, Komenského 147, je stfedni Skola
poskytujici obory vzdélavani — osmileté studium: gymnazium 79-41-K/81 a ctytleté

studium: gymnazium 79-41-K/41 ve mésté€ v kraji Vysocina.

Cilem Skoly je pfipravit absolventy pro studium na vysoké Skole. Vzdélavéani
instituce se opira o nékolik pilifd, pro praci je kli€ovy pilif pojmenovany jako matematicka
a Ctenarskd gramotnost. V pribéhu dochdzky na Ctyflety nebo osmilety program mohou
zaci ziskat jazykové zkousky B2 First, C1 Advanced s finan¢nim piispévkem Nadace
Gymnézia dr. A. Hrdlicky nebo zkouSku ICDL, tedy mezindrodni certifikat digitalni

gramotnosti.

Skola disponuje celkem 12 tiidnimi kolektivy, 8 t¥id pro osmilety a 4 pro étyilety
program. Celkovy pocet zakl Skoly se tak pohybuje mezi 300 az 320. Ucitelsky sbor je

tvofen 30 pedagogy, z nichZ tetinovy podil zaujimaji muzi.

Pifedmét cesky jazyk a literatura vyucuji 4 ucitelé a pani feditelka. Ta vyucuje
V maturitnim ro¢niku pfedmét, jehoZ naplni jsou cviéné maturitni didaktické testy a s tim
spojené celkové opakovani. Ostatni pedagogové uci podle obvyklych zvyklosti. Ucitelé
napfi¢ gymnaziem Vv hodinach vyuzivaji uéebnice a pracovni sesity Mluvnice pro SS od
nakladatelstvi Fraus na celé 4 roky a ucebnici spolecné s pracovnim seSitem Literatura pro

SS od nakladatelstvi Didaktis, vzdy jednu sadu na roénik.

Casovéa dotace ve tiidé 1. A ¢&ini 4 vyudovaci hodiny za tyden, z &ehoZ jsou 3
hodiny vénované literatufe a jedna slohu a komunikaci. Ve tfidé¢ 6. O je tydenni kvota
0 jednu vyucovaci hodinu méné, tedy 3. Z celku jsou 2 vénovany literatuie a jedna slohu
a komunikaci. Edukaéni celky vénované mluvnici se vyskytuji pouze na niz$i stupnich

gymnazia. Na vyS§im gymnaziu je gramatika opakovana prostfednictvim diktatu kazdého
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pulroku, v maturitnim roéniku je gramatice dana jedna vyucovaci hodina tydné. V obou

pozorovanych tfidach vyuéuje pan Mgr. Zdenék Skrabanek.

V ramci kazdé vyucovaci hodiny orientované na literaturu se pracuje minimalné
s jednou ukazkou souvisejici s pravé probiranou latkou. Jde pievazné o uryvky
Z pracovniho seSitu, minimalné¢ dochazi kuziti audio ukdzky nebo ukdzky piimo
Z konkrétni knihy. Pfi préaci s Gryvky dochazi k jeho pfecteni a naslednému zodpovézeni

otazek pod nim. Kontrola odpovédi nejcastéji probiha spolecné, kdy ucitel vyvolava zaky.

Povinna Cetba je mimo maturitni ro¢nik reprezentovéana jednim referatem na knihu

vybranou zakem z ptedlozeného seznamu za pololeti.

Analyza vybranych tfid vychazi z informaci ziskanych v ramci pozorovani, které
probéhlo ve c¢tvrtek 3. bfezna 2022 béhem druhé (9:45-10:30) a paté (11:40-12:25)

vyucovaci hodiny.
7.1 Trida6.0O

Ttida 6. O, tudiZ druhy ro¢nik osmiletého programu a zaroven starSi pozorovana
tiida, ma celkem 29 zakd, z toho je 15 divek a 14 chlapci ve v€ku zhruba 16 let. Pti
pozorovani bylo pfitomno 26 zakt (12 divek, 14 chlapcit). Jde o pocetnou tfidu, ktera je
hlu¢na, energickd a zaroven pracuje ihned po zadani tkolu a velmi tiSe. Ttida jiZ zna
podoby vyucovacich hodin i testi svého vyucujiciho. 1 pfesto nékteré z nich v testu
prekvapi prace s uryvky a nejvice jejich vlastni netispé$nost u téch, s nimiZ se pracovalo o
hodinach. Oproti tomu z4ci stojici protikladné k zZakiim vySe zminénym nejsou prekvapeni
a pti praci s ukdzkami béhem vyucovani reaguji dobrovolné bez vyzvani ucitele nebo navic

dopliuji svlij ndzor, postiehy ¢i emoce vyvolané ukazkou.
7.2 Tridal. A

Prvni ro¢nik Ctyfletého gymnazia, tiida 1. A, jakozto mladsi a jeden z nejnovéjsSich
kolektivii ve Skolni komunité, je reprezentovan celkem 27 zaky. V této tidé se chlapci
nachazi ve vyrazné mensing. Ve tfid¢ jsou totiz pouze 3 a dévcat je tak 24. Pti pozorovani
se ve tfidé nachazelo 19 divek a 3 chlapci. Jde o mensi tfidu, ovS§em ne nijak vyrazné
odliSnou poctem, ale genderovym zastoupenim. Proti svym starSim spoluzakim
nedisponuje tfida vyhodou velmi dobré znalosti zvyki a postupli svého ucitele. O to vice

jsou ale aktivnimi béhem vyucovacich hodin. Jako v tfidé 6. O, tak 1 v kazdém kolektivu,

22



se uvniti kolektivu nachézi jedinci zdatngj$i a mén¢ zdatni, obecné je i tak tfida aktivni,

pracovita a trochu stydliva, coz ale mohlo byt zptisobeno mou pfitomnosti.
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8 ANALYZA SOUCASNEHO STAVU II

Na zaklad¢ vysledkli pozorovani je ocividné, ze povinna Cetba je predstavovana
jednim referatem na vybranou knihu ze seznamu zadanym ucitelem v kontextu probirané

latky za pololeti. Celkem jsou to dvé piectené knihy povinné Cetby za rok.

Ctenaiské deniky nejsou vyzadovany, tudiz se s nimi Zaci setkavaji az v maturitnim
ro¢niku pfi vlastni pfipravé na Gstni zkousku. Jediné, co zak odevzdava, je prezentace

v Power Pointu jako soucast splnéni aktivity referat.

Pfi praci suryvky zaci predem znaji otdzky, které budou muset zodpovédét.
Nesoustiedi se tak na text jako takovy, ale pouze na pro né rozhodujici momenty, jez
ukazka zachycuje. Casto také nerozumi star$i slovni zisobé a nevyhovuje jim pozménény

slovosled.
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9

SHRNUTI ANALYTICKE CASTI

Z analytické casti vyplyva:

Zé4ci maji povinnost v ramci povinné etby vypracovat jeden referat za pololeti.
Nejsou tedy vedeni ke ¢teni v ramci Skolniho prostiedi.

Zéci si nejsou povinni tvofit étenaiské deniky a archivovat je. Lze piedpokladat, ze
nejsou ani nijak seznameni s pravidly jejich tvoreni, aby v ném zachytili vSechny
oddily potfebné minimaln¢ k maturitni zkousce.

Pii praci s vynatky neni vyvijen zadny tlak na jejich schopnosti a dovednosti.
Jednotlivé uryvky jsou také dlouhé pouze nékolik odstaveli. Navic se konkrétnim
vynatkem v rdmci hodiny tfida zabyva jen n€kolik malo minut. Vlivem toho na né
studovany text nijak neptsobi, coz je spole¢né s minimalni délkou ukazky, pouze
nékolik odstavcet, divod, proc si jej nepamatuji a pokud se eventualné znovu objevi
Vv testu, pfijde jim nezndmy a cizi a nezvladnou ho interpretovat podle zadani.
Rozbor a interpretace také probihd pouze s t€émi ukdzkami tykajicimi se tématu
azaci ktextu nejsou zvykli pfistupovat jako k celku slozené¢ho z jednotlivosti
a velmi Casto se stava, ze nerozumi sdéleni textu.

Z4ci pii rozboru odpovidaji na otizky nejdastdji zaméfené na téma, motivy
ajazykové zvlaStnosti, které ale nijak neodlvodiuji, coz opét ztéZuje celkové
porozuméni studovaného vynatku.

Z4ci maji omezenou slovni zasobu ve vztahu k minulosti, naopak dne$ni slang
mladé generace ovladaji bravurng, tudiz se mezi texty Skolni Cetby a internetovym

prostiedi nachézi obfi propast.
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10 EXPERIMENT
Kapitola popisuje dil¢i kroky experimentu.
10.1 Cile

Hlavnim cilem préce je zjistit, jaky vliv na Skolni hodnoceni ma cetba autentické

literatury fungujici jako dopliikovy prostfedek vyucovani ve Skolach.

Dil¢imi cili prace je ramcovy navrh konceptu vyukového planu obsahujiciho ¢etbu
a praci sdoprovodnymi texty v hodinach ceského jazyka, zjisténi autentické cCetby
zvolen¢ho vzorku stfedni Skoly, porovnani efektivity uziti autentické Cetby versus Cetby ve

vyuce bézné uzivané a uréeni zajmu o Cetbu u zaka pred a po experimentu.
10.2 Formulace hypotéz

Prace se zaméfuje na relacni druh vyzkumného problému, takze zjistuje pficiny
zkoumaného jevu prosttednictvim prace s dvéma skupinami a na jejim zaklad¢ zjistujeme,
jaké ma jev pficiny.

Jako hlavni vyzkumnou otazku prace stanovuje dotaz: Jakym zplisobem mtize $kola

a vyucujici Ceského jazyka a literatury prispét k obohaceni ¢tenaistvi svych zakt?

Pti cest¢ knalezeni odpovédi na hlavni vyzkumnou otdzku si prace pomaha
zpteshujicimi otdzkami: Kolik zakl ¢te ve volném Case autentickou literaturu? Kolik zaka

navstévuje vefejné knihovny?

Z uvedenych otazek vyplyva hypotéza, coby piedpoklad sou¢asného stavu: Cetba

autentické literatury zatazend do tematického planu prohlubuje ¢tenatstvi zaku.
10.3 Stanoveni objektii

Zékladni charakteristiku prvku souboru ziskdvame diky respondentiim
proménnych, néco, co nabira prvek od nich ziskanych. V rdmci experimentu prace zachézi
s proménnymi kardindlnimi, nomindlnimi a ordinalnimi. Kardinalni neboli intervalové
proménné jsou jednoducha cisla, kterd lze bez zadrheli porovnat S jinym respondentem.
Oproti tomu nominalni proménné vétsinou nelze vyjadiit Cislem, ale slovem, a navic je
nejde sefadit, protoze jde naptiklad o kategorii pohlavi nebo rodinny stav. Ordinalni
proménné tvoii kombinaci dvou predeslych. Nejcasteji tyto proménné vyjadiujeme slovné

a zaroven muzeme urcit poradi (napt. vzdélani).
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Respondenti byli vybrani na bazi stratifikovaného nahodného vybéru, tedy volba
zaméfena na uzkou skupinu neboli stratu, jez disponuje pozadovanymi vlastnostmi:
studenti, stfedni S$kola S maturitou, v€k 15 let a vice. Vzorek respondenti je

reprezentativni, protoze z velkého vzorku studentt stiednich skol byly vybrany 2 tiidy.

Pti vybéru 2 konkrétnich tfid pro experiment doslo k n€kolika komplikacim. Prvni
komplikace se objevila pfi rozhodovani, zda zvolit 2 tfidy se stejné starymi zéky, ale
V jiném programu (osmilety a Ctyflety) nebo jinak stafi Zaci a stejny program. Pro potieby
experimentu byla vybrana prvni z moznosti (3. A a 7. O). Druhym problémem byla
pandemie Covid-19, kdy ve vybranych téidach bud’ nebyl dostatek respondenti, nebo nebyl
z diivodu karantény ptfitomen vyucujici a jeho vyucCovaci hodina byla nahrazena jinym
pfedmétem. DalSi potizi zpiisobenou povinnou karanténou je celkovy skluz probirané
latky, nékteré tfidy maji zpozdéni nékolik mésicii a ucitelé z piivodné zvolenych tiid
nakonec spolupraci odmitli pravé kvali zpozdéni ve vyuce. Koneény vybér tak nebyl
vybérem, ale prace s tfidami, které byly poskytnuty bez néjaké moznosti ovlivnit

rozhodnuti Skoly.

Experiment tak vychazi z vysledki ziskanych ve tfidach 1. A a 6. O — jinak stafi

7aci, z jiného programu.
10.4 Experimentalni a kontrolni objekt

Jakozto experimentalni objekt byla zvolena ttida 6. O a kontrolnim objektem se tak
stala tfida 1. A. K tomuto rozvrzeni doSlo na zédkladé pozorovani, mladsi zaci totiZ v ramci
zakladniho vzdélavani prosli praci s povinnou ¢etbou, kdy méli povinnost piecist 6-8 knih
za pololeti. Jejich prace byla kontrolovéana prostiednictvim testu.

10.5 Realizace experimentu

Pti realizaci byly vyuzity vyzkumné piipadné analytické metody piedstavujici
objektivni a korektni zplsoby umoZiujici objasnéni ¢i nalezeni principl, poznatkl a
zakonitosti, které vedou k lepSimu poznani daného objektu. Uzité metody musi byt jasné
popsany, aby bylo mozné ovéfit vysledky prace (Hendl, 2017, s. 215)

Vyzkumnou koncepci prace je kvantitativni ptistup. Tento pristup je zalozen na
praci s cisly, tedy udaje, které zpracovava, maji ciselnou podobu. (...) Kvantitativni

vyzkum byvda postaven na manipulaci s proménnymi, pripravuje specifické situace
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(v pripade experimentu) nebo témata (v pripadé dotazniku), c¢imz je mirné omezena

prirozenost celého procesu (Lasek, 2014, s. 49-50).

Nejprve doslo k pozorovani, od obvyklého se lisi svoji systemati¢nosti, zamérnosti
a cilenosti s vysledkem popisujicim skute¢nost s vysvétlenim, bézné hodiny literatury, aby
mohlo dojit k analyze soucasného stavu, na jejimz zakladé prace popisuje vyucovaci

hodinu a z tohoto popisu vymezuje problémové tseky edukace (Hendl, 2017, s. 83).

Poté studenti obou tfid vyplnili dotaznik. Cilem Dotazniku 1 bylo zmapovat Cetbu
zak.
Béhem nésledujicich tii ¢tvrtkd (10. 17. a 24. bfezna 2022) kontrolni objekt

pokracuje ve vyuce v klasickém rezimu. Experimentalni objekt vénuje 45 minut ¢teni knih

nebo ¢asopisti podle vlastniho vybéru.

Po experimentu vyplnili Zaci experimentalniho objektu Dotaznik 2, ktery mél zjistit

pfinos experimentu.
10.5.1 Den1

Ttida 6. O svoji prvni hodinu vyhranénou ¢teni absolvovala ve ¢tvrtek 10. 3. 2022.
Z celkového poctu 29 ptitomnych 27 Zakl uvitalo hodinu jako pfijemnou zménu. Studenti
se t&sili, ze misto klasickych jazykovych rozborti mohou ¢ist ,,svoji literaturu. Pfinesli si
knihy rozectené nebo ty, které je zaujaly. Objevily se Ctyfi knihy odborné, ptipadné
popularn€ nau¢né a dvé knihy z povinné Cetby. Zbylych sedmnéct studentl zvolilo fantasy
nebo romanticky Zanr. Z hlediska pohodli pfi Cteni vétSina z zakl zlstala ve své lavici
a pouze se natocili do ptijemné;j$i pozice, naptiklad noha na stole. Tti studenti se opteli na
Sirokém parapetu okna ucebny. Nikdo ze studentd si nepfinesl Casopis, jedna studentka
mela ctecku. Na zacatku hodiny si zaci navzdjem predstavili svoje knihy. Po celou dobu
vSichni tiSe a soustiedéné Cetli. Na konci hodiny zici vyjadfili zdjem o pravidelné

opakovani hodin.
10.5.2 Den 2

Druhy ,,cteci ctvrtek™ probehl 17. 3. 2022, kdy bylo pfitomno 26 zakd z 29.

24

nalezit€¢ se pfipravili — pfinesli si nakrdjené ovoce jako obcerstveni, polStatky pro
pohodIné;si sezeni a nebali se opustit lavici a najit si pohodIné misto v rdmci celé tfidy

(okenni parapet, sezeni na lavici nebo na zemi). Z celé tfidy pouze jeden zak, chlapec,
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viditelné bojoval s udrzenim pozornosti a Casto odbihal ke kifizovce v letdku, ktery si
ptinesl s knihou. Pouze jedna divka misto knihy zvolila odborny ¢asopis o Vesmiru. Velké
procento zakii mélo na lavici viditelné¢ dany mobil, ale pouze jedna Zakyné ho uzivala
behem hodiny. Jednalo se o divku, ktera cCetla publikaci v anglic¢ting, takze si dohledavala
slovicka. Ke konci hodiny si skupina divek sedicich na okné zacala dokonce vyménovat
tipy a ve své Ctvefici v ramci ukazky si prostiidali knihy. Vybér titulii se od minulé hodiny
nijak vyrazné nezménil. Objevily se dvé knihy spadajici do povinné Cetby, jedna e-kniha
na cteCce, jedna audiokniha (Zak byl indisponovéan zanétem spojivek), jedna kniha odborna
a dvé popularné nauc¢né. Knihy, jez si zaci ptinesli, se vSak od poprvé lisily, spousta zaki
pres vikend docetlo, tak si na druhy Ctvrtek prinesli dalsi publikaci. Tato situace tak

ukazuje na viditelné zvySeny z4jem o Cetbu.
10.5.3 Den 3

Na posledni ¢tvrtek s knihou se studenti velmi tésili, coz dokazuje nulova absence
tiidy. Jedna ze studentek se dokonce pieobjednala u 1ékare, aby si mohla ¢ist dopoledne ve
Skole a jesté odpoledne doma. Dalsi ctvrtek ukazal dals$i Groven pfizplsobivosti zakul.
VétSina z nich si totiZ pfinesla polStarky pro pohodlngjsi sezeni pfi ¢teni a suSenky nebo
ovoce K ¢aji, ktery popijeli pii ¢etbé. Skladba vybranych titulti se nijak vyrazné nelisila od
predeslych tydnil. Zaci se velmi Casto dostali k dalsimu dilu ze série. Povinna &etba
zmizela Uplné, protoZe referaty na ni jiz prob¢hly, a byla nahrazena autentickou literaturou.

Na konci hodiny Zaci projevili velky zajem o dalsi podobné hodiny.
10.6 Analyza vysledki

Kapitola analyzuje vysledky ziskané v ramci experimentu prostfednictvim
vyhodnoceni dvou dotazniki a testu. Experimentu se Uc€astnily oba tfidni kolektivy
v celkovém pfitomném poctu, protoze vSichni Zaci byli klasifikovani jako ctenafi, tedy

pfecetli minimalné jednu knihu za rok.
10.6.1 Dotaznik 1 — tfida 1. A

Sumarné ma tiida 27 74k, z toho 3 chlapci a 24 divek. Dotaznik 1 vyplnili vSichni
pfitomni: 3 chlapci a 13 divek.

Na otdzku, zda Ctou z4ci 1 jiné knihy, nez ty spadajici do povinné Cetby, odpovedélo
13 zaki (1 chlapec a 12 divek) ano, coz odpovida 81 %. Zapornou odpovéd’ zaskrtlo 19 %
dotazovanych, tedy 3 Zaci (2 chlapci a 1 divka).
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Dotaz ¢islo ctyfi zjistoval zajem student mimo knihy i o Casopisy. VSichni hosi
S 6 divkami (dohromady 56 %) zareagovali kladné. Dva ze tii chlapct ptiznali pravidelné
Cteni internetového cCasopisu, tieti je pravidelnym odbératelem casopisu o exotickém
ptactvu. Dévcata vyhledavaji ¢asopisy zamétujici se na modu (IN!), svét celebrit (Blesk,
My kousek Stésti) a vzdelavani ¢i vSeobecny piehled (Reflex, Vesmir, Koné¢ & Lidé).
Oproti tomu 7 divek neprojevuje o Casopisy ani minimalni zajem.

v

V piipad¢ knihoven nejhojnéjsi navstévy probihaji pii frekvenci jednou za Ctvrt
nebo pul roku. Nasleduje sestupnd Cetnost jednou za mésic, jednou za pulroku a na

spole¢né pricce jsou navstévy vicekrat do tydne, jednou za 14 dni a Zadna navstévnost.

Preferovanym zanrem pro hochy i dévcata je fantasy a romanova tvorba. Na stejné
pti¢ce se nachdzi dobrodruzna literatura a dramaticka tvorba. Pomérné oblibené jsou mezi
zaky 1 detektivni pfibchy, thrillery, sci-fi a Zivotopisné knihy. Na konci vyctu pak

nalézame ak¢ni literaturu, horory, humorné texty, historické a spolecenské romany.

Zalezitost oblibeného autora a knihy neni nijak jednoznacna, protoze 31 % zéaka
nebylo schopno na otdzku odpovédét a zbytek dotazovanych nepfinesl zZadnou shodu.
Chlapci sahaji napiiklad po Jaroslavu Foglarovi nebo Julesovi Verneovi a jejich titulech.
U divek dochazi k vyrovnanému soupeteni romanu (Hvézdy ndm neptaly, Romeo a Julie,

Selekce) a fantasy (Percy Jackson, Harry Potter).

Nejvice Zaci od knih o€ekéavaji zabavu a vyplnéni volného casu (48 %). Na druhé
pfice spolecné stoji splnéni povinnosti a rozsifeni slovni zasoby (20 %). Nejméné pii
Cetb¢ vyhledavaji uspokojeni potieb jako zisk novych znalosti a dovednosti (8 %).

Pti volb&€ mezi papirovou knihou, audioknihou a e-knihou si prvenstvi stale drzi
kniha, po ni pfichdzi audiokniha a naposledy e-kniha. Divky nej¢astéji sahaji po knize,
e-knize a nejmén¢ rady maji audioknihy. Oproti tomu pro chlapce je nejpiijemnéjsi

poslech audioknihy, nasleduje kniha a velmi neoblibena je e-kniha.
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1. A, Ctete i jiné knihy nez ty, které spadaji
do Vasi povinné cetby?
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Graf 1 1. A, Ctete i jiné knihy nez ty, které spadaji do Vasi povinné cetby?

1. A, Jak ¢asto navstévujete vefejnou

knihovnu?
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Graf 2 1. A, Jak casto navstévujete veirejnou knihovnu?
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1. A, Jste ¢tenafem néjakého Casopisu?
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Graf 3 1. A, Jste ¢tendrem néjakého casopisu?

1. A, Jaky zanr knihy preferujete?
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Graf 4 1. A, Jaky Zanr knihy preferujete?
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1. A, Co od knihy o¢ekavate?
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Graf 5 1. A, Co od knihy ocekavate?

10.6.2 Dotaznik 1 — tfida 6. O

V pocetné vétsi tiide 6. O, 29 74k, z toho 14 divek a 15 chlapci, vyplnilo dotaznik
27 studentt, tedy plny pocet chlapcii a 12 dévcat.

Jinou, nez povinnou ¢etbu neéte zadna z pritomnych divek a 6 chlapct, celkové 22

% studentl ¢te pouze tituly uloZzené skolni dochazkou a neprojevuji zajem o jiné publikace.

Za Ctenafe Casopisl, napiiklad G666l pro hochy a Roversky kmen (periodikum

uréené pro skauty), které ¢te jedna z zakyn, se povazuje pouze 11 % odpovidajicich.

Sumarni obraz nevylepSuje ani statistika zachycujici frekvenci navstévy knihoven,
protoze nejhojnéji Zaci 6. O jednou za rok. Zbylé moznosti zvolili primérné dva Zaci na

variantu.

Oblibenost zanra vykazuje podobné vysledky jako ve tfidé 1. A. | tu na prvnim
misté stoji zanr fantasy, na misté druhém dobrodruzna literatura a narozdil od 1. A zde
nalézame i1 popularné naucnou, odbornou ¢i duchovni. StarS§i zaci projevili vétsi

rozmanitost zanru.

Oblibena kniha a autor naopak u tfidy naléza né€kolik shod, a to v ptipadé J. K.
Rowling a série Harry Potter a S. J. Maas a série Sklenény trin. Nejoblibenéj$Sim autorem
a zanrem nedisponuje 8 jedinct.

Opétovné nejveétsim ocekavanim je zabava a vyplnéni volného casu (35 %),
uspokojeni potieb zisku novych znalosti a dovednosti (28 %) splnéni povinnosti (20 %),
rozsifeni slovni zasoby (16 %) a navic zaci uvedli ueni cizich jazyka (1 %).
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Kniha si udrzela svoji oblibenost i u starSich zak, nasleduje audiokniha a po ni
e-kniha. Pro chlapce v této tfidé je lhostejné, zda jde o knihu, audioknihu nebo e-knihu.

U divek jednozna¢éné vede kniha a audiokniha je stejné oblibena jako e-kniha.

6. 0, Ctete i jiné knihy ne? ty, které spadaji
do Vasi povinné cetby?
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Graf 6 6. O, Ctete i jiné knihy nez ty, které spadaji do Vasi povinné cetby?

6. O, Jste Ctenadrem néjakého Casopisu?
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Graf 7 6. O, Jste ctendrem néjakého casopisu?
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6. O, Jak ¢asto navstévujete verejnou

Thriller

knihovnu?
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6. O, Co od knihy ocekavate?
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Graf 10 6. O, Co od knihy ocekavate?

10.6.3 Dotaznik 2 — tfida 6. O

Dotaznik 2 ve tfidé experimentalniho objektu, ktery se ucastnil ,,Ctecich ¢tvrtkd®,
vyplnilo z celkového poétu 29 studentd 28, ve slozeni 15 chlapct a 13 divek.

Jinou, nez povinnou ¢etbu ma v planu &ist 57 % zaku. O Casopisy jevi zaci
minimalni zajem, ptestoze v budoucnu se 11 % z nich planuje stat jejich pravidelnym
¢tenafem. Frekvence navstév verejné knihovny nedosla zmény ani u jednoho ze studentu.
Oproti tomu doSlo ke zméné v ocekavani, protoZze 82 % zakl nove od knihy nebo Casopist

ocekava zabavu nebo nové znalosti.

6. O, Mate v budoucnu v planu Cist i
jiné knihy nez ty, které spadaji do Vasi
povinné Cetby?
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Graf 11 6. O, Mdte v budoucnu v planu cist i jiné knihy nez ty, které spadaji do Vasi povinné cetby?
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6. O, Mate v budoucnu v planu stat se
pravidelnym ¢tendarem néjakého ¢asopisu?
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Graf 12 6. O, Mate v budoucnu v planu stdt se pravidelnym ctendarem néjakého casopisu?

6. O, Zménila se u Vas po absolvovani
experimentu frekvence navstév verejné
knihovny?
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Graf 13 6. O, Zménila se u Vas po absolvovani experimentu frekvence navstév verejné knihovny?

10.7 Hodnoceni experimentu

Pred zacatkem experimentu po vyhodnoceni Dotazniku 1 se jako vétsi ¢tenafi jevili
mladsi Zaci tfidy 1. A. Na zéklad¢ pozorovani v obou tfidach se domnivam, Ze tento stav
byl zpiisoben jejich zatim ne totalnim splynutim se systémem vyuky, tedy 3 vyucovaci
hodiny tydné vénovany literatuie, kdy dochazi k vykladu telegrafického seznamu autort

s jejich zivotopisy a seznamy dé€l. S ukazkami se pracuje tak jednou do tydne, po zbytek
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tydne jde o dobrovolnou nadstavbu bez zpétné vazby. Naopak starS$i 6. O jiz na tento
systém navykla je a neni jim nijak zaujata, ale znudéna. Béhem experimentu zaci 6. O byli

opravdu nadseni z piilezitosti ¢ist jimi vybranou literaturu béhem vyucovaci hodiny.

38



11 NAVRHOVA CAST

Analytickd ¢ast odhalila nékolik nedostatkit vyuky literatury na Gymnaziu dr. A.
Hrdlicky, Humpolec, Komenského 147. Vyucovaci hodiny zamétené na literaturu po
zacich vyzaduji pouze jeden referat na knihu za pololeti. Publikaci si zak vybira sam ze
seznamu poskytnutého ucitelem. Ve vysledku je tak zak Skolnim systémem nucen k Cetbé
2 knih za Skolni rok, coz nijak vyrazné nerozviji jeho Ctendistvi. Ze svych vlastnich ani
zZ referat spoluzakli zaci nevypracovavaji Ctenatrské deniky. Jedinym jejich vystupem je
prezentace Vv programu Power Point. Pfed maturitou pak Zzaci nedisponuji zadnym
archivem ¢tenaiskych denikd nebo podrobnéj$im zdznamem o probranych ¢i referovanych
knihach. Béhem hodin je Gryvkiim z pracovniho sesitu vénovano pouze nékolik minut, a to
Z nich d¢€la povrchni a mechanickou zalezitost. Bezmys$lenkovité, protoze otazky se velmi
Casto opakuji a nevedou zdky k zamysleni a hlubsSimu porozuméni. Rozsah zminovanych
ukéazek zakim dale neposkytuje pohled na knihu jako celek, ale pouze kousky ¢i kousek,

ktery z jejich pohledu nikam nepatii, nikde nema své misto.

Névrhova ¢ast se zaméfila na prohloubeni vztahu zéka a Cetby ve Skolnim prostiedsi,
systematiCtéjsi pripravé pfinegjmensim k maturitni zkouSce a prohloubeni schopnosti
a dovednosti pfi préci s textem, predevSim za uziti Gryvkid. Tyto dil¢i tkony vytvofi
rdmcovy navrh konceptu vyukového planu, ktery zatazuje Cetbu a praci s doprovodnymi

texty do vyucovacich hodin na stfednich Skol4ch a aktivity mu napomahajici.
11.1 Ramcovy navrh konceptu vyukového planu

Ramcovy navrh konceptu vychézi z ptedpokladané dotace 4 vyuc€ovacich hodin za
tyden, béhem néhoz by se obecny obsah jednotlivych vyukovych celkli periodicky
opakoval. Tydenni cyklus by zapocal teoretickou hodinou zamétenou na latku odpovidajici
literarni epose, nasledovala by prezentace dvou referati na vybrané publikace, dalsi den by
byly rozebirany a diskutovany uryvky z knih, s nimiz byli Zaci seznameni svymi spoluzaky
pfedchozi den a posledni hodina tydenni kvéty by se vénovala ¢teni zaky libovolné
vybrané publikace nebo gramatice &i slohu. Cetba autentické literatury by se s hodinou

mluvnice pfipadné s hodinou slohu stfidala po tydenni frekvenci.

Hodina zamétend na teoretickou piipravu vychazi z kanonu dané stiedni Skoly.
Postihuje vSechny epochy literarni historie, poskytuje zédkladni charakteristiku jednotlivych
sméri s jejich zafazenim a hlavnimi predstaviteli. Kazdému tematickému celku je

vénovana pouze | vyu€ovaci hodina. Toto rozvrzeni reaguje na zivotni styl internetové
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generace, kdy kazdy zdk je vlastnikem chytrého telefonu a je schopen témét kdykoliv
a cokoliv dohledat. Vyuc€ovaci hodina zaméfend na teorii je koncipovana jako hodina
modelujici zakav vSeobecny rozhled a zachycujici pifipadné veédomosti potifebné
k Gspésnému sloZeni maturitni ¢i jiné zavérecné zkousky.

Po teoretické ptiprave nasleduji 2 referaty studenti na predem vybrané knihy, které
vyucujici vybere ze seznamu maturitniho ¢i jiného seznamu literatury k zavéreéné zkousce.
Kazdy vystup je omezen ¢asovym limitem 20 minut a musi svym obsahem postihnout
obsah ctenafského deniku (autor: zivotopis, dal§i dila, smér - charakteristika, sméru,
Casové vymezeni, dalsi autofi sméru; dilo: datace, vliv a okolnosti vzniku dila, literarni
forma, literarni druh, literdrni zé&nr, casoprostor, dé&j, jazyk, téma, kompozice,
charakteristika postav). Kazdy zak podle vybéru vypracuje za pololeti 2 ¢tenatské deniky
podle vySe zminénych ndleZitosti. Tyto deniky odevzda pro kontrolu vyucujicimu a na

jejich zaklade€ postupné vytvoii svlj seznam Cetby k zavéreéné zkousce.

Po referatnim dni pfichazi vyufovaci hodina zaméfena na praci s ukazkami
z referovanych publikaci. Na zacatku hodiny jeden z zakl, ne referujici, shrne d¢j knihy.
Ukézky vybird ucitel. Po jejich ptecteni by zaci méli byt schopni diskutovat na zakladé
doprovodnych otazek poloZenych vyucujicim napt. o slovni zdsob¢, charakteristice postav
nebo Casoprostoru a sva tvrzeni vzdy dokazat ¢i podpofit svoje argumenty S vyuzitim

jednotlivych vynatku.

Posledni hodina by fungovala v rdmci malého Etrnactidenniho cyklu se stfidanim
volné Ctenarské zabavy a hodin vénovanych gramatice, pfipadné slohu a komunikaci.
Volba publikace na tuto hodinu by byla zcela v rezii Zakl a nevztahoval by se k ni zadny
vystup. Jediné omezeni, spiSe naruseni Ctyficeti pétiminutového Ctenaistvi by bylo kulturni
okénko na zacatku hodiny, které by méla na starost pofaddkova sluzba urcena tfidnim
ucitelem. Zaci majici ho na starost pro své spoluzaky pfipravi maximalné deseti minutovou
reSerSi o déni v oblasti kultury, napt. festivaly, premiéry filml, vydani novych publikaci,

pfedavani literarnich cen apod.

Realizaci planu by byli povéteni vyucujici ¢eského jazyka a literatury, kteti by méli
na starost tematicky plan, pfipravu na teoretické hodiny a nasledné kontrolni testy,
kontrolu ¢tenaiskych deniku, vybér ukazek a vytvoreni navodnych otazek k nim. Hodiny
by byly realizovany ve tfidach, ctenafska hodina by mohla eventudlné probihat

v odpocinkovych mistnostech nebo v altdnech na zahradé, pokud jimi Skola disponuje.
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Ekonomické zajisténi planu potiebuje tisk materialii, coz lze zafidit zfizenim tiskové karty
skoly s malym piispévkem kazdého jednotlivce. Casové a energetickym vydejem bude

vytizen jak ucitel, tak zaci.

Koncept je inovativni svym piistupem k vyuce Ceského jazyka a literatury, ktery
neni zaméfen na teoreticky dril skladajici se ze jmen autord, dél a smért do kterych
zmifovani patii. Naopak se snazi zadkim tyto informace v men$im mnozstvim vstipit
prostiednictvim praktické ukdzky a zazitku. Na stejné urovni diilezitosti se nachazi kritické
mySleni, uméni diskuse, ¢teni s pochopenim a rozvoj vlastniho c¢tenafstvi umoznujici

rozsifit vSeobecny piehled i po ukonceni Skolni dochazky.
11.2 Doprovodné akce konceptu

Pro lepsi funkénost konceptu vyukového planu by bylo vhodné ho doplnit
doprovodnymi udalostmi, které by jej podpofily a poskytly dal§i prostor pro rozvoj
Ctenafstvi zaku.

11.2.1 Ctenaisky brunch

Pravideln¢ se opakujici akce s Cetnosti jednou za mésic by méla zaktim poskytnout
dal$i moZnost pro uchopeni volnocasové relaxacni Cinnosti, ¢teni. Zaroven je pak ukolem
prostfedi a atmosféry ukdzat zaklim Cetbu z pohledu zabavy a socializace. Ani v moderni
dobé& neni nutné stydét se za oblibenou knihu misto telefonu. Brunch by probihal ve ttidé,
na chodbach, relaxa¢ni mistnosti nebo ve venkovnim altdnu. Misto konani je nutno
ptizplisobit moznostem Skoly a pocasi v ptipadé venkovniho posezeni. Pribéh akce neni
striktné dan, ale je zaloZen na principu, kdy si Zaci vezmou svoji svacinu, eventudlné si po
vzajemné domluvé pfipravi obclerstveni ve skupiné, pravé rozectenou knihu a velkou
prestavku stravi ¢teni, svacenim a povidanim o knize ¢i knihach. Akce miiZze byt tematicky
vymezena, napt. detektivni brunch. Ucitel na stanovené téma muze vypracovat kratké
informacni letdCky o Zanru a hlavnich ptedstavitelich s jejich dily. Tento ikon miize ucitel
delegovat na zéky. Z ekonomického hlediska je akce nakladna pro tisk letacku, z postoje
ucitele na moznou piipravu a dozor. Skola je poskytovatelem prostoru. Zaci se uéastni

dobrovolné.
11.2.3 Skolni knihovna

Dotaznik ukézal velmi slabou intenzitu navstév vetejné knihovny, proto kdyz Zaci
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projekt na viech trovnich ptizpaisobenych uskuteénitelnosti na konkrétnich $kolach. Skolni
knihovna mtize nabyt podoby skiin€k a regalli umisténych na chodbach ¢i ve ttidach,
nakladnéj$i variantou je vyhrazeni celé mistnosti pro ucely knihovny a jejiho zazemi.
S variantou ptid¢€lené mistnosti souvisi myslenka na vybudovani zadzemi pro Cteni. Pro tyto
ucely by vyhovujicimi byly sedaci vaky, jejichZ cena na trhu se pohybuje od 800 K¢ za
kus. Sprava a sluzby knihovny, vedeni evidence vypuajenych nebo vracenych knih ¢i
abecedni fazeni publikaci by bylo povinnosti zakii. Ucitel by byl pouze kontaktni osobou
pii krizovych situacich. Knihy do knihovny by primarné pochazely od zaki. Jednalo by se
o knihy, které jiz piecetli a chtéji je piedat dalSimu ¢tenafi, piipadné by byly nakoupeny

skolou.
11.2.3 Klub ¢étenaru

Jednalo by se o studentskou dobrovolnou iniciativu tvoienou zaky s oblibou
Vv literatuie a jejim cteni, ktefi by v ramci Skoly mezi svymi vrstevniky fungovali jako
propagatofi literatury. Propagace by spocivala v potfadani akci podobného razeni jako vyse
zmifiovany Ctenafsky brunch & dobrovolnictvi ve $kolni knihovng, ale také potfadani
exkurzi (napf. do tiskarny), psani blogu ¢i vedeni profilu na socialnich sitich zaméteného
na tipy a novinky ze svéta literatury. Skola by v tomto ptipadé poskytla pouze zazemi,
ostatni ¢innost by probihala pod vedenim klubu, tedy zakt. Jednotlivé akce a projekty by

zasteSoval osloveny ucitel jako dospéla osoba a dozor.
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12 DISKUSE

Prvnim krokem vyzkumt z nichz vychdzi teoretickd reSerSe prace odd¢luje Ctenare
a nectenafe (Travnicek, 2019). Tento krok v ptipadé prace nebylo nutno absolvovat,
protoze respondenti jsou jako zéci vystavovani minimalné skolni povinné ¢etbé. Rozd¢€leni
na zéklad¢ typologie se naopak nachazi pod primérem, vétSinove je zastoupen ctenar
sporadicky, ktery ptecte 1-6 knih/rok, 39 % (Travnicek, 2008, s. 10). Vyjimecné Ctenat
vasnivy, s vysledkem 50 a vice knih je v populaci zastoupen 6 %) se v ramci experimentu

objevil pouze 1 z celkového poctu 56 respondentii.

Do vetejné knihovny Zaci zavitaji vzdy ndrazove, nejcastéji kvili Skolni povinné

¢etbé, a pokud konkrétni publikaci nelze sehnat na internetu ¢i v domaci knihovné.

Podoba dne se zamétenim na volnocasové aktivity respondentil se nijak nevymyka
priméru, tedy aktivnimu spolecenskému zivotu, ktery upozad’uje ¢teni jako volnocasovou

aktivitu (Friedlaenderova, 2018, s. 30).

Stanovena hypotéza ,,Cetba autentické literatury zarazend do tematického planu
prohlubuje ctenarstvi zakii. © byla potvrzena. Osvédéeni nejmarkantnéji pomohl vytvotreny
prostor pro zaky, ktery byl pfedstavovan ,,étecimi ¢tvrtky®, protoze fada z zaka pii louceni
uvedla, Ze je Cteni bavi, ale v disledku povinnosti a jinych volnoc¢asovych aktivit jim na

¢teni nezbyva Cas, ktery prostrednictvim pedagogického experimentu dostali.

Uspésnost experimentu byla podminéna funkénosti zvoleného kvantitativniho
pfistupu. Zéakladnim pro zdafilost byla prvotni analyza, kterd stanovila aktudlni stav
problematiky a vytycila slabd mista systému. Nasledny pedagogicky experiment pak

potvrdil jeji vysledky projevenym zajmem zaki o prostor pro cetbu.

Jako mozné pficiny, které mohly ovlivnit vysledky a postupy prace stanovuje
pandemii Covid-19 a s ni souvisejici opatieni a jejich dusledky, které vedly ke kone¢nému
stanoveni jiného kontrolniho a experimentdlniho objektu nez bylo plivodné v planu.
Odlisné vysledky by bylo také mozné ziskat se stejné starymi zéky, ale zrGznych
programi nebo s zaky jiného véku, ale stejného programu.

v

pudu pro ramcovy navrh, protoze ¢teni ve Skolach neni pouze o Skolni povinné cetb¢, ktera
je déna kanonem. Uspésnost experimentu ukézala dilezitost ¢tenaistvi a jeho dal§iho

formovani na ukor teoretické pfipravy o tématech literarni historie, protoze tato fakta
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dneSni mladez =ziskd béhem néckolika kliknuti na svych chytrych telefonech.
Nejkontroverznéjsim vysledkem je bezpochyby klesajici az miziva navstévnost verejnych
knihoven. Zaci jsou totiz zvykli mit vie v bezprostiedni blizkosti a vypravit se na cestu do
knihovny jim pfijde zdlouhavé a otravné. Musime je tudiz naucit nevidét navstévu veiejné

knihovny jako povinnost ¢i nutnost, ale zabavu.

Navazujici vyzkum by se mél vydat cestou dlouhodobéjsiho projektu, nez pouhé 3

tydny s uzitim metod rozhovort, dotazniku a hloubé¢ji zamétené¢ho pozorovani.
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ZAVER

Tématem bakalafské prace je zjisténi vlivu cCetby autentické literatury jako
dopliikového prosttedku vyucovani ve skoldch pomoci pedagogického experimentu. Jiz od
ran¢ho véku jsou dnesni déti a mladez vystavovani modernim technologiim, které zastinuji
Cetbu knih, coz snizuje poCty ¢tenarti a lidi se vztahem ke knizni kultufe. Pedagogicky
experiment vystavil jednu ze dvou skupin zakl ,.Ctenafskym cEtvrtkim®, aby naboural
rutinni vyucovani. Zjistoval, zda zaci, ktefi pfisli do kontaktu s knihou podle vlastniho

vybéru, projevi zéjem o ¢etbu a publikace mimo povinnou skolni ¢etbu.

Hlavnim cilem prace je zjisténi vlivu Cetby autentické literatury jako doplitkového
prostiedku vyucovani. Dil¢imi cili prace je rdamcovy navrh konceptu vyukového planu
obsahujiciho cetbu a praci s doprovodnymi texty v hodinadch ceského jazyka, zjiSténi
autentické Cetby zvoleného vzorku stfedni Skoly, porovndni efektivity uziti autentické
Cetby versus Cetby ve vyuce bézné uzivané a urceni zdjmu o Cetbu u zakl pted a po

experimentu. K naplnéni téchto cilti byla zvolena metoda pedagogického experimentu.

Vysledky, které experiment piinesl, ndm ukazuji 100% zastoupeni Ctenait,
typologicky spadajicich do nizSich hodnot. Nejhojnéji jsou totiZ zastoupeni Ctenafi
sporadicti. Navstévy vefejnych knihoven ukazuji v pfipad€ respondentii absolvujicich
pedagogicky experiment jesté niz$i hodnoty, nachéazejici se hluboko pod primérem ceské
populace. Naopak v piipadé podoby medialniho dne a volno¢asovych aktivit dotazovani
zaci odpovidaji priméru. Vysledky ndm ukazuji jasny smér do budoucna, tedy rozvijet u
zakl cCtenafstvi vSemi dostupnymi prostiedky a vyraznéji apelovat na pomoc rodict

V tomto nesnadném ukolu.

Ramcovy navrh konceptu vychazi z predpokladané dotace 4 vyucovacich hodin za
tyden, béhem nc¢hoz by se obecny obsah jednotlivych vyukovych celki periodicky
opakoval. Tydenni cyklus by zapocal teoretickou hodinou zamétenou na latku odpovidajici
literarni epose, nasledovala by prezentace dvou referatii na vybrané publikace, dalsi den by
byly rozebirany a diskutovany uryvky z knih s nimiz byli Zaci sezndmeni svymi spoluzaky
pfedchozi den a posledni hodina tydenni kvéty by se vénovala ¢teni zaky libovolné
vybrané publikace nebo gramatice &i slohu. Cetba autentické literatury by se s hodinou

mluvnice, piipadné s hodinou slohu, stfidala po tydenni frekvenci.

Navrhy pifinesou Gymnazium dr. A. Hrdlicky, Humpolec, Komenského 147
zvySeni kvality vyuky Ceského jazyka a literatury pifedev§im v oblasti literarni vychovy

45



ato novym pfistupem, ktery se odklani od vzitého teoretického drilu literarniho kanonu.
Mimo nové pojeti vyuky prace navrhuje vytvofeni prostfedi pro rozvoj Ctenafstvi zakl
napfi¢ Skolou za pomoci vytvoreni ¢tenaiského klubu, skolni knihovny nebo poradani akeci
s literaturou spojenych, napt. exkurze, brunch, instagramovy profil. Navrhy jsou variabilni

pro vSechny typy stfednich Skol.

V ptipadé pokracovani vyzkumu doporucuji provést experiment se stejné starymi
zaky a paralelné s zéky, kteii prosli stejnym vzdélavacim programem. Dale bych
experiment provadéla v del§im ¢asovém horizontu pro duvéryhodnéjsi vysledky. Tyto
vysledky by bylo efektivnéjsi podpofit osobnimi rozhovory s jednotlivymi zéky, které by

zmapovaly rodinnou anamnézu ¢tenarstvi spolecné s vyhranénéjsimi preferencemi zaka.
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PRILOHY
DOTAZNIK 1

Dobry den,

rada bych Vas pozadala o vyplnéni dotazniku, ktery je soucasti experimentu mé bakalaiské
prace na téma Viiv a vyznam beletrie jako doplnujiciho prostredku vyucovani. VasSe

odpovédi jsou pro meé velmi cenné, poslouzi jako podklady k dalsi realizaci experimentu.

V tomto dotazniku je VaSim tkolem odpové&dét na predlozené otazky. U vétSiny otazek
jsou uvedeny varianty odpovédi, u nékolika otdzek Vés prosim o vlastni zformulovani Vasi

odpovédi. Dotaznik ihned po vyplnéni vrat'te svému vyucujicimu.

Mnohokrat dékuji za Vasi ochotu a ¢as.

Adéla Ktizova
1. Jste:
a. Zena
b. Muz

2. Vase tfida:

3. Ctete i jiné knihy neZ ty, které spadaji do Vasi povinné etby?
a. Ne.
b. Ano.

4. Jste Ctenafem néjakého Casopisu (napf. Casopis pro mladez, sportovni, lifestylové,
védecky, o pocitacich apod.), pokud ano jakého?
a. Ne.
b. Ano.

5. Jak Casto navstévujete knihovnu?



a. Vicekrat tydné.

b. Jednou tydné.

c. Jednou za 14 dni.

d. Jednou za mésic

e. Jednou za ¢tvrt roku.

f. Jednou za pul roku.

g. Jednou za rok.

6. Jaky zéanr knih preferujete? (napf. fantasy, historicky roman, dobrodruzstvi,

popularné-naucna, zivotopisné apod.)

7. Jaky je Vas oblibeny autor a kniha?

8. Co od knihy oc¢ekavate?
a. Uspokojeni potieb (zisk novych znalosti a dovednosti)
b. Splnéni povinnosti (¢etba = povinna Cetba)
C. Rozsifeni slovni zasoby
d. Zabava/ vyplnéni volného Casu

e. Jiné

9. Setad'te podle oblibenosti (1 = nejlepsi, 3 = nejhorsi):

a. Audiokniha
b. Kniha
c. E-kniha

10. Kolik knih ptectete:

a. Zarok

b. Béhem tydne — vikend

c. Bc¢hem tydne — pracovni dny




d. Béhem prazdnin/ svatka

e. Béhem nemoci




DOTAZNIK 2

Dobry den,

rada bych Vas pozadala o vyplnéni dotazniku, ktery je soucasti experimentu mé bakalaiské
prace na téma Viiv a vyznam beletrie jako doplnujiciho prostredku vyucovani. VasSe

odpovédi jsou pro meé velmi cenné, poslouzi jako podklady k dalsi realizaci experimentu.

V tomto dotazniku je Vasim ukolem odpovédét na predlozené otazky. U vétSiny otazek
jsou uvedeny varianty odpovédi, u nékolika otazek Vas prosim o vlastni zformulovani Vasi

odpovédi. Dotaznik ihned po vyplnéni vrat'te svému vyucujicimu.

Mnohokrat dékuji za Vasi ochotu a ¢as.

Adéla Ktizova
1. Jste:
a. Zena
b. Muz
2. T¥ida:

3. Mate v budoucnu v planu ¢&ist i jiné knihy nez ty, které spadaji do Vasi povinné

cetby?
a. Ne.
b. Ano.

4. Mate v budoucnu v planu stat se pravidelnym Ctenafem néjakého Casopisu (napf.

Casopis pro mladez, sportovni, lifestylové, védecky, o pocitacich apod.), pokud ano

jakého?
a. Ne.
b. Ano.




5. Zmeénila se u Vias po absolvovani experimentu frekvence navstév vetejné
knihovny? Pokud ano, uved minuly a soucasny stav (Napt.: nenavstévuji/ jedenkrat
rocné/ vice nez jednou za mésic/ jednou za mésic/ méné nez jednou za meésic

apod.).

6. Zmeénilo se Vase oCekavani od knihy? Pokud ano, uved’ minuly a soucasny stav
(Napt.: poznani (zisk novych znalosti a dovednosti), splnéni povinnosti (Cetba =

povinna ¢etba), rozsifeni slovni zasoby, zabava/ vyplnéni volného ¢asu apod.)



