Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta

Katedra pedagogiky a psychologie

Zaclenéni prvki alternativni pedagogiky na 2. stupen

Autorka:

Studijni program:

Studijni obor:
Vedouci prace:

Oponent préace:

Hradec Kralové

zakladnich Skol

Bakalarska prace

Anna Saturkova

B7507 Specializace v pedagogice

Historie a spolecenské védy se zamétenim na vzdélavani
PhDr. Romana Lisnerova, Ph.D.

doc. PhDr. Pavel Vacek, Ph.D.

2021



* Univerzita Hradec Kralové
Pedagogicka fakulta

Zadani bakalaiské prace

Autor: Anna Saturkova

Studium: P15P0291

Studijni program: B7507 Specializace v pedagogice

Studijni obor: Historie se zamérenim na vzdélavani, Spoletenské védy se zaméfenim na
vzdélavani

Nazev bakalarskeé Zaclenéni prvka alternativni pedagogiky na 2. stupni

prace: zakladnich $kol

Nazev bakalairské Elements integration of alternative education at the 2nd stage of primary

prace AJ: schools

Cil, metody, literatura, predpoklady:

Tato bakalaiska price se bude zabyvat zaélen&nim prvkd alternativni pedagogiky na 2. stupeni
standartnich zakladnich skol. Teoreticka ¢ast prace bude obsahovat charakteristiku jednotlivych
alternativnich £kol, dale se bude orientovat na popis prvki, které maji viechny alternativni gkoly
spolectné. V praktické ¢asti prace bude zmapovano, jak jsou tyto prvky uzivany na 2. stupni
standardnich zakladnich fkol. V praci je vyuzita vivzkumna metoda dotaznik.

PRUCHA, Jan. Alternativni £koly. 2. upr. vyd. Praha: Portal, 1996. Pedagogicka praxe. 106 s. ISBN
80-7178-072-3. PRUCHA, Jan. Alternativni gkoly a inovace ve vzd&lavani. 3, aktualiz. vyd. Praha:
Portal, 2012. 192 5. ISBN 978-80-7178-999-4. RYDL, Karel. Alternativni pedagogické hnuti v
soutasné spoletnosti. Brno: M. Zeman, 1994, 264 s, ISBEN 80-900035-8-3. SVOBODOVA, Jarmila a
Vladimir JOVA. Alternativni £koly. Brno: Paido, 1995. Edice pedagogické literatury. 112 s. ISBN 80-
85931-00-1. VACLAVIEK, Vladimir. Cesta ke svobodné $kole: kapitoly ze srovnavaci pedagogiky.
Vyd. 2. roz&if. Hradec Kralové: Lip, 1997. 221 s. ISBN 80-902289-0-9.

Anotace:

Tato bakalaiska prace se bude zabyvat zaclen&nim prvka alternativni pedagogiky na 2. stupefi
standartnich zadkladnich gkol. Teoreticka ¢ast prace bude obsahovat charakteristiku jednotlivirch
alternativnich skol, dale se bude orientovat na popis prvkn, které maji viechny alternativni skoly
spoletné. V praktické ¢asti priace bude zmapovéano, jak jsou tyto prvky uzivany na 2. stupni
standardnich zakladnich skol. V praci je vyuzita vyzkumna metoda dotaznik.

Garantujici pracovisté: Katedra pedagogiky a psychologie,

Pedagogicka fakulta
Vedouci prace: PhDr. Romana Lisnerova, Ph.D.
Oponent: doc. PhDr. Pavel Vacek, Ph.D.

Datum zadani zdvérefné prace: 11.12.2019



r

Prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem tuto bakaldiskou praci vypracovala pod vedenim vedouci

bakalarské prace samostatné a uvedla jsem vSechny pouzité prameny a literaturu.

V Hradci Kralové dne



Podékovani

Rada bych zde podékovala PhDr. Roman¢ Lisnerové, Ph.D., vedouci mé bakalarské
prace, za jeji odborné vedeni, cenné ptfipominky, podporu a ochotu. Dale bych chtéla
podékovat v§em ucitelim, ktefi se zG€astnili vyzkumného Setfeni. V neposledni fadé

chcei podekovat své rodiné a nejblizSimu okoli za velkou miru podpory a trpélivosti.



Anotace

SATURKOVA, Anna. Zaclenéni prvki alternativni pedagogiky na 2. stuperi
zakladnich Skol. Hradec Kraloveé: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové,
2021. 62 s. Bakalaiska prace.

Tato bakalafska prace se zabyva zaclenénim prvku alternativni pedagogiky do
vyuky na standardnich Skoldch. Teoretickd cast prace obsahuje charakteristiku
jednotlivych alternativnich Skol, dale se orientuje na popis prvka, které maji vSechny
alternativni skoly spole¢né. V praktické Casti prace je zmapovano, jak jsou tyto prvky
uzivany na 2. stupni standardnich zakladnich Skol. V praci je vyuzita vyzkumna

metoda dotaznik.

Klicova slova: alternativni Skoly, inovativni Skoly, prvky alternativnich $kol,

montessori $kola, waldorfska Skola, freinetovska skola, jensky plan, daltonsky plan.



Annotation

SATURKOVA, Anna. Elements integration of alternative education at the 2nd stage
of primary schools. Hradec Kralove: Faculty od Education, University of Hradec
Kraloveé, 2021. 62 pp. Bachelor Thesis.

This bachelor thesis deals with integration of alternative pedagogy elements at
the 2nd stage of primary schools. The theoretical part contains the characteristics of
the individual alternative schools, hereafter this part includes the description of
elements, which have all the alternative schools in common. The practical part
examines the application of these elements on the upper primary conventional schools.

This thesis uses research method of survey.

Key words: alternative schools, inovative schools, characteristics of alternative

schools, montessori school, waldorf school, freinet school, jenaplan, dalton plan.



Obsah

UVOU...oooeee ettt n st 9
1 Pojem ,,alternativini SKOIA™ ...........ccccooiiiiiiiiiiii e 10
2 Pojem ,,inovativini SKOIa™ ...............ccooiiiiiiiiii e 13
3 Vznik alternativinich SKOL........cocoiiiiiiiii e 14
4 Spole¢né prvky alternativinich SKOL..........cccoivveiiiiiiieiiee e 16
4.1 Hlavni spole¢né prvky alternativnich Skol...........ccooiiiiiiiiiiiiicce, 16
4.2 Ctyfi spoletné prvky alternativni pedagogiky .........ccoeveevrrrrerrsrerirresenenens 17
4.2.1 Svoboda pro spojovani teorie a praxe, uceni a prace ..........c.cceevvrvernens 17

4.2.2 Sebeorganizace a samosprava zucastnénych ........ccccoeceeviiiiiiieinineee, 17

4.2.3 SEDCUICENT ..eeivvieiiiie ittt e e e et e e enneeennes 17

4.2.4 Rovnost ve vychove chlapcti a divek .......cccovvveviiiiiiiiieiiiieiecie, 18

S5 Typy alternativiich SKOl ... 19
5.1 Waldorfska SKOIa........ueiiiiiiiiiiiciiee e 20
5.1.1 RUCOH SEEINET ...t 20

5.1.2 ANrOPOSOTIE ...vieviiciiecie et 20

5.1.3 Principy waldorfské pedagogiKy .........cccccccveeieiiieiieieeie e 21

5.2 IMIONTESSON . c.cveveenee ettt sb e bbbttt b bbb nne s 23
5.2.1 Mari€ IMONEESSON .....c.veviiiriieiieiieieies et 23

5.2.2 Principy montessori pedagogiky ... 23

5.3 Freinetovskad SKOla.......oouviiiiiiiiic e 25
5.3.1 CEIEStIN FreiNet.....cc.oveiieieese e e 26

5.3.2 Principy Freinetovy pedagogiKy.........cccooeiieiieiiciieiicie e 26

5.4 JENSKY PIAN ... 28
5.4.1 Peter PEEISEN ...ocviiiiiiiiiiie i 28

5.4.2 Principy jenské pedagogiky ..........ccccorririininniineneese e 29

5.5 DaltonsKy PIAN ......ccveiiiiiece e 31
5.5.1 Helen ParkNUISt ..........ooiiiiiiiee s 31

5.5.2 Principy daltonské pedagogiky.........ccccceeviiiieieiieiic e 31

6 Uvedeni do praktické ¢asti bakalarské prace..........cccoevviiiiiiiiiiiciiiiciciccs 33
6.1 Cil praktické CASti BP.......cooiviiiiiiiiiiiiccic e 34

6.1.1 Dil¢i cile praktické Casti BP ........ccccoviiiiiiiiiiiie 34



T MELOUOIOGIE ... 35

7.1 Charakteristika prabehu SEtFend ........covvviiiiiiiiiiiisiie e 35
8  Struktura a popis dotazNiKuU .........ccccoeririiiiiiiee s 37
9  Analyza a hodnoceni V¥SIedKll .......cccoeviiiiiiiiiiiiii e 42
9.1 Interpretace VYSICAKT .......ccviriiiiiieiiiieier s 54
9.2 Navrh na dalS$i BAAANT.........cooeiiiiiiei e 55
9.3 Zhodnoceni naplnéni cilti a polemika ..........ccocovvviiiiiiiiiiii, 55
ZLAVET ...ttt et 57
BIDIOGIAFIE ..o 58
INTEINETIOVE ZANOJE ..ottt bbb 60
SeZNaM GLafll ....cviiiiiiiiic 61

NT=VA 1 7:10 18 0) o) v VA < EUUTTTT R 62



Uvod

Alternativni Skolstvi je pojem, ktery se v soucasné dobé hojné¢ vyuziva, at uz
Vv kladném nebo zaporném vyznamu. Pravdépodobné se jedna o kontroverzni termin,
ktery v lidech muze evokovat nespocet riznych pocitt. Jedna se o typ Skolstvi, ktery
v Ceské republice nema dlouhou tradici, protoZe vznik téchto kol byl umoznén az po
roce 1989. | z toho diivodu ndm muze tento pojem evokovat néco nového. Prestoze
vétSina zminénych Skol, fadicich se k reformnimu hnuti pedagogiky, vznikla jiz pred
téméf sto lety. Zaroven v naSem prostredi neexistuje velké mnozstvi odbornych studii,
které by komparovaly efektivitu uceni zdkd z riznych vzdélavacich zatizeni.
Nemutzeme tedy jednomysiné urcit, které Skoly dosahuji lepsich vysledki v procesu
edukace zakl. Muzeme se ale zamyslet nad tim, co vlastné kazdy z nas od absolvovani
jakéhokoliv stupné vzdélavani o¢ekava. Alternativni $koly nepochybné nabizi fadu
inspirativnich napadd. Rovnéz se tyto Skoly vyznacuji inovativnimi myslenkami, které
Ize vyuzivat i na ostatnich skolach.

Toto téma jsem si zvolila, protoze alternativni $kolstvi chapu jako cestu, ktera
skyta studnici zajimavych napadi. Z toho duvodu jsem chtéla jednotlivé proudy lépe
prostudovat.

Cilem této bakalarské prace je srozumiteln¢ interpretovat klasické reformni
Skoly a popsat jednotlivé pedagogické koncepce véetné stru¢ného Zivotopisu jejich
zakladatelli. Nepochybné k tomuto tématu také patii zminit historicky kontext
a podobu Skolstvi, na kterou reagovali. Dale je v praci kladen ddraz na vymezeni
prvkl, které maji alternativni Skoly spole¢né, a na zdklad€ identifikace téchto
spole¢nych prvki popsat jejich propojenost s béznymi Skolami, ¢imz se zabyva

prakticka ¢ast bakalarské prace. V praci je vyuzita vyzkumna metoda dotaznik.



1 Pojem ,alternativni Skola*

Na zacatku této bakalafské prace je nutné objasnit pojmy ,.alternativni Skola*
C1 ,,alternativni vzdélavani. Neexistuje zddnd ucelena definice, ktera by tyto pojmy
charakterizovala, a proto dochazi k ¢astym diskuzim, které se o to pokousi.
Alternativni Skoly se pouzivaji jako synonymum pro terminy jako netradi¢ni $kola,
volna Skola, svobodna Skola, oteviena Skola, nezéavisla Skola. V kazdé zemi se pod
vyrazem ,,alternativni Skola* chape néco trochu odlisného z divodu diferen¢ni
struktury statem garantovanému Skolstvi. D4 se fict, Ze alternativni Skoly kriticky
hodnoti dosavadni vzdélavaci systém, ktery je v jednotlivych castech svéta odlisny,
a snazi se tyto nedostatky odstranit (Pricha, 2012).

Slovo ,,alter pochazi z latiny a znamena jiny, opa¢ny, zménény. Tyto skoly
reaguji na socidlni zmény ve spoleCnosti a nabizi jinou formu edukace, nez kterou
poskytuji béZné statni Skoly. Alternativni Skoly se 1i$i od ostatnich odmitanim daného
statem nabizeného vzdé¢lavaciho programu. Vyznacuji se nesouhlasem konvenc¢niho
Skolstvi, na kterém zpravidla nejvice kritizuji:

o preference statniho Skolstvi, které se omezuje na faktické znalosti zak;

o nedostatek prostoru ke komplexnimu rozvoji lidské osobnosti;

o chladny a jednotny ptistup uciteld ke vSem zaktim,;

o oveéfovani znalosti zaku;

o nizkd komunikace a spoluprace mezi rodinou a $kolou;

o monotonni edukacni prostfedi, které nepodnécuje v Zacich motivaci

0 vzdélavani;

o hierarchické uspotadani spolecnosti ve Skolach (feditel Skoly => ucitelé

=> 74ci);

o nizky prostor k vlastni aktivité zaka ve $kole (Svobodova a Jiiva, 1995).

Alternativni $koly se n¢kdy mylné ztotoznuji se vSemi nestatnimi Skolami.
V ptfipadé¢ vymezeni netradi¢nich Skol nehraje hlavni roli zfizovatel Skoly,
ale pedagogicko-didakticky aspekt fungovani skol (Urbanovska in Kantorova a kol.,
2010).

Statni a soukromé Skoly se od sebe lisi typem ziizovatele $koly. Statni Skoly
jsou spravovany Ministerstvem $kolstvi, mladeze a télovychovy Ceské republiky,

jinymi ministerstvy (napf. ministerstvo zemédélstvi, vnitra, ochrany, spravedlnosti),
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krajem, obci nebo svazkem obci. Ztizovatelem soukromych $kol jsou jiné skolské
pravnické osoby. Statni Skoly jsou financované ze statnich nebo jinych vefejnych
zdrojii a pro zéky jsou zcela bezplatné. Soukromé Skoly jsou ptevazné financované
jejich ziizovatelem, takze rodi¢e musi zpravidla platit Skolné. Zaroven i soukromé
Skoly mohou cerpat dotace z vetfejnych zdrojii podle zakona ¢. 306/1999 Sb.,
0 poskytovani dotaci soukromym Skolam, predSkolnim a Skolskym zafizeni (Pricha,

2012).

ZRIZOVATEL

N

MSMT  Jiny rezort Obec  Kraj Soukromy ziizovatel ~ Cirkev

| )
| Y ) Y

STATN{ SKOLY NESTATNI SKOLY

Obrazek 1: Druhy skol podle zFizovatele (Priicha, 2012)

Pedagogicky slovnik definuje alternativni $koly nasledujicimi slovy: ,,Obecny
termin pokryvajici vsechny druhy skol (soukromé i verejné), které maji jeden podstatny
rys: odlisuji se od hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich) skol
vzdelavaciho systemu. Odlisnost miize spocivat ve specificnostech obsahu vzdélavani,
organizace ametod vyuky, hodnoceni vzdélavacich vysledki Zdkii aj. Pojem
alternativni Skola nelze tedy vztahovat pouze k soukromym Skolam, resp. k typu
zrizovatele Skoly, protoze nestandardni mohou byt i nékteré skoly verejné.* (Pricha,
2013, s. 16-17)

Jarmila Skalkova dale ptiblizuje: ,,Terminem alternativni Skoly se v Sirokém
smyslu oznacuji takove skoly, které chtéji odstranovat tradicni nedostatky béznych skol

a pracovat nové. Pritom tyto Skoly sleduji velmi ruzné cile a haji riizné hodnoty...
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Odmitaji natlak tradicni skoly, kontrolu, tlak na vykon, znamkovani, konkurenci,
propadani, teror zndmek a strach z nich, vnéjsi kazen, jednostrannou dominanci
ucitele. Naproti tomu zduraziuji dobrovolnost ucasti na vyucovani, schopnost
spoluprace, kladou akcent na nové klima pro uceni, na radost z uceni, tvorivost,
princip individualizace, na rozvoj celistvé osobnosti Vv jednote jejich kognitivnich,
emocionalnich i praktickych schopnosti.« (Skalkova, 1995, s. 12)

Z vyse uvedenych intepretaci pojmu ,,alternativni Skola* muze evokovat,
ze alternativni Skoly lze chépat jako takové, které se snazi reagovat na zmeény
ve spole¢nosti a vymezuji se viici rystim, které jsou ve Skolstvi kritizovany. Tyto Skoly
se mohou odliSovat od ostatnich strukturou Skoly, didaktickymi metodami,

hodnocenim zaku atd.
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2 Pojem inovativni $§kola*

Ve spojitosti s alternativnim vzdélavanim se stale ¢astéji objevuje termin ,,inovativni
Skola“. Jedna se o specificky Cesky termin, ktery se v jiné zemi ve spojitosti se
Skolstvim nevyuziva (v zapadoevropské pedagogice se vyuziva pojem ,,improving
school, coz muzeme v piekladu chapat jako ,.zdokonalujici se Skola®“. Lze fict,
7e se jednd o termin, ktery ma svym vyznamem velmi blizko k pojmu alternativni
Skola (Prtcha, 2001).

Timto pojmem se zabyvala i J. Skalkova, ktera jej charakterizuje nasledovné:
»Obvykle se pod pojmem inovace chdpe rozvijeni a praktické zavadeni novych prvkii
do vwchovného a vzdélavaciho systému. Cilem inovace je zkvalitiovani tohoto
systému. Inovacni snahy, které sleduji urcité zmeény, obvykle vychdzeji z jednotlivych
Skol, od ucitelii i ze sféry vedy, odbornych pracovist, Skolskych instituci. Inovacni usili
je spjato s urcitym spolecenskym kontextem, ktery podminuje zajmy na zméndch a dava
podnéty k temto zmenam. Mohou se tykat novych struktur skoly, jejiho obsahu, metod
a zmén teziste hodnot, na nez se vychovné-vzdeélavaci systéem orientuje.” (Skalkova,
1999, s. 73)

Jan Pricha charakterizuje pedagogické inovace nasledovné: ,,Pojem
pedagogickd inovace zahrnuje Siroky repertodr prostiedkii k edukacnim zméndam, kde
za prostredky je nutno povazovat:

o VSechny teoretické konstrukty (plany, vize, projekty) tykajici se jak
zdsadnich systémovych zmen (napr. zavedeni ramcovych vzdelavacich
programii), tak dilcich zmén (napr. projekt elektronické ucebnice ve
vyucovani);,

o implementace téchto konstruktii, tj. jejich zavadeni do edukacni praxe;

o wsledky této implementaci. ““ (Pricha, 2012, s. 32)

Z vyse uvedenych pokusti o definici mizeme inovativni Skoly chépat jako

takové, které se snazi modernizovat dosavadni fungovani. D4 se tedy fict, Ze kazda
alternativni Skola je rovnéz Skolou inovativni. Ov§em nékteré tyto inovace mohou byt

realizovany i v ramci $kol, které se neprezentu;ji jako alternativni.
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3 Vznik alternativnich skol

Celé 20. stoleti se neslo v duchu velkych zmén, které se vyrazné projevily i v oblasti
Skolstvi. Jakmile se néco ustali, vznik4 potieba to zménit a renovovat. Vysvétleni
ke vzniku alternativnich $kol podava Jan Pricha: ,,Kli¢ kvysvetleni pricin vzniku
alternativnich Skol Ize vidét v neustalych snahdach lidské civilizace menit
a zdokonalovat to, co je jiz vytvoreno — instituce, pracovni postupy, teorie, lidské
wytvory. Tak tomu bylo i v piipadé vzdélavacich instituci. Kdyz se urcité typy Skol
ustalily (a tim se viastné stavaly tradicnimi), objevovaly se soucasné i tendence tento
stav zmenit.* (Prucha, 2012, s. 34)

Doposud byla pedagogicka disciplina pod velkym vlivem tzv. herbartismu.
Tento smér nese nazev po svém zakladateli, kterym byl Johann Friedrich Herbart
(1776-1841). Jeho pedagogicky konstrukt se opiral o Etyfi nosné body: jasnost,
asociace, systém, metoda. Jasnosti se rozumi to, Ze je potfeba, aby se zak do daného
tématu ponotil a pochopil ho. Asociace mizeme chapat jako syntézu vlastnich
pfedstav o daném problému se skuteCnymi jevy. Po tomto procesu by si zak m¢l
vytvorit celistvy Systém na danou probiranou latku. Na zavér by mél byt zak schopen
osvojené znalosti prokazat a vyuzivat — metoda (Vaclavik, 1997).

Dle Herbartovych myslenek by mél ucitel v Zacich evokovat autoritu a respekt.
Jeho tkolem by mélo byt podfidit si zaky, protoze jedin€ tehdy jsou schopni se nalezité
vzdélavat. K procesu vzdélavani neodmyslitelné patii i vychovny element. U¢itel Zaky
nejenom vzdélava, ale i vychovava. Mravni vychova (dneska bychom spise fekli eticka
vychova) zastavala dtlezitou funkci (Jtva, 1997).

Ponékud nepiesné si Herbartovy mySlenky vyloZili jeho nésledovnici. Jeho
teorie zjednodusili a ptetvorili. Jako jeden z ptikladi mizeme jmenovat uplatiiovani
fyzickych tresti. Potteby a specifika ditéte Sly naprosto stranou. Vznikla myslenka,
ze pii dodrzovani nékterych zasad, jsou déti schopné se naucit vSemu (Vaclavik,
1997).

Pedagogicky slovnik definuje ,.herbartismus® nasledujicimi slovy: ,,Jedna
se 0 pedagogicky smeér, ktery rozvinuli zZaci a pokracovatelé nemeckého filozofa,
psychologa a pedagoga J. F. Herbarta (1776—-1841). Nejznaméjsi je herbartovska
teorie vyucovani (odvozena od asocianistické psychologie), silné formalistni, ktera od

poloviny 19. stoleti vyznamné ovlivnila predevsim evropské a americké stredni
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Skolstvi. Reakci na herbartovskou koncepci vzdelavani byly riizné proudy reformni
pedagogiky. (Pricha, 2013, s. 89-90)

Myslenky reformniho hnuti pedagogiky se zaCaly formovat pievazné
v 1. polovin¢ 20. stoleti. Predstavitelé¢ téchto smérti reagovali na podobu Skolstvi
a pozadovali nastoleni urcitych zmén. Mezi hlavni piedstavitele mizeme jmenovat
Marii Montessori, Helen Parkhurstovou, Rudolfa Steinera, Célestina Freineta a Petera

Petersena (Kasper a Kasperova, 2008).
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4 Spolecné prvky alternativnich $kol

Na prelomu 19. a 20. stoleti se zacaly formulovat mysSlenky novych pedagogickych
koncepci, které se pozdé&ji zaCaly souhrnné nazyvat ,,klasické reformni skoly*. Do této
kategorie se fadi waldorfska Skola, montessori §kola, freinetovska Skola, jensky plan a
daltonsky plan. Zakladatelé téchto pedagogickych sméri usilovali o nastoleni zmén
v dosavadnim Skolnim systému, ktery byl pod velkym vlivem tzv. herbartismu. Na
ném nejvice kritizovali roli ucitele a pasivni roli Zaka, neohlizeni se na zakovy potieby
a z4jmy atd. Kazda reformni Skola ma pochopiteln¢ odliSné znaky a principy
fungovani, ale vSechny vznikaly z potfeby zménit stavajici systém, ktery fungoval
fadu let stejné (Skalkova, 1995).

4.1 Hlavni spole¢né prvky alternativnich $kol
Mezi jednotlivymi alternativnimi $kolami muzeme shledavat urcité prvky, které maji
tyto Skoly totozné. Lze mluvit pfedev§im o pedocentrismu, kdy se néarocnost
vzdélavani snazi prizptisobit kazdému ditéti. Déle se jedna o zivotnost Skoly, kdy Skoly
usiluji, aby byly déti po jejich ptisobeni na skolni ptid€ pfipraveny na opravdovy zivot.
Rovnéz vztah mezi ucitelem a Zakem je ve vétSiné€ alternativnich Skol pojiman velmi
podobné. Zékladni teze je takova, ze ucitel a zak mezi sebou vystupuji jako rovnocenni
partnefi, ktefi spolu jednotlivé problémy konzultuji a spolecné se rozhoduji. Tento
vztah je postaven na vzajemné ucté, respektu, pochopeni, divéry a spoluprace. DalSim
shodnym prvkem je dostatek Zakovy svobodné viile. Zdk mé vétsi miru svobody, diky
¢emuz si miize regulovat ukoly a povinnosti, ale s tim pfichazi i odpovédnost za své
jednani v ptipadé nedodrzeni slibenych zavazka. Dité je timto zpusobem vedeno
k odpovédnosti za své jednani a chovani. VSechny alternativni skoly kladou duraz
na ptirozenou touhu ditéte se rozvijet. U Zaka je rozvijena tvofiva aktivita skrze
podnétné vné&jsi prostiedi a dostatek moznosti (Urbanovska in Kantorova a kol., 2010).
Obdobnymi slovy popisuje spolecné prvky i Juva: ,,Spolecnym rysem téchto
alternativnich  Skol (jako je daltonsky plin, winnetska soustava, Skola
montessoriovskd, waldorfska, jenskd, freinetovska atd.) je diiraz na zZakovu i ucitelovu
svobodu, na rozvoj samostatnosti a tvorivosti (kreativity) a na vyuziti netradicnich

a nestereotypnich forem a metod vyucovani.“ (Java, 1997, s. 52-53)
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4.2 Ctyti spole¢né prvky alternativni pedagogiky
Profesor Karel Rydl (1994) zprostfedkovava vycet jednotnych prvki alternativni

pedagogiky a néasledné vymezuje jejich charakteristiky:

4.2.1 Svoboda pro spojovani teorie a praxe, u¢eni a prace

Na standardnich Skolach nékdy dochazi k tomu, Ze se upfednostiuji teoretické znalosti
pfed t€mi praktickymi. Zpravidla je zakim ptfedkladéna teorie, ale nikoliv praxe.
Alternativni Skoly se tuto skuteCnost snazi potlacit a usiluji o co nejvétsi spojeni
teoretické Casti vzdélavani s praktickou. Alternativni Skoly usiluji o rekonstrukci
pfedstavy o Skole jako mista, kde zaci pasivné pfijimaji informace, které jim
zprostfedkovava ucitel. Snazi se v zZacich neudusit jejich pfirozenou touhu poznavat
okolni vjemy a davaji jim ve Skolnim prostoru dostate¢né moznosti k tomu,

aby si na mnohé véci prisli sami (Rydl, 1994).

4.2.2 Sebeorganizace a samosprava zucastnénych

Zde se setkavame s tim, Zze na nékterych skolach figuruji spoluzaci jako rivalové, kteti
se snazi predhanét ve svych vysledcich, coz miize nekdy vést k tomu, Ze se jedna
skupina zaka bude citit ménécenna. Zcela ptirozené z toho vznika nedlvéra ve své
spoluzaky a v ucitele, kteti tento boj bud’ nevnimaji, anebo registruji, ale nepovazuji
ho za hrozbu. V takové spole¢nosti zpravidla nevznika potieba utvafet a harmonizovat
Skolni atfidni prostory. V koncepcich alternativni pedagogiky jsou jednotlivé
mezilidské vztahy postaveny na vzajemném respektu, Gicté a porozuméni. Zaci se ui
vnimat poteby a z4jmy ostatnich déti. A proto pro n¢ muze byt leh¢i budovat spolecné

prostory dohromady (Rydl, 1994).

4.2.3 Sebeurceni

Na standardnich Skolach plati u¢ebni plany a ucebni osnovy, které jsou ve velké mife
strukturované a pevné dané Ministerstvem Skolstvi mladeZze a télovychovy. Zpravidla
probihd jedna vyufovaci hodina 45 minut, poté nasleduje pfestavka a po ni dalsi
vyucovani. Hodiny zpravidla nemusi obsahovat zadnou navaznost. V alternativni

pedagogice se setkdvame s vétsi mirou svobody ve vybéru tématu, kterym se zak bude
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vénovat. Zpravidla se tak rozhoduje podle motivii svych vlastnich potteb a zajmu. Déti

se u¢i radéji a rychleji na zakladé své vlastni vile nez z donuceni (Rydl, 1994).

4.2.4 Rovnost ve vychové chlapcii a divek
Tento bod mize v prvni chvili evokovat jisty ptezitek. V souc¢asné dob¢ jiz nedochazi
k rozd€lovani Skol na ryze muzské a zenske. Ani se nesetkdvadme s tim, Ze napf.
zednictvi by mél byt jen muzZsky obor. Alternativni Skoly formulovaly svoje nosné
mySlenky pted sto lety, proto nékteré body miizou byt chépany jako néco, co jiz nase
spole¢nost pickonala. Ale jiz v tuto dobu se alternativni Skoly distancovaly od déleni
¢innosti na muzské a Zenské a snazily se svym zaklim zprostiedkovavat zkusSenosti
Z obou skupin téchto praci, aniz by upozoriiovaly na to, ze n€které prace mohou byt
upfednostiiovany Zenami a nékteré muzi (Rydl, 1994).

Z vyse uvedenych informaci miizeme prvky alternativni pedagogiky shrnout
do nasledujicich bodii:

o pedocentrismus;

o absence frontalni vyuky;

o slovni hodnocent;

o podnétné edukacni prostiedi,

o vyskyt vhodného didaktického materialu;

o Skola jako spolecenstvi, do kterého jsou zapojeni ucitelé, zaci i rodice;

o partnersky vztah mezi uciteli a zaky (a rodici);

o prolinani pfedmétt.
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5 Typy alternativnich Skol
V prvni kapitole této prace je vymezen termin ,,alternativni Skola‘“ a je objasnéno, Ze
se jedna o mnohozna¢ny termin, ktery se vSude chape nepatrné odliSn€. Budeme
pracovat s tvrzenim, Ze alternativni §kola, je kazdé Skola, kterd se svym pedagogickym
a didaktickym pfistupem odlisuje od béznych tradi¢nich $kol (nehledé na to, zda se
jednd o soukromou, ¢i statni skolu).

Alternativni Skolstvi mizeme déle d¢€lit na: klasické reformni Skoly, cirkevni

Skoly, moderni alternativni $koly (Prtucha, 2001).

ALTERNATIVNI SKOLY

Nestatni Statni nebo soukrome
KLASICKE REFORMNI CIRKEVNI MODERNI ALTERNATIVNI
waldorfské katolické S otevienym vyucovanim
montessori protestanské s volnou architekturou
freinetovské 7idovské Skoly ,,21.stoleti
jenské jiné konfesni magnetové
daltonskeé cestujici

bez ro¢nika
...ajiné...

Obréazek 2: Typologie alternativnich Skol (Priicha, 2001)
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5.1 Waldorfska Skola

Prvni waldorfska Skola vznikla roku 1919 ve Stuttgartu. Zakladatelem waldorfské
Skoly je Rudolf Steiner. Otevieni této Skoly bylo umoznéno diky tovarnikovi jménem
Emil Molt. Tento majetny tovarnik usiloval o to, aby vznikla $kola, ktera bude mit za
cil vzdélavat déti jeho zaméstnanci. Emil Molt spoluvlastnil tovarnu, kterd vyrabéla

cigarety znacky Waldorf-Astoria, odtud vznikl nazev pro waldorfskou skolu
(Konvalinkovd, 2012).

5.1.1 Rudolf Steiner

Rudolf Steiner, rakousky filozof a pedagog, zil v letech 1861-1925. Narodil se
v Kraljevci (v dnesnim Chorvatsku). Jeho otec byl Zeleznicnim uiednikem, a proto se
jeho rodina Casto stéhovala dle ptisobeni jeho otce (Svobodova a Jiva, 1995). Studoval
na Technické univerzité¢ ve Vidni, ale osvojil si 1 znalosti z obort dé&jin, filozofie
a literatury. Poté zacal pracovat ve Vymaru v Goethové a Schillerové archivu.
Pievazné se vénoval studiu Goethovych poznatki (Nejedlo, 2010).

Na pfelomu nového stoleti se piest¢thoval do Berlina, kde se pratelil
S protagonisty kfestanstvi, vychodni filozofie a mystiky. Rudolf Steiner byl
katolického vyznani, ale nesouhlasil se v§emi dogmaty fimskokatolické cirkve (napt.
se neztotoznil s kiest’anskou ideou posmrtného zivota). Rovnéz pracoval na své nové
nauce — antroposofii, ktera se stala zdkladnim stavebnim kamenem pro Skoly
vyuzivajici waldorfskou filozofii (Svobodova a Jiva, 1995).

Roku 1919 vznikla prvni $kola tohoto reformniho hnuti. Skola byla
vybudovana na popud tovarnika, ktery se usiloval o to, aby se détem délnikli dostalo
vzdélani (Svobodova a Juva, 1995).

Rudolf Steiner je autorem mnoha d€l jako naptiklad Vychova ditéte a metodika

vyucovani nebo Okultni fyziologie (Nejedlo, 2010).

5.1.2 Antroposofie

Waldorfské pedagogika vychazi z filozofického sméru, ktery se nazyva antroposofie
(z teckych slov anthropos = ¢loveék a sofia = moudrost). Antroposofie je zaloZena na
teorii poznéani, ale pronikd az za hranice smyslového poznani do duchovniho
(Svobodova a Java, 1995).
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Milan Valenta charakterizuje antroposofii nasledujicimi slovy: ,,Clovék
je z pohledu duchovni védy trojjedind fyzickd, dusevni a duchovni bytost a ontogeneze
je zdkonitym narustanim a zanikanim jednotlivych tél — bytostnich vrstev clovéka.*
(Valenta, 1993, s. 22)

Rudolf Steiner pouzil pfi popisu antroposofie nasledujici metaforu o hote:
,wDole, jeste vrovine, sidli obycejné lidské poznani, jako napriklad védecka
antropologie péstovand na univerzitdch. Toto poznéni zachycuje jen jednotlivost
a neziska zadny prehled, antropologie se drzi fyzického. Theosofie naproti tomu stoji
na vrcholu hory, ma sice velky prehled, ale jednotlivosti fyzického svéta vnima prilis
nezretelné. Antroposofie zaujima stanovisko Vv polovicni vysi. Diva se nahoru i dolii,
poznava jednotlivé, ale miize i rozmanité shrnout celek. Ve srovndni s antropologii,
ktera je cisté fyzickou naukou o clovéka, znamena antroposofie védeni o clovéku, které
Jje prozareno duchem.* (Steiner in Konvalinkova, 2012, s. 18)

Z nasledujicich popistt antroposofie a waldorfského pojeti pedagogiky
vyplyva, Ze smyslem waldorfské pedagogiky neni ucinit ze zZakl antroposofy. Cilem
je, aby ucitelé byli seznameni s antroposofii, aby ctili jednotlivy vyvoj déti a aby

prostfednictvim antroposofie vychovavali a vzdélavali (Dvorakova, 2020, online).

5.1.3 Principy waldorfské pedagogiky

Waldorfska pedagogika je postavena na celostnim pojeti Clovéka. Ve stejné mite se
pokousi rozvijet rozum, cit a vuli. To znamend, ze usiluje o vSestranny rozvoj ditéte
a nenadfazuje jednu slozku ptfed druhou. Na waldorfskych Skolach se vyucovaci
pfedméty déli do dvou velkych skupin: hlavni a vedlejsi neboli odborné. I ptes déleni
predméti do zminénych dvou kategorii nedochazi k upfednostiiovani jednoho
pfedmétu pied druhym, ale veSkeré predmeéty jsou rovnocenné a stejné dilezité. Cilem
sfér, dojde k vétsi moznosti najit oblast, skrze kterou se bude moci seberealizovat.
Predméty, které se fadi mezi hlavni, jsou matematika, matetsky jazyk, biologie,
déjepis, zemépis, chemie, fyzika atd. Z predméti, které se uvadi jako vedlejsi, mizeme
jmenovat cizi jazyk, nabozenstvi, eurytmie (viz nize), hudba, ruéni prace apod. Jedna

se o predméty, které vyzaduji pravidelny trénink a nacvik. Tyto predméty byvaji
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vyucovany v odpolednich hodindch, protoze pti nich neni potfeba maximalni
koncentrace zaka (Konvalinkova, 2012).

Vyuka hlavnich pfedmétd probiha v tzv. epochéch. Vyuka v epochéch
je charakteristicka tim, Ze se v ramci jedné epochy prolina vice predmétil. Zaci nemaji
epochu matematiky, ¢eského jazyka atd., ale v ramci jednoho vyucovaciho tseku
probiha vyuka vice pfedméti. Miizeme fict, Zze jednotlivé vyuCovaci epochy maji
mezioborovy piesah. Téma epoch miize byt napiiklad ,,Prales* nebo ,,20. stoleti“. Zaci
zpravidla pracuji samostatné s vyuzitim raznych didaktickych pomitcek (Vaclavik,
1997).

Waldorfska pedagogika d€li vyvoj ¢lovéka do sedmiletych Casovych etap,
které maji odliSnou charakteristiku. Rudolf Steiner je rozdélil nasledovné (z hlediska
pedagogiky pro nas budou klicové prvni tfi faze):

o 1. Faze =>0-7 let: V této fazi dochazi k rozvoji fyzickeé stranky jedince.
Rozviji je fec, citéni a viile. NejvyraznéjSim edukaénim néstrojem je
napodobovani.

o 2.Faze =>7-14 let: U této vékové kategorie je kli¢ové rozvijet
a procviCovat pamét’ a kreativitu. Je vhodné poznévat svét pomoci hudby,
aby si jedinec rozvinul citéni. Zaroven se v této etap¢ tvoii zéklad pro
vlastni uvazovani.

o 3. Faze: 14-21 let: Zde se setkdvdme s vytvarenim vlastniho tisudku.
Diraz je kladen na mysleni. Tato faze je charakteristicka hledanim
vlastnich cilt a idealt (Konvalinkova, 2012).

Soucasti vyuky je eurytmie. Jedna se o pohybové uméni, které vytvotil Rudolf

Steiner. ,, Eurythmii miiZzeme popsat jako ,viditelnou rec, viditelny zpév ‘. Pohybové
kreace nejsou ani tancem, ani gymnastikou nebo pantomimou, nybrz se jedna o jakési

zviditelnéni reci, zviditelnéni zpevu. *“ (Vaclavik, 1997, s. 65)
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5.2 Montessori

Nazev této Skoly pochazi od jména jeji zakladatelky, kterou byla Marie Montessori.
Pedagogika Marie Montessori se orientuje na vychovu a vzdélavani déti v matetské
$kole, na 1. stupni zakladnich kol a na télesné i dusevné postizené déti. V Ceské
republice je ztizeno ptfes 150 matefskych i zakladnich Skol, které se povazuji za

montessori §koly (Hainstock, 2013).

5.2.1 Marie Montessori

Marie Montessori byla italska 1ékatka, pedagozka a bojovnice za prava Zen. Narodila
se roku 1870 v mésté Chiaravalle do katolické rodiny. Jeji matka, ktera byla ucitelkou,
ji velmi podporovala v jejich zajmech, které nebyly pro zenu Zijici na konci 19. stoleti
zcela typické. Marie zprvu vykazovala zdjem stat se inZenyrkou na technické
univerzité, ale nakonec se rozhodla stat se doktorkou. Jako prvni zena v Italii ziskala
doktorsky titul z mediciny. Poté se zacala vénovat praci v psychiatrické klinice,
kde se vénovala mentalné postizenym détem, kde ziskala mnoho zkusenosti s praci
s détmi. Mezitim absolvovala studium pedagogiky a filozofie (Svobodova a Jiva,
1995).

V roce 1907 zalozila v italském hlavnim mésté ,,Dum deti/détstvic (Casa dei
bambini), ktery byl urcen détem ze socialné slabsiho prostiedi. Zde praktikovala svoje
odborné znalosti a dosavadni zkuSenosti. Svlij zdjem soustfedila na vychovu
predskolnich déti. Publikovala fadu knih a organizovala pfednasky pro vychovatelky.
Jeji myslenky zacala aplikovat fada Skol v Evropé (napt. v Holandsku, Némecku,
Belgii, Rakousku...).

Jeji ¢innost prerusila 2. svétova valka a zrod italského fasismu. V nacistickém
Némecku se jeji knihy spolu s dal§imi palily. Vale¢na 1éta stravila Marie Montessori
v Indii. Po valce se opét spolupodilela na otevirani predskolnich a zakladnich skol.
Roku 1950 ziskala Nobelovu cenu za mir, za svoji celoZivotni praci na mezinarodni

urovni. O dva roky pozdé¢ji v Holandsku zemfela (Zelinkova, 1997).

5.2.2 Principy montessori pedagogiky
Marie Montessori byla zastankyni pedocentrismu. Pedagogicky slovnik charakterizuje

»pedocentrismus® nasledujicimi slovy: ,,Pedagogicky smér 20. stoleti, odvozeny od
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myslenek knihy E. Keyové ,Das Jahrhundert des Kindes‘ (Stoleti ditéte, 1903).
Podrizuje cile vychovy a vzdéldvani zcela individudlnim potrebam a zdjmum ditéte,
precenuje vsak biologicka hlediska pred spolecenskymi. Pozdéji i nékterymi svymi
predstaviteli (J. Dewey) odmitnut jako prilis jednostranny.© (Pracha, 2013, s. 200)
Z toho vyplyva, ze v montessori Skolach je naprosto klicovy element individualni
pristup k ditéti.

Pii vzdélavani ¢i vychové zaki je kliovy termin svoboda. Timto pojmem
se nechape absolutni svoboda bez zadného fadu. Svoboda ma urcité hranice a kazdy
ma svoje limity. Svobodu miizeme v montessori pedagogice vnimat tak, ze je ditéti
umoznén vyvoj, ktery je v souladu s jeho potiebami a zajmy. Zaroven se zde uplatiuje
i svoboda spolecenska. Kdyz se dité narodi, stava se jistym zptisobem zavislym na sve
pecujici osob€. V batolecim a predSkolnim veéku uz je dit€ schopno délat mnoho
ginnosti, diky kterym se uéi poznavat okolni svét. Casto se stava, Ze se rodiée za své
déti snazi délat mnoho véci, které by dité zvladlo samo. Tim mu brani v ptirozené
touze poznavat svét a zdroven mu tim narusuji jeho sociélni svobodu. Détem by mélo
byt ukdzano a vysvétleno, jak se dana ¢innost ma provadét, ale neméli by ji za néj délat
rodiée. Pro tento vztah mezi rodi¢em a ditétem (pozdéji i mezi ucitelem a ditétem) je
vystizny nasledujici vyrok: ,,Pomoz mi, abych to dok&zal sam.“ Velmi piesné
interpretuje myslenku, ze dana autorita, ktera je v tu chvili s ditétem piitomna, mu
svou pomoci spise ublizuje, protoze mu tak narusuje jeho vyvoj (Zelinkova, 1997).

Dalsim terminem, ktery se v montessori pedagogice Casto objevuje, je
polarizace pozornosti. Na tento jev Marie Montessori ptisla roku 1906 v fimském
Dom¢é déti pti pozorovani tiileté holcicky. ,,KdyZz pozorovala malé dévcatko, které
mnohokrat opakovalo cviceni s dievenymi valecky riizné velikosti a bylo pritom tak
soustiedéno na tuto cinnost, Ze vitbec nereagovalo na ruzné pokusy o odvedeni jeji
pozornosti. Kdyz holc¢icka svoji c¢innost ukoncila, ucinila to bez jakéhokoliv vnéjsiho
popudu, tedy jen na zdkladeé vnitiniho uspokojeni.” (Rydl, 1999, s. 45) Zjistila tak, ze
je dit€ schopno se dlouhou dobu koncentrovat na urcity typ prace. Jedna se o spojeni
duSevnich a fyzickych sil, ktery prameni z pfirozeného zajmu ditéte. Dité je
koncentrované na jeden druh ¢innosti, a proto nepfijima ostatni podnéty z okolniho
prostiedi. Tato zkuSenost se stala stéZejnim bodem pedagogiky Marie Montessori

(Rydl, 1999).
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K tomu, aby se dité¢ dokézalo pti ¢innosti maximalné koncentrovat, je zapotiebi
ho obklopit vhodnym didaktickym materidlem. Montessori vytvofila fadu novych
didaktickych pomticek, které v dneSni dobé najdeme jiz v kazdé¢ matetrské Skole
(napft. dievéna krabice s otvory na razné geometrické tvary a kostky, které jsou
vyrobeny do geometrickych tvar). Nabidka didaktického materialu musi
korespondovat se senzitivni fazi ditéte. Tyto faze jsou Casové tseky, ve kterych jsou
déti nejoteviengjsi ucit se novym vécem (Vaclavik, 1997).

Podnétné edukacni prostfedi je nezbytnou soucasti této pedagogiky.
V matefskych Skolach se uplatiiuje smyslové poznani. Vytvoreny materidl napoméaha
détem ziskat svoje vlastni postiechy o okolnim svété. Je bézné, ze se déti jiz
Vv pfedSkolnim v€ku dostavaji do kontaktu se ctenim a psanim. Po pfestupu na zdkladni
$kolu ziistava rezim stejny. Zaci pracuji samostatné nebo ve skupinach podle vlastniho
z4jmu s dostupnym pracovnim materialem (Svobodova a Jiva, 1995).

Na sSkolach nemaji vSichni zéaci jeden stejny rozvrh, neni uplatnovana frontalni
vyuka. Misto toho je uplatiiovana organizace i metoda, ktera je pfizpisobena zajmu
ditéte. Také se zde setkavame s vyucovacimi bloky, které maji mezioborovy charakter
(Urbanovska in Kantorova a kol., 2010).

Skola klade diiraz na rovnovahu v rozvoji ditéte ve smyslovém i télesném
poznavani, které ma pfichazet ze spontanni aktivity ditéte. Marie Montessori
povazovala za velmi dulezité u déti rozvijet jejich smysly, protoze skrze nich mohou
dospét k poznani okolniho svéta. Pohyb je nedilnou soucésti montessori pedagogiky.
Rozvoj pohybu mize ditéti zvysit sebevédomi (vyplyvajici z pocitl, ze ,,néco umim*,
heco mi jde). Nebo funguje jako prostiedek k rozvoji inteligence (koordinace
pohybti) (Vaclavik, 1997).

5.3 Freinetovska Skola

Zakladatelem tohoto pedagogického sméru byl francouzsky pedagog Célestin Freinet.
| z toho divodu je v soucasné dobé¢ nejpocetnéjsi zastoupeni téchto kol ve Francii,
nasleduje Belgie a Némecko. V Ceské republice doposud neexistuje ani jedna $kola,

ktera by vychazela z pedagogické koncepce Célestina Freineta (Stech, 1992).
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5.3.1 Célestin Freinet

Célestin Freinet, zakladatel freinetovské Skoly, zil v letech 1896-1966. Narodil se do
rodiny drobného rolnika v jizni Francii. Nav§tévoval $kolu, ktera byla typickym
piikladem herbartovské Skoly a ze které si neodnesl dobré zkuSenosti. Kritizoval
ptistup uciteltl k zaklim a monotonnost vyucujicich hodin, které byly zalozeny na
vykladu uéitele a pasivni aktivité zaki. Stiedni $kolu absolvoval na Ecole primaire
supérieure v Grasse. Po tspésném stfedoSkolském studiu pokracoval ve studiu na
Ecole Normale d’instituteurs v Nice, kde se piipravoval na své budouci povolani
ucitele. Jeho plany prerusila 1. svétova valka a Freinet byl odvolan do armédy, odkud
se vratil s tézkym zranénim a kvili tomu se stal dozivotnim invalidou (Cipro, 2002).

Roku 1920 zacal pracovat na venkovské Skole jako ucitel. Jiz od samotného
zacatku, kdy vykonaval tuto profesi, usiloval o zavedeni zmén. Snazil se v détech
probudit zajem o dané téma a ¢asto se s nimi ucil venku. Stéle hledal nové formy vyuky
a studoval vydané¢ spisy od Marie Montessori a Helen Parkhurstové (Svoboda a Juva,
1995).

Célestin Freinet inklinoval k hodnotam socialismu a marxismu a silné
sympatizoval s myslenkami Vladimira Ilji¢e Lenina. Rovnéz usiloval o zlepSeni
zivotniho standardu pracujicich lidi. Od predstaviteld sovétské pedagogiky se velmi
lisil postojem k jedinci. V Sovétském svazu panoval mimotadny diraz na kolektivni
spolecnost, ktera byla stavéna nad potieby jedincii. Od tohoto se Freinet distancoval
(Kasper a Kasperova, 2008).

Célestin Freinet je autorem fady pedagogickych knih, znichz mutzeme
jmenovat naptiklad dilo ,,Moderni francouzska Skola®, ,,Prirozené metody moderni

pedagogiky* (Rydl, 1994).

5.3.2 Principy Freinetovy pedagogiky

Zakladnim edukacnim pilifem této reformni pedagogiky je vlastni zkuSenost jedince.
ZkuSenosti jsou nepienositelné. Aby dit¢ dokdzalo samo rozvijet vlastni osobnost
a tim nabiralo védomosti, je zapotiebi, aby mélo, co nejvice zkuSenosti s okolnim
svétem. Vzdélavani ditéte by nemélo byt postaven0 na pasivnim piijimani poznatkd,

ale mé&lo by se naucit je samo objevovat. Funkci uditele je pfipravit Zdkovi podnétné
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edukacni prostredi, ze kterého bude schopno pfijimat zkusenosti a informace (Rydl,
1994).

74k ziskava poznani o okolnim svété prostiednictvim prace. Pojmem ,,prace”
se piimo nechape jakékoliv manudalni ¢innost, ale cokoliv, v ¢em najde jedinec svoji
zélibu. Vychéazi tak z pfedpokladu, Zze prace je stéZejnim bodem vSech potieb. Na
$kolach se neuplatiiuje frontalni vyuka. Zaci se uéi prostfednictvim besed, piednasek
ostatnich zakl, rozhovord. Dale se zde uplatituje individudlni a skupinova prace.
Z velké Casti si zak sam urcuje, jakému tématu se bude vénovat a co se bude ucit.
Ucitel usiluje o to, aby poznani zéka bylo rovnomérné (Svobodova a Jiiva, 1995).

Zaci se ve $kole uéi odpovédnosti za své chovani a piirozenym disledkiim,
které z nich vyplyvaji. Zakiim je dana velkd mira samostatnosti, proto jsou na skolach
ziizeny tfidni rady a nasténné noviny. Ttidni rady slouzi jako prostor zakia vyjadfit
se ke vSemu, co se v uplynulé dobé¢ udalo. Mohou komentovat chovani a jednani svych
vrstevniki 1 u€iteld. Prostfednictvim toho si Zaci procvicuji Cteni a psani. Zaroven se
uci popisovat svoje zazitky, pocity a emoce. Pro Freineta je toto velmi typicky rys —
béznou Skolni praxi pretvoril v aktivni volnou ¢innost. Kromé volného psani se
uplatituje 1 volné malovani, volnd hudba, spontinni divadlo a tanec (Kasper
a Kasperova, 2008).

Hlavni zdroj ziskavani novych informaci probiha v ramci individudlni prace
zakl. K tomu je zapotiebi pracovni knihovna, ve které jsou seSity s riznymi tématy
a obory. Déle zde figuruji i pracovni karty, které¢ slouzi zdkiim ke kontrole své prace.
Dale je uplatiiovana druha knihovna, ktera je zfizena pouze zéky, ktefi tam sami
ukladaji nejrizngjsi knihy, encyklopedie nebo i noviny (Rydl, 1994).

Dalsim dtlezitym znakem je praktickd prace. Praktickd prace se vyucuje
ve vymezeném prostoru, kde jsou umistény adekvatni pomucky, které zaci potiebuji
k dané ¢innosti. Funguji knihtisky, kde zaci tisknou vlastni noviny, nebo koutky zivé
piirody, kde se déti staraji o men$i zvifata. Zaci se rozhoduji na zakladé vlastni
svobodné vule, které ¢innosti se budou vénovat. Funkce ucitele spociva v kontrole
dodrzovani pravidel a plnéni planu kazdého zaka (Pricha, 1996).

Podstata Freinetovy pedagogiky tkvi ve vztahu teorie a praxe. Zatimco jinde je
kladen diiraz na teorii, kterou zaci pozd¢€ji vyuziji v praxi, zde se na prvni misto fadi

praxe, ze které se odvozuje teorie (Rydl, 1994).
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5.4 Jensky plan

Prvni Skola tohoto typu byla zalozena roku 1923 v Jené Peterem Petersenem.
V soucasnosti existuji $koly s jenskym planem pievazné v Nizozemi, Némecku

a Belgii (Rydl, 1994).

5.4.1 Peter Petersen

Zakladatelem jenského planu byl némecky pedagog Peter Petersen, ktery se narodil
roku 1884 a zemiel roku 1952. Petersen se narodil ve Frisku do statkarské rodiny (poté
se mu narodilo dalSich Sest sourozenctl). Béhem svého détstvi vypomahal se svymi
sourozenci na statku, odkud si odnesl, jak je dulezité s ostatnimi lidmi spolupracovat.
Spoluprace se pozdgji stala jednim z hlavnich rysi jenskych $kol. Po Gspé$ném
ukonceni studia na gymnaziu se rozhodl nastoupit na univerzitu v Lipsku, kde se
vénoval studiu filozofie, psychologie, historie, anglistiky a ekonomie. Petersen se zde
Byli to psycholog Wilhelm Wundt, ktery se zabyval experimentalni psychologii,
a historik Karl Lamprecht (Cipro, 2002).

Roku 1909 slozil uspesné statni zkousku, kterda mu umoznila piisobit jako ucitel
na gymnaziich. Peter Petersen se poté vydava jiz jako ucitel do Hamburku, ktery byl
vté¢ dobé centrem reformnich mySlenek tykajicich se Skolstvi. Zde se setkal
s myslenkou o vzdélavani déti, kterd vychazi z détské ptirozenosti ucit se novym
vécem. Vroce 1920 se stdvd Peter Petersen hlavou skoly Lichtwark-Schule
v Hamburku, kterou zacal reformovat podle svych idealt. Usiloval o pospolitost
a spolupraci mezi jednotlivymi zaky, snazil se vytvofit prostor pro uzsi propojeni mezi
Skolou, détmi a rodi¢i (Svobodova a Jiva, 1995).

Diilezitym milnikem Petersenova zivota se stava rok 1923, kdy zacal pracovat
na univerzité v Jené na katedte pedagogiky. Od svého nastupu se pokousel zménit cely
koncept vzdélavani a vychovy, protoze jeho predchiidce mél zcela jiné ptedstavy
0 tom, jak by mély byt budouci generace vzdélavany (Svobodova a Jiva, 1995).

S nastupem nacismu jsou snahy o reformu Skolstvi pozastaveny a po 2. svétové
valce se Jena dostava do zony spravované Sovétskym svazem. Peter Petersen se

rozhodl emigrovat do zapadniho Némecka, kde se snazil uplatiiovat svoje ndzory, ale
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tam uZ nebyl tak Gspésny. Jeho odkaz vSak nezanika, ba naopak v dnesni dobé¢ se pocet
Skol, které vyucuji podle jenského planu, zvysuje (Cipro, 2002).

Peter Petersen své celozivotni mySlenky sepsal do Cetnych dél. Mezi jeho
nejvyznamnéj$i dila se fadi Jensky plan svobodné vseobecné ndrodni skoly a Deset let

Skolni pospolitosti (Svobodova a Juva, 1995).

5.4.2 Principy jenské pedagogiky

Peter Petersen pfi zaklddani tohoto pedagogického sméru kladl velky diraz
na dilezitost pospolitosti a soudruznosti zaktl. Zaci jsou rozdéleni do tzv. kmenovych
tfid: nizsi (1.-3. tfida), stfedni (4.—6. tfida), vyssi (7.-8. tfida) a skupina mladistvych
(9. —10. trida). V jedné t¥idé€ se ocitaji zaci, ktefi nejsou zcela stejné staii. Smyslem
toho je, aby se star$i zaci naucili poméhat mlad$im a aby jim mohli poskytovat pomoc
pfi uceni. Mladsi zaci se mizou od téch star§ich mnoho véci naucit a odkoukat
(Urbanovska in Kantorova a kol., 2010).

Obdobou denniho rozvrhu je tydenni plan kazdého ditéte. V tomto tydennim
planu jsou zpravidla uvedeny Ctyti druhy Cinnosti:

1. Jadrové vyucovani, které vétSinou tvoii nejdelsi ¢ast rozvrhu. V tomto Case
pracuji zaci spolecné s pedagogickym pracovnikem (vedouci skupiny, ucitel) na
jednom tématu, ktery ma zpravidla ptesah do vice vyucovacich predméti. Takovym
tématem muze byt naptiklad ,,Kde jsme, kdo jsme*. V tomto tématu se zaci mohou
zabyvat pfedméty, jako jsou biologie, zemépis, d&jepis a environmentalni vychova.

2. Kurzy jsou druhym typem ¢innosti. Tyto kurzy poskytuji zakladni znalosti
Z predmétt, jako jsou matematika a Cesky jazyk (popfipad¢ jiny mateisky jazyk dle
statu). Zaci zpravidla pracuji samostatné nebo ve skupinach. Vedouci skupiny je
zakum k dispozici, aby s nimi mohl fesit pfipadné nejasnosti.

3. Volné prace je ¢ast rozvrhu, kdy je zdkovi dana vétsi mira svobody a on
sdm si miiZe vybrat ¢innost, na které bude pracovat. Mize to byt téma, které dané¢ho
zaka zajima a chtél by si o tom rozsifit védomosti. Nebo naopak to mlze byt latka,
ktera zakovi d€la problém a kterou se potfebuje vice naucit.

4. Poslednim typem jsou pracovni spolec¢enstva. Ta byvaji zpravidla zalozena

na manualni ¢innosti. Zaci pracuji ve skupiné s ucitelem na spolecné praci, ktera se
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muaze tykat od prani pradla pies vyrabéni Skolniho casopisu az po opravovani
elektrickych spotiebict (Vaclavik, 1997).

Vzdélavani na jenskych Skolach probihd prostiednictvim nize popsanych
¢innosti:

1. Rozhovor slouzi pfevazné k reflexi uplynulych dnt, vysledki, prace
i spoluprace. Rozhovor nejéastéji probiha v kruhu. Zaci v ném ostatnim sdéluji,
jak daleko jsou v praci, co nového se naucili, nebo se svétuji s tim, co zajimavého
zazili. Oteviena komunikace, kterd je zaloZena na vzajemném respektu a snaze
porozumét si, je jednim ze zakladnich pilifa Jenského planu.

2. Préace je vét§inovou naplni denniho rozvrhu. Zéaci pracuji pievazné
samostatné ¢i ve skupinach. Radu se zpravidla snazi ziskat od star§ich spoluzakti nebo
od ucitele.

3. Neméné dulezitou aktivitou je hra. Tato forma vzd€lavani je uplatnovana
pfevazné na zacatku hodin a slouZzi k tréninku paméti a pozornosti. Hra je dulezita
I K otuzovani pratelskych vazeb v kazdém kolektivu.

4. Posledni vzd¢lavaci formou je slavnost. Ta slouzi k navazani blizsich vztaht
mezi jednotlivymi uciteli a zaky. Néplni slavnosti byva zpév, tanec ¢i ocefiovani
druhych (Véclavik, 1997).

Peter Petersen usiloval o pfeménu tradi¢nich Skolnich prostorti. Tfida by tak
méla evokovat spiSe obytny skolni prostor (Vaclavik, 1997). Prostiedi by mélo byt
podnétné, aby zaky ldkalo k edukaci. M¢Ely by tam byt jednotlivé koutky,
které by umoznili Zakiim se 1épe vzdélavat. Na vytvaieni prostiedi by se méli podilet
ucitelé spolecné s détmi, aby vysledna prace byla produktem vSech (Priicha, 1996).

DalS§im charakteristickym znakem je absence tradicniho vysvédceni
zaloZzeného naudélovani znamek. Zavérecné vysvédceni je zalozeno na slovnim
hodnoceni. Zpravidla je tam Zakovi sdéleno, na ¢em v uplynulé dobé pracoval a jak se

mu prace dafila (Priicha, 1996).
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5.5 Daltonsky plan

Skola daltonského planu byla zaloZena roku 1919 Helen Parkhurst. Nazev této $koly
je pojmenovan dle mista jejiho vzniku, coz bylo mésto Dalton (Spojené staty
americké). Helen Parkhurst byla zakyni Marie Montessori, od které se velmi

inspirovala (R6hner a Wenke, 2003).

5.5.1 Helen Parkhurst

Helen Parkhurst (1887—1973), rodacka z Wisconsinu, kratce po ukonceni svych studii
zacina ve vyuce experimentovat s individudlnim pfistupem, individudlni odpovédnosti
zakl. Znacny vliv na jeji vizi vyuky mél John Dawey (americky psycholog, filosof
areformator vzdélavani) a Maria Montessori (italskd védkyné a pedagozka).
Roku 1914 se Helen Parkhurst ucastni mezinarodniho kurzu vyuky montessori
v Rimé, zde se ji dostava piedstaveni tohoto konceptu piimo od Marie Montessori. Po
ndvratu do Spojenych stati americkych Helen Parkhurst zakladd v New Yorku
centrum pro Skoleni metody montessori. Jisty cas poté ptisobi jako feditelka vSech skol
programu montessori v celych Spojenych statech americkych. Organizaci montessori
vSak Helen Parkhurst nakonec opousti, aby se mohla plné vénovat své vlastni vizi
vzdélavani. Roku 1916 prichazi se svym konceptem ,,The Laboratory Plan®, ktery
poprvé aplikuje ve mésté Dalton, stdt Massachussetts. Klade dliraz na nezavisly ptistup
déti k feSeni problémil, zaroven vSak apeluje na vzajemnou pomoc rtizné starych zaki.
Roku 1919 Helen Parkhurst pfesouva svou Skolu z Daltonu do New Yorku, kde tato
Skola ptisobi dodnes (Gutek a Gutek, 2020).

5.5.2 Principy daltonské pedagogiky
Obdobn¢ jako jini reformni pedagogové navrhla a realizovala Helen Parkhurstova
zcela odlisnou podobu Skolniho vzdé€lavaciho rezimu. Helen Parkhurstova
pii uskute¢niovani svého cile Cerpala ze zkuSenosti Marie Montessori (Wenke
a Rohner, 2000).

Skolni tiidy jsou usporadany do predmétovych okrski, ve kterych se nachazi
fada potfebného materidlu ke samostatnému studiu zaka. Jest¢ pfed samostatnou

¢i skupinovou praci zédka vznikd smlouva mezi ucitelem a zdkem, ve které se
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domlouvaji na nasledujicich povinnostech. Poté oba aktéfi tuto smlouvu signuji a tim
stvrzuji jeji platnost. V tomto pisemném textu se zak zavazuje ke splnéni uéiva. Zak
ma na splnéni tkold ¢asovou lhiitu, ktera byva zpravidla o délce jednoho mésice. Zak
na ukolech pracuje samostatné za pomoci knih, encyklopedii a dalSiho ucitelem
ptipravené¢ho materialu (R6hner a Wenke, 2003)

Pedagogika Helen Parkhurstove Ize charakterizovat nasledujicimi pojmy, které
jsou nize blize popsany a vysvétleny: svoboda a zodpovédnost, samostatnost
a spoluprace (Wenke a Réhner, 2000).

Svobodu a zodpovédnost miizeme videt u zplisobu vedeni vyucovaci hodiny.
Zéci pfevazné pracuji na ukolech samostatné &i ve skupinach. Zde se setkivame
s velkou mirou svobody, protoze zak si musi sdm naplanovat, v jakém potadi se bude
jednotlivym ukolim vénovat, musi si praci rozpldnovat a musi to vSe stithnout do
dan¢ho casového intervalu. V kone¢ném vysledku je zdk za svoji préci,
kterou predklada uciteli ke kontrole, zodpovédny (Wenke a Rohner, 2000).

Dal$im zminénym bodem je samostatnost. Jak uz je feceno vyse, Zaci pracuji
prevazne samostatné (ucitel je k dispozici, aby mohl eventualné poméhat tém, ktefi to
potiebuji). Uplatiiuje se zde mySlenka, Ze Zaci maji vlastni vnitfni motivaci k tomu,
aby fesili jednotlivé ukoly, zaroven je potieba dbat na to, aby zaci dostavali tkoly,
které jsou umérné k jejich dovednostem a schopnostem (Wenke a Rohner, 2000).

Z4ci pracuji na tkolech samostatng, ale i pfesto mohou poZadat o pomoc bud’
jiného zaka, anebo uéitele. Diky tomu Zaci rozviji kli¢ovou dovednost, a to spolupraci.

Dilezitym aspektem daltonskych skol je i model hodnoceni zaka. K tomu se
obvykle vyuziva tabulka, do které ucitel zapisuje, jak si zdk b&hem své prace vedl

(R6hner a Wenke, 2003).
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6 Uvedeni do praktické ¢asti bakalarskeé prace

V teoretické ¢asti bakalarské prace je popis jednotlivych proudt reformni pedagogiky.
Dale jsou interpretovany spolecné prvky téchto pedagogickych sméri. Lze fict, Ze
témet kazda dostupna literatura tyto prvky charakterizuje velice obdobné.

Mezi uvadéné prvky mizeme jmenovat:

o pedocentrismus;

o absence frontalni vyuky;

o slovni hodnoceni;

o podnétné edukacni prostiedi;

o vyskyt vhodného didaktického materialu;

o skola jako spolecenstvi, do kterého jsou zapojeni ucitelé, zéci i rodice;

o partnersky vztah mezi uciteli a zaky (a rodici);

o prolinani ptredméta.

Dotaznikové¢ Setieni se zamétuje jen na neékteré uvedené prvky, protoze ne
vSechny je vhodné ovéfovat touto vyzkumnou metodou. Jedna se naptiklad
0 pedocentrismus. Pro zkoumani, zda na nékterych zakladnich Skolach dochazi
pozorovani. Z piedchozich divodi jsem se rozhodla, Ze dotaznik se bude zaméfovat
na vyskyt nasledujicich prvku:

o [Forma vyuky:

¢ individualizovana vyuka,
e projektova vyuka,
e skupinové a kooperativni vyuka,
e oOteviené vyucovani.
o Hodnoceni zaki:
¢ slovni hodnoceni,
e hodnoceni prostiednictvim znamek.
o Didakticky material a Skolni prostiedi.

o Uloha rodi¢i v Zivoté §koly.
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6.1 Cil praktické c¢asti BP

Hlavnim cilem této prace je zjistit, jaké inovativni prostifedky, jejichz zdklady pochazi
z reformniho hnuti pedagogiky, jsou vyuzivany na 2. stupni zdkladnich Skol.
Hlavni vyzkumna otazka: ,Jake prvky alternativniho vzdeélavani jsou uzivany na 2.
stupni vybranych zdakladnich skol?*
Podotazky:
1. ,Jaké formy vyuky jsou na 2. stupni vybranych zdkladnich skol nejvice
preferovany?“
2. ,Jaky typ hodnoceni Zdkii je na 2. stupni vybranych zdkladnich skol nejvice
vyuzivan?*
3.,,Je na 2. stupni vybranych zdkladnich Skol vyuzivan didakticky material?*
4., Jak vypada tridni prostiedi na 2. stupni vybranych zakladnich skol?
5. ,,Jakym zpiisobem dochadzi ke komunikaci mezi uciteli a rodici na 2. stupni
vybranych zakladnich skol?
6 ., Jakym zpiisobem se rodice podili na Zivoté skoly na 2. stupni vybranych

zakladnich Skol?

6.1.1 Dildi cile praktické ¢asti BP

K hlavnimu cili prace se poji nékolik dil¢ich cilt:
1. Z dostupné literatury provést interpretaci spole¢nych prvkl alternativniho
vzdélavani a provést selekci téch, které jsou nejvhodnéjsi pro danou
vyzkumnou metodu.
2. Vytvorit dotaznik, jehoZ cilem bude zjistit, které vybrané prvky jsou nejvice
uzivany na 2. stupni zékladnich skol.
3. Provést analyzu zji§ténych poznatkti od uéitelti na 2. stupni ZS.

4. Navrhnout feSeni, jak v badani dale pokracovat.
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7 Metodologie

Kvili soucasné epidemiologické situaci a naslednému uzavieni skol nebylo mozné
realizovat vyzkumnou c¢ast formou, jaké byla dfive napldnovéana. Prvotni mysSlenka
vyzkumné ¢asti byla nasledujici: V ramci pedagogické praxe bylo planovano
absolvovat hospitace na hodinach, kde bude pozorovan vyskyt jednotlivych prvki
alternativni pedagogiky. V druhé ¢asti bylo zamysleno vytvofit a realizovat vyucovaci
hodiny dle nékterych principti alternativniho vzdélavani. Nasledné by byl zakim
predlozen dotaznik, ve kterém by se mohli k jednotlivym bodiim vyjadrit. Bohuzel tato
metoda vyzkumu nemohla byt realizovana.

V této praci je vyuzit kvantitativni typ vyzkumu. Pro ucely zpracovavani dat
bude prostudovéna odborna literatura zabyvajici se kvantitativnim vyzkumem
ve spolecenskovédnich oborech. Vyzkumné Setfeni je postaveno na dotazniku. Tento
dotaznik je ur¢en uéitelim, ktefi ptisobi na 2. stupni zakladnich $kol. Déle je provedena
analyza vSech ziskanych dat.

Tato metoda, kterd je postavena na dotaznikovém Setfeni, skyta kladné
I zaporné stranky. Mezi hlavni zapory miizeme jmenovat nedostateCnou objektivitu
respondentl pii vypliovani jednotlivych otazek. Prestoze se jedna o zcela anonymni
vyzkum, mizou mit n¢ktefi respondenti (v tomto piipad¢ ucitel¢) tendence odpovédi
nepatrn¢ zkreslovat v jejich prospéch. To znamena, ze ne vzdy se podafi zjistit, jaka je
ve skuteCnosti realita, ale jak ji jednotlivi tazatelé¢ vnimaji a vidi anebo jak si pieji, aby
ji ostatni vidéli. Je to metoda, ktera je zcela podiizena tomu, jak se kdo k dané otazce

vyjadii. Na druhou stranu tato metoda nabizi ziskani informaci od vétsiho poctu lidi.

7.1 Charakteristika pribéhu Setieni

Dotaznik byl vytvofen v papirové podobég. V soucasné dobé se tato forma mlze zdat
jiz trochu archaickou zalezitosti, ale skyta jedno velké pozitivum. Na zacatku
dotazniku jsou uvedeny z&kladni kontaktni otazky, které se ptaji na pohlavi, vék
a aprobaci respondenta. Paklize je respondentovi dan dotaznik touto formou, mizeme
vidét vSechny odpovédi od jednoho a toho samého Clovéka. A posléze tato forma
umoznuje vnimat urcitou provazanost odpovédi lidi, ktefi jsou Vv jedné vékové

kategorii atd. Internetové platformy, které se zabyvaji tvorbou dotazniku, tuto funkci
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zpravidla nenabizeji, anebo je zpoplatnéna. Zpravidla nam tyto dotazniky jen predavaji
informace, kolik lidi odpovédélo na danou otazku moznosti A, nebo moznosti B.

O odpovédi jsem zadala prostrednictvim uciteld, se kterymi jsem se dostala
béhem svého studia do kontaktu a jiz jsem s nimi v minulosti spolupracovala. Tudiz
mi vSichni velice ochotné pomohli. Ucitele jsem prve zadala prostiednictvim e-mailu.
Diky tomu, ze uz jsme se znali, cely proces trval rychleji. Poté jsem jim predala
dotazniky a oni je poskytli svym kolegiim na Skolach, kde pracuji. Vyzkumu se
zacastnilo 71 uciteld z 11 zakladnich kol v Pardubickém a Kralovéhradeckem Kraji.

Tato forma osloveni respondentii o vyplnéni dotazniku byla vybrana, protoze
se domnivam, ze lidé obecné radsi vyplni dotaznik ¢loveéku, kterého znaji nez naprosto
cizimu ¢lovéku. V minulosti jsem se setkala s tim, ze kdyz jsem zadala o vyplnéni

dotazniku cizi respondenty, tak jsem zpatky obdrzela velmi nizky pocet odpovédi.
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8 Struktura a popis dotazniku

Dotaznik se sklada ze devatenacti otazek.
1. Jaké je VaSe pohlavi?
O Zena.

o Muz.

2. Jakd je VaSe vékova kategorie?
o 20-29 let.
o 30-35 let.
o 36-45 let.
o 46-55 let.
5664 let.

O

o Vice nez 64 let.

3. Jakd je VaSe aprobace?
Zde jsou vyjmenované vSechny predméty, které se zpravidla vyucuji na 2. stupni
zakladnich $kol, domnivam se, Ze v této fazi neni potieba je vyjmenovavat. VSechny
predméty jsou uvedeny nize v praci

Prvni tfi poloZené otazky maji kontaktni charakter. Jednd se o nejméné
naro¢nou ¢ast dotazniku, kterd by méla byt respondentem vyplnéna v kratkém
Casovém intervalu. Zaroven jsou otazky formulovany tak, aby se netdzaly na Zadné
pfimé informace o respondentovi, aby nemusel mit dany ucitel pocit, ze by jeho

odpovéd’mi byla narusena jeho anonymita.

4. Jste ucitelem/kou na 2. stupni standardni zdakladni Skoly (Skoly, kterd se
nepovaiuje za alternativni)?

o Ano.

o Ne.

Otazka Cislo ¢tyfi ma filtra¢ni funkci. Paklize respondent odpovi na tuto otazku
jinak nezZ moznosti ,,Ano®, jeho odpovédi uz nebudou nadéle zohlednény pti vyzkumu.
Cilova kategorie jsou ucitelé 2. stupné klasickych zakladnich skol. Jestlize nékdo tuto

podminku nesplituje, nejsou jeho odpovédi pro tento vyzkum dilezité.
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5. Jakou z ndsledujicich forem vyuky vyuZivite nejcastéji?
o Frontéalni vyuka.
o Vyuka v epochéch.
o Individualizovana vyuka.
o Projektové vyuka.
o Skupinova a kooperativni vyuka.

o Oteviené vyucovani.

6. Kromé Vami preferované formy vyberte dalsi, které pouZivite alespoi jednou
tydné?

o Frontalni vyuka.

o Vyuka v epochéach.

o Individualizovand vyuka.

o Projektova vyuka.

o Skupinova a kooperativni vyuka.

o Oteviené vyucovani.

7.V ¢em spatiujete hlavni vyhody Vami preferované formy vyuky?

Oteviena odpoveéd

8. Vyberte, které z ndsledujicich mist/uddlosti s Zdky v ramci vyuky pravidelné
nav§tévujete:

o Besedy.

o Prednésky.

o Muzea.

o Galerie.

o Historicka mista — zidovské hibitovy, pamatniky atd.

o Nic z vyse uvedeného s zaky nenavstévuji.

Zde respondenti odpovidaji na tii uzaviené (strukturované) otazky a jednu
otevienou (nestrukturovanou) otazku. V otazce paté je nezbytné vybrat jednu moznou
odpovéd’. V otazce Sesté maji respondenti moznost vybrat vice odpovédi. V otdzce

sedmé maji respondenti pfilezitost svoje tvrzeni zdivodnit. Otazka ¢islo osm opét
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nabizi moznost vybrat vice moznosti. Cilem téchto otdzek je zjistit, jaka je nejvice

uzivana metoda vyuky uciteld na 2. stupni zakladnich skol.

9. Pracuji Zdci na Vasich hodindch s didaktickym materialem?

O

©)

Ano.
Ne.

10. Vyrabite si sam/sama didakticky material do hodin?

o

o

Ano.
Ne.

11. VyuZivate pii tvorbé pomiicek pomoc od Vasich kolegii?

o

o

Ano.
Ne.

V otazkach ¢islo devét, deset a jedenact je uplatiiovana tzv. technika nalevky.

Zde je sada tii otazek, které spolu tizce souvisi. Prvni ze zminénych poloZenych otazek

byla nejobecnéjsi a postupné se otazky zkonkretizovaly. Otdzka devatd mirné narazi

na to, zda dochazi na skolach ke spolupraci mezi ostatnimi uciteli.

12. Uved’te, které 7 nasledujicich poloZek mdte ve své tiideé:

O

o

O

O

@)

o

©)

Pracovni koutky.
Predmétové okrsky.
Knihovna.
Didaktické pomucky.
Encyklopedie.

Tridni zvifatko.

Zadnou z vy$e uvedenych polozek.

Tato otazka se zabyva tfidnim prostiedim. Respondent ma za kol vybrat jednu

¢1 vice odpovedi.
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13. Je pro Vas dileZité, abyste se Vy i Zdaci nachdzeli v piijemném prostiedi?

o Ano.

o Ne.

Zde je implementovana otazka, ktera ma funkcionalné¢ psychologicky
charakter. Nejedna se o otazku, jejiz odpoveéd’ by byla pro vyzkum vyjimecné dulezita.
Funkce této otazky tkvi v odstranéni eventualniho tlaku u respondenta a pteladéni se

na jiny okruh otazek.

14. Zpuisob hodnoceni Zdkii je zpravidla stanoven danym Skolnim zarFizenim.
Kdybyste si mohl/a vybrat, jaky typ hodnoceni byste vyuZival/a?
o Hodnoceni pomoci zndmek.

o Slovni hodnoceni.

15. Mate moZnost Vami preferovany typ hodnoceni vyuZivat?
o Ano.

o Ne.

16. Jaké shledavdte vyhody ve Vami preferovaném zpiisobu hodnoceni?
Oteviena odpoveéd

Zde je sada otazek, ktera se orientuje na zptisob hodnoceni zaku. Klasifikace
zakt miize byt slovni, anebo prostfednictvim znamek. Otazka ¢islo ¢trnact ma za cil
zjistit, jaky typ hodnoceni pfevlada. Zbylé dvé otazky jsou postaveny na subjektivnim
posouzeni kazdého ucitele, jaky typ hodnoceni by preferoval. Otazky se skladaji ze

dvou uzavienych odpovédi a jedné oteviené.

17. Vyberte, které prostiedky vyuZivite k posilnéni vztahii ve tiideé.
o Spolecenstvo.
o Tfidni rada.
o Kruh.

o Zadnou z vySe uvedenych moZznosti.
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18. Vyberte z nasledujicich moZnosti, jaky prostiedek vyuZivite ke komunikaci
S rodici.

o Ttidni schiizka.

o Individualni schiizka s rodi¢em zéka.

o Individudlni schiizka s rodicem a zakem (triada).

19. Vyberte z ndsledujicich aktivit/Cinnosti, kterych se ucastni rodice Zdkii.

o Spolecné prace s cilem zvelebit Skolni prostiedi.

o Skolni/tiidni vylety.

o Skolni/t¥idni slavnosti.

o Rodice se nepodili na Zivotu Skoly.

Sedmnacta otazka zjist'uje, zda se na Skolach uplatiuji Cinnosti, pifi kterych
maji zaci prostor vyjadiit své emoce a pocity. Zaroven béhem téchto ¢innosti dochdzi
k otuzovani vztahi v daném kolektivu. Posledni dvé otazky se orientuji na zapojeni
rodi¢t do zivota Skoly. Jednd se o strukturované otazky, u kterych mohou respondenti

vyplnit vice moznosti.
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9 Analyza a hodnoceni vysledki
1. Jaké je VaSe pohlavi?

Vyzkumu se zacastnilo celkem 71 respondenttl, z toho 57 Zen a 14 muzi.

60 57
50
40
30

20

14

10

0
Zena Muz

Graf 1: Odpovéd na otdazku ¢. 1 (zdroj viastni)
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2. Jakd je VaSe vékova kategorie?

Dominujici vékova skupina je 20-29 let. V této kategorii se nachazi 29 respondentd,
takze nejveétsi pocet odpoveédi je nashromdzdéno od relativné mladych, zacinajicich
uciteld. Ve veékové skupin€é 30-35 let je 6 respondenti. Druhd nejvétsi skupina jsou
respondenti ve véku 3645 let. Dale se vyzkumu zucastnilo 12 uciteltl ve véku 4655
let. Pocetné zastoupeni v piedposledni skupin€ 56—64 let je 6 respondentii. Do Setfeni

se nezapojil zadny respondent star$i 65 let.

35
30 29
25
20
15

10
6

5
0
0

20-29 let 30-35 let 36-45 let 46-55 let 56-64 let Vice nez 65 let

6

Graf 2: Odpoved’ na otazku ¢. 2 (zdroj vlastni)

3. Jakd je VaSe aprobace?

Nejvétsi zastoupeni respondentli jsou ucitelé Ceského jazyka, chemie, anglického
jazyka, biologie a obCanské vychovy. Nejmensi podil respondentti jsou ucitelé, kteti
vyu€uji vychovy (télesnou vychovu, vytvarnou vychovu, hudebni vychovu,
environmentalni vychovu), fyziku a informatiku.
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Graf 3: Odpoved na otdazku ¢. 3 (zdroj viastni)

o
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4. Jste ucitelem/kou na 2. stupni standardni zdakladni Skoly (Skoly, kterd se
nepovaziuje za alternativni)?
Vsichni respondenti uvedli, Ze spliuji kritéria k tomu, aby byli zafazeni do vyzkumu.
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Ano Ne

Graf 4: Odpoved na otdazku ¢. 4 (zdroj viastni)

5. Jakou z ndsledujicich forem vyuky vyuZivite nejcastéji?

Dle vyzkumu vyplyvd, Ze nejvice vyuZivanou formou vyuky je frontalni,
kterou uvedlo 60 respondentu ze 71. Poté nasleduje skupinova a kooperativni vyuka,
kterou upfednostiiuje 7 dotazanych, a individualizovana vyuka, kterou preferuji
4 respondenti. Zbyvajici vyuku v epochach, projektovou vyuku a oteviené vyucovani

neupiednostiuje nikdo z respondentt.
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Frontdlni vyuka  Skupinova a Individualizovana Vyuka v Projektova vyuka Oteviené
kooperativni vyuka epochach vyucovani
vyuka

Graf 5: Odpoved’ na otdazku ¢. 5 (zdroj viastni)
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6. Kromé Vami preferované formy vyberte dalsi, které pouZivite alespoi jednou
tydné.

Mezi dalsi pravideln€ uzivané formy vyuky respondenti nejcastéji uvadéli skupinovou
a kooperativni vyuku a individualizovanou formu vyuky. Skupinovou a kooperativni
formu vyuky vyuzivd 43 respondentii ze 71. Individualizovanou formu vyuky
zaCleniuje do vyucovacich hodin 29 dotazanych ucitelti. Dale je uplatiiovana frontalni

vyuka u 11 respondentti. Vyuka v projektech je vyuzivana u 4 respondentt.
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Skupinova a  Individualizovana Frontalni vyuka Projektova vyuka Vyuka v Otevrené

kooperativni vyuka epochach vyucovani

Graf 6: Odpovéd’ na otazku ¢. 6 (zdroj vlastni)

7.V ¢em spatiujete hlavni vyhody Vami preferované formy vyuky?

Nejcastéji uvadéné vysveétleni pro preferenci frontalni vyuky byl ¢as. Respondenti
argumentovali tim, Ze tato forma vyuky umoZiiuje v ur€itém case poskytnout zakiim
nejvice informaci. Zaroven se velmi Casto odkazovali na ucebni osnovy. Druha
markantni ¢ast respondentt také argumentovala casovym limitem vyucovaci hodiny,
ale jiz z odliSného diivodu. Tito ucitelé uvadeli, ze by radi vyuzivali jiné formy vyuky,
ale ty jsou ¢asove narocné (vysveétleni zakiim, co se bude dit, popis aktivity, na které
maji pracovat, samotna prace na aktivité, rozbor prace a reflexe dosazenych poznatk).
Zaroven poukazovali na to, ze bez spoluprace ostatnich kolegt, kterd primarné spociva

v domluvé s jinym ucitelem o vyméné hodin, aby tfida mohla pracovat dvé vyucovaci

hodiny za sebou, to nelze.

45



8. Vyberte, které z ndsledujicich mist/uddlosti se Zdiky v ramci vyuky pravidelné
navstévujete:

Z vyzkumu vyplyva, ze vice nez piuilka respondentl pravidelné se zédky navstévuje
besedy, pfednasky a muzea. Historickd mista navstévuje se zaky 20 respondentt. Toto
¢islo pro mé bylo necekané, nebot’ jsem se domnivala, ze historickd mista s détmi
prevazné navstévuji ucitelé déjepisu, kterych se vyzkumu zucastnilo rapidné méné.
Dle setfeni vyplyva, ze galerie nav$tévuje 16 respondentd. Zaroven 10 uditelll na

e

2. stupni zakladnich skol uvedlo, Ze se zaky nenavstévuji zadna ze zminénych mist.
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Besedy Prednasky Muzea Historicka mista Galerie Nic z vyse
uvedeného

o

Graf 7: Odpovéd na otdazku ¢. 8 (zdroj viastni)
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9. Pracuji dci na VasSich hodindch s didaktickym materialem?

Zvyzkumu vyplyva, Ze 63 respondenti ze 71 pracuji na hodinach se Zzéky
s didaktickym materidlem. Pouze 8 ucitelii uvedlo, Ze pomticky do hodin nezatazuji.
Kdyz bychom se vratili k otazce Sesté, kde 60 zucastnénych uvedlo, ze na hodinach
primarné vyuzivaji frontalni vyuku, tak se zde nabizi otdzka, v jaké mife nebo jak ¢asto
zaci na hodinach pracuji s didaktickym materidlem. Zaroven je zde vitdna polemika
nad tématem, co vSechno respondenti mysleli ,,didaktickym materialem*. Vzhledem
K poctu respondentl, ktefi v otdzce Sesté preferovali frontalni vyuku, se mizeme
domnivat, Ze timto didaktickym materidlem dotazovani pfevazné mysleli ucebnice,
poptipad¢€ pracovni sesity.
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Graf 8: Odpovéd na otdazku ¢. 9 (zdroj viastni)

10. Vyrabite si sam/sama didakticky material do hodin?

Z celkového poctu respondentti uvedlo 27 dotdzanych, ze si didakticky material vyrabi
sami. VétSina uciteld, kteti se zapojili do vyzkumu, uvedla, ze si pomlcky sama
nevyrabi. V piedeslé otazce uvedlo 63 respondenttl, Zze pracuji s détmi na hodinach
s didaktickym materialem. Kdyz srovname pocet ucitelt, kteti vyuzivaji didakticky
material, s poctem dotazanych, ktefi si ho sami vyrabi, tak ztoho vyplyva, Ze
36 uciteld, kteti zaclenuji do vyucovacich hodin pomicky, je sami nevyrabi. Jiz
v minulé otazce je obsazena uvaha o tématu, jaky didakticky material je nejvice
preferovan k praci se zaky. Zde lze tato polemika jen rozsifit. Vysvétleni mize byt
nékolik. Jedno miize byt takové, Ze tito respondenti mysleli didaktickym materidlem

ucebnice a pracovni sesity, které se zpravidla nakupuji. V soucasné dobé Ize pomucky
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do hodin nakoupit, takZze je mozné, ze tuto variantu respondenti preferuji. Nebo se
mize jednat o uditele, ktefi maji ve vyucovacich hodinach k dispozici pomoc od
asistenta pedagoga, a v tom piipad¢ jim mize tento asistent rovnéz zajistit pomoc pfi
vyrobég didaktického materidlu.
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Graf 9: Odpovéd na otdazku ¢. 10 (zdroj viastni)

11. VyuZivdte p¥i tvorbé pomiicek pomoc od VaSich kolegii?
Tato otazka méla za cil zjistit, zda dochézi na zakladnich Skolach k $ir$i spolupraci
mezi jednotlivymi uciteli. Z odpovédi vyplyva, ze 60 respondentli nevyuziva pomoc
od svych kolegt uéitelti. Zbylych 11 uciteli odpovédélo, Ze pti tvorbé didaktického
materialu spolupracuji s ostatnimi kolegy.
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Graf 10: Odpoved na otazku ¢. 11 (zdroj viastni)
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12. Uved’te, které z nasledujicich poloZek mate ve své tiidé:

V teto otazce, vztahujici se Kk tfidnimu prostiedi, uvedlo 39 respondentti, Ze maji ve
ttidach k dispozici pro zaky encyklopedie. Vysledky druhé polozky, ktera se orientuje
na didaktické pomucky, opét miizou vybizet k polemice. KdyZ se vratime k otdzce
devaté, kde 63 dotazovanych uéiteli odpovédélo, Ze na vyucovacich hodinach se zaky
pracuji s didaktickym materidlem, tak jsem piedpokladala, Zze pocet uciteld, ktefi
oznaci moznost ,,didaktické pomucky*, bude shodny s poctem respondentil, kteti je
vyuzivaji. MlZeme s jistotou fict, ze tito ucitelé nemaji didakticky materidl stile ve
ttidé. To znamen4, Ze bud’ se jedna o material, ktery si pfindsi kazdy zak sdm, nebo ho
ucitelé davaji zakiim k dispozici az na hodinach.

Déle 24 respondentii uvedlo, ze maji ve tfid¢ zfizenou knihovnu. Ttidni
zvitatko ma ve tfidach 7 dotazovanych. Pracovni koutky maji zfizené ve tfidach
2 utitelé ze 71 respondentii. Zadny z ugitelil, ktery se zu¢astnil vyzkumu, nema ve
tfid¢ predmétové okrsky. A rovnéz 11 dotazovanych uditeltt uvedlo, ze se u nich ve

tfid¢ nenachazi zddné véc z moznych odpovédi.
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Graf 11: Odpoved na otazku ¢. 12 (zdroj viastni)
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13. Je pro Vas dileZité, abyste se Vy i Zdci nachdzeli v piijemném prostiedi?
Ve tfinacté otazce odpovédelo 69 respondentll, Ze je pro né€ dileZzité, aby na né tfidni
prostfedi ptlisobilo pfijemnym dojmem. Zbyvajici dva dotazovani tuto potifebu
nepocit’uji.
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Graf 12: Odpoveéd’ na otazku ¢. 13 (zdroj viastni)

14. Zpuisob hodnoceni Zdikii je zpravidla stanoven danym Skolnim zarFizenim.
Kdybyste si mohl/a vybrat, jaky typ hodnoceni byste vyuZival/a?
Otazka cCtrnactad se orientuje na preferovany zpusob hodnoceni. Z 71 respondentl
uvedlo 56 dotazovanych, ze uptednostiiuje hodnoceni prostfednictvim znamek.
Zbylych 15 dotazovanych uciteld na 2. stupni zékladnich Skol uvedlo, Ze v ptipadé
moznosti by si zvolili slovni hodnoceni.
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Graf 13: Odpoved’ na otazku ¢. 14 (zdroj viastni)
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15. Mate moZnost Vami preferovany typ hodnocent vyuZivat?

Z odpovédi na otazku patnactou vyplyva, ze 58 respondentli hodnoti zaky zptisobem,

ktery je v souladu s jejich preferencemi. Zbylych 13 tcastniki Setfeni uvedlo, Ze

nemaji moznost vyuzivat hodnoceni, které by uptednostiovali.
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Graf 14: Odpoved na otazku ¢. 15 (zdroj viastni)

16. Jaké shledavite vyhody ve Vami preferovaném zpiisobu hodnoceni?

Zde m¢éli respondenti prilezitost zdivodnit své dvé piedchozi odpovédi. Veskeré
odpovédi, které se objevovaly, jsou rozdéleny do dvou kategorii podle jednotlivych
preferenci daného ucitele:

Kategorie &. 1 => Respondenti, ktefi preferuji hodnoceni prostfednictvim znamek

Pti zdGvodiovani upfednostiiovani tohoto zplisobu hodnoceni se nejCastéji
vyskytovaly nésledujici pojmy: rychlost, jasnost, ptehlednost, poteba zakl a rodict
mit znamky.

Respondenti pfevazné uvadeli, Ze znamkovani je rychlejsi nez psani slovniho
hodnoceni. Dale jsou znamky ptehledné, jasné a nedochazi ke zmatkiim v pochopeni
urovné, na které dany zak je. A také se zde Casto objevoval nazor, Ze nejen sami Zaci,
ale hlavné rodice znamky vyzaduji a potiebuji je mit.

Kategorie ¢. 2 => Respondenti, ktefi preferuji slovni hodnoceni

Respondenti, ktefi jsou naklonéni spise slovnimu hodnoceni, nejcastéji argumentovali
tim, ze znamkovani neni vzdy spravedlivé, protoZe toto hodnoceni je omezeno na pét
druhti moznosti, které ucitel mtize zakovi udélit. Zaroven poukazovali na to, ze slovni

hodnoceni mize Zakovi a rodi¢tim 1épe zprostiedkovat uroven dosazenych vysledka.
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Zde je doslovné opsana odpovéd’ jedné pani ucitelky: ,,Znamky Zaky dle meho
Skatulkuji a ndlepkuji. I kdyz znamkuji, mam obcas pocit, Ze u nékterych zaku znamky
neodpovidaji redlné gramotnosti daného oboru. Casto jsem také vedenim nucena
kK pFihorsovani znamek u déti, které podle nich na dobré znamky nemaji. Kdyby nase
spolecnost byla navykla na hodnoceni slovni, vyresilo by to jisté mnoho zklamanych

srdci a nepiijemnych situaci.

vr 7

17. Vyberte, které prostiedky vyuZivite k posilnéni vztahii ve tiidé.

V otazce sedmnacté mél respondent za ukol zvolit prostiedky, které vyuziva
Kk otuzovani dobrych vztahl ve tfidé, feSeni problému ¢i jako prostiedek ke sdileni
zkuSenosti, informaci, emoci, pocitl a zazitkti zaka. Z odpovédi vyplyva, ze nejvice
vyuzivany prostiedek respondentli, ktefi se ucastnili Setfeni, je tfidni rada. Tuto
moznost vyuziva 39 uciteld ze 71. Druhy nejuzivanéjsi prostfedek je dle tohoto
vyzkumu kruh, ktery bézné praktikuje 16 ucitelli ze 71. Spolecenstva neorganizuje ve
tfid¢ zadny z respondentl. Déle 24 dotazovanych ucitelll odpovédélo, ze nevyuzivaji
zadnou z uvedenych moznosti. Z odpovédi respondentti vyplyva, Ze vice nez polovina
lidi bézn¢€ zarazuje nastroje alternativni pedagogiky, které maji za cil sdruzovat zaky.
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Tridni rada Kruh Z4dna z uvedenych Spolecenstvo
moznosti

Graf 15: Odpoved’ na otazku ¢. 17 (zdroj viastni)
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18. Vyberte z nasledujicich moznosti, jakou formu vyuZivite ke komunikaci s rodici.
Z této otazky vyplyva, Ze nejvice uzivanym prostiedkem ke komunikaci s rodici jsou
tfidni schiizky. Lze predpokladat, ze ne vSichni respondenti, kteti se ucastnili
vyzkumu, jsou tfidnimi uciteli, a proto ani nepotadaji tfidni schiizky. Z odpovédi
ale vyplyva, Ze jsou ucitelé pravdépodobné alespon pifitomni v dobé konani téidnich
schiizek ve Skole. Nebo se muze jednat o ucitele, ktefi tfidni schizky nepotadaji
a vyhledavaji jinou z uvedenych moznosti. Individualni schiizky s rodi¢i vyuziva
29 dotazovanych uditelti z celkovych 71. A posledni moznost, triady, kona 7 uéiteld
z dotazovanych respondentti. Z celkovych odpovédi vyplyva, Ze nejvice vyuzivany
prostiedek ke komunikaci jsou tfidni schlizky.
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Graf 16. Odpoved’ na otazku ¢. 18 (zdroj viasini)
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19. Vyberte z ndsledujicich aktivit/Cinnosti, kterych se uicastni rodic¢e Zdaki?

Zde je dalsi otazka, ktera se orientuje na zaclenéni rodicii do Zivota Skoly. Z odpovédi
vyplyva, ze rodice se spise netcastni Skolniho Zivota, protoze tuto moznost zvolilo 56
respondentll z celkovych 71. Ale 11 respondentl uvedlo, Ze se rodice pravidelné
ucastni tfidnich slavnosti. Nelze piesnéji urcit, jakého charakteru slavnosti jsou,
protoze na alternativnich Skolach se slavnosti konaji pravidelné v ur¢itém casovém
Useku (napf. po ukonéeni daného projektu atd.) a zotazky Sesté vyplyva, Ze
projektovou vyuku vyuzivaji 4 respondenti. Skolnich a tfidnich vyletd se udastni
rodice 7 respondentii. Déle 4 respondenti uvedli, Ze se rodice podili na spole¢nych

pracich ve Skole.

60 56
50
40
30
20
11
7
— —
0
Rodice se nepodili na Skolni/tfidni slavnosti Skolni/tridni vylety Spolecné prace
zZivotu Skoly

Graf 17: Odpoved’ na otazku ¢. 19 (zdroj viastni)

9.1 Interpretace vysledkii
Z vyzkumu vyplyva, ze v soucasné dobé se na 2. stupni zakladnich kol vyskytuji
nékteré prvky alternativni pedagogiky. Dominantni formou vyuky je frontalni
(hromadnd) vyuka, ale dochazi k zatazeni dalsich forem vyuky do vyucovacich hodin.
Dalsi hojné uzivana je skupinova a kooperativni a rovnéz individualizovana. Také
je ze Setfeni patrné, ze ucitelé netravi veskeré vyucovaci hodiny s détmi ve t¥ide,
ale Ze vyuzivaji fadu jinych vzdélavacich prostiedkd, jako jsou besedy, prednasky
a muzea.

Vysledky vyzkumu zprostfedkovavaji informace o vyuzivani didaktického
materialu ve vyucovacich hodinach. Z vyzkumu je ziejmé, Ze vice neZ polovina
dotdzanych uciteld zcela bézné na hodinach vyuziva didaktické pomicky. Déle bylo

zjisténo, ze v fadé tfid se nachézi encyklopedie, didaktické pomicky a knihovny.
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Pracovni koutky a predmétové okrsky se témér nevyskytuji. Praveé tyto posledni dva
zminéné jevy jsou pro nékteré Skoly alternativni pedagogiky typicke.

Dalsi kategorii, na kterou se vyzkum zamétoval, bylo hodnoceni Zzak.
Na 2. stupni zakladnich Skol jednoznacné pievladd hodnoceni prostfednictvim
znamek. Vyskyt slovniho hodnoceni byl velmi nizky. Zaroven Setfeni zjistilo, Ze
0 slovni hodnoceni neni na strané uciteli velky zajem a vice nez vétSina preferuje
znamkovani.

Déle je z dotazniku patrné, Ze rodice Zaki se na Zivoté Skoly spiSe nepodileji.
Zde se nabizi tvaha o tom, pro¢ tomu tak je. Zda existuje ze strany Skoly nabidka pro
rodice, aby se vice zapojovali, nebo ne. Dal$i otdzkou je, zda maji rodi¢e z4jem se

V jejich volném Case vénovat ¢innostem, které souvisi se Skolnim prostiedi.

9.2 Navrh na dalsi badani

Dosavadni zji$téné informace poskytuji vhodné podminky pro pokracovani v badani.
Dalsim pokracovanim by mohlo byt absolvovani hospitaci na jednotlivych zakladnich
Skolach a zjistit, jaké prvky z alternativni pedagogiky ucitelé bézné zaclenuji do
vyucovacich hodin. Dalsi vhodnou metodou je zjistit, jakym zpiisobem by Zici
na 2. stupni zékladnich kol reagovali na vétSi miru za€lenéni prvkl alternativni
pedagogiky do vyucovacich hodin. Takovou variantu by bylo mozné realizovat
prostiednictvim praxe. Pfed samotnou ¢innosti by bylo nezbytné vyselektovat a vybrat

prvky alternativni pedagogiky, které lze bézné€ vyuzivat i na standardnich $kolach.

9.3 Zhodnoceni naplnéni cilii a polemika

Cilem praktické casti bakalarské prace bylo zjistit, jaké prvky alternativni pedagogiky
jsou vyuzivany na 2. stupni zékladnich skol. Pivodnim zamérem bylo tyto skutecnosti
pozorovat ve Skolnim prosttedi prostiednictvim hospitaci. Tento plan nakonec nemohl
byt realizovan, a proto byla zvolena nahradni metoda vyzkumu, ktera je postavena na
dotaznikovém Setfeni. Jiz v metodologii jsou popsany nedostatky této vyzkumné
metody a stidle se domnivam, ze osobni pfitomnost ve Skole by byla vhodné&jsi
moznosti. I pfesto byly zjistény informace, které umoznily odpovédét na otazky, ktere

byly vyty€eny na zacatku praktické ¢asti bakalarské prace.
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Z Setfeni vyplyva, ze Vv soucasné dobé dochazi k lehkému a postupnému
zaclenovani prvku alternativni pedagogiky do vyuky. Nekteti respondenti tomu dle
jejich odpovédi jsou zcela naklonéni a radi by pracovali vice inovativngji. Tito
respondenti v dotazniku poukazovali na to, ze ve Skole, ve které pracuji, neexistuje
poptavka po takovychto metodach. Navic nékteré z uvedenych ¢innosti lze realizovat
jen zapomoci a spoluprace ostatnich uciteld. Ne&kteti lidé jsou velmi opatrni
Vv zavadéni ,,novych® principi do vyucovani a spoléhaji se na ovétené metody. Zaroven

citim, Ze hlavni prioritou ve vzdélavani zakt je vykon.
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Zavér

Tato bakalarska prace se orientuje na vyuZzivani prvkd alternativni pedagogiky
na 2. stupni zakladnich Skol. V praci je interpretovan piehled hlavnich proudd
alternativni pedagogiky a zaroven jsou vymezeny prvky, které¢ maji spole¢né. V prvni
Casti prace jsou vymezeny pojmy, které se k tomuto tématu vazou, jako jsou napiiklad
Lalternativni skola ¢i ,inovativni skola*. Dale je stru¢n€ popsan vznik alternativnich
Skol a jsou objasnény okolnosti, za jakych se formulovaly myslenky alternativni
pedagogiky. Teoretickd ¢ast prace zprosttedkovava vhled na alternativni Skoly, jejich
zakladatele a jejich pedagogické koncepce.

Cilem teoretické casti bakalaiské prace bylo srozumitelné popsat klasické
reformni $koly, charakterizovat jednotlivé pedagogické koncepce a strué¢né vymezit
zivotopisy jejich zakladateli. Rovnéz byl v teoretické ¢asti zminén historicky kontext
a podoba Skolstvi na kterou reagovali pro lepsi hled do problematiky alternativni
pedagogiky. Dale byl v praci kladen diraz na vymezeni prvka, které maji alternativni
Skoly spole¢né. Tento cil zakotven pro teoretickou €ast prace byl naplnén, protoze
teoreticka Cast prace poskytuje prehled téchto zminénych informaci.

Cilem praktické ¢asti bakalaiské prace bylo zjistit propojenost spoleénych
prvku alternativniho vzdélavani s béZznymi zakladnimi $kolami. V praci byla vyuzita
vyzkumnd metoda dotaznik. Ktomu bylo zapotiebi vymezit prvky, na jejichz
vyuzivani se prace bude zaméfovat. Byly vybrany prvky, které maji vSechny
alternativni Skoly spole¢né. Z téch byly vyselektovany ty, jejichZ vyuZzivani lze ovéfit
pomoci dotazniku. Cil praktické ¢asti bakalaiské prace byl naplnén, protoze doslo
pomoci sestaveneho dotazniku k zjisténi téchto informaci a bakalaiska prace tak
ovérila, zda na 2. stupni vybranych zakladnich Skol dochazi k zaclenovani prvki

alternativni pedagogiky.
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