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UVOD

Rigor6zni prace s ndzvem Srovnani implementace kurikula v pfedskolnim vzdélavani
v Ceské republice a ve Svédsku nenavazuje na diplomovou praci, jak tomu byva zvykem,
ale na ro¢ni vyzkumny projekt v ramci studentské grantové soutéze tzv. IGA projekt, ktery
byl uskutecnény na Univerzité¢ Palackého v Olomouci. Projekt nesl ndzev Dopady pandemie
Covid-19 na predskolni vzdélavani ve vybranych zemich Evropy s akcentem na pfipravu
déti k zahajeni povinné §kolni dochazky (Cislo projektu: IGA PdF 2021 034). Tento projekt
feSily dva vyzkumné tymy a projekt se zamétoval na srovnani miry ovlivnéni predsSkolniho
vzdélavani v oblasti funkci a podminek matefskych Skol vzhledem k pandemii Covid-19
ve Spanélsku a Svédsku ve srovnani s Ceskou republikou. Na§ vyzkumny tym projektu
se konkrétné zabyval narusenim edukacniho procesu, ovlivnénim funkci a podminek matetské
Covid-19 v Ceské republice a ve Svédsku. V ramci tohoto projektu IGA jsme néaslednd
publikovali ¢lanek spolecné spani doktorkou Srbenou, ktery nesl nidzev Predskolni
vzdélavani béhem epidemie Covid-19 v Ceské republice a Svédsku! a byl publikovan
na mezinarodni konferenci sndzvem The International Conference on Education and
Educational Psychology (12" ICEEPSY 2021). Celkové vysledky budou prezentovany
v publikaci vydané Univerzitou Palackého v Olomouci s ndzvem Predskolni vzdélavani
v dobé pandemie Covid-19 v podminkich Evropy, ktera jestd neni vydana. Castetné
vysledky tykajici se komparace Ceské republiky a Svédska prezentujeme také v této praci
v kapitole 5. s nazvem Covid-19 a ovlivnéni implementace kurikula, jelikoz se vysledky
netykaji jen funkci a podminek vzdélavani, ale také napliiovani pozadavki ze statniho kurikula
a pislusnych dokumentii. Tato rigordzni prace je tedy volnym pokracovanim vyse zminénych
vyzkumii zaméfujici se na urGité oblasti predskolniho vzd&lavani v Ceské republice
a ve Svédsku.

Cilem rigorézni prace je komparovat vzdélavaci systémy v Ceské republice a ve Svédsku
se zameérenim na predskolni vzdelavani v kontextu implementace predskolniho kurikula. Prace
je rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. Teoretickd Cast prace si klade za cil popsat

zékladni informace o sledovanych zemich zahrnujici predskolni vzdélavani v kontextu

" GAJDOVA, Veronika and Alena SRBENA. Research article: Preschool education during the Covid-19 epidemy
in the Czech Republic and Sweden. The 12" International Conference on Education and Educational Psychology
(ICEEPSY). UK: London, 2021, 12, p.127-142. ISSN: 2672-8141. DOI: 10.15405/epiceepsy.21101.12. Retrieved
from: https://www.europeanproceedings.com/files/data/article/10085/15237/article 10085 15237 pdf 100.pdf.
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predskolniho kurikula na statni trovni. Prezentujeme pojmy tykajici se kurikula, jeho dimenzi,
rovin, forem a vénujeme se zejména implementaci kurikula. Ddle popisujeme zékladni
informace o zemich, o Skolstvi a konkrétné se zamétfujeme na celou oblast predSkolniho
vzdélavani ve sledovanych zemich. Pfedposledni kapitola prezentuje vysledky vyse zminéného
diivéjsiho vyzkumu ohledné Covid-19 a ovlivnéni implementace kurikula a zavére¢na kapitola
je jiz shrnutim celé teoretické ¢asti pro uceleny obraz zaméteni teorie.

Empiricka &ast prace ma za cil srovnat implementaci predskolniho kurikula v Ceské
republice a ve Svédsku za vyuziti principi srovnavaci pedagogiky. Byl zvolen kvalitativng
orientovany vyzkum s vyuzitim tii metod pro zajiSténi triangulace dat. Vyuzili jsme obsahovou
analyzu dokumentli, polostrukturované interview a strukturované pozorovani. Byly
analyzovany piedskolni kurikula na statni Grovni, jako je v Ceské republice Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani 2021 a ve Svédsku Liroplan for forskolan 2018.
Také struktura kurikula na §kolni urovni, jako jsou v Ceské republice §kolni a tfidni vzd&lavaci
programy a ve Svédsku Verksamhetsplan a Projektplan. Kromé obsahové analyzy jsme
s participanty (uliteli matefskych Skol, fediteli a provoznimi fediteli matefskych skol)
vedli rozhovory a pozorovali jejich typicky edukacni program pro déti predskolniho véku.
Vysledky prezentujeme pomoci axidlniho kdédovani, popisem vyslednych analytickych
kategorii, které jsou zasazené do paradigmatického modelu. Vysledky vyzkumu naznacuji,
ze v obou sledovanych zemich jsou znacné rozdily v predskolnim kurikulu jako dokumentu,
a 1 v jeho implementaci. Kategorie v paradigmatickém modelu se vénuji oblastem, ve kterych
jsme spatiily nejvétsi rozdily: pozadavky na vzd€lavani, moznosti implementace kurikula,
proces implementace kurikula, specifické zptsoby edukace, podminky pro vzdélavani, prace
ucitele matetské Skoly, diferenciace prace v mateiské skole.

Pevné vétime, Ze se prace stane piinosnou pro pochopeni rozdili téchto dvou zemi
a povede také ke zlepSeni prace predskolniho ucitele, jehoz navrhy prezentujeme v doporuceni

pro praxi matefskych Skol — kapitola 9.



I. TEORETICKA CAST
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1 KURIKULUM

Kurikulum odkazuje na obsah a metody, které podporuji uceni a rozvoj déti. Odpovida
na otazky ,,co ucit?* a ,,jak to naucit?** (NIEER, 2007). Jedna se o komplexni koncept, zejména
v oblasti predskolniho vzdélavani a péce, obsahujici vice slozek, jako jsou cile, obsah
a pedagogické postupy (Litjens a Taguma, 2010). Termin kurikulum nebyl vytvoten, dokud
Franklin Bobbit po praci na fad¢ kurzl a po studiu spolecenskych, ekonomickych a politickych
zmeén, které pfiSly s prvni svétovou valkou, nevymyslel termin kurikulum oznacujici
ty zkuSenosti, které Clovek ziskd ve vzdélavaci instituci (Bennett, 2005). Zem¢ maji rizné
pfistupy k navrhovéani kurikula. Je potfeba pfemyslet nad dichotomiemi kurikula (napf.
akademicky orientované vs. komplexni pfistupy, vyuka iniciovana persondlem vs. aktivity
iniciované détmi atd.) a konsolidovat ,,pfidanou hodnotu* jednotlivych ptistupti. Ucebni osnovy
a standardy mohou posilit pozitivni dopady na uceni a rozvoj déti. Ucebni osnovy mohou:

— zajistit rovnomérnou kvalitu v riznych prostiedich;
— poskytnout rady zaméstnanctim, jak zlep$it u¢eni a pohodu déti a;

— informovat rodi¢e o uceni a vyvoji jejich déti (Taguma, Litjens, Makowiecki, 2013).

Diskuse o ,,spravném pfistupu ke kurikulu® pro predSkolni vzdélavani se stale rozsituje.
Tyto diskuse vyvolavaji dilezité otdzky o aspektech vzdélavani jako je rozsah, relevance,
zaméteni a vékova primétenost obsahu; hloubka a délka popisti obsahu a popisy zalozené
na vystupech nebo vysledcich. Oblasti u€eni, na které se v oficidlnich ucebnich osnovach
nejvice zaméiuje — zejména v zemich, kde se hodnoceni déti pouziva kratce po vstupu
do zékladni Skoly — zda jsou gramotné a umi pocitat. Zem¢ v tradici socialni pedagogiky
nevylucuji vznikajici ¢tenafskou a matematickou gramotnost, ale snazi se udrzovat oteviené
a holistické kurikulum, dokud déti nenastoupi do Skoly a nékdy az do prvnich tiid zakladni
Skoly. Na druhé strané¢ zemé¢, ve kterych bylo rané vzdélavani soucasti zékladni Skoly nebo
s ni uzce souvisi, maji tendenci uptednostiiovat Skolni pfipravenost a akademictéjsi pfistup
k uéebnim osnovam a metodologii. Svédské skolstvi jevi znamky spise v oblasti tradic socialni

vvvvvv

vzdélavani (Prentice, 2000).

1.1 Pojeti kurikula

Kdykoli se fekne slovo kurikulum, lidé to vnimaji jako pisemny dokument, ktery ucitelé
pouzivaji pti vyuce zaki ve skole. Slovo kurikulum pfesahuje pouze psany dokument. Slovo

kurikulum pochézi z latinského slova ,,currere, coz literarn¢ znamena ,,zavodni draha* nebo
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,bdzecka draha“ (Wilson, 1990). Rika se, Ze slovo bylo vymysleno pro druh herni &innosti
s kotimi, kterou provozovali Rimané v davnych dobach. Ugastnici odstartovali v jednom bodé
a museli dojet do cile. Ackoli slovo kurikulum je etymologizovano k ¢innostem starych
Rimant, stoji za to poznamenat, Ze ¢innosti, které se v té dobé realizovaly, byly &ist& pro tcely
zabavy bez jakéhokoli zaméru fesit nedavné nebo budouci problémy. To se zménilo v dobé,
kdy New-fist ptemyslel o problémech své komunity a pfemeénil herni aktivity, kterymi se déti
zabyvaji, na ucebni cinnost, jejimz cilem je vyfesit soucasné a budouci problémy.
(New-Fist-Hammer-Maker, byl muz z prehistorického kmene, ktery byl ¢inovnikem. New-Fist
predstavil kurikulum pro hledédni zplsobu, jak zlepsit détsky styl zivota.) V dneSnim
vzdélavacim systému musi lovek projit fadou vzdélavacich aktivit, po jejichz dokonceni se
udéluji certifikaty. Na zaklad€ toho je koncept kurikula spojen se vzdélavanim (Bennett, 2005).

Kurikulum jako pojem se vymyka jediné definici. Riizni autofi maji rizné pohledy na to,
co slovo kurikulum znamena. Existuje tedy Sirokéa Skala definic a koncepci, pojeti kurikula.
Prvni definice kurikula pochézi z Bobbita (1918), ktery definoval kurikulum jako ciny
a zkuSenosti, které by studenti m¢li mit, aby se stali dospélymi, kterymi by se méli stat. Good
(1959) definoval kurikulum jako obecny celkovy plan obsahu nebo konkrétnich materialii
vyuky, které by skola méla nabidnout studentovi, aby ho kvalifikoval k promoci nebo certifikaci
nebo pro vstup do profesni oblasti. Tanner a Tanner (1975) vnimaji kurikulum jako pldnované
a ftizené uclebni zkuSenosti a zamyslené ucebni vysledky, formulované systematickou
rekonstrukci znalosti a zkuSenosti, pod zastitou skoly, pro neustaly a cilevédomy riist studenta
v osobnostné-socidlni kompetenci. Wilson (1990) chape pojem kurikulum jako cokoli a vSe,
co nas vzdélava planované nebo jinak. Pro néj se lidé rodi jako ucenci, a tak vse, co se lidé uci,
at’ uz skryté, spoleCensky nebo jinak nazyva kurikulem. Pro Wilsona (1990), protoze
studenti se celou dobu uci prostfednictvim napodoby a modelovaného chovani, to znamena,
ze se uci diilezité socidlni a emocionalni lekce od kazdého, kdo obyva skolu, a to klidné miize
byt skolnice, pracovnici jidelny, vrstevnici déti a zejména se uci od uciteltl. Z vyse uvedeného
vidime, ze Wilsonova definice kurikula nespecifikovala, ze kurikulum se odehrdva pouze
ve tfid€, coz znamena, Ze kurikulum se 1ze ucit kdekoli ve Skolnim arealu.

Joseph, Windschitl a Mikel (2002) vysvétluji pojeti kurikula jako kulturniho spojeni.
S pouzitim kulturni ¢o¢ky mlizeme zacit nahlizet na kurikulum nejen jako na objekt (obsah),
ale jako na tadu vzijemné propojenych dynamik. Kurikulum koncipované jako kultura
nas vychovava k tomu, abychom vénovali pozornost systémim presvédceni, hodnotam,

chovani, jazyku, uméleckému vyjadfeni, prostiedi, ve kterém se vzdélavani odehrava,

vvvvvv



UPOL 15

co je spravné nebo vhodné. Chen (2007) to uvadi jako funkci zrcadla, které¢ odrazi kulturni

presveédceni, socialni a politické hodnoty a organizaci.

1.2 Implementace kurikula

Termin implementace kurikula definovali riizni uc¢enci riznymi zpiisoby. Garba (2004)
vidél implementaci kurikula jako proces uvadéni kurikula do praxe za ucelem dosazeni cild,
pro které je kurikulum navrzeno. Okebukola (2004) popsal implementaci kurikula jako pfevod
cilt kurikula z papiru do praxe. Ivowi (2004) vidi implementaci kurikula jako pfevod ,,teorie
do praxe® nebo ,,navrh praxe*. Mkpa a [zuagba (2009) rovnéz tvrdili, ze implementace kurikula
je skute¢nym zapojenim studenta do planovanych vzdé€lavacich pitilezitosti. Toto planovani
zahrnuje vyukové materidly, které budou pouzity k jeho realizaci v pfislusSnych fazich.
Alade (2011) také vidél implementaci kurikula jako tukol pirevést koncepci kurikula
do provozniho kurikula spole¢nym tsilim ucitelti a spolecnosti. Ogunyemi (2009) zastava
nazor, ze implementace kurikula je proces zavadéni dokumentd nebo vzdélavacich programi
do praxe. V souladu s vyse uvedenym Nnabuike, Aneke a Otegbulu (2016) tvrdili, ze kurikulum
je mechanismus, jehoz prostfednictvim vzdélavaci systém vstépuje studentovi/zakovi/ditéti
znalosti, dovednosti a postoje, které spole¢nost predepsala.

Mezieobi (1993) konceptualizoval termin implementace jednoduse, a to jako proces
realizace dohodnutého planu, rozhodnuti, ndvrhu nebo myslenky. Implementace kurikula tedy
zahrnuje poskytovani organizované pomoci uciteliim tak, aby bylo zajisténo, Ze nové vytvorené
kurikulum a nejucinnéjsi vzdelavaci strategie budou skute¢né poskytovany na urovni dané
veékové skupiny. Esu, Enukoha & Umoren (2004) také pojali kurikulum jako vSechny
zkuSenosti s u¢enim, které ma dité pod vedenim ucitele. Podle Offorma (2005) je kurikulum
programem, ktery se sklada ze tfi slozek: studijniho programu, programu ¢innosti a programu
poradenstvi. Kurikulum podle Alebiosu (2005) je také nastrojem, ktery urcuje zélezitosti
kazdého vzdélavaciho systému. Je to prosttedek, jehoz prostfednictvim se §ifi znalosti a dalsi
vzdé¢lavaci aktivity.

Jiny nazev pro ucitele je realizator kurikula. Podle Mkpa (2009) je ucitel ten, kdo ptevadi
kurikuldrni dokument do provozniho kurikula spole¢nym usilim déti a rodict. Z toho vyplyva,
ze ukol implementace kurikula spociva na uciteli. UcCitel obsah jen nerealizuje tak, jak je,
ale rozdéluje obsah do ucebnich celkid. Proces implementace kurikula zahrnuje pomoc ditéti
ziskat znalosti nebo zkuSenosti. Je dilezité si uvédomit, ze implementace kurikula nemuze
probihat bez ditéte. Dité je proto ustfedni postavou v procesu implementace kurikula, prestoze

implementaci kurikula ovliviiuji také rtizné faktory, jako jsou materialy a zafizeni MS, uéitel,
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Skolni prostiedi, kultura a ideologie, dohled nad vyucovanim a hodnoceni. K implementaci
dochazi, kdyz dité ziskava zamyslené zkuSenosti, znalosti, dovednosti, napady a postoje, které
jsou zaméfeny na to, aby umoznily stejnému ditéti efektivné fungovat ve spolecnosti. Uvedeni
kurikula do provozu proto vyzaduje implementacniho agenta. Aneke identifikuje ucitele jako
Cinitele pfi implementaci kurikula a tvrdi, Ze implementace je zplsob, kterym ucitel vybira
a micha rizné aspekty znalosti obsazenych v kurikularnim dokumentu nebo osnové do praxe
Nnabuike, Aneke a Otegbulu (2016).

Implementace kurikula se tedy tyka toho, jak ucitel pfevadi planovany nebo oficialné
navrzeny obsah vzdélavani do ucebnich osnov, schémat prace a vzdélavacich aktivit, které maji
byt détem poskytnuty. Implementace je nezbytna soucést tvorby kurikula, kterd ptindsi
oc¢ekavané zmény. Ke zménam mize dojit nékolika zplisoby. Dva nejzietelnéjsi zptisoby jsou:

— Pomala zména: k tomu dochazi naptiklad, kdyz zaclefiujeme drobné Upravy do planu
vzdé¢lavacich aktivit, kdyz priddvame néjaké knihy do knihovny nebo kdyz aktualizujeme
plan jednotek atd. je pomalad zména.

— Rychla zména: k tomu dochazi v disledku novych znalosti nebo spolecenskych trendit

ovliviwyjicich kurikulum, jako je zavedeni vyuky pocitact do kurikula atd. (Ugwu, 2003).

Modebelu a kol. (2015) tvrdili, ze implementace kurikula je praktickou aplikaci teorie
do praxe takovym zplsobem, ze kone¢ny vysledek je dolozen prostiednictvim vykonti déti
ve tfidé¢ i mimo ni. KdyZz ucitelé predkladaji obsah kurikula i vyukové strategie zptisobem
a metodami, jak byly navrzeny, doslo k implementaci kurikula. Schopnost a efektivita ucitele
provadét kurikulum vSak do znaéné miry zavisi na nékterych proménnych, jako jsou mimo jiné
znalostni/zkusenostni kvalifikace, dostupnost zdrojii a motivacéni otazky. Aby bylo mozné
dosédhnout cilti vzdélavani, je zapotfebi nastroj. Timto ndstrojem je kurikulum, které lze
definovat jako vSechny zkuSenosti s ucenim a zamyslené vysledky uceni systematicky
planované a vedené Skolou prostfednictvim znalosti, které byly definovany v oblasti
kognitivniho, afektivniho a psychomotorického vyvoj ditéte (Nnabuike, Aneke a Otegbulu,
2016).

1.2.1 Problémy implementace kurikula

Prvnim problémem implementace je slabé zapojeni uciteld do zélezitosti souvisejicich
s implementaci kurikula bez ohledu na metodickou zptsobilost uciteld, at’ uz pii planovani nebo
reformé, coz znemoznuje dobré vykony. Ugwu (2003) uvedl, Ze zapojeni ucitelti do planovani

kurikula vnasi do kurikula dobrou kvalitu, obohacuje ¢innosti a také je ¢ini hodnotnéj$imi. Dale
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tvrdil, Ze podminky, za kterych mize byt vzdélani vytvoieno tak, aby slouzilo vyjadfenym
aspiracim jakéhokoli naroda, se to¢i kolem kvality ucitelti. Tato kvalita bude optimalné
posilena, pokud se ucitelé pln€ zapoji do planovéni kurikula a dalsSich kurikuldrnich procest
nejen pii realizaci ve tfidé. Kone¢né rozhodnuti, pokud jde o skutecné vzdélavaci zkusenosti,
které maji byt poskytnuty, ¢ini ucitel, a proto nezapojeni nebo zaclenéni do procesu planovani
a rozvoje je jako oddéleni kurikula od vyuky (Mkpa, 2005).

Dalsi otdzka se tykd poskytovani a distribuce materidlti, které posili dosahovéni cilt
vyuky a uceni. Mezi takové materidly patii: vyukové materialy, didaktické pomtcky atd.
A je tomu tak proto, aby obsah kurikula mohl byt uc¢inn¢ implementovan v jakékoli fazi
vzdélavaciho systému, mély by byt k dispozici nékteré materidly, od kterych se ocekava,
ze budou doplnovat aktivity ucitele ve tfidé (Roehrig, Kruse, Kern, 2007).

Tretim problémem implementace kurikula je nezapojeni kultury spolecnosti
do implementace kurikula. Kurikulum je néstrojem, jehoz prostiednictvim spolecnost
prostfednictvim Skol vzdélava své obcany, dospélé i déti. Proto je kvalita vzdélani kazdé
spolecnosti podfizena kvalité kurikula. Pfestoze se na zavadéni nového kurikula vynakladaji
velké Castky penéz, n€kolik téchto snah selhalo (Roehrig, Kruse, Kern, 2007). Podle Alade
(2011) je hlavnim divodem neuspéchu nepochopeni kultury Skoly jak ze strany odbornikil
mimo 8kolsky systém, tak ze strany pedagogti v systému. Usp&sna realizace kurikula vyZaduje
pochopeni mocenskych vztahd, tradic, roli a odpovédnosti jednotlived ve Skolnim systému.
Dalsim problémem je planovani implementace. Je nezbytné, abychom naplanovali
implementaci kurikula, coz nam jist¢ pomtze k jeho uspésné realizaci. Proces planovani
se zabyva potiebami, zmé&nami a nezbytnymi zdroji pro provadéni zamyslenych akci. Re¢eno
jinak, planovani implementace by se mélo zaméfit na nasledujici faktory: lidi (studenti,
pedagogové, tvurci politik apod.), programy a procesy. Ackoli jsou tyto tfi faktory
neoddélitelné, obvykle zvazujeme implementaci kteréhokoli z nich. Panuje naptiklad ndzor,
ze aby se skute¢n¢ usnadnilo zavadéni velké zmény, musi se tvirci kurikula zabyvat primarné
lidskym faktorem. Néktefi se vSak domnivaji, Ze hlavnim zaméfenim by mél byt program.
Zda se, ze argumentem je, ze lidé se prizpusobi, pokud jim poskytneme rtizné zplsoby,
jak splnit cile programu prostfednictvim planovani a usnadni to hladké provadéni kurikula
(Roehrig, Kruse, Kern, 2007).

Strucné feceno, zadné kurikulum nebude dokonalé jako hotovy produkt odlity do kamene
nebo bez kritiky, ale aby bylo efektivni, musi byt pfijato uciteli a musi byt povazovano
za vychovné platné ze strany rodi¢ii a komunity obecné. Ve vzdé€lavaci praxi se tyto faktory

vzajemné ovlivituji a generuji vlivy, které nelze ptisuzovat tomu ¢i onomu faktoru. To vyzaduje



UPOL 18

pochopeni ucelu programu, roli, které budou lid¢ hrat, a téch, kterych se to tyka, tento proces

musi byt naplanovan (Modebelu a kol., 2015).

1.3 Modely kurikula

Z obecného pohledu se model definuje jako ,,objekt urcité povahy, ktery je schopen
zastoupit zkoumany objekt tak, aby jeho studium poskytovalo novou informaci o tomto objektu *
(gtoff, 1960, cit. podle Bacika, 1977, s. 323). Ve vyzkumu je model vymezovan jako
., Strukturni zndazornéni objektivni reality, které vyjadruje zakladni vazby mezi proménnymi
vstupujicimi do zkoumaného vyzkumného pole* (Pelikan, 2005, s. 63). Manak, Janik a Svec
(2008) vymezuji tii modely kurikula, a to fundamentdlni model, konstitutivni a realizovany.
K popisu téchto modelt vyuzivaji pojmy jako poznavaci subjekt, ktery se podili na zobrazeni
urcitého jevu, pak poznavany objekt neboli jev a model jako koncepci vzdélavani. Nize

popisujeme tfi zminéné modely kurikula
1. Fundamentalni model kurikula

zékonodarce

filosof ideologie

kultura
potfeby

Subjekt| «—>

A

koncepce vzdélavani

Obrazek 1. Fundamentalni model kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 18)

Ve fundamentalnim modelu je poznavaci subjekt tvirce, filozof, ktery uréuje obsah
vzdélani (poznavany objekt) na zaklade spolecenské situace, kultury, vladnouci ideologie a cila
edukacéniho procesu. Soucasné formuluje pozadavky na ideédl osobnosti. Fundamentalni model
predstavuje virtualni koncept a zéklad pro konkrétni realizace, které se snazi tento navrzeny
koncept uskutecnit. Je také odrazem ducha doby a Casto nepfimo vyjadiuje dlouhodobé
tendence lidské spolecnosti. Déle odhaluje zakladni potteby, které se uplatiuji pfi utvareni
vzdélavaciho systému v daném obdobi, a umoziiuje uvédomeni si jednotlivych strukturalnich
prvkil tohoto systému. V dne$ni dobé se do zakladniho modelu kurikula zaclefiuje bohaté
dédictvi antiky spolu s jeji zidovsko-kifestanskou transformaci a vlivem osvicenskych

myslenek, které piispély k obrovskému rozvoji védy a techniky. Kromé toho jsou z tohoto
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dédictvi odvozené idedly humanismu, které pies riizné vykyvy a doCasna oslabeni stale tvori

klicovy kodex mezilidskych vztahti (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 18).
2. Konstitutivni model kurikula

tvarce kurikula ;
vyroba

véda
teorie vzdélavani

Subjekt|] «—>

NOA

osnovy, vzdélavaci program

Obrazek 2. Konstitutivni model kurikula (Mandk, Janik, Svec, 2008, s. 19)

Tento model vychazi ze zakladniho abstraktniho fundamentalniho modelu a stanovuje
konkrétni pozadavky na vzdélani v dané spolecenské situaci. Pozndvacim subjektem tohoto
konstitutivniho modelu je tviirce kurikula, coz miize byt statni organ, odbornd komise, ktery
v souladu s pfevazujicim fundamentdlnim modelem zohlediiuje spolecenské cile, podminky,
zajmy a potieby. Navrhuje a prosazuje odpovidajici kurikulum v ramci vzdélavaciho systému.
Konstitutivni model se odliSuje v zavislosti na narodnich tradicich, ekonomickych podminkach
spole¢nosti, kulturni irovni a dal$ich faktorech, ale v ramci silici mezinarodni spoluprace (napf-.
EU) se postupné sjednocuje a vyrovnava rozdily vzniklé riznym vyvojem. V tomto modelu
se vytvareji riizné druhy, formy a Grovné vzdelavani, specifikuji se vychovné-vzdélavaci cile,
vytvareji se ucebni plany, osnovy a ptislusné normy. Konstitutivni model ovliviiuje vyukovy
proces piimo prostiednictvim ucebnich osnov, a tim i praci u€itelt a nasledné i uc¢eni zaku. Jeho
platnost je zarucena zdkonem, coz zajisStuje jeho dodrzovani, prestoze ucitelé se na jeho tvorbé

nepodileji (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 19).
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3. Realizovany model kurikula

Citel
ucite vzdélavaci proces

pfedméty
Zak

Subjekt|] «—>

NOA

vyuka, metodika

Obrazek 3. Realizovany model kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 20)

V tomto modelu se ucitel stdva poznavacim subjektem, coz je vyrazna zména oproti
pfedchozim modelim. Poznavanym objektem tohoto modelu je vyucovaci proces, ucivo,
a predevsim samotné dite, které se u¢i dany obsah. Ucitel vychazi z fundamentalniho modelu,
opira se o konstitutivni model, a z nich vytvari model realizovany, ktery se vyuziva k predavani
vzdélavaciho obsahu. Pied reformou musely ucitelé dodrzovat stanovené vzdélavaci osnovy
a mohly si sami zvolit jen metodické postupy. Nové vSak Ramcové vzdélavaci programy
poskytuji uciteliim vétsi svobodu a umoziuji jim upravovat, ménit, redukovat nebo dopliovat
ucivo. Nicméné mnozi ucitelé stale pokracuji v tradi¢nim (pfedreformnim) piistupu (Manak,

Janik, Svec, 2008, s. 20).

1.4 Formy kurikula

Kurikularni proces ma své urcité formy. Kroky, které je tfeba podniknout pfi rozvoji
kurikula a jeho procesu, aby byla zajisténa kvalita vzdélavani Ize definovat v sedmi krocich.
Skoly by se mély aktivné zapojit do tvorby a realizace kurikula. Tvorba kurikula zahrnuje
nasledujici kroky, které¢ 1ze nasledné definovat jako urcité formy kurikula:

(1) Identifikace vzdélavacich potieb déti;

(2) Stanoveni priorit v téchto vzdélavacich potfebach pro tvorbu osnov;

(3) Vyhledavani a ziskavani zdroju ze skoly i mimo ni;

(4) Navrhovani vzdélavacich program;

(5) Provadéni vzdélavacich programt;

(6) Hodnoceni tc¢innosti vzdélavacich programi;

(7) Ptizptisobeni vzdélavacich programd.

Modebelu a kol. (2015) poznamenali, ze kvalita kurikula mize byt pouze tak dobra,

jako je kvalita kurikuldrniho procesu.
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Formy kurikula se vztahuji k jeho obsahu a transformaci v priitbéhu vzdélavaciho procesu.
Jejich operativni podoba se oznaduje jako roviny kurikula. Manak, Janik a Svec (2008, s. 21)

definuji pét forem kurikula: koncepcni, projektovou, realizacni, rezultatovou a efektivni.

Formy kurikula Projevy a produkty kurikula
1. koncepéni forma dokumenty $kolské politiky, Skolské ideové projekty
cile, plany, koncepce vzdélavani vzdélavani
2. projektové forma ucebni plany, ucebni osnovy, vzdélavaci programy,
projekty obsahu vzdélavani standardy vzd€lavani
3. realiza¢ni forma metodické pokyny, pfiprava na vyuku,
realizaCni projekty realizaCni smérnice
4. rezultatova forma védomosti Zakd, osvojené ucivo, hodnoceni,
obsah vzdéldvani osvojeny ve vyuce |zndmkovéani
5. efektivni forma . ‘ o
. s o s profesni uplatnéni jednotlivci,
dosaZena droven vzdélani, S )
. . osobnostni postoje a produkty
uplatnéni v praxi

Obrazek 4. Formy kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 21)

Uvedené¢ formy kurikula si lze v ptedskolnim vzdélavani konkrétnéji predstavit
nasledovné: Koncepcni forma = cile a pozadavky v dokumentu Strategie vzdélavaci politiky
do roku 2030+ pro predskolni vzdélavani. Projektova forma = Ramcovy a skolni vzdélavaci
program pro predSkolni vzdélavani. Realiza¢ni forma = tfidni vzdélavaci program a realizované
ptipravy ucitele. Rezultatova (vysledna) forma = pedagogicka diagnostika u déti predskolniho

véku. Efektivni forma = dosazené kompetence diilezité pro zivot a vstup do zékladni skoly.

1.5 Roviny kurikula

Pfedmétem analyz, rozborli a hodnoceni se nejcastéji stavaji tzv. roviny kurikula.
V tomto smyslu se rozliSuje kurikulum zamyslené, realizované, dosazené a nekterymi autory

popisované také skryté kurikulum.

— ZamySlené kurikulum odpovida koncepcni formé a tyka se cilti a jejich konkretizace
v ur¢itém oboru nebo vyucovacim predmétu.

— Realizované kurikulum postihuje vzd€lavaci obsah, ktery je predmétem vyuky
ve vzdélavacim procesu.

— Dosazené kurikulum oznacuje poznatky, které si déti osvojili a které se staly jejich
majetkem, pfeménily se ve védomosti (Matidk, Janik, Svec, 2008).

— Skryté Kkurikulum obsahuje podceniovany vyznam dynamiky lidskych interakci

v organiza¢nim chovéani, které jsou nepostichnutelné, ale maji silny vliv na institucionalni
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kulturu/klima. V tomto smyslu kultura odkazuje na hodnoty a symboly, které ovliviiuji
organizacni klima. Symbolické aspekty Skolnich aktivit napt. tradice, ritualy a ritudly
jsou zde také zahrnuty, protoze to jsou hodnoty, které se doslova ptfenaseji z jedné

generace organizace na druhou (Karanxha, Agosto, Bellara, 2013).

1.5.1 Transformace kurikula

1.6

Podstatu jednotlivych kurikuldrnich procest a forem kurikula Ize charakterizovat takto:
Projektovani (tvorba) kurikula spocCivd ve vymezovani cili a obsahii vzdélavani
do konkrétnich kurikularnich dokumentt — vysledkem je projektované kurikulum.
Implementace kurikula spociva v zavadéni kurikularnich dokumentii do Skol —
vysledkem je implementované kurikulum.

Realizace Kkurikula spociva ve zprostfedkovavani kurikuldrnich cild a obsaht
prostiednictvim vyukovych metod a forem zaktim — vysledkem je realizované kurikulum.
Osvojovani kurikula spociva ve zvnitfiovani kurikuldrnich cild a obsahti Zzaky —
vysledkem osvojovani je dosazené (osvojené) kurikulum.

Revize kurikula spociva v zavaddéni zmén do projektovaného kurikula — vysledkem

je prehodnocené projektované kurikulum (Janik, Manak, Knecht, Némec, 2010).

Dimenze kurikula

Marsh (1997) také zduraziuje ti dimenze pojeti kurikula. Zaprvé uvadi, ze kurikulum

zahrnuje nejen osnovy nebo seznam obsahu, ale také podrobnou analyzu dalSich prvki, jako

jsou cile a zaméry, zkuSenosti s uc¢enim a hodnoceni, jakoz i doporuceni pro jejich vzajemné

propojeni pro dosazeni optimalniho ucinku.

Za druhé, kurikulum zahrnuje planované nebo zamysSlené¢ uceni, které upozoriuje

na neocekavané situace, které se mohou vyskytnout ve vyuce. Za tieti, u¢ebni osnovy a vyuka

jsou neoddélitelné. Karanxha, Agosto, Bellara (2013) spravné tvrdi, ze kurikulum je soucasti

vyuky, nikoli od ni oddéleno. Proto je nejrozhodnéj$im zakladnim pojmem kurikula,

ze se vztahuje k planu uceni. Tento koncept kurikula se omezuje na jadro vSech definic

a umoziuje nejruznéjsi zpracovani pro konkrétni vzdélavaci Grovnég, kontexty a reprezentace.

Pti diskusi o tomto konceptu kurikula Marsh (1997) tvrdi, ze kurikulum je vzéjemné propojeny

soubor plant a zkuSenosti, které student absolvuje pod vedenim Skoly.

Manak, Janik, Svec (2008) definuji nasledujici étyti dimenze kurikula:
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dimenze dimenze dimenze dimenze
obsahova organizacni metodicka

Obrazek 5. Dimenze kurikula (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 23)

Dimenze ideova

Ideovy rozmér kurikula ma vliv na vSechny dalsi formy kurikula. Tento rozmér pfedava
cilové hodnoty, na kterych je zalozen vzdélavaci systém a které se realizuji v procesu vychovy
a vzdélavani. Edukacni cile jsou projekci idealu, predstav a vizi, kterych dané spolecenstvi chce
doséhnout a které slouzi jako motivace a métitko dosazeného pokroku (Manak, Janik, Svec,
2008, s. 23).

Dimenze obsahova

Obsah vzdélavani, ktery je pfedavan ve vyuce, je klicovym prvkem kurikula a vyzaduje
maximalni pozornost jak ze strany déti, tak ucitele. Ucitel ma za kol transformovat objektivni
poznatkovy svét déti do forem, které jsou pro n¢€ srozumitelné. Tato transformace ma nékolik
rovin a zahrnuje mnoho faktort, ackoli neni vzdy dostate¢n¢ t¢innd. V minulosti bylo stanoveni
obsahu pro dany integrovany blok a vék ditéte hlavnim cilem uc¢ebnich osnov. Nicméné osnovy
s direktivnim stanovenim uc¢iva postupné ustupuji a nahrazuji je ramcové osnovy a vzdélavaci
programy (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 25).

Dimenze metodicka

Metodickd dimenze se zabyva otdzkami tykajicimi se prace s kurikulem v ramci
vychovné-vzdélavaciho procesu. Tyto otazky se vSak prolinaji s problémy vsSech ostatnich
dimenzi, protoze vSechny sleduji stejné cile. Diilezitym prvkem je vyucovaci styl ucitele,
ucebni styly zakt/dété, vyukové metody, didaktické prostiedky a prevladajici strategie.
Metodické postupy jsou zavislé na obsahu, ktery se zprostfedkovava, ale nekdy ucitelé
nedostatecné reflektuji tuto zavislost a spise se fidi intuici. Pfi hlubs$i analyze obsahu je mozné
odhalit vztahy mezi jednotlivymi prvky jeho struktury a rozliSovat mezi dilezitymi, méné
vyznamnymi nebo zbyte¢nymi poznatky. Charakter obsahu také ovliviiuje volbu vyukovych

metod, napiiklad pii uvadéni poznatkli do souvislosti nebo preméné poznatkli v dovednosti
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a navyky. Dulezitym aspektem prace ucitele je diagnostika détskych vykona jak pribézné,
tak i pro vstup do Skoly (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 25).

Dimenze organiza¢ni

Organizacni dimenze se tésn¢ vaze na metodickou dimenzi a zabyva se podminkami
a okolnostmi, ve kterych probiha vyuka. Zvlastni pozornost je vénovana organizacnim formam
vyuky, které se ptizplisobuji charakteru uc¢iva (naptiklad vyuka ve skupinach, individualni
vyuka nebo vyuka ve tfidé¢ ¢i venku). Ptikladem vztahu mezi u¢ivem a organizacnimi formami
je naptiklad vyuka v lese nebo zaddvani domaécich ukold. Je zjevné, ze ucitel musi pecliveé
vybrat vhodné ucivo pro domdci ukoly, aby jejich plnéni nebylo jen formalni. Optimalnim
feSenim miize byt zadavani skupinovych domdcich ukoll, které umoziuji Zakiim procvicovat

pravé to ucivo, které je pro né problematické (Manak, Janik, Svec, 2008, s. 26).

1.7 Kurikularni dokumenty

Kurikularni dokumenty jsou strukturované dokumenty, které vymezuji filozofii, cile,
predmét uceni, vzdélavaci zkuSenosti, instruktazni zdroje a hodnoceni, které tvoii konkrétni
vzdélavaci program. Vytvaii se na riiznych trovnich pro riizné stupné vzdélavani. V Ceské
republice se kurikularni dokumenty vytvaii dvou tUrovnich: na stitni a Skolni urovni.
Na tzv. statni Grovni se nachazi dokumenty narodni, jako je napiiklad Strategie vzdélavaci
politiky CR do roku 2030+ a RVP PV. Na tzv. §kolni urovni kurikularnich dokument? se jedna
o Skolni vzdé€lavaci programy, tfidni vzdélavaci programy, ptipravy ucitell, vzdélavaci osnovy
(RVP PV, 2021). Ve Svédsku se kurikularni dokumenty vytvaii na tiech Grovnich:
na statni, obecni a $kolni urovni (statlig nivd, kommunal nivd och skolnivd) (LPFO 18).
Kurikularni dokumenty na Skolni urovni by mély obsahovat ctyfi slozky: cile, metody,
materidly a hodnoceni. Tyto ¢Etyfi slozky jsou velmi tizce propojeny a spolecné maji to,
ze cil je primarni, kterym vzdélavani zacind, a ostatni se sefazuji k dosazeni tohoto cile.
V kurikuldrnich dokumentech, se kterymi pracuji ucitelé, by se mély tyto Ctyfti slozky kurikula
objevovat (Karanxha, Agosto, Bellara, 2013).

V Ceské republice je trochu jiny systém kurikularnich dokumentii neZ ve Svédsku,
kazdopadné v obou zemich je dulezity kurikuldrni dokument pro ptedskolni vzdélavani
opirajici se o $kolsky zakon. V Ceské republice se jedna o Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani aktualizovany k roku 2021 a opirajici se o zdkon ¢. 561/2004
Sb. Skolsky zadkon (zakon o predikolnim, zakladnim, stiednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani). Ve Svédsku se jednd o Liroplan for forskolan (predskolni kurikulum)

aktualizovany k roku 2018 a opirajici se o Skolsky zakon Skollag (2010:800).
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2 CESKA REPUBLIKA A SVEDSKO

Ceska republika a Svédsko ma mnoho spole¢ného a také odlisného. V této kapitole
bychom radi komparovali zakladni informace o zemich a také prezentovali par zajimavosti
o sledovanych zemich. Naptiklad, obé zem¢ jsou v Evropé¢ a jsou Clenskymi stity OSN.
Vzdalenost mezi Svédskem a Ceskou republikou je 1098 km. Silni¢ni vzdalenost je 1754,4 km.
Jazyk CeStina, je uplné jiny nez §védstina, protozZe se nejednd o germansky jazyk, ale pochazi
ze slovanské rodiny, takze se podoba spiSe slovensting, polStiné nebo rusting. Dale
prezentujeme zajimavosti tykajici se vzdélavani. Ve Svédsku je k roku 2022 ptiblizné 10,8 déti
na 1 000 lidi. V Ceské republice je to k roku 2022 8,6 déti na 1 000 lidi. Svédsko vydava
7,6 % svého celkového HDP na vzdélavani od roku 2018. Ceska republika vydava
4,3 % celkového HDP na vzdélavani od roku 2018. Nize pfedstavujeme obé zemé z pohledu

zakladnich informaci a politického systému (Elsewhere community, 2022).

2.1 Zakladni informace

Zakladni informace o zemich se tykaji zejména geografie sledovanych zemi, ufednich
jazyki, poctu obyvatel a dalSich statistik, které ndm pomahaji udélat si predstavu o zemi jako

celku. Vsechny tyto informace nam pomahaji pochopit vzdélavaci systém v dané zemi.

2.1.1 Ceska republika

Ceska republika, ktera se nachazi ve stfedni Evropé, sdili hranice se ¢tyfmi zemémi.
Sousedi s Némeckem, Polskem, Rakouskem a Slovenskem. Oficidlnim jazykem je ceStina
(Evropska unie, 2020). V zati 2020 dosahl celkovy pocet obyvatel na &islo 10 707 839. Uzemi
Ceské republiky je administrativné ¢lenéno na 14 kraji, 76 okresti a 6 258 obci, které slouzi
k vykonu statni spravy (Zakon &. 51/2020 Sb.). Hustota osidleni v Ceské republice &ini p¥iblizné
134 obyvatel na ¢tverecni kilometr. Celkova rozloha pevninského uzemdi je pfiblizn¢ 78 867

km? (Cesky statisticky ufad, 2020).

2.1.2 Svédsko

Svédsko, také znamé jako Svédské kralovstvi, se nachazi na Skandindvském poloostrove
v severni Evropé. Je nejvétsi zemi ve skandindvském regionu a ¢tvrtou nejvetsi zemi v Evropé.
Svédsko sousedi s Norskem, s Finskem a na jihu je propojeno s Danskem pomoci unikatniho
mostu-tunelu pies priliv Oresund (Eurydice, 2020c). Utednim jazykem, stejné jako tifednim

jazykem ve $kolach, je §védstina. Ve Svédsku existuje ale také pét oficialng uznavanych
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mensinovych jazykl: sdmstina, tornska finStina, finStina, romstina a jidi§ (Eurydice, 2018b).
K lednu 2021 dosahl celkovy pocet obyvatel na ¢islo 10 380 491. Svédsko ma asi 221 800
ostrovii. Uzemi Svédska je rozdéleno na 3 hlavni oblasti (Norrland, Svealand, Goétaland),
21 regiont (l4n) a 290 samospravnych obci (kommun). Hustota osidleni ve Svédsku je nizka,
priblizn¢ 23 obyvatel na ¢tverecni kilometr. Celkova rozloha pevninského tizemi je ptiblizné

450 295 km? (Evropska unie, 2020; Jezkova a kol., 2012).

2.1.3 Komparace zakladnich informaci

Svédské kralovstvi a Ceska republika maji podobny pocet obyvatel, ale jejich rozlohy
se znaén& li§i. Svédsko je priblizné estkrat vétsi nez Ceska republika. Ceska republika
ma rozlohu ptiblizn& 78 867 km?, zatimco Svédsko mé priblizng 450 295 km?, coz ¢ini Svédsko
0 471 % vétsi, neZ je Ceska republika. Tato rozdilnost v rozloze ovliviiuje také hustotu osidlen.
V Ceské republice je hustota osidleni pfiblizné sedmkrat vétsi nez ve Svédsku, coz znamena,
7e na kazdy &tveredni kilometr piipada vice obyvatel. Lze si tedy piedstavit, Ze Svédsko
je obrovskou severskou zemi, kde je stejny pocet obyvatel rozprostien na mnohem vétsi plochu.

Sledované zemé se také odliduji v administrativnim usporadani. V Ceské republice
existuje 14 krajdi, 76 okresti a 6 258 obci. Na druhou stranu, ve Svédsku jsou nazvy trochu jiné.
Pokud vynechame 3 hlavni oblasti, které miizeme piirovnat k historickému rozdéleni Ceské
republiky na Cechy, Moravu a Slezsko, ma Svédsko 21 regionti a 290 obci (kommun).
Zde vidime velmi odli§né podty a chapani obci. Ve Svédsku je pod pojmem obec zahrnuto vice
méstskych &asti. Naopak v Ceské republice je za obec povazovano kazdé samostatné Gizemné
samospravné mésto nebo vesnice.

V Ceské republice je jeden tfedni jazyk &estina a mensinové jazyky oficialné uznanych
mensin, které se ale v ramci spole¢enské komunikace nevyuzivaji. Oproti tomu ma Svédsko
ufedni jazyk Svédstinu a k tomu 5 oficidlnich menSinovych jazykt, které se aktivné vyuzivaji
zejména v oblastech s vysokym poctem mensSin. Napfiklad samstina je vyuzivana zejména
v samskych oblastech a v sdmskych Skolach. Obé zemé jsou si v nékterych parametrech
podobné (pocet obyvatel) a v nékterych zase odlisSné (rozloha, hustota osidleni). Z danych

informaci vSak vyplyva, Ze u geografickych informaci ptevazuji odliSnosti nez podobnosti.
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Tabulka 1. Juxtapozice zdkladnich informaci

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
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2.2 Politicky systém

Informace o politickém systému ve sledovanych zemich se tykd zejména hlavy statu,
politického usporadani, statni a vetejné¢ spravy a podobnych informaci. Politicky systém
ovliviiuje vzdélavaci politiku a vzdélavaci systém v dané zemi, a proto jsou i tyto informace
dilezité k pochopeni fungovani sledovanych zemi a konkrétné fungovani ptedSkolniho

vzdelavani.
2.2.1 Ceska republika

Ceska republika je parlamentni, demokraticky pravni stat s liberalnim statnim
rezimem. Jednd se o demokratickou parlamentni republiku. Soucasnou hlavou statu
(2023) je nové zvoleny prezident Ing. Petr Pavel, M.A. V Ceské republice je zastoupen
lid parlamentem, ktery ma zdkonodarnou moc. K vykonné moci nélezi prezident a vlada. Tyto
organy vykondavaji svou plisobnost s ur¢itou délbou moci. Soucasti vykonné moci jsou vedle
vlady i ministerstva a jiné spravni organy. Lze je zfidit a jejich plisobnost vymezit pouze
zakonem. Organem statni spravy v oblasti krajl je pak zastupitelstvo kraje. Zastupitelstvo kraje
obce, coz je zékladni organ obce, ktery ji samostatné spravuje (Eurydice, 2021e).

Spravni Cinnosti jsou rozdélené do vetejné spravy, kterd ma dvé vétve, a to statni
spravu a samospravu. Statni spravu vykondvaji naptiklad ustfedni orgdny statni spravy.
Zéakladnimi tzemnimi samospravnymi celky v Ceské republice jsou obce, vy$§imi tzemnimi
samospravnymi celky jsou kraje. Obec je vzdy soucésti kraje, nckteré maji rozsSitenou
plsobnost nebo povéfeny obecni Gfad (Eurydice, 2021e). V Ceské republice ptisobi
14 usttednich organti statni spravy, v jejichz ¢ele je ¢len vlady — jedna se o ministerstva. DalSich

17 Gsttednich organt statni spravy jiz nejsou podiizena vladeé (Zakon €. 2/1969 Sb.).

2.2.2 Svédsko

Svédsko (Svédské kralovstvi) je konstituéni monarchii s parlamentni demokracii a vysoce
rozvinutou ekonomikou. Soucasnou hlavou kralovstvi je kral Karel XVI. Gustav, avsak jeho
funkce je spiSe reprezentativni. Vykonnou moc ma vlada a ta se zodpovidad parlamentu
(Eurydice, 2018b). Svédsko méa dlouhou tradici mistnich samosprav. M4 tfi arovné vladnuti:
narodni, regiondlni a mistni. Na narodni Grovni je zastoupen lid parlamentem, ktery

ma zdkonoddrnou moc. Na regionalni Urovni plni politické tikoly regionalni zemské snémy.
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Na mistni trovni je Svédsko v kazdé obci zastoupeno lidem, obecni radou, ktera rozhoduje
o otazkach fesenych v ramci obce (Jezkova a kol., 2012).

Ministfi jsou v ¢ele ministerstev, kterych je ve Svédsku 11. Jednim z nich je pravé
Ministerstvo $kolstvi a vyzkumu. Ve Svédsku maji také silné postaveni mistni Gfady vzhledem
ke geografické a demografické rozmanitosti a historickému kontextu. Unikatni vlastnosti
Svédské statni spravy je to, Ze ministfi nenesou individualni odpovédnost za ¢innost vladnich
agentur, jeZ maji znaény vliv. Svédsko je fizeno vladou a je hybnou silou v procesu

legislativnich zmén, které ovliviuji vyvoj spole¢nosti (Government Offices of Sweden, 2020).

2.2.3 Komparace politického systému
Zemé se li§i jiz ve formé vlady. Ceska republika je stat s prezidentem v &ele a Svédsko
je konstitu¢ni monarchie s kralem v cele. Jiz toto je vyrazny rozdil, ktery odliSuje i politicky
systém. Musime vSak podotknout, ze v politickém systému jsme nenasli vyrazné odliSnosti.
Nékteré organy maji napiiklad jiny nazev, ale plni stejnou funkci. V Ceské republice
ma vykonnou moc prezident a vlada. Ve Svédsku ma kral spiSe reprezentativni funkci
a vykonnou moc ma vlada, kterad se zodpovida parlamentu.
V ramci Fizeni ¢asti zemé& se dostivame ke shodé. Ve Svédsku je narodni, regionalni
a mistni Groven vladnuti. Na narodni trovni je zastoupen lid parlamentem, ktery
ma zékonodarnou moc. To je stejné jako v Ceské republice. Na regionalni Grovni plni
politické tkoly regionalni zemské snémy, v Ceské republice se jedna o zastupitelstva kraji.
Na mistni Grovni je v kazdé obci zastoupeni lidu, obecni rada a v Ceské republice se jedna
o zastupitelstva obci. Obce a kraje jsou samospravné, jak v Ceské republice, tak ve Svédsku.
Co se ty¢e Ustiednich organd statni spravy, v Ceské republice existuje 14 ministerstev,
v jejichz &ele je &len vlady, ministr. Ve Svédsku existuje 11 ministerstev, v jejichz &ele je také
¢len vlady, ministr. Ministerstvo, které se ve Svédsku zabyva Skolstvim nese nazev
Ministerstvo 8kolstvi a vyzkumu (Utbildningsdepartementet). V Ceské republice nese
ministerstvo nazev Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t€lovychovy. Z vyse uvedenych informaci

usuzujeme, ze je v této oblasti vice podobnosti nez odlisnosti.
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Tabulka 2. Juxtapozice politického systému

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO

Forma vlady Demokraticka republika Konstituéni monarchie

Hlava statu prezident kral

Soucasna hlava statu Ing. Petr Pavel, M.A. Karel XVI. Gustavoz dynastie
Bernadottt.

Vykonna moc prezident + vlada vlada

Zakonodirna moc parlament parlament

Pocet ministerstev 14 11

Tabulka €. 2 popisuje rozdily a podobnosti ve sledovanych kritériich. V dalsi kapitole
¢islo 3 se budeme zabyvat Skolstvim v obou sledovanych zemich. Tato kapitola komparuje

vzdélavaci systém, vzdelavaci strukturu, fizeni a financovani Skolstvi.
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3 SKOLSTVi VE SLEDOVANYCH ZEMICH

Skolstvi zajistuje vzdélavani a vychovu déti a mladeze. Jedna se o jeden z vibec
a Skolskych zafizeni a jeho cilem je pfeddvat poznatky o spole¢nosti i védé jako celku.
Jednotlivé Skolni systémy se v riznych zemich li$i a jsou na jiné trovni. V této praci
se soustiedime na vzdélavaci systém v obou sledovanych zemich a zejména pak na predskolni
vzdélavani oznacené ISCED 0 — vzdé¢lavaci programy na urovni ISCED 0, definované jako
pocatecni stupeil organizované vyuky, jsou urCeny piedevsim k tomu, aby déti raného véku

uvedly do prosttedi skolniho typu (Pricha, Walterova, Mares, 2013).

3.1 Vzdélavaci systém

V obou zemich se vyuziva decentralizovany vzdélavaci systém. Decentralizace je termin,
ktery se pouziva, kdyz se odpovédnost/moc prendsi na obce a Skoly. Poté mohou ¢init vlastni
rozhodnuti o mnoha aspektech politiky a praxe (Priicha, Walterova, Mares, 2013).
V soucasnosti je celosvétovym trendem decentralizace vzdélavacich systémi. VétSina zemi
experimentuje nebo zvazuje n¢jakou formu decentralizace vzdélavani. Tento proces pienasi
rozhodovaci pravomoci z ustfednich ministerstev Skolstvi na zprostfedkujici vlady, mistni
samospravy, komunity a Skoly. Rozsah pfevodu se vSak lisi, od administrativni dekoncentrace
az po mnohem S§ir$i pfesun finan¢ni kontroly na regionalni ¢i mistni troven. I kdyz existuji
solidni teoretické divody pro decentralizaci vzdé€lavacich systému, proces vyzaduje silné
politické odhodlani a vedeni, aby uspél. Cesta, hloubka, a nakonec i vysledek reforem
decentralizace zavisi na motivaci reforem, vychozich podminkach zemé, sektoru a interakci

ruznych dilezitych koalic v ramci sektoru (European Agency, 2017).

3.1.1 Ceska republika

Vyrazné decentralizovanym systémem je i soucasny model vzdélavaci soustavy v Ceské
republice. To znamend, ze Skoly, vcetné¢ Skol matefskych, se staly pravnimi subjekty.
Od 1. ledna 2005 vstoupil v platnost novy zadkon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani (dale jen Skolsky zakon), ktery ma 20 kapitol
(ustanoveni). Ministerstvo Skolstvi mladeze a télovychovy vydalo v souladu s § 4 odst.
3 skolského zakona Ramcovy vzd€lavaci program pro piedskolni vzdélavani. Kazda matetska
Skola je zodpoveédna za vzdélavani déti. Kazda Skola si vytvaii svlj Skolni vzdélavaci program

a také evaluacni systém. Vzdélavaci systém realizuje formalni vzdélavani. Skolné se plati pouze
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v matefskych a vysSSich odbornych Skolach a jeji vyse je stanovena vyhlaskou (Eurydice,

2021¢).

3.1.2 Svédsko

Svédsko ma decentralizovany vzdélavaci systém, ktery je fizen cili a vysledky uéeni
definovanymi na centrdlni Grovni. VIdda nese celkovou odpovédnost a stanovuje ramec
pro vzdélavani na vSech urovnich. Veskeré vzdélavani, tim je mySleno jiz predskolni
vzdélavani a az po vysokoskolské vzdélavani, je zdarma. Vzdélavaci systém ve Svédsku
se Cleni na n¢kolik vzdélavacich urovni (Eurydice, 2020a; Jezkova a kol., 2012).

Zakladnim dokumentem pro $§védské vzdélavani je Skolsky zakon, ktery byl vydan roku
2010 a je platny od Skolniho roku 2011/2012. Sklada se z 29 kapitol, jejichz obsahem
jsou zékladni podminky edukacniho procesu. Pro Skoly a ucitele je zavazujici tzv. laroplan,
ktery vydava pravé Skolverket. Podle ldroplanu ucitelé vypracovavaji ucebni osnovy,

ve kterych se urCuje obsah uciva pro tfidy a pro dand obdobi. V piedskolnim vzdélavani

se jedna o ,,Léaroplan for forskolan 2018 (Skolverket, 2019).

3.1.3 Komparace vzdélavaciho systému

Veskeré vzdélavani ve Svédsku, od piedskolniho véku aZ po vysokoskolské vzdélavani,
je zdarma. Dokonce se to tykd i vzdélavani v soukromych Skolach. V Ceské republice
je bezplatné vzdélavani jen na uréitych stupnich. Skolné se plati pouze v mateiskych (pokud
se nejedna o povinny predskolni rok) a vysSich odbornych skolach a jeji vySe je stanovena
vyhlaskou. S placenim Skolného se pak setkdvame i na vysokych Skolach po piekroceni
4 let studia. Skolné se vétsinou plati i na vSech stupnich soukromych $kol. Rozdil je tedy
v bezplatném vzdélavani.

V obou zemich se setkavame s decentralizovanym vzdélavacim systémem. Ministerstva
Skolstvi vydéavaji smérodatné dokumenty pro stupné vzdélavani a skoly z nich musi vychazet
a vytvéfet si z nich konkrétni §kolni vzd&lavaci programy. V Ceské republice je skolsky zdkon
z roku 2004 o né&co starsi nez ten ve Svédsku z roku 2010. Samoziejmé se oba zdkony neustale
upravuji a dochazi ke zméndm, jen bychom chtéli podotknout, ze v Ceské republice
ma o 6 let delsi ptisobeni.

Kurikularni dokumenty vydavaji obé zemé. Ceska republika vydava Ramcové vzdélavaci
programy pro Skoly a konkrétné se budeme zabyvat Rdmcovym vzd€lavacim programem

pro piedskolni vzdelavani. Svédsko vydava laroplan, jez je ekvivalentem ceského ramcoveé
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vzdélavaciho programu pro kazdy stupent a typ Skol zvlast. Konkrétné se budeme zabyvat

3

,Laroplan for forskolan® v ¢estiné se jedna o ,,Kurikulum pro predskolni vzdélavani®.

Tabulka 3. Juxtapozice vzdélavaciho systému

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Typ vzdélavaciho ) . , ) , ,

; Decentralizovany systém Decentralizovany systém
systemu

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o
" - fedskolnim, zakladnim, Skollag (2010:800
$kolsky zikon (37) predskoim, , ollag ( )
sttednim, vys$sim odborném
a jiném vzdélavani
Pocet kapitol SZ 20 29
o . Ministerstvo Skolstvi, Skolverket (§védska narodni
Odpovédny organ o o o
mladeze a t€lovychovy agentura pro vzdélavani)
.. Réamcovy vzdélavaci
Ridici dokument pro oo ; . o
o L program pro predskolni Laroplan for forskolan
predskolni vzdélavani o
vzdelavani.
Rok posledni
2021 2018

aktualizace

Tabulka ¢islo 3 popisuje rozdily a podobnosti ve sledovanych kritériich. Kurzivou

jsou oznacené podobnosti.

3.2 Struktura vzdélavaciho systému
Vzdélavaci systém je specificky pro kazdou zemi. Specifikuje systém vzdélavani: kdo,
kdy, kde, jak dlouho se vzd¢€lava. Jedna se o vytvoreni riznych levelti/irovni vzdélavani podle

veéku déti/zaki/studenti. Nize uvadime vzdélavaci systém v Ceské republice a ve Svédsku

(Prcha, Walterova, Mares, 2013).

3.2.1 Ceska republika

Vzdélavaci systém v Ceské republice se ¢leni na nékolik vzd&lavacich urovni. Nejnizsi
stupném jsou materské Skoly, které poskytuji vzdélavani pro déti od 2 do 6 let. Posledni skolni
rok, kdy dité dosahne 5 let je povinny pro vSechny déti od roku 2017. Déle zékladni Skoly
a zékladni Skoly specidlni ¢i umélecké pro déti od 7 do 15 let. Zakladni Skola trva 9 let a jedna
se o povinnou Skolni dochazku. Stredni Skoly, stiedni odborna ucilisté a konzervatoie
pro zaky piiblizné od 16 do 20 let. Stfedni Skoly jsou Ctyfleté a vzdélavani je zakoncené

maturitou. Tiileté obory (stfedni odborna ucilisté) jsou zakoncené zavérecnou zkouskou
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a studenti dostanou vyucni list, nikoli maturitni vysvéd€eni. Na vyssich pfickach pak nalezneme
vyssi odborné $koly a vysoké koly &i univerzity. Skolni rok trva v Ceské republice od zaii
do Cervna a d¢li se na prvni a druhé pololeti, na vysoké skole se jedna o letni a zimni semestry
(Eurydice, 2021c).

Vyssi odborné skoly jsou tfileté, zakoncené absolutoriem a student ziska neakademicky
titul Dis., diplomovany specialista. Vysoké skoly a univerzity poskytuji programy bakalarské
(3 roky studia), magisterské (2 roky studia) a doktorské (4-5 let studia). Bakalaiské
a magisterské studijni programy se zakoncuji statni zavére¢nou zkouskou a studenti ziskaji
akademicky titul Bc., bakalaf a néasledné Mgr., magistr. Doktorsky studijni program se déli
na maly a velky doktorat. Maly doktorat je zakoncen rigordézni zkouSkou a student ziska
akademicky titul PhDr., doktor filozofie. Velky doktorat, tedy tadné doktorské studium
lze studovat jen se splnénim nizSich studijnich programi. Student zakoncuje studium statni
doktorskou zkouskou a ziskava akademicky titul PhD., doktor. Skolni rok trva od poloviny
srpna do poloviny ¢ervna a déli se na prvni a druhé pololeti, na vysoké skole se jedna o letni

a zimni semestry (Eurydice, 2021c¢).

3.2.2 Svédsko

Svédsky skolsky systém je dvoustupiiovy, s devitiletou zakladni $kolou a tiiletou vyssi
stfedni Skolou. PFedSkolni zaFizeni je siln¢ dotovano a je k dispozici ptiblizné od jednoho roku
véku do péti let veku ditéte. PredSkolni tfida je od roku 2018 povinna pro vSechny déti od Sesti
let véku a je pfi zakladni Skole. Povinna zékladni $kola poté za¢ina ve véku od sedmi let a konci
ve véku 16 let. Poté jdou Zaci na vyssi stfedni Skolu nejcastéji od 16 do 19 let, ktera trva
3 roky. Studenti, kteti nedokoncili stfedni Skolu, mohou navstévovat komunalni vzdélavani
dospélych nebo lidové stfedni Skoly. Studenti, kteti dokoncili vyss$i stfedni Skolu,
jsou v zavislosti na volb¢€ vyssiho stfedoskolského narodniho programu a kurzi rovnéz schopni
prihlésit se na vyssi odborné vzdélani, univerzity nebo vysoké Skoly. Na vysoké skole se jedna
o letni a zimni semestry (Eurydice, 2020/2021).

Od roku 2007 plati legislativa pro tfistupfiovou strukturu vysokoskolského vzdélavani.
Jedna se o tfi cykly. Obecné tituly v prvnim cyklu obsahuji vysokoskolsky diplom (dva roky
studia) a bakalarsky titul (tfi roky studia). Na vyssi odborné skole student po jednom roce miize
ziskat diplom o vy$$im odborném vzd¢lavani (polytechnicky titul) a po dvou letech pokrocily
diplom vys§iho odborného vzdélavani (kvalifikovany polytechnicky titul). Bakalatsky
program je 3leté az 3 a pul leté studium, které vede k ziskani akademického titulu B.A., B.Sc.

nebo B.SSc. Obecny titul ve druhém cyklu je magistersky titul (dva roky studia). Magistersky
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program je dvouleté studium ukoncené titulem M.A., M.Sc. nebo M.SSc. V ptipadé svédskych
univerzit miize ale tento typ programu trvat i jenom jeden rok a student neni magistr,
ale jen mistr. Obecny titul ve tfetim cyklu je licenciat (2 roky studia) a doktorsky titul (Etyti
roky studia). Doktorsky program dvoulety se ziskanim licencidtu kon¢i ziskanim titulu. L.A.,
L.Sc. nebo L.SSc. Doktorsky program ctytlety se ziskdnim doktoratu konéi ziskanim titulu
PhD. Toto studium je ve Svédsku zaméfené ve velké mite na vyzkum, ktery vyusti do zavéreéné

dizertaéni prace. I tento typ studia je ve Svédsku bezplatny (Information Planet; Eurydice,
2021d).

3.2.3 Komparace struktury vzdélavaciho systému

Vzdélavaci systém je v obou zemich velmi podobny, najdeme zde jen malé rozdily.
skoly. V Ceské republice jsou mateiské skoly pro déti od 2 do 6 let véku, z toho je od roku 2017
povinny posledni $kolni rok, tedy od 5 do 6 let. Ve Svédsku je mateiska $kola pro déti
jiz od 1 roku do 5 let v€ku a neni u nich povinné piedskolni vzdélavani ale povinna predskolni
tiida od roku 2018, ktera je zfizovana pii zékladni $kole a je pro déti od 6 do 7 let v€ku. Rozdil
tedy najdeme zejména ve vékové skuping, kdy Svédsko piijima i déti mladsi 3 let, a také
v povinném predskolnim vzdélavani, které se ve Svédsku netyka matetské skoly, ale piedskolni
tiidy, kterd je nultym ro¢nikem pted zakladni Skolou.

Povinna devitileta Skolni dochdzka na zakladni Skole je povinna v obou zemich. Rozdil
nachézime aZ na stfedni $kole. V Ceské republice trva stiedni vzdélavani zpravidla 4 roky nebo
na stiednim odborném uéilisti 3 roky. Ve Svédsku maji viak vysii stiedni $koly jen 3 roky
studia. V Ceské republice si studenti vybiraji gymnézia & stfedni $koly se zaméfenim na uréity
obor. Ve Svédsku tomu je stejné, jen maji uréenych 18 program, které jsou bud’to piipravné
nebo odborné. Hlavnim cilem Svédského vzdélavani je pfipravit co nejlépe studenty
na vysokoskolské vzdélavani a v Ceské republice k tomu slouZi pfedeviim gymnézia a jiné typy
stfednich skol pfipravuji zaky jiz do zaméstnéni.

Vysokoskolské vzdelavani funguje na stejném principu v obou zemich. Hlavni rozdily
najdeme v délce a v nazvech tituli. V Ceské republice existuji tiileté vyssi odborné $koly
s neakademickym titulem diplomovany specialista. Ve Svédsku maji tento stupeti také,
ale jen dvoulety. Po prvnim roce ziska student polytechnicky titul a po druhém kvalifikovany
polytechnicky titul. Vysoké Skoly a univerzity poskytuji programy bakalaiské (3 roky studia),
magisterské (2 roky studia) a doktorské (4 roky studia) v obou zemich obdobné. Bakalarské

studijni programy se zakoncuji statni zdvérecnou zkouskou a studenti ziskaji akademickeé tituly.
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V Ceské republice se jedna o titul bakalai (Bc.) a ve Svédsku o tituly B.A., B.Sc. nebo B.SSc.
Magisterské studijni programy se zakoncuji statni zavérecnou zkouSkou a studenti ziskaji
akademické tituly. V Ceské republice se jedna o titul magistr (Mgr.) a ve Svédsku o tituly M.A.,
M.Sc. nebo M.SSc. Doktorské studijni programy se zakonc¢uji doktorskou zkouskou a studenti
ziskaji akademické tituly. V Ceské republice se jedna o titul doktor filozofie (PhDr.) po jednom
roce studia a doktor (PhD.) po étyfech az péti letech studia. Ve Svédsku se jedna o titul licenciat
(L.A., L.Sc. nebo L.SSc.) po dvou letech studia a doktor (PhD.) po ctyfech letech studia.

Rozdil najdeme i v délce trvani §kolniho roku. Skolni rok trva v Ceské republice od zaii
do ¢ervna a déli se na prvni a druhé pololeti. Skolni rok se ve Svédsku dé&li na podzimni a jarni
pololeti. Podzimni pololeti zacind v poloving srpna a kon¢i jarnim pololetim ve druhé poloviné
ervna. Vidime zde malou odchylku v zagatku a konci §kolniho roku. Svédsko tedy za¢ina
o pil mésice diive a kon¢i o piil mésice pozdéji.

Tabulka 4. Juxtapozice struktury vzdélavaciho systému

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Vékova skupina 2-6 (7) let 1-5 let
Ne
Ano
Povinné predskolni vzdélavani (az ptedskolni tfida od roku

(od roku 2017, déti 5+) ...
2018, déti 6+)

Povinna §kolni dochazka 9 let 9 et
Skolni rok zafi-Cerven Y5 srpna — Y2 Cervna
Doba stredni Skoly 4 roky 3 roky
Bec. B.A., B.Sc., B.SSc.
Vysokoskolské tituly podle Mgr. M.A., M.Sc., M.SSc
urovni Ph.Dr., RNDr. L.A., L.Sc., L.SSc.
Ph.D. Ph.D.

Tabulka ¢islo 4 popisuje rozdily a podobnosti ve sledovanych kritériich. Kurzivou

jsou oznacené podobnosti.

3.3 Rizeni a financovani Skolstvi

Management/fizeni je fada ¢innosti véetné pldnovani a rozhodovéni, organizovani,
vedeni a kontroly, které jsou zaméfeny na procesy organiza¢nich zdroji provadéné za ucelem
dosazeni hlavniho cile organizace produkovat produkty nebo sluzby. Management vzdélavani
ma své vlastni charakteristiky v souladu s cili, kterych ma byt dosazeno. Obecné plati,

ze financovani vzdélavani je komplex, ktery bude vzajemné propojen v kazdé slozce, ktera
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se sklada ze zdrojii financovani vzdélavani, systémii a mechanismu ptidélovani, efektivnosti
a ucelnosti jeho vyuziti, odpovédnosti za vysledky, které 1ze vidét ze zmén, ke kterym dojde.
Podstatou finanéniho fizeni je dosahovéani efektivnosti a efektivity. Rizeni financi $koly
odkazuje na plan pfijmu a vydaji Skoly. Finan¢ni fizeni je spojeno s ro¢nim programem $koly,
jak spravovat Skolni fondy a jak provadét dozor, kontrolu a inspekci. Proto je pro potieby
rozvoje 1 bézné provozni Cinnosti ve Skoldch nutné dbat také na faktory odpovédnosti
a transparentnosti kazdého finan¢niho vyuziti jak ze statnich, komunitnich a jinych zdrojt.
Financovani vzdélavani v raném détstvi je jednim z dulezitych faktori pro realizaci
vzdélavaciho procesu, ktery ma dopad na kvalitu, protoze kvalita vzdélavani je funkei fady

vstupnich a procesnich faktor (Khairma, Suryana, 2018).

3.3.1 Ceska republika

Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a télovychovy (dale jen MSMT) je hlavnim tfadem, ktery
fidi a financuje $koly. MSMT je Gistiednim spravnim tfadem pro $koly zajidt'ujici piedskolni,
zéakladni, stfedni, vyssi odborné a jiné vzdélavani; skolska zatizeni, Skolska zatfizeni pro vykon
ustavni vychovy nebo ochranné vychovy a Skolskd zafizeni pro preventivné vychovnou
péci; Ceskou kolni inspekci; ostatni pfimo Fizené organizace a organizaéni slozky statu, které
ziizuje; vysoké skoly; v&dni politiku a statni politiku pro vyzkum a vyvoj, v€etné mezinarodni
spoluprace v této oblasti; statni politiku v oblasti vzdélavani, déti a mladeze, pro télovychovu,
sport, turistiku a sportovni reprezentaci statu (MSMT, 2023).

Ministerstvo zkouma spole¢enskou problematiku v okruhu své plsobnosti, analyzuje
dosahované vysledky a na jejich zdklad¢ zpracovava koncepce rozvoje svétenych oblasti
a predklada je vlade. Ministerstvo pripravuje ndvrhy zadkonii a jinych pravnich ptedpist,
tykajicich se véci, které patii do jeho piisobnosti (MSMT, 2023). Dulezitou kontrolni slozkou,
ktera spada pod ministerstvo je Ceska §kolni inspekce. Ceska $kolni inspekce je spravnim
Gfadem s celostatni puisobnosti, vykonava nezavislou inspekéni &innost ve $kolach (Ceska
Skolni inspekce, 2020).

Skolstvi v CR je v rozhodujici mife financovano z vefejnych rozpoétil. Financovani
regionalniho, vysokosSkolského a dal§iho vzdélavani je vSak jiné. Provoz vSech téchto Skol
upravuje Skolsky zdkon. Vefejné Skoly a Skolskd zafizeni ziskavaji finan¢ni prostiedky
ze statniho rozpoctu a z rozpoctli izemnich spravnich celkll — krajti a obci. Nékteré prostiedky
mohou ziskavat také prostfednictvim svych ekonomickych aktivit a ucasti v mezinarodnich
programech (Eurydice, 2020). V lednu 2020 novela Skolského zakona zadsadn¢ zménila zpiisob,

jakym se verejné Skoly, jako jsou mateiské Skoly, zakladni Skoly a stfedni Skoly, konzervatofte,
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financuji. Nové jsou financni prostfedky pfidélovany Skolam pfimo ze stitniho rozpoctu
pomoci normativniho piistupu, zatimco ¢astka na hlavu na zéka (platnd v pfedchozim systému)
byla nahrazena ¢astkou na hlavu na pedagogického pracovnika — jednoho ¢lena pedagogického
sboru. Rozpocet pro skoly tak nové stanovi pfimo ministerstvo skolstvi, mladeze a té€lovychovy
(Eurydice, 2020).

Fondy poskytované ze statniho rozpoctu, poskytované prevazné na zdkladé cCastek
na obyvatele, ptfedstavuji hlavni zdroj financovani vefejnych vysokych Skol. O poskytnuti
dotace rozhoduje Ministerstvo Skolstvi, mlddeze a télovychovy na zaklad¢ pisemné zadosti
vetejné vysoké skoly. Ostatni prosttedky jsou ziskdvany zejména prostfednictvim poplatkd
za studenty, vynosi z majetku, vynosi z vyukovych a doplikovych cCinnosti, darii nebo
prostiedki z jinych vetejnych zdroji (Eurydice, 2020). Soukromé vysoké skoly jsou povinné
podle zakona o vysokych Skolach zajistit finan¢ni prosttedky pro vzd€lavaci, védeckou,
vyzkumnou, vyvojovou a inovacni nebo jinou tvir¢i cinnost. Soukromé vysoké Skoly
jsou nuceny zajistit finan¢ni prostfedky z vlastnich aktivit, proto jsou tyto instituce téméf zcela

zavislé na Skolném placeném studenty (Zakon €. 111/1998 Sb.; Ochrana, Pavel a Vitek, 2010).

3.3.2 Svédsko

Rizeni a kontrola vzdélavaciho systému spadaji do kompetence Svédského narodni
agentury pro vzdélavani, ve $véditing Skolverket. Rizeni probihd na urovnich parlamentu
a vlady, centralnich ufadi, obci a $kol. Svédsky parlament a §védska vlada stanovi cile
a smérnice pro ¢innost celého vzdélavaciho systému. Tykaji se viech $kol ve Svédsku a jejich
cilem je zarucit vysokou kvalitu vzdélavani v celé zemi. Vlada ma vSeobecnou odpovédnost
za vzdélavani a utvaii jeho systém na vSech trovnich. Ministerstvo pro vzdélavani a vyzkum
odpovidé za rozhodovéani na zaklad¢ vladnich navrhii (Jezkova a kol., 2012). Ministerstvo
Skolstvi a vyzkumu je nejvyssi organ v oblasti vzdélavani. Tento ufad odpovida za oblasti
vzdélavani, vyzkumu a politiky mladeze, coz zahrnuje nejen podminky ve vzdélavacich
zafizenich, ale také celkové socialni a finan¢ni zabezpeceni mladeze a jeho ukolem je urcovat
dalsi smérovani celého Skolstvi pomoci legislativnich opatifeni (Government Offices
of Sweden, 2021). Ministerstvo Skolstvi a vyzkumu a tustfedni organy s nim spojené nesou
celkovou odpovédnost za centralni spravu Svédského vzdélavaciho systému. Ministerstvo
stanovuje ramce vzdéldvaciho systému a agentury maji za ukol implementovat zakon
a vyhlasky. Dalsi dalezitym fidicim organem je Svédska narodni agentura pro vzdélavani, ktera

vydava kurikularni dokumenty. DalSimi dtlezitymi organy spadajici pod Ministerstvo Skolstvi
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a vyzkumu je naptiklad Svédsky Skolni inspektorat, Svédsky tiad pro vysokogkolské
vzdélavani a Svédska rada pro vysokoskolské vzdélavani (Eurydice, 2018a).

Financovani skol je rozdéleno mezi stat a obec a vysoké Skoly financuje stat. Kazda obec
ziskava statni prispévek, ktery vyuziva pro svou samospravu a ma za ukol vyvinout vlastni
systém rozdélovani financi v obecnim Skolnim vyboru. Tento ptispévek, ktery dopliuje danové
ptijmy, musi Skola vyuzit na pokryti zakladnich vydaji (budovy, platy uditelii, ué¢ebni pomucky
atd.) a nezavisi na organizacni formé Skoly. Rozd¢luje se podle poctu zakt Skoly — kazda skola
dostava na zaka urcitou sumu, kterou musi predat a pokud zak Skolu zméni, penize jdou skole,
na kterou prestupuje (Jezkova a kol., 2012). Financovani pfedSkolnich zafizeni a $kol je sdileno
mezi stditem a obcemi. Obce dostavaji pfijmy z obecnich dani na financovani obecnich aktivit.
Statni prostfedky se vyplaceji jako ,,obecna statni podpora® 290 obcim. Kazda obec poté
ptid€luje zdroje jednotlivym Skoldm a pfedSkolnim zatizenim. Matetska Skola je financovana
stejnym zpusobem, ale také si Uctuje poplatky na pokryti ¢asti svych nakladi. Vyse téchto
poplatkl je regulovdna a maximdalni poplatek je stanoven centraln¢ (Eurydice, 2020b).
Vysokoskolské vzdélavani na univerzitdich a vysokych Skoldch je financovdno piimo
ze statniho rozpoctu. Kdyz vysoké skoly obdrzi od Ministerstva Skolstvi a vyzkumu prostiedky
na vysokoskolské vzdélavani, dostanou cile a rimec pro nadchazejici kalendarni rok, které musi

naplnit (Eurydice, 2020b).

3.3.3 Komparace rizeni a financovani Skolstvi

Rizeni ve vzdélavani je v obou zemich velmi podobné. V Ceské republice je hlavni fidici
slozkou Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy. Ve Svédsku zas Ministerstvo §kolstvi
a vyzkumu, ale je uzce spojeno se Svédskou narodni agenturou pro vzdélavani, coz je nejvétsim
ustfednim organem ve Skolni oblasti. Hlavni rozdil je zejména v tom, kdo vydava smérodatné
kurikularni dokumenty. V Ceské republice je to pravé ono ministerstvo, ve Svédsku
je to ale Svédska narodni agentura pro vzdélavani. Také maji obé zemé své ufady vykonavajici
inspekéni ginnost. V Ceské republice se jedna o Ceskou $kolni inspekci a ve Svédsku o Svédsky
Skolni inspek¢ni urad (Skolinspektionen). Tyto ufady maji stejny cil, zajistuji, aby se Skoly
fidily stavajicimi zakony a predpisy, kontroluji ¢innost $kol, vysledky vzdélavani, nakladani
s finan¢nimi prostfedky apod.

Financovani je také velmi podobné. Ceska republika financuje vefejné skoly a $kolska
zafizeni finan¢nimi prosttedky ze statniho rozpoctu a z rozpoctli tzemnich spravnich celkli —
krajti a obci. Stejné je to i ve Svédsku, kdy financovani pedskolnich zatizeni a $kol je sdileno

mezi staitem a obcemi. OdliSnost vSak nachdzime v pierozdélovani financ¢nich prostfedkt



UPOL 40

Skolam. V Ceské republice se zménil systém financovani a rozd&luji se finance pomoci
normativniho pfistupu — castka na hlavu, na pedagogického pracovnika podle poctu
vyucovacich hodin. Ve Svédsku se ale poiad rozdéluji finance podle poétu zakt $koly —
tzn. kazda Skola dostava na zaka uréitou sumu penéz.

Vysoké $koly jsou v obou zemich financovany piimo ze statniho rozpodtu. V Ceské
republice si vefejné Skoly musi o finan¢ni dotaci pozadat, a to na zéklad¢ pisemné zadosti pfimo
Ministerstvu §kolstvi, mladeZe a télovychovy. Ve Svédsku jsou vysoké §koly a univerzity také
financovany ze statniho rozpo¢tu a musi potom dokladat svou cinnost. U soukromych
skol je to ale jinak. Ceska republika poskytuje finanéni prostedky soukromym $koldm
v opravdu malé¢ mife, proto jsou soukromé Skoly zavislé na Skolném a vlastnim shanéni
finanénich prostiedkil. Ve Svédsku jsou i soukromé §koly financovany stejng, jako jiné. Proto
jsou pro vetejnost bezplatné stejné, jako verejné Skoly.

Tabulka 5. Juxtapozice fizeni a financovani Skolstvi

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
., Ministerstvo skolstvi, Ministerstvo Skolstvi
Ridici slozka L o
mladeze a t€lovychovy a vyzkumu
. Ministerstvo Skolstvi, Skolverket (Svédska narodni
Vydavatel kurikula L o, o
mladeze a t€lovychovy agentura pro vzdélavani)

Svédsky $kolni inspekéni
utad (Skolinspektionen)
Statni rozpocet + rozpocet | Statni rozpocet + rozpocet

Urad pro inspeké¢ni ¢innost Ceska skolni inspekce

Financovani $kol

uzemnich spravnich celkii uzemnich spravnich celkii
Financovani soukromych Mensi prispévek nez Stejné financovani jako
Skol u statnich skol statnich skol

Tabulka ¢islo 5 popisuje rozdily a podobnosti ve sledovanych kritériich. Kurzivou

jsou oznacené podobnosti.

3.4 Vzdélani ucitele materské Skoly

Pedagogové v raném détstvi jsou svym zplisobem stavebnimi kameny uceni.
Pomahaji polozit zéklady vzdélavani a objevovani po zbytek zivota ditéte. Vyzkumy ukazuji,
ze bez raného vzdelavani budou deéti pravdépodobné zaostavat béhem své akademické kariéry.
VeétSina déti si vyvine celou Skdlu nezbytnych Zivotnich dovednosti do péti let. A prave diky
predskolnim ucitelim v raném détstvi to malé déti dokazou. V prvnich akademickych letech

si déti rozvijeji dovednosti v oblasti socializace, komunikace, kritického mysleni, soustiedéni,



UPOL 11

sebeovladani a sebemotivace — to vSe je nezbytné pro uspéch ve Skole i v zivoté. Aby predskolni
pedagog dokézal vSechny tyto oblasti adekvatné u déti rozvijet, je nezbytné, aby mél také
adekvatni pedagogické vzdélani — vzdelani pro ulitele matetské Skoly v oblasti predSkolni
pedagogiky (Turgunova, Abdurahimovna, 2023). V obou zemich jsou vsak jiné pozadavky

na vzdélani ptedskolnich uciteld, které konkrétnéji popisujeme nize.

3.4.1 Ceska republika

Utitel matefské $koly miize v Ceské republice ziskat odbornou kvalifikaci dle odstavce
¢.6 zdkona ¢. 563/2004 Sb. t€émito zplsoby: vysokoskolskym vzdélanim ziskanym studiem
v akreditovaném studijnim programu studijniho oboru pedagogika, pfipadné v akreditovaném
studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamétené na piipravu ucitell prvniho stupné
zékladni Skoly, vychovatelstvi nebo pedagogiku volného casu, a vzdélanim v programu
celozivotniho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou a zaméfeném na piipravu ucitel
matetské Skoly. VyS$$Sim odbornym vzdélanim ziskanym ukoncenim akreditovaného
vzdélavaciho programu vyssi odborné skoly v oboru vzdélani zaméfeném na ptipravu uciteld
matetské Skoly, na pfipravu vychovatelll a vzdélanim v programu celozivotniho vzdélavani
uskute¢ilovaném vysokou $kolou a zaméfeném na piipravu ucitellt matetské skoly. Stfednim
vzdélanim s maturitni zkouSkou ziskanym ukonéenim vzdé¢lavaciho programu stiedniho
vzdélavani v oboru vzdélani zaméfeném na piipravu uclitell mateiské Skoly, na piipravu
vychovatell a vykonanim jednotlivé zkousky, ktera svym obsahem a formou odpovida zkousce
profilové ¢asti maturitni zkouSky z pfedmétu zaméteného na pedagogiku piedskolniho véku

(Zakon &.563/2004 Sb).

3.4.2 Svédsko

Narizeni (2011: 326) o zpusobilosti a identifikaci ucitelii a predskolnich ucitelii urcuje
pozadavky na ucitele v pfedskolnim zafizeni. Tato vyhladska vychazi ze Skolského zakona
(2010: 800) a ustanovuje, co je vyzadovano od uditelti nebo ptimo od ucitele predskolniho véku,
aby byl opravnén provadét urCitou vyuku ve Skolském systému, a dal$i ustanoveni
o zpusobilosti ucitelti. Vyhlaska obsahuje rovnéz ustanoveni o identifikaci a o pfipravném
obdobi pro uclitele ve Skolstvi a o vyjimkach z nékterych pozadavki Skolského zakona.
Ve druhé kapitole o kvalifikaci uciteld se popisuji pozadavky na ucitele predSkolniho
vzdélavani (Forordning (2011:326)). Ucitel predskolniho zatfizeni (Forskolldrare)
je certifikovany profesni titul. Bez toho se nemize nazyvat nebo pracovat jako ucitel matetské

Skoly. Pokud osoba nema tento titul, je jen chliva (Barnskétare), ale i tak mlze pracovat
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s détmi predSkolniho véku. Chcete-li byt ucitelem predskolniho vzdelavani, musite nasledovat
jednu ze vzdélavacich cest dostupnych na univerzitich a vysokych Skolach po celé zemi
(Lohmander, 2004; Sheridan, Sandberg, Vuorinen, 2011).
Osoba, ktera promovala, je opravnéna ucit v predskolnim zafizeni. Osoba musi
mit nasledujici kvalifikaci:
1. titul pfedskolniho ucitele podle ptilohy 2 vyhlasky o vysokych skolach (1993: 100) — titul
Forskollirare;
2. titul vyssiho stupné, nez je uvedeno v bod¢ 1 a ktery je uréen pro praci v predSkolnim
véku, nebo;
3. titul udé€lyjici pravo pokracovat ve vyuce podle tohoto nafizeni, pokud absolvovanim
svého vzdélani ziskal znalosti a dovednosti odpovidajici pozadavkiim stupné uvedeného

v bodg 1 (Férordning (2011:326), 2021).

Spitkovy program — nové programy vzdélavani uciteli

Néavrh zakona ,,Spi¢kovy program — nové programy vzdélavani ugiteld™ ktery
byl schvélen parlamentem v dubnu 2010, a nahradil stupeii bakalarského / magisterského studia
Ctyfmi novymi profesnimi tituly: titulem v pfedSkolnim vzdélavani, vzdélani v zakladni Skole,
vzdélani v predmétové vychové a vzdélani v odborném vzdélavani. SouCasné programy
vzdélavani ugiteldi byly zahajeny na podzim roku 2011 a doba studia 3 a pal roku. Ctyfi
profesionalni tituly zahrnuji znalostni cile vyucovaného prfedmétu a cile tykajici se dalSich
klicovych znalosti a dovednosti obecné€jsi povahy pro ucitele Skol a ptedSkolnich zafizeni
(Eurydice, 2018c).

V cCervenci 2012 vstoupil v platnost systém registrace ucitelti a predskolnich uciteld.
Aby m¢l ucitel kvalifikaci pro vyuku na Skole, mél by byt registrovan a kvalifikovan pro urcité
pfedméty a stupné. Aby ucitel mohl samostatné nastavovat znamky a byt mentorem pro nové
ucitele, je nutnd registrace. U¢itel pfedskolniho véku miize pozadat o registraci po absolvovani
pocate¢niho vzdélavani uciteli predskolniho véku. Pokud ucitel v predskolnim véku vazné
zanedba svou praci, mize mu byt registrace odebrana, tato rozhodnuti pfijme zvlastni komise,
Disciplinarni komise ugitell, v ramci Svédské narodni agentury pro vzdélavani (Eurydice,

2018c).

3.4.3 Komparace vzdélani ucitela v MS
V pozadavcich na vzdélani ucitele mateiské Skoly nardzime na jednoznacné rozdily.
V Ceské republice sta¢i, aby mél udite] minimalné stiedni vzdélani s maturitni zkouskou

v oboru zaméfeném na piipravu ulitell matetské Skoly ana pfipravu vychovateli. Vyssi
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v

vysokoskolské, bud’to bakalaiské nebo pfimo pedagogicky titul na bakalaiské urovni. Tento
hlavni rozdil muze ovliviiovat kvalitu vychovy a vzd€lavani déti predSkolniho véku
v obou sledovanych zemich.

Kromé pozadavkii na vzdélavani jsme nasli jest€¢ rozdil v systému ziskavani tituli
ve vysokoskolském vzdélavani a v samotném zacatku ucitelské profese. V roce 2010
byl ve Svédsku schvalen Spickovy program — nové programy vzdélavani ucitelii, ktery nahradil
stupeti bakalaiského/magisterského studia étyfmi novymi profesnimi tituly. Ve Svédsku maji
tedy ucitelé bud’to bakalafsky titul z oblasti pedagogiky nebo piimo titul v pfedskolnim
vzdélavani. V Ceské republice se jedna o bakalaisky titul z uéitelstvi pro matetské §koly nebo
magistersky titul z pfedikolni pedagogiky. Zadné jiné specialni tituly v oblasti piedskolniho
vzdélavani se v Ceské republice nevydavaji.

Ve Svédsku je jesté jedna zajimavost. V roce 2012 vstoupil v platnost systém
registrace uciteld a pfedSkolnich uciteld. Pokud ucitel v pfedSkolnim véku vazné zanedba
svou praci, mize mu byt registrace odebrana. Ucitel v matetské Skole mize uc¢it maximalné
12 mésici bez registrace. Tato registrace zvySuje kvalitu vzd€lavani a tzv. odstranuje
$patné ucitele z pole pasobeni. V Ceské republice nic takového neni a ugit mize kazdy,
kdo mé& minimaln¢ stfedni pedagogickou Skolu a je pfijat do zaméstnani, do ptredskolnich
zafizenich na pozici ulitele. Tento faktor miize byt kliCovym pro vyssi kvalitu predSkolniho
vzdélavani.

Tabulka 6. Juxtapozice vzdélani ucitele MS
KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Vysoka skola — titul

C v , tredni k4 gkol .
Nejnizsi pozadované Stredni pedagoglc a Skola s predikolniho ugitele
vzdélani maturitou
(Forskolldrare).

Pedagogicky pracovnik Asistent pedagoga Chava (Barnskotare)
Neped - Skolni asistent

epedagogicky Zdravotni sestra Osoby pracujici s détmi
pracovnik . bez ucitelské licence

Chava

Registrace uciteli Ne Ano

Tabulka ¢islo 6 popisuje rozdily a podobnosti ve sledovanych kritériich. V dalsi kapitole

€. 4 se konkrétné budeme zabyvat jiz predskolnim vzdélavanim v obou sledovanych zemich.
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4 PREDSKOLNI VZDELAVANI VE SLEDOVANYCH ZEMICH

Ptedskolni vzdélavani, jak ndzev napovida, je zkuSenost, kterou dité prochazi béhem
prvnich let vyvoje. Je to program pro déti predskolniho véku vedeny piedskolnimi uditeli,
ve kterém je uceni kombinovano s hrou. Dilezitost pfedskolniho vzdélavani spociva v tom,
ze napomaha emocionalnimu, socidlnimu a osobnimu rdstu a rozvoji ditéte. Kdyz je 3leté dité
schopné travit ¢as s jinymi dospélymi nez rodici, nauc¢i se budovat divéryhodné vztahy
s dospélymi. Pfedskolni zafizeni je prvni zkuSenosti ditéte ve strukturovaném prostiedi,
kde se uci dulezitosti sdileni a uci se nové véci, které podporuji osobni rist. I kdyz se dité uci
mluvit doma, v piedskolnim veéku neustala interakce a kontakt s détmi stejné vékové skupiny
a s uciteli jim pomaha zlepsit jejich komunikacni dovednosti (Turg unova, Abdurahimovna,
2023).

Koncepce ptedskolniho vzd€lavani vychazi ze stejnych principli jako ostatni obory
a stupné vzdélavani a fidi se stejnymi cili: jeho cilem je, aby si dité jiz od raného détstvi osvojilo
zéaklady klicovych kompetenci a ziskalo tak predpoklady pro svij celozivotni rozvoj a ucenti,
zajistovano matefskymi Skolami a ty jsou legislativné zaclenény do vzdélavaci soustavy jako

typ 8koly (Valkonen, Furu, 2022). Pfedskolni vzd&lavani v Ceské republice a ve Svédsku

se mirn¢ 1is$i v nékterych aspektech, které popisujeme nize. V obou sledovanych zemich
porovnavame aspekty jako jsou pravidla pro pfijimani déti, povinnost predSkolniho vzdélavani,
individudlni vzdélavani, podminky provozu matetské Skoly, pocty déti ve tiidé a pocty tfid,

stravovani a péce o zdravi, inkluzivni vzdélavani.

4.1 Vzdélavani v materské skole

Kvalitni vzdélavani v raném détstvi poskytuje détem kognitivni, behaviordlni a socialni
dovednosti, které se doma nenauci. Matetska Skola poskytuje détem edukativni prostiedi, které
umoznuje vzdélavat déti v oblastech jako je oblast socidlni aj., které v domacim prostiedi nelze
rozvijet v takové mife, jako v kolektivu déti. Déti se uci respektovat dalsi autority, pracovat
v kolektivu déti, spolupracovat, u¢i se komunikovat a mnoho dal$iho. Matei'ska skola muze
také nabidnou jiné, nékdy i podnétnéjsi prostiedi pro vyvoj ditéte. Vzdélavani v matetské skole
se s malymi odchylkami odliSuje nejen v obou sledovanych zemich, ale také v matefskych
Skoléach v jedné zemi. Vzdy totiz zalezi na koncepci dané matetské skoly a vzdélavacim stylu
ucitele. Statem jsou vSak dané urcité aspekty (pravidla) vzdélavani v matetské skole, které

definujeme nize (Ozar, 2012).
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4.1.1 Ceska republika

Mateiska skola je ,,Skolské zarizeni navazujici na vychovu déti v rodiné a v soucinnosti
s ni zajistujici vSestrannou péci detem od 2 do zpravidla 6 let,” (Pricha, Walterova a Mares,
2013, s. 148). Jejim hlavnim tkolem je podporovat rozvoj ditéte predskolniho veéku a napliovat
ruzné cile, jako je rozvoj psychomotorickych schopnosti, kognitivnich dovednosti, emo¢niho
rozvoje, komunikace a socializace. Matefskd Skola poskytuje program, ktery systematicky
rozviji dité¢ a vytvari prostfedi s riznymi podnéty. Dilezitou soucasti je také spoluprace
s rodinou a individudlni pfistup k potfebam kazdého ditéte. Timto integrovanym pfistupem
se mateiska Skola snazi poskytnout ditéti vhodnou péci a podporu, ve spolupraci se zakladni
rodinnou vychovou (RVP PV, 2021, s. 6).

Ptednostné jsou pfijimany ty déti do matetské Skoly, které potiebuji povinné predskolni
vzdélavani v dané lokalit¢ matetfské Skoly. Od zaii 2017 je posledni rok ptfedSkolniho
vzdélavani (tedy od 5 let) povinny pro vSechny déti, pokud neni sjednano jinak (podle Zakona
¢. 561/2004 Sb.). Posledni rok ptedskolniho vzdélavani je poskytovan zdarma détem, které
musi tento rok povinné absolvovat. Matetskou Skolu mohou déti navstévovat kazdy den. Déti
jsou rozdéleny do tfid, které mohou byt organizovany podle véku — bud’ vékové homogenni

(tj. déti stejného véku) nebo heterogenni (tj. déti rizného veéku) (RVP PV, 2021, s. 6).

Cil mateiské Skoly
Cilem ptedskolniho vzdélavani je podporovat celostni rozvoj kazdého ditéte v oblasti

fyzické, psychické a socialni, a vést ho k tomu, aby se stalo unikatni a relativné samostatnou
osobnosti. Dité¢ by mélo byt schopno se aktivné a s osobnim uspokojenim vyrovnat se béznymi
naroky zivota, zejména v prostiedi rodiny a skoly, a také s témi, které ho ¢ekaji v budoucnosti.
Instituce, které poskytuji predskolni vzdelavani, a jejich pedagogové sleduji tyto zékladni cile
pfi své praci:

1) rozvijeni ditéte, jeho uceni a poznani;

2) osvojeni zdkladl hodnot, na nichz je zalozena naSe spole¢nost;

3) ziskani osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost

pusobici na své okoli (RVP PV, 2021, s.10).

Mateiské $koly sleduji urité cile a napliiuji stanovené ukoly. V Ceské republice
konkrétni cile a ukoly pro ptfedSkolni vzdélavani stanovuje piedskolni kurikulum na statni
Grovni snazvem Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzd&lavani. ,, Ukolem

institucionalniho predskolniho vzdélavani je doplnovat a podporovat rodinnou vychovu
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a v uzké vazbé na ni pomdhat zajistit ditéti prostredi s dostatkem mnohostrannych

a primérenych podnétii k jeho aktivnimu rozvoji a uceni“ (RVP PV, 2021, s. 6).

Zrizovatelé materskych $kol a zajiSt'ovatelé vzdélavani

Ztizovatel je ten, kdo dava impuls a vytvaii podminky pro vznik organizace, stanovi
zasady a pravidla jejiho fungovani (Sedlackova, 2012). Podle skolského zakona 561/2004 Sb.
casti dvanact obecného ustanoveni paragrafu §124: Zrizovatelem skolské pravnické osoby miize
byt: ministerstvo, kraj, obec nebo svazek obci; jina pravnickad osoba nebo fyzickd osoba (Zékon
¢. 561/2004 Sb.). Podle skolského zdkona 561/2004 Sb. casti prvni obecného ustanoveni
je v paragrafu §7 Vzdé¢lavaci soustava, Skoly a Skolska zafizeni definovano: Ve skoldach
a Skolskych zarizenich zajistuji vzdelavani pedagogicti pracovnici. To jsou napiiklad ucitelé
a asistenti pedagoga. Dale se v matef'skych Skolach setkdvame s nepedagogickymi pracovniky,
napf. chlvou, zdravotni sestrou nebo Skolni asistentkou, které nezajiStuji vzdélavani,

ale jsou nedilnou soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu (Zakon €. 561/2004 Sb.).

Pravidla pro prijimani déti

Zapisy k predskolnimu vzdélavani se uskuteciiuji v terminu dle Skolského zakona, tedy
v obdobi od 2. kvétna do 16. kvétna. Konkrétni termin zdpisu k predskolnimu vzdelavani
stanovi feditel skoly, a to v souladu se skolskym zdkonem. Pokud je dité pfijato, nastupuje
do matetské Skoly na zacatku nového skolniho roku, v zafi, pokud neni dohodnuto jinak.
Obec vyda obecné zavaznou vyhlasku, o vymezeni Skolskych obvodi spadové matetské Skoly
(viz § 179 odst. 3 skolského zakona). Spadovéa mateiska Skola je matetska skola ziizena obci
nebo svazkem obci se sidlem ve Skolském obvodu, v némz ma dit€ misto trvalého pobytu,
v ptipad¢ cizince misto pobytu. Matefské Skoly by mély mit, takovou kapacitu, aby ji mohly
navstévovat vSechny déti ze spaddové oblasti. Ptijimaji se prednostné déti pétileté, kviili
povinnému piedskolnimu vzdélavani. Déle jsou na fadé déti Ctytleté, poté tiileté, a nakonec déti

dvouleté (MSMT, 2020a).

Povinnost predskolniho vzdélavani

Predskolni vzdélavani je povinné od dovrSeni 5. roku ditéte (5 let pred za¢atkem Skolniho
roku). Tato povinnost plati od Skolniho roku 2017/2018 a vzdélavani je bezplatné. Ukotveno
je ve Skolském zakoné €. 561/2004 Sb. a ve vyhlasce o predskolnim vzd€lavani ¢. 14/2005
Sb. Rozsah povinného vzdélavani je stanoven na nejméné 4 hodiny denné v pracovnich
dnech. PInéni povinného vzdélavani je mozné i formou individudlniho vzdélavani ditéte

(bez pravidelné dochazky do matetské Skoly), vzdélavanim v piipravné tiidé zékladni Skoly
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a ve tfid¢ ptipravného stupné zakladni Skoly specidlni, vzdélavanim v zahrani¢ni §kole na izemi
Ceské republiky, ve které ministerstvo povolilo plnéni povinné Skolni dochazky (Zakon

¢. 561/2004 Sb.).

Individualni vzdélavani

Pti individualni form¢ vzdélavani feditel matetské Skoly doporuci zdkonnému zéstupci
ditéte oblasti, vychazejici z rdmcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani,
ve kterych ma byt dit€ vzdeélavano. Mateiska Skola pak ovéti uroven osvojovani ocekavanych
vystupt ditéte v jednotlivych oblastech, poptipadé doporuci zakonnému zastupci ditéte dalsi

postup pii vzdélavani (Zakon & 561/2004 Sb.).

Podminky provozu mateiské skoly

Podminky provozu matefské Skoly vychazi z vyhlasky o ptedskolnim vzdélavani.
Ziizovat lze mateiské Skoly s celodennim, polodennim a interndtnim provozem, s vyjimkou
lesni matetské Skoly, kterou Ize zfidit pouze s celodennim a polodennim provozem. Mateiska
Skola s celodennim provozem poskytuje détem vzdelavani déle nez 6,5 hodiny denn€, nejdéle
vSak 12 hodin denné. Nejc¢astéji se jednéd o provoz od 6:30 hodin do 17 hodin. Lesni matetska
Skola s celodennim provozem poskytuje détem vzdelavani déle nez 6,5 hodiny denn€, nejdéle

vSak 9 hodin denné (Vyhlaska ¢.14/2005 Sb.).

Pocty déti ve tiidé a pocty trid

Vyhléaska 14/2005 Sb. stanovuje, jaky nejmensi a nejvyssi pocet déti mize byt v matetské
Skole, ktera ma urcity pocet tiid. Vyhlaska stanovuje, Ze tfida matetské Skoly je napliiovana
do poctu 24 déti (Vyhlaska €. 14/2005 Sb.). Tento pocet Ize zvysit o maximalné 4 déti. O tuto
vyjimku musi pozéadat feditel Skoly ztizovatele, a ten ji vyhovi, pokud to podminky dovolu;ji
a nebude snizena kvalita vzdélavaci ¢innosti (Zékon ¢. 561/2004 Sb.). Pocty déti se poté snizuji
na zakladé podpiirnych opatfeni a u déti mladsich 3 let, kdy se za jedno dité snizuje celkovy
pocet déti o 2 déti. Matetské Skoly mohou mit minimélné jednu tfidu a podle prostorovych

moznosti vice.

Stravovani a péce o zdravi
Mateiské skoly zajist'uji celodenni stravu a pitni rezim bud’to v budové matetské skoly,
nebo se jidlo do matei'ské Skoly dovazi. Stravovani je za tplatu a ta se odviji od cen potravin

v dané oblasti. Cena mize byt vyssi pii specialni dieté ditéte (Vyhlaska ¢. 107/2005 Sb.).
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Ucitel zajistuje bezpecnost déti v prostorach matetské Skoly i mimo prostory matetské
Skoly. Dle vyhlasky musi byt na jednoho uditele maximalné 20 déti, kdyz se vzdélavani
poskytuje mimo prostory matetské Skoly. V kazdé tfidé byvaji 2 ucitelky na dvousménny
provoz. U mladSich déti a u déti, které to potiebuji, byva jesté chiiva, asistent pedagoga nebo

zdravotni sestra (Vyhlaska ¢.14/2005 Sb.).

Inkluzivni vzdélavani

Hlavnim cilem vzd&lavaci politiky Ceské republiky je spoleéné vzdélavani viech.
Inkluzivni vzdélavani, tzv. inkluze, je tedy zafazovani vSech déti do béznych skol, které
pro to ale vytvaii podminky. VSechny déti jsou tak vzdélavany spolecné, a€ jsou postizené,
znevyhodnéné, jiné ndrodnosti ¢i etnika, nebo nadané. Matefské Skoly vzdélavaji i déti

se specialné vzdélavacimi potiebami, pokud to je mozné (NPI CR, 2022).

4.1.2 Svédsko

Mateiské skoly jsou uréeny pro déti ve véku od jednoho do péti let. NejcastéjSim typem
mateiskych $kol ve Svédsku je tzv. forskola (Syslova et al., 2014). Mistni samospravy
(kommun) jsou povinny poskytovat aktivity v ramci piedskolni vychovy pro déti tohoto veku,
jejichz rodice jsou zaméstnani nebo studuji. Pedagogickd péce musi probihat ve spolupraci
s rodi¢i a umoznit jim pracovat, aniz by museli opustit svou rodi¢ovskou roli (Jezkova et al.,
2012; Eurydice, 2021a). Predskolni zafizeni podporuje rozvoj a uceni déti a poskytuje
jim bezpecnou péci. Aktivity jsou navrzeny z holistického pohledu na dité a jeho potieby,
a jsou koncipovany tak, aby péce, rozvoj a uceni byly propojeny. PredSkolni zafizeni podporuje
rozvoj obecnych dovednosti, vytvari socidlni komunitu a pfipravuje déti na dalsi vzdélavani
(Skollag 2010:800). Podle odbornikiit OECD (2012) je za jedno z kritérii kvality vzdélavani
povazovan vyvazeny kognitivni a socioemocni rozvoj. Piikladem zemé, kde byva kvalita
rané¢ho vzdélavani arané péce hodnocena v mezinarodnim méfitku velmi vysoko a ktera

akcentuje socialni i kognitivni u¢eni, je Svédsko (Syslova, Borkovcova & Priicha, 2014, s. 94).

Cil mateiské Skoly

, Hlavnim cilem materské Skoly je vytvaret zdklad pro celoZivotni uceni a zajistit
navaznost na zakladni skolu. Svédska tradice materské skoly zdirazituje vyznam hry v rozvoji
ditéte a v jeho uceni. V ucebnich osnovach pro materské skoly je vénovana zvlastni pozornost

zajmiim a potrebam zakii** (Jezkova et al. 2011, s. 56).
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Zrizovatelé materskych $kol a zajiStovatelé vzdélavani

Z¥izovatel mateiské $koly ve Svédsku mize byt obec nebo soukromy subjekt, mize
to byt cirkev nebo skupina rodict. Podle ziizovatele dostavaji jednotlivd zafizeni pifispévky
na provoz, a naopak bez ohledu na ztizovatele dostavaji vSechna zatizeni ptispévek od obce.
Skolky neziizené obci jsou vice pod kontrolou a dohledem $kolni inspekce. Vsechny $kolky
kazdorocné zpracovavaji vyrocni zpravu a sdileji ji s obci. Obec zaméstndva ucitele
v obecnich $kolach a Skola zaméstnava ucitele v soukromych Skolach. Ucitelé v matetskych
Skolach, predskolnich tfidach, zékladnich a wvysSich stiednich Skoldch jsou vétSinou
zaméstnanci obce. Zaméstnavani u¢itelt spada ve Svédsku (i v Ceské republice) pievazné
do kompetence skol (Chmelova, Radilova, 2015; Jezkova a kol., 2012).

Predskolni pedagog s vysokoskolskym vzdélanim zajistuje predSkolni vzdélavani
v matefskych Skoldch a jinych ptedskolnich zafizenich, jinak se jednd o tzv. chivy
(Barnskotare) a dal$i pomocnice. Tito pracovnici, ktefi pedagogim pomdhaji, musi
mit stfedoskolské vzdélani a bez vysokoskolského vzdélani nemiizou zajistovat predskolni

vzdélavani, nesmi ucit samy (Chmelova, Radilova, 2015).

Pravidla pro prijimani déti

Déti se ve Svédsku piijimaji do matei'ské $koly po cely rok, neni vyhrazené datum. Pokud
opatrovnik ozndmil Zadost o pedskolni zatizeni s vefejnym feditelem, obec nabidne predskolni
zafizeni pro dité¢ do ¢tyf mésict. Détem, které z fyzickych, psychickych nebo jinych divoda
potiebuji pfi svém rozvoji zvlastni podporu, musi byt témto détem v ptedskolnich zatizenich

tato podpora okamzité nabidnuta (Skollag 2010:800).

Povinnost predskolniho vzdélavani

Povinné piedikolni vzdélavani se ve Svédsku nevztahuje na piedikolni zafizeni
a na matefské Skoly, ale az na predskolni tfidu. Povinnost navstévovat predskolni tfidu od véku
6 let do 7 let je stanovena od roku 2018 a vzdélavani se tidi kurikulem pro ptedskolni tfidu

a zakladni skolu (Lgr, 22).

Individualni vzdélavani
Jelikoz ve Svédsku neni povinné piedskolni vzdélavani, neni zde ani volba individudlniho
vzdélavani. Individudlni vzdélavaci plany se pouzivaji pro déti se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami (Bazalova, 2006).
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Podminky provozu mateiské skoly

Déti jsou skoro 4 hodiny denn¢ venku za témét jakéhokoliv pocasi a Svédské matetské
Skoly eviduji velmi nizkou nemocnost. Matetské skoly jsou Casto otevieny od 6 hodin do 18
hodin ¢i do jesté pozdéjsich hodin, ptipadné maji pracovni dobu jinak upravenu a fidi se tim,
co potiebuji rodice. Piedskolni pedagogové pracuji na velmi podobné az totozné smény. Letni

prazdniny trvaji jeden mésic (Chmelova, Radilova, 2015).

Pocty déti ve tiidé a pocty trid

Podle statistik OECD je v ptfedSkolnim zafizeni primérné¢ 6 déti na ucitele. Déti
jsou rozdéleny do tfid v poc¢tu do 20 déti. Déti, jejichz rodice jsou na mateiské dovolené, nebo
déti nezaméstnanych rodi¢li mohou navstévovat matefskou Skolu 15 hodin tydné bezplatné.
Pokud dité navstévuje matetskou skolu na vice hodin, je uplata stanovena dle pravidel dané
komuny, nejéast&ji stanovena i podle vyse platu rodi¢t (Jezkova a kol., 2011). Podle Svédské
narodni agentury pro vzdélavani podobné jako v lonském roce ptipadé v predskolnim zatizeni
na jednoho ucitele 5,1 ditéte. Skupiny déti v pfedskolnich zafizenich se za poslednich deset

let snizily (Skolverket, 2021; Nasiopoulou, Williams, Lantz-Andersson, 2022).

Stravovani a péce o zdravi

Svédsko v soucasnosti poskytuje bezplatné $kolni stravovani viem détem. Poskytovani
Skolni stravy zdarma je vyzadovano zakonem od roku 1997. PredSkolni zatizeni musi podavat
riznorodé a vyzivna jidla rovhomérné rozlozend po cely den, uvadi se v obecné rad¢ Narodni
agentury pro vzdélavani pro predskolni déti. Jidlo je soucasti péce o déti. Jidla 1ze vSak pouzit
také jako vzdélavaci nastroj, naptiklad pro vyuku déti o udrzitelném zivotnim stylu, zdravi nebo
o tom, co jist v riiznych zemich (Lucas et al., 2017).

Bezpecnost déti zajist'uji pracovnici matetské Skoly. Podle Chmelové a Radilové (2015)
se to tedy pohybuje nejcasteji okolo 8—12 déti na ucitelku. Ve tiid€ jsou nejcasteji 2 ucitelky,

chiivy (Barnskotare) a pomocnice.

Inkluzivni vzdélavani

Podle skolského zdkona ma byt nabidnuto misto v matetské skole nebo v zafizeni denni
rodinné péce deétem, které vyzaduji z divodi fyzickych, mentalnich nebo jinych podporu
ve svém rozvoji, a to nezavisle na tom, zda tato potieba déti je uspokojovéna i jinym zptisobem
(Jezkova a kol., 2012). Vzdelavani v mateiské skole je regulovano Education Act a kurikulem
pro matefskou Skolu. VétSina zafizeni ma 15-20 déti se tfemi zaméstnanci. Pokud

je zde zatazeno dité se specialnimi vzdélavacimi potfebami, mize zde byt extra zaméstnanec.
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Tyto déti maji individudlni plan. Diky znacné volnosti muize byt specialni podpora
organizovana vice zpusoby: ucitelé takového ditéte jsou podporovani Resource centry,
s ditétem pracuje specialni pedagog v rdmci celé skupiny, dité opousti skupinu na urcity ¢as
za ucelem individudlni prace se specidlnim pedagogem. Resource centra mohou
byt podporovana poradcem z Narodni agentury pro specidlni vzdélavani (Bazalova, 2006).

Do mateiské Skoly jsou integrovany déti se specidlnimi potfebami, Casto také deéti
s poruchou sluchu. Soucasti nékterych vzdélavacich programi je i znakovy jazyk pro podporu
integrace sluchové postizenych déti. Ve Svédsku je uéitelim doporudeno ovladat znakovou feg,
kvili inkluzivnimu vzdélavani, které je velmi rozsifené. Ve vzdélavacim obsahu se také
zminuje §védska znakova fe¢. Méla by se u déti rozvijet, pokud je dit€ neslySici nebo potiebuje
znakovou fe€ z jinych divodi. Pokud je postizeni natolik vazné, Ze dité nezvladne navstévovat

béznou matetskou skolu, navstévuje specidlni skolu (Skolverket, 2019a; Bazalova, 2006).

4.1.3 Komparace predskolniho vzdélavani

V obou zemich se predskolni vzdélavani uskuteciiuje prostfednictvim raznych Skol
a zafizeni. Existuji viak rozdily v matefskych skolach mezi témito zemémi. V Ceské republice
jsou matetské Skoly urceny pro déti ve véku od 2 do 6 let, ale n¢které Skoly pfijimaji déti
az od 3 let, protoze nemaji dostate¢né prizptisobené prostory a podminky pro déti mladsi 3 let.
Naopak ve Svédsku jsou mateiské Skoly otevieny jiz pro déti od 1 do 5 let, takze piijimaji
i mladsi déti a tiidy pro tyto malé déti se podobaji jeslim, které byly znamé v Ceské republice
pfed rokem 2012. Dal$im rozdilem je povinnost navitévovat piedikolni zafizeni. V Ceské
republice je od roku 2017 povinny posledni rok ptedskolniho vzdélavani, coz se tyka déti
ve véku 5 az 6 let. Tento rok je zdarma. Ve Svédsku neni povinnost predikolniho vzd&lavani,
ale od roku 2018 maji povinnost navstévovat piedskolni tfidu ve v€ku od 6 do 7 let, ktera
je soucasti zdkladni Skoly jako nulty ro¢nik. V obou zemich se ptedskolni vzdélavani
v matefskych Skolach zaméfuje na podporu rozvoje a uceni déti a poskytuje jim bezpecnou
péci. Aktivity jsou zaloZzeny na celostnim pohledu na dit¢ a jeho potifeby a jsou navrzeny tak,
aby péce, rozvoj a uceni tvotily jednotny celek. Piedskolni zafizeni podporuje vSeobecné
dovednosti, socidlni komunitu a pfipravuje déti na dalsi vzdélavani ve stejném rozsahu v obou
sledovanych zemich.

Cilem ptedskolniho vzdélavani v Ceské republice je rozvijet kazdé ditd po strance
fyzické, psychické i socialni a vést je tak, aby na konci svého piedskolniho obdobi bylo
jedineénou a relativné samostatnou osobnosti. Cilem piedskolniho vzdélavani ve Svédsku

je vytvaret zaklad pro celozivotni uceni a zajistit ndvaznost na zakladni skolu. V obou zemich



UPOL 52

se dba na celostni rozvoj jedince, ptipravu do zivota a na dal$i vzdélavani. Rozdil najdeme
jen v interpretaci cilt, kdy v Ceské republice se definice cilli to¢i spise kolem rozvoje
ditdte v ur¢itych oblastech a ve Svédsku se vyzdvihuje ptiprava do zakladni skoly.

Ztizovatelem mateiské $koly v Ceské republice mize byt: ministerstvo, kraj, obec nebo
svazek obci, jina pravnickd osoba nebo fyzickd osoba. Ztizovatel matetské Skoly
ve Svédsku miize byt obec, soukromy subjekt, cirkev nebo skupina rodi¢t. Rozdil vidime
zejména v tom, e ve Svédsku mize byt zfizovatel jen mensi subjekt, jako je obec nebo
soukromy subjekt, nikoli v8ak ministerstvo nebo kraj. Ve Svédsku jsou &astymi zfizovateli
skupiny rodiéti, coz neni pro Ceskou republiku typické, ale mizeme se setkat s takovymi
institucemi.

Zajistovatelé predskolniho vzdélavani se odviji od pozadavkd na vzdélani v danych
zemich. V Ceské republice jsou ve $kolach zodpovédni za vzdélavani uditelé. Matetské $koly
také zaméstnavaji nepedagogické pracovniky, jako je chiva, zdravotni sestra nebo Skolni
asistentka, ktefi se podileji na vychovné-vzdélavacim procesu. Ve Svédsku je piedskolni
vzdélavani v matefskych Skolach v rukou piedskolnich pedagogii. Chuvy pifedSkolniho
vzdélavani a pomocnice pak pfispivaji ke zajisténi vychovné-vzdélavaciho procesu. V obou
zemich je vyzadovano, aby ucitelé méli ptislusné pedagogické vzdélani. Dalsi pedagogicti
a nepedagogiCti pracovnici musi mit odpovidajici kvalifikaci pro danou pozici, v n¢kterych
pfipadech sta¢i absolvovat vzdélavaci kurzy. Ze ziskanych informaci mizeme fict,
ze zajistovatelé predskolniho vzdélavani jsou v obou zemich stejni, avSak asistent pedagoga

Piijimani déti do predskolniho vzdélavani se v obou zemich #idi jinymi pravidly. V Ceské
republice k pfijimani déti slouzi urCeny termin v roce, konkrétné¢ obdobi 2.5. — 16.5.,
ale ve Svédsku pfijimaji déti bdhem celého roku. Vypada to, ze ve Svédsku ani nemaji
pfednostni pfijimani déti, protoze nemaji povinné piedskolni vzdélavani a obec musi
do 4 mésicu ditéti najit misto v matefské Skole. V obou pfipadech se o zafazeni ditéte
do matetské Skoly zabyva obec.

Dalsi rozdil je v povinnosti predskolniho vzdélavani. V Ceské republice je piedikolni
vzdélavani povinné a bezplatné pro déti od 5 do 6/7 let od roku 2017. Tato povinnost muize
byt naplnéna kazdodenni dochdzkou do matei'ské Skoly minimalné na 4 hodiny nebo jinymi
zptsoby. Ve Svédsku viak neni povinnost piedskolniho vzdélavani a nav§tévovani mateiské
Skoly je do 5 let zcela dobrovolné. Od roku 2018 maji ale povinnost navstévovat predskolni

tiidu, kterd je pii zakladni Skole, a to pro déti od 6 do 7 let, jako ptiprava do zakladni Skoly.
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Individualni vzdélavani je v Ceské republice formou naplnéni povinného piedskolniho
vzdélavani, kdy rodice uc¢i déti doma pomoci vzdélavacich osnov od feditele spadové matetské
skoly. Ve Svédsku neni povinnost se vzdélavat v predskolnim vzdé&lavani, takZe individualni
vzdélavani je zde urceno jen pro déti se specidlné vzdélavacimi potfebami.

Podminky provozu matei'ské §koly jsou v obou zemich velmi podobné. V Ceské republice
jsou matetské skoly oteviené az na 12 hodiny, kdy se matetska skola otevira pro déti pracujicich
rodi¢t piiblizng v 6:30 hodin rano a zaviraji kolem 17 hodiny velerni. Ve Svédsku
jsou mateiské Skoly Casto otevieny od 6 hodin rano do 18 hodin vecer ¢i do jesté pozdéjsich
hodin, pfipadné maji pracovni dobu jinak upravenu a fidi se tim, co potfebuji rodice. V tomto
vidime rozdil, protoze matei'ska §kola v Ceské republice podle zdkona nemtize mit deli provoz
nez 12 hodin denné.

Poéty déti ve t¥idy jsou také podobné. V Ceské republice se d t¥ida naplnit az do poétu
28 déti, bez vyjimky vsak do poctu 24 déti. Ve Svédsku se tiidy napliuji do poétu okolo 20
déti. Miizeme tedy fict, Ze v praxi se setkdme se tfidou naplnénou do poctu 20-25 déti v obou
zemich, aviak ve Svédsku maji o dost vice pedagogickych pracovniki na jednu tfidu.

Stravovani je v obou zemich trochu jiné a ¥idi se jinymi piedpisy. V Ceské republice
je stravovani za tplatu a mélo by se vafit dle Receptur pro $kolni stravovani. Ve Svédsku
se poskytuje bezplatné stravovani vSem détem a fidi se normou pfiméefenosti skolni stravy.
Kromé¢ pravidel méné solenych jidel a méné kotenénych jidel, které jsou v obou zemich stejné,
se ve Svédsku détem nepodavaji zadné sladké napoje a omezuji se i potraviny s cukrem.
Napt. rozdavani bonbénti v mateiské $kole tieba za odménu je ve Svédsku nepravdépodobné.

V obou zemich odpovidaji za déti feditel a ucitelé, ktefi se staraji o zdravi a bezpec¢nost
déti. Aby se dosahlo bezpec¢ného vzdélavani déti, je potieba, aby bylo ve tfid€ vice pracovnikd.
V Ceské republice se jedna o 2 ugitelky, jejichz smény se kryji v dasech, kdy dochazi k vétsimu
pohybu déti (vychazka, obéd apod.) a ve Svédsku se piekryvaji téméf po celou pracovni dobu,
coz je velky rozdil, ktery ovliviiuje praci s détmi. Také v obou zemich vyuzivaji asistenty
a chtivy, které napomahaji v procesu vychovy a vzdélavani.

Inkluzivni vzdélavani funguje v obou zemich, aviak Svédsko je do tohoto konceptu
zapojeno trochu vice. Ve Svédsku se totiz ucitelé uéi i znakovou e, aby mohly vzdélavat i déti
se sluchovym postizenim. Dokonce i v kurikuldrnim dokumentu pro ptedskolni vzdélavani,
se ve vzd&lavacim obsahu zmitiuje §védska znakova fed. S tim se v Ceské republice nesetkdme,
ale déti se specifickymi potfebami se v matefskych Skoldch nachazi. Nejcastéji se jednd o mensi
poruchu sluchu, zraku, motoriky. V obou zemich se ale podporuje inkluzivni vzdélavani

a zapojeni déti se specialn¢ vzdélavacimi potfebami do bézné matetské Skoly.
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Tabulka 7. Juxtapozice ptedskolniho vzdélavani

KRITERIA

CESKA REPUBLIKA

SVEDSKO

Cil materské Skoly

Zaméren na osobnost
ditete a holisticky rozvoj

Zaméren na schopnosti
ditete a holisticky rozvoj

Ziizovatelé materskych
Skol

Ministerstvo, kraj, obec,
svazek obci, pravnické nebo
fyzicka osoba

Obec nebo soukromy subjekt

Zajistovatelé
vzdélavani

Ucitel matetské Skoly,
asistent pedagoga, Skolni
asistent, chiva

Ucitel matetské skoly, chtiva

Pravidla pro prijimani
déti

Ptijimaji v terminu dle
kapacit

Obec musi zafidit ditéti do
4 mésict misto v MS — kdykoliv

Povinnost predskolniho
vzdélavani

Ano
(od roku 2017, déti 5+)

Ne
(az ptedskolni tfida od roku
2018, déti 6+)

Individualni vzdélavani

Pro déti s povinnosti
predskolniho vzdélavani

Pro déti se specialné
vzdélavacimi potfebami

Podminky provozu

Otevieno max 12 hodin

Delsi provoz nez 12 hodin

mateiské Skoly (dle potieb rodict)
24 deti 24 deéti (3 a vi d ickych
Pocty déti ve tridé Y ,e : . ot (3 a vice p ej fzgoglckyc
(2 pedagogicti pracovnici) pracovnikii)

Stravovani a péce
o zdravi

Stravovani dle norem

Stravovani dle norem
(veétsi omezeni cukru)

Inkluzivni vzdélavani

Ano

Ano
(v Lpfo zminéna i znakova fec)

Tabulka ¢islo 7 popisuje rozdily a podobnosti ve sledovanych kritériich. Kurzivou

jsou oznacené podobnosti.
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5 COVID-19 A OVLIVNENI IMPLEMENTACE KURIKULA

V této kapitole prezentujeme vysledky vyzkumu realizovaného na Univerzité palackého
v Olomouci v ramcei projektu IGA?2, jehoz jsme spoluautofi. Vysledky vyzkumu prezentujeme
v rigordzni praci, protoze souvisi s tématem prace a empiricka ¢ast prace na tento vyzkum volné
navazuje. Publikovany ¢lanek i rigorozni prace se tyka komparace Ceské republiky a Svédska
v oblasti ptedskolniho vzdé€lavani.

Jedna se o vyzkumny ¢lanek prezentovany na mezinarodni konferenci ICEEPSY 2021,
ktery nesl nazev Predskolni vzdélavini béhem epidemie Covid-19 v Ceské republice
a Svédsku (Preschool education during the Covid-19 epidemy in the Czech Republic and
Sweden). Text predstavoval ¢ast SirSi vyzkumné studie provedené na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci ve spolupréci se zahranicnimi partnery. Jeho cilem bylo
analyzovat a porovnat dopady opatfeni proti Sifeni Covid-19 na piredskolni vzdélavani
ve vybranych evropskych zemich. Prispévek se zaméiuje na pocate¢ni srovnavaci studii
zahrnujici Ceskou republiku a Svédsko s cilem analyzovat a porovnat, jak protiepidemicka
opatieni ovlivnila podminky piedskolniho vzdélavani a napliiovani funkci ptedSkolniho
vzdélavani s akcentem na vzdélavaci funkei a ptipravu déti k zahdjeni povinné skolni dochéazky.
Vyzkumnou metodou byla kvalitativni obsahova analyza textu s naslednym otevienym
kédovanim, formulacemi analytickych kategorii a jejich srovnani podle principti komparativni
pedagogiky. Zdrojem dat byly mezinarodni a narodni dokumenty tykajici se vyzkumného
problému. Jelikoz ptedskolni kurikula na statni Grovni v obou sledovanych zemich popisuji
doporucené organizacni formy i vzdélavaci metody, mizeme nckteré vysledky vyzkumu
prezentovat i v oblasti ovlivnéni implementace ptfedskolniho kurikula na statni urovni

(Gajdova, Srbena, 2021).

5.1 Vysledky vyzkumu

Ptedskolni kurikulum ptedstavuje uceleny koncept vzdélavani pro déti predskolniho
veéku. Popisuje hlavni tkoly a cile pfedskolniho vzd€lavani a nekteré znich nemohly
byt v ramci protiepidemickych opatieni kvili §ifeni nemoci Covid-19 naplnény. Vysledky
vyzkumu se tykaji obdobi konce Skolniho roku 2019/2020 a Skolniho roku 2020/2021,
kdy se v matefskych Skolach zavedla protiepidemicka opatfeni proti Sifeni nemoci Covid-19,

kterd ovlivnila cely proces vzdélavani. S pfichodem zejména hygienickych opatfeni musely

2 Konkrétni vztah k vyzkumného projektu naleznete v ivodu prace — str. 10.
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matetské Skoly spliiovat nové pozadavky, diky kterym mohly zajistit bezpecnou edukaci,
a tim padem se zménily i1 pozadavky na napliiovani statniho predsSkolniho kurikula. Néktera
hygienicka opatieni v Ceské republice omezovali kontakt mezi détmi, mezi détmi a rodici
a také mezi uciteli a rodi¢i (pozadavky na vzdélani v dokumentu RVP PV — vzd¢lavaci oblasti
Dit¢ a ten druhy, Dité a spolecnost), zarovei se vice podporovalo vzdélavani v ptirodé, venku
(Dité a svét) a omezovali se aktivity jako je zpév, dramatizace a jiné aktivity, které vedli
k moznému rychlej§imu pienosu nemoci (Dité a jeho psychika). Ve Svédsku byla hygienicka
opatfeni minimalni a téméf na dobrovolné bazi, proto v komparaci mizeme vyzdvihnout
ovlivnénou zejména spolupraci srodinou a piredskolni tfidou, zakladni skolou, ktera
je ve statnim predSkolnim kurikulu Léroplan for forskolan, Lpfo 18 popsan v kapitole 2.5.
Piechod a spoluprace (2.5. Overging och samverkan). Vysledky vyzkumu jsme formulovali

skrze analytické kategorie uvedené nize (Gajdova, Srbena, 2021).

Tabulka 8. Vysledné analytické kategorie

Odlisnost Riziko ohrozeni Zména Zasaseni kolni

. . zZ olni
KATEGORIE | protiepidemickych edukacéniho podminek tinravenost

opatieni procesu vzdélavani pHprav

Poznamka: Vyzkumné kategorie vznikly s vyuzitim metody obsahové analyzy textu a analyzou prislusnych

dokumenti (Gajdova, Srbena, 2021).

OdliSnost protiepidemickych opatieni

Z analyzovanych dokumentil jasné¢ vyplyva, ze néktera opatfeni byla velmi podobna,
ale Ceska republika méla néktera opatieni o dost striktn&jsi nez ve Svédsku. Proto piedikolni
vzdélavani a piiprava déti na povinnou kolni dochazku bylo vyrazn&ji ovlivnéno v Ceské
republice. Ve Svédsku se sice s epidemii vyrovnavaly jinak nez zbytek Evropy, aviak opatieni
proti Sifeni nemoci Covid-19 také ovlivnilo pfedskolni vzdélavani spise negativnim zptisobem.
Zaveérem muzeme fict, ze predskolni vzdélavani a napliiovani statniho piedskolniho kurikula
bylo jinak ovlivnéné pravé diky razantnim odliSnostem tykajici se protiepidemickych opatieni

v obou sledovanych zemich.

Riziko ohroZeni eduka¢niho procesu
Edukacni proces byl zasaZen a byla ohrozena jeho plynulost v obou sledovanych zemich
s akcentem na funkci vzdélavaci. Z diivodu uzavieni kol v Ceské republice 1ze predpokladat,

ze vzdélavaci funkce mohla byt vyraznéji zasazena pravé v Ceské republice nez ve Svédsku.
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Naopak byla v obou zemich posilena pecovatelskd funkce v kontextu podpory zdravého
zivotniho stylu.

Implementace ptedskolniho kurikula byla ohroZena vice v Ceské republice kvili
razantngjSim protiepidemickym opatfenim proti Sifeni onemocnéni Covid-19. Jelikoz
je piedskolni vzdélavani povinné jen v Ceské republice a nikoli ve Svédsku, tak edukaéni
proces, ptiprava déti do zékladni Skoly, naplnéni cili ptfedskolniho kurikula a ziskani
planovanych kompetenci u déti predikolniho véku bylo vice ovlivnéno pravé v Ceské republice.
Ve Svédsku byla vétsi mira absence déti ¢i ugitelll, ale nemélo to vyrazny vliv na stanovené
cile ptfedSkolniho vzdélavani. Zavérem muizeme fici, ze implementace pfedSkolniho kurikula
se zaméfenim na edukacni proces a vzdélavaci funkci materské Skoly bylo ovlivnéna vice

v Ceské republice nez ve Svédsku.

Zména podminek vzdélavani

Extrahované a analyzované podminky predskolniho vzd€lavani se dosti zménily
v zavislosti na protiepidemickych opatfenich. Zména vécného prostifedi zaroven narusila
psychosocialni podminky, a ty nasledné ovlivnily organizaéni podminky. V Ceské republice
a ve Svédsku se zména zminénych podminek velmi podobala, ale diky striktn&j$im
protiepidemickym opatienim v Ceské republice byly zmény dirazngjsi, zejména organizaéni
podminky, kvili distanénimu vzdélavani. Kvili tomu se nemohly naptiklad splnit pozadavky
zRVP PV u podminky Pedagogického a persondlniho zajiSténi, které zminuji: Vsichni
zameéstnanci, kteri pracuji v materské skole jako pedagogicti pracovnici, maji predepsanou
odbornou kvalifikaci. Kvili velké nemocnosti a zajiSténi provozu byly nékdy na pozici ucitelky

postaveny asistentky pedagoga ¢i chiivy. Ve Svédsku byla v tomto ohledu situace stejna.

ZasaZena Skolni pripravenost

V obou zemich bylo mozné riziko, ze protiepidemickd opatfeni narusi pfipravu déti
na vstup do zakladniho vzd&lavani. V Ceské republice se prvni zminky objevuji se zapisy
do zékladni Skoly, které jesté nejsou statistiky zpracovany. V rozhovorech s psychology piesto
zjistujeme, ze se zvysily odklady Skolni dochazky minimalné o 20 % (Denik Pravo, 2021).
Ve Svédsku se nesetkdvame s odklady $kolni dochazky ale jen s moznymi riziky ovlivnéni
Skolni pfipravenosti. Vyzkum od IFAU ukazuje, ze se zvySila absence predskolnich déti
az 0 50 % a tudiz to mohlo mit negativni vliv na skolni pfipravenost §védskych ptedskolnich
déti a jejich kognitivni vyvoj. Tyto aspekty pak mohly ovlivnit implementaci pfedSkolniho
kurikula v oblasti ofekavanych ziskanych kompetenci déti, které opousti matetskou Skolu

a jdou do zakladni §koly ¢i ve Svédsku do piipravné tfidy (Gajdova, Srbend, 2021).
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5.2 Poznatky a doporudeni vyplyvajici z vyzkumu

Rozvoj digitalni gramotnosti

Béhem distanéniho vzdélavani se zvysila potfeba vyuzivat digitdlni technologie
ve vzdélavacim procesu. V Ceské republice podle CSI (2020) dokézala vétsina MS zajistit
vzdélavaci program s digitalni technikou. Aviak nedostatek digitalnich technologii v MS
a malo rozvijena digitdlni gramotnost uciteld ovlivnila kvalitu distanéniho vzdélavani.
Doporudujeme, aby se u u¢iteld MS a budoucich ugitel zvySovala a rozvijela digitalni
gramotnost (IFAU, 2021). Zaroven se v tomto ohledu zvysily pozadavky na vyuziti digitalnich

technologii zminéné v predskolnim kurikulu

Zvyseni prestiZe ufiteli

Béhem distanéniho vzdélavani v CR mohli rodi¢e v ramci uzsi spoluprace se §kolou
nahlédnout do procesu edukace. Vzdélavaci funkce byla ¢asteéné prevedena na rodice, ktefi
vzdélavali své déti podle pokynii uéitele. Méli tak moznost zjistit, ze je MS vzdélavaci instituci
kli¢ovou pro vyvoj a rozvoj jejich ditéte. ZvySovani prestize uiteltt MS ze strany rodi¢ vidime
jako pfinos (Kozeluhova, Kozeluh, 2020). V této oblasti byla zasazena obé¢ ptedskolni kurikula
v obou sledovanych zemich. VRVP PV byla narusena podminka vzd€lavani s ndzvem
Spolutcast rodi¢t a ve Svédsku Prechod a spoluprace (2.5. Overging och samverkan).

V naruseni mizeme tedy vidét i mozné pozitivum v oblasti zvySeni prestize uciteld.

Preneseni edukaéniho procesu do prirody

V obou sledovanych zemich bylo doporuceno prenést co nejvice vzdélavacich ¢innosti
do venkovniho prostiedi b&hem doby epidemie Covid-19. Ve Svédsku se viak nejednalo
o vyraznou zménu edukace, protoze i v rdmci EVVO realizuji vétSinu edukace v piirod¢ a travi
aZ 4 hodiny s détmi venku. V tomto sméru by se mohla Ceska republika od Svédska inspirovat
a upravit podminky matefskych skol na edukaci venku, v pfirod¢. V rdmci implementace

kurikula byla vice podporovana vzdelavaci oblast Dité a jeho svét (Gajdova, Srbend, 2021).

Cely vyzkumny ¢lanek ? je k dispozici v anglické verzi.

3 GAIDOVA, Veronika and Alena SRBENA. Research article: Preschool education during the Covid-19 epidemy
in the Czech Republic and Sweden. The 12" International Conference on Education and Educational Psychology
(ICEEPSY). UK: London, 2021, 12, p.127-142. ISSN: 2672-8141. DOI: 10.15405/epiceepsy.21101.12. Retrieved
from: https://www.europeanproceedings.com/files/data/article/10085/15237/article 10085 15237 pdf 100.pdf.
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SHRNUTI TEORETICKE CASTI

Rigor6zni prace s ndzvem Srovnani implementace kurikula v pfedSkolnim vzdélavani
v Ceské republice a ve Svédsku obsahuje 5 hlavnich teoretickych kapitol. Kapitoly nesou
nazvy: Kurikulum, Ceska republika a Svédsko, Skolstvi ve sledovanych zemich, Piedskolni
vzdélavani ve sledovanych zemich, Covid-19 a ovlivnéni implementace kurikula.

Prvni kapitola s ndzvem Kurikulum ptedstavuje teoretickou zakladnu pro pochopeni
kurikula z vice uhli pohledu. Predstavujeme pojeti kurikula, rizné definice, a hlavné definujeme
implementaci kurikula a jeho mozné problémy, jelikoz se nase prace zamétfuje pirimo
na implementaci kurikula v obou sledovanych zemich. A co znamena pojem implementace?
Implementace je proces uskutecniovani teoreticky stanovené myslenky nebo projektu za ucelem
jejiho dalsiho pouziti. Implementaci ptedskolniho kurikula popisujeme jako zrealizovani
teoretickych myslenek v kurikularnich dokumentech do praxe matefské Skoly. Jelikoz
je kurikulum velmi Siroky pojem a leccos pod néj spada, popisujeme také modely kurikula, jeho
formy, jeho transformaci a dimenze. Soucésti vyzkumné €asti je také porovnani kurikularnich
dokumenti pro ptedskolni vzdélavani, proto se konec této kapitoly vénuje kurikuldrnim
dokumentim.

Druha kapitola se zamé&fuje na zékladni informace a piedstaveni Ceské republiky
a Svédska. Prezentované informace se tykaji rozlohy, poétu obyvatel, Gifednich jazyku a také
politického systému, které také ovliviiuje Skolstvi v dané zemi. Od této kapitoly zacindme
prezentované informace také komparovat pro jasnéji viditelné podobnosti a rozdily.

Treti kapitola hovotfi o Skolstvi ve sledovanych zemich, kdy popisujeme zejména
decentralizovany vzdélavaci systém, ktery je typicky pro obé zemé. Dale popisujeme rozdilnou
strukturu vzdélavaciho systému, kterd je rozdilna zejména v oblasti predskolniho vzdélavani.
Rozdilnosti se tykaji véku nastupu do MS, véku odchodu do predskolni tiidy a do zakladni
Skoly. Také popisujeme fizeni a financovani Skolstvi, nebot’ i v managementu mizeme najit
rozdilnosti a ty pak definuji konkrétni Giroven vzdélavani, v naSem piipad¢ sledovanou uroven
predskolniho vzdélavani. Na konci pfedstavujeme pozadavky na vzdélani ucitele mateiské
Skoly v obou sledovanych zemich. I tyto informace mezi sebou komparujeme.

Ctvrta kapitola se tyk4 jiz samotného piedikolniho vzd&lavani a jeho dil¢ich komponentt.
U obou sledovanych zemi popisujeme, pro koho je matetska skola uréena, jaké jsou jeji cile,
kdo mulize byt ziizovatelem a zajiStovatelem vzdelavani, jaké jsou pravidla pro pfijimani déti,
jestli existuje povinnost predskolniho vzdelavani, jestli se realizuje individualni vzdélavani,

jaké jsou podminky provozu matetské Skoly, jaké jsou pocty déti ve tfidé a pocty tiid,
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jak funguje stravovani a péce o zdravi a také popisujeme inkluzivni vzdélavani v matetskych
Skoléach. Tyto konkrétni informace také komparujeme u obou sledovanych zemich.

Pata kapitola se tyka Covid-19 a ovlivnéni implementace kurikula ve sledovanych
zemich. Tato kapitola vznikla kvili propojeni naseho jiz existujiciho vyzkumného Setfeni
a tématu této nové rigordzni prace. Prezentujeme vysledky daného vyzkumu a mozné ovlivnéni
implementace kurikula v obdobi, kdy vypukla v obou zemich a vlastné¢ na celém svéte
pandemie onemocnéni Covid-19. Na konci kapitoly prezentujeme poznatky a doporuceni
vyplyvajici z vyzkumu, které se tykaji funkci a podminek matetskych Skol a také samotné

implementace kurikula, kterd vyplyva z narusené vzd¢lavaci funkce.



II. EMPIRICKA CAST
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6 METODOLOGIE VYZKUMU

V této kapitole popisujeme zvolenou metodologii vyzkumu. Byl zvolen kvalitativni
vyzkumny design s vyuZzitim tfi kvalitativnich metod pro zajisténi triangulace dat. Byla vyuzita
metoda polostrukturovaného interview, obsahovd analyza kurikularnich dokumentd
a standardizované pozorovani. Vysledky jsou prezentovany s vyuzitim principii srovnavaci
pedagogiky (juxtapozice) a pomoci vyslednych analytickych kategorii vzniklych axidlnim

kédovanim, které jsou poskladané do paradigmatickém modelu.

6.1 Strategie vyzkumu

Walterova (1996) zdaraziuje, Ze pro srovnani je nutné sledovat dva zakladni faktory,
a tim myslela misto a ¢as. VSechny jevy, které se budou analyzovat a nasledné porovnavat,
musi byt zasazeny do konkrétni lokality — napf. kontinent, zemé& apod., srovnani musi
respektovat charakteristiku danych lokalit. Nemén¢ diilezity je faktor casu, kdy studie maji
bud’ synchronni nebo diachronni charakter. Synchronni je spojeno s aktudlnim dénim,
diachronni je spojeno bud’ s minulosti, nebo naopak s budoucnosti (Walterova (1966)
in Dvoték et al. 2015). U faktoru mista se u tohoto vyzkumu zamétujeme na lokalitu
na trovni zemi — Ceské republika a Svédsko, na tGrovni mést pak Olomouc a Stockholm.
U faktoru ¢asu se zaméfujeme na synchronni faktor a veskeré vysledky jsou spojeny

s aktualnim dénim.

Zdroje dat
Jako vychodisko pro ziskdni dat pomoci kvalitativni metody obsahové analyzy textu
budou vyuzity oficialni kurikuldrni dokumenty na nésledujicich urovnich:

— Statni uroven: analyza statniho kurikula pro ptedskolni vzdélavani ze sledovanych
zemich. V Ceské republice se jedna o Ramcovy vzdélavaci program pro piedikolni
vzdélavani. Ve Svédsku se jedna o Liroplan for forskolan.

— Skolni tiroveii: analyza $kolniho kurikula pro piedskolni vzdélavani ze sledovanych
zemich. V Ceské republice se jednd o Skolni vzdélavaci program pro piedikolni

vzdélavani. Ve Svédsku se jednd o Verksamhetsplan for forskolan.

Dale jsme predskolni kurikula obou sledovanych zemi podrobili komparaci, a to podle
jednotlivych kritérii, které popisuje Walterova (1994) pomoci otdzek. Jednotlivé zdroje

a komponenty kurikula specifikuje Walterova (1994) nasledovné:
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Tabulka 9. Kurikulum — zdroje a komponenty

KRITERIA ZDROJE KOMPONENTY
Vize, smysl, ocekdvani, hodnoty,

Proc? perspektivy, spolecenské, skupinové, Funkce a cile
individualni...

Koho? Zvlastnosti socidlni, vékové, generacni, Charakteristiky
etnické... udicich se
Poznéni, praktické zkuSenosti,

Co? z b&zného Zivota, zkuSenosti Obsah
z pracovnich ¢innosti...

Kdy? Ve kterém véku, v jaké posloupnosti, Cas
¢asovém rozsahu, ve kterém rocniku...
Strategie uceni, ucebni situace, zpisoby

Jak? interakce a komunikace, organizace Metody a postupy
zivota ve tfid¢ a ve skole...
Legislativni ramec, fizeni, financovani,

Za jakych podminek? | vybavend, spoluprace Skoly a komunity, | Organizace
podpirné struktury a materidly...

S jakymi otekavanymi Funkce a kritéria hodnoceni, metody a Kontrola

efekty?

nastroje hodnoceni, zpisoby sdélovani
vysledkl hodnoceni...

a hodnoceni

(Walterova, 1994, s. 54)

Komparaci ptedskolnich kurikul sledovanych zemich dle vySe zminovanych kritérii

naleznete v kapitole 7.1.1 Komparace ptedSkolniho kurikula dle komplexnosti, kterd

interpretuje ziskana data z vyzkumu, ktera byla komparovana.

6.1.1 Principy srovnavaci pedagogiky

Srovnéavaci pedagogika je pedagogicka disciplina, kterd se zabyva srovnanim neboli

komparaci vzdélavacich systémi, casto konkrétnich pedagogickych jevl, ve dvou a vice

zemich. |, Srovnavaci pedagogika provadi vyzkumné aktivity zamérené na podrobné

dokumentovani riznych narodnich vzdeélavacich systéemii, se zamerenim na jejich organizacni

struktury, cile edukace a edukacni procesy (Theisen, Adams, 1990, s. 286). Pti pouziti

srovnavaci metody je zakladnim pozadavkem, aby comparatum a comparandum, tj. srovnavané

jevy oznaované¢ v komparatistice, byly propojeny néjakym terciem comparationis.

Tim se mysli spole¢nym pojmem vys$si obecnosti, ktery slouzi k pieklenuti mezi témito jevy.
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V kontextu této prace jsou comparandem kurikularni dokumenty z Ceské republiky

a comparatem kurikuldrni dokumenty ze Svédska (v€etné srovnani celého vzdélavaciho

systému).

Srovnavaci pedagogika vyuziva informace z jedné nebo vice zemi nebo oblasti:
pro popis vzdélavacich systémi, jejich fungovani a vysledk,

k podpote rozvoje vzdelavacich instituci a vzdélavaci praxe,

k formulovani obecné platnych trendii ve vyvoji vzdélavani pro vice zemi

pro objasnéni vztahii mezi vzdélavanim a spolecnosti (Noah, Eckstein, 2002).

Dle Vicka (2015, s. 398-399) ,,aby dle soucasnych trendii srovnavaci pedagogiky bylo

mozné provadeét explanace pedagogickych jevii na zdkladé komparace ve smyslu védecke

metody, srovnavanych jevit musi byt vice, musi byt srovnatelné a musi jit o systematické

vysvetlovani poznatkit a hledani kauzalit v celkovéem kontextu majici védecky charakter.*

‘

Z uvedené definice Ize vyvodit nékolik metodologickych principi komparatistiky

v pedagogice, kterymi jsou pluralita, srovnatelnost, kontextualita a védeckost.*

1.

Pluralita: Komparativni pedagogika se zaméfuje na srovnavani riznych jevu,
piistupt a metod ve vzdélavani. Zahrnuje studium raznych zemi, kultur, pedagogickych
systéml nebo Skolnich tradic. Pluralita znamend respektovat rozmanitost a diverzitu
pedagogickych jevu a hledat jejich podobnosti a rozdily (VI¢ek, 2015).

Srovnatelnost: Pro komparativni studium je dilezité, aby srovnavané jevy byly
vzajemné srovnatelné. To znamend, Ze by mély byt dostupné relevantni informace, které
umozni porovnani. Srovnatelnost zahrnuje také urceni spole¢nych ukazatelti a méfitek,
kterd umozni objektivni analyzu a interpretaci vysledki (VIcek, 2015).

Kontextualita: Komparativni pedagogika se nezaméfuje pouze na srovnani samotnych
jevu, ale také na jejich kontext. Kontext zahrnuje sociokulturni, historické, politické
a ekonomické faktory, které ovliviiuji pedagogické procesy a vysledky. Porozuméni
kontextu je dulezité pro interpretaci vysledkli a pro pochopeni pfi¢in a nasledkt
vzdélavacich jevi (Vicek, 2015).

Védeckost: Komparativni pedagogika se fidi védeckymi principy a metodami.
To zahrnuje systematicky pfistup k shromazd’'ovani dat, analyze a interpretaci vysledki.
Védeckost zahrnuje také kritické mysleni, objektivitu, divéryhodnost a opakovatelnost
vyzkumu. Védecky charakter komparativni pedagogiky spocivd v hledani kauzalit
a vysvétlovani pedagogickych jevl na zaklad¢ systematického a analytického ptistupu

(VIgek, 2015).
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Tyto metodologické principy komparatistiky v pedagogice umoziiuji systematické
studium a porovnani riznych pedagogickych jevi, pfistupti a metod. Cilem je ziskat hlubsi

pochopeni téchto jevl a pfispét k vyvoji pedagogické teorie a praxe.

6.2 Cile vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem je komparovat implementaci predSkolniho kurikula

v Ceské republice a ve Svédsku za vyuZiti principi srovnavaci pedagogiky.

Definice implementace: ,,implementace je proces uskuteciiovani teoreticky stanovené
myslenky nebo projektu za ucelem jejiho dalsiho pouZiti. U implementace predskolniho kurikula
se jedna o zrealizovani teoretickych myslenek v kurikulu do praxe materské skoly“ (Pricha,

Walterova, Mares, 2003, s. 103).

Z hlavniho vyzkumného cile nam pak vyplyvaji cile dilci:

[1] Analyzovat a porovnat kurikulum pro predskolni vzdélavani ve sledovanych zemich

z hlediska komplexnosti.
[2] Zjistit a definovat rozdily v implementaci piedskolniho kurikula ve sledovanych zemich.

[3] Popsat kritéria a pozadavky na tvorbu kurikuldrnich dokumentli na Skolni Urovni
ve sledovanych zemich.

[4] Zjistit, jaké povinnosti a kompetence maji feditelé matefskych skol pti préci s kurikulem
na Skolni urovni ve sledovanych zemich.

[5] Zjistit, jaké jsou vyuzivané postupy pro implementaci predskolniho kurikula do praxe

matefskych kol ve sledovanych zemich.

[6] Zjistit, jak je tvofen a evaluovan tfidni vzdélavaci program v obou sledovanych zemich.

6.3 Vyzkumné otazky

Hlavni vyzkumna otadzka zni: jaké jsou rozdily vimplementaci predskolniho kurikula

v Ceské republice a ve Svédsku?

Dilci vyzkumné otazky:
DVOL1: Jaké existuji podobnosti a odlisnosti v kurikulu pro piedskolni vzdelavani
ve sledovanych zemich z hlediska obsahu a komplexnosti?

DVO2: Jaké jsou rozdily v implementaci predskolniho kurikula ve sledovanych zemich?
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DVO3: Jaké jsou kritéria a pozadavky na tvorbu kurikularnich dokumentd na $kolni trovni
ve sledovanych zemich?

DVO4: Jaké povinnosti a kompetence maji feditelé matefskych kol pii préaci s kurikulem
na skolni urovni ve sledovanych zemich?

DVOS: Jaké jsou vyuzivané postupy pro implementaci predSkolniho kurikula do praxe
matefskych skol ve sledovanych zemich?

DVOG6: Jak je tvoien a evaluovan tfidni vzdélavaci program v obou sledovanych zemich?

6.4 Vybér vyzkumného vzorku

Vybér vyzkumného vzorku byl v Ceské republice a ve Svédsku nahodny.
Na facebookovou skupinu FORSKOLAN (Piedskolka) jsme podali inzerat ohledné hledéni
ucitelky matetské Skoly, kterd by byla ochotna se zucastnit naSeho vyzkumu. Stejny postup
nasledoval i v Ceské republice ve skuping Ugitelky MS sobé& (PK). Podminkou bylo, Ze ugitelky
ze Svédska musi uéit ve Stockholmu a uéitelky z Ceské republiky v Olomouci.

Ze Svédska se nam ozvaly 4 uéitelky mateiské $koly v komunach naleZici k méstu
Stockholm. Jedna ucitelka vSak pozdéji spolupraci odmitla kviili zamitnuti zadosti feditelem
skoly. Takto jsme ziskali 3 ugitelky matei'ské $koly ze Svédska a kvili jejich vysoké ochoté
spolupracovat také jejich provozni feditelky. Uéitelky a fteditelky v Ceské republice
jsme hledali aZ po nalezeni participanti ve Svédsku (pokud bychom nenasli participanty
ve Svédsku, vyzkum by se nemohl realizovat). Nejprve se nam ozvali pani uéitelky a nasledné
se tyto ucitelky zeptaly svych nadfizenych, zda se nechtéji zGcastnit naseho vyzkumného
Setfeni. Takto jsme ziskali 3 ugitelky matei'ské §koly z CR a kvili jejich ochoté spolupracovat
také jejich feditelky. Postup hledani a ziskani participantii byl totozny.

V obou ptipadech jsme tedy dokazali sehnat vzdy ucitelku a feditelku ze stejné matefské
skoly. Ve Svédsku jsme nakonec ziskali provozni feditelky, které maji na starost veskeré
zalezitosti n€kolika budov, ale pofad je nad nimi feditel vSech budov. Pro nase vyzkumné
Setfeni jsme vSak usoudily, ze nam postaci jakykoliv pedagogicky pracovnik v fidici
funkci. Proces hledani vyzkumného souboru byl nesmirné neptfedvidatelny a narocny.
Vse se nam nakonec podaftilo a vS§ech 12 participanti se aktivné vénovalo nasemu vyzkumnému

Setfeni.
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6.4.1 Charakteristika participantek vyzkumu

12 participantek neboli 6 ucitelek matetskych Skol a 6 feditelek/provoznich feditelek,
jsou oznaleny symboly U1-U3 (ugitelka), R1-R3 (feditelka), T1-T3 (teacher) a 01-O3
(operations chief). Pomoci nazvii jsou rozdéleny participantky podle pracovni pozice a zemé
pavodu. V Ceské republice mame feditele a uditele matetskych $kol. Ve Svédsku se jedna
o provozni feditele a utitele (Forskollirare). Provozni feditel ve Svédsku je néco mezi Geskym
feditelem a zéastupcem feditele. Stard se o veskeré zalezitosti dané matetské Skoly — dané
budovy a je tzv. statutarnim zastupcem neboli feditelem pro danou budovu. Nize je uvedena
kratka charakteristika kazdé¢ ucitelky a feditelky, kterd se vyzkumu ucastnila.

T1: Prvni S§védskou participantkou na pozici ucitelky je Zena ve véku 55 let.
Ma pedagogické vysokoskolské vzdélani se ziskanym titulem Forskolldrare (ptedskolni
ucitel). V matetské Skole pracuje uz 34 let. Matefskd Skola, ve které nyni pracuje,
se nachdzi v mensi obci nalezici ke Stockholmu. Matetska skola vzdélava 145 déti ve véku
od jednoho roku do Sesti let a je soucasti 3 odloucenych pracovist. Ve tfidé¢ pracuje
se dvéma kolegynémi, které si déli 24 déti na 3 skupiny a T1 pracuje kazdy den jen s 10 détmi
ve veku od péti do Sesti let.

T2: Druhou Svédskou participantkou na pozici ucitelky je Zena ve véku 49 let.
Ma pedagogické vysokoskolské vzdélani se ziskanym titulem Forskolldrare (ptedskolni
ucitel). V matetské Skole pracuje uz 32 let. Mateiska skola vzdelava 160 déti ve véku
od jednoho roku do Sesti let. Matefska Skola prochazi tento rok demolici a budou
se stéhovat do nové budovy. Ve tiidé pracuje se dvéma kolegynémi, které si déli 24 déti
na 3 skupiny a T2 pracuje kazdy den jen se 7 détmi ve veku od péti do Sesti let.

T3: Tieti Svédskou participantkou na pozici ulitelky je Zena ve véku 32 let.
Ma vysokoskolské vzdélani se ziskanym titulem BA, ale nema ucitelskou licenci. Kviili danému
vzdélani kontroluje jeji praci ucitelka s ucitelskou licenci. V matefské Skole pracuje uz 8 let.
Matetska Skola, ve které nyni pracuje, se nachazi v mensi obci nalezici ke Stockholmu
a je soucasti 7 odlouc¢enych pracovist. Matetska Skola vzdélava 50 déti ve véku od jednoho
roku do Sesti let a déli se na 2 oddé€leni podle ve€ku. Ve tfidé pracuje se péti kolegynémi
a ma v tymu i ucitele muze. T3 pracuje jen s 8 détmi kazdy den ve véku Ctyti az Sest let.

O1: Prvni S$védskou participantkou na pozici provozni feditelky (operational
cheif/driftschef) je zena ve v€ku 56 let. V mateiské Skole pracuje 33 let na riznych pozicich.
Participantka mé z Finska bakalarsky diplom z oboru uméni se zaméfenim na Skoleni ucitelti

a ve Svédsku si udé€lala diplom pro ucitele predskolnich zafizeni a ma vzdélavani vedoucich
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pracovnikll pro feditele. Matetska Skola, ve které nyni pracuje, se nachdzi v mensi obci
nalezici ke Stockholmu. Matetska skola vzdélava 145 déti ve véku od jednoho roku do Sesti
let a je soucasti 3 odlouc¢enych pracovist.

0O2: Druhou S$védskou participantkou na pozici provozni feditelky (operational
cheif/driftschef) je zena ve véku 47 let véku. V matetské skole pracuje 24 let. M4 tadné
predSkolni ucitelské vzdélani na univerzité. Matetska Skola vzdelava 160 déti ve veéku
od jednoho roku do Sesti let. Matetska Skola prochazi tento rok demolici a bude se st€hovat
do nové budovy.

03: Treti Svédskou participantkou na pozici provozni feditelky (operational
cheif/driftschef) je zena ve véku 58 let. V mateiské Skole pracuje 45 let. Ve vedouci pozici
je jiz 30 let. M4 tadné ptedskolni ucitelské vzdélani na univerzité. Je provozni feditelkou
pro 4 odloucend pracovisté ze 7 pracovist. Mateifské Skola, ve které nyni pracuje, se nachazi
v mensi obci néalezici ke Stockholmu. Matetska skola vzdélava 50 déti ve véku od jednoho roku
do Sesti let a déli se na 2 oddéleni podle veku.

Ul: Prvni Ceskou participantkou na pozici ucitelky je zena, ucitelka ve véku 55 let.
Ma vysokoskolské pedagogické vzdélani na magisterské urovni a v matetské Skole pracuje
3 roky, ale jako pedagog v socidlni sluzbé pro déti a dospé€lé s mentalnim postizenim pracovala
29 let. Matetska skola, ve které nyni pracuje, se nachazi ve vétsim mésté, v Olomouci. Matetska
Skola vzdélava 156 déti ve veku od dvou do sedmi let a dé€li se na 2 Budovy (odloucena
pracovisté). Ve tfid¢ pracuje se jednou kolegyni a asistentkou pedagoga. U1 pracuje s 24 détmi.

U2: Druhou dceskou participantkou na pozici ucitelky je Zena ve véku 43 let.
Ma vysokoskolské pedagogické vzdélani na magisterské urovni a v matetské Skole pracuje
uz 18 let. Matetska skola, ve které nyni pracuje, se nachdzi ve vétS§im mésté, v Olomouci.
Mateiska Skola vzdélava 156 déti ve véku od dvou do sedmi let a déli se na 2 budovy (odloucena
pracovisté). Ve tfid¢ pracuje se jednou kolegyni a asistentkou pedagoga. U2 pracuje s 26 détmi.

U3: Treti Ceskou participantkou na pozici ucitelky je Zena ve véku 37 let.
Ma vysokoskolské pedagogické vzdélani na bakaldiské tirovni a v matetské skole pracuje
2 roky. Matetska Skola, ve které nyni pracuje, se nachazi ve vétSim mésté, v Olomouci.
Mateiska Skola vzdélava 105 déti ve véku od dvou do sedmi let a déli se na 2 budovy (odloucena
pracovisté). Ve tfid¢ pracuje se jednou kolegyni a asistentkou pedagoga. U3 pracuje s 24 détmi
v programu Zacit spolu.

R1: Prvni eskou participantkou na pozici feditelky je Zena ve véku 56 let.
Ma vysokoskolské pedagogické vzdélani na magisterské trovni a pedagogickou praxi

jiz 35 let. Matetska Skola, ve které nyni pracuje, se nachazi ve vétSim mésté, v Olomouci.
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Mateiska Skola vzdélava 156 déti ve véku od dvou do sedmi let a déli se na 2 budovy (odloucena
pracoviste).

R2: Druhou &eskou participantkou na pozici feditelky je Zena, kterd méa 48 let.
Ma vysokoskolské pedagogické vzdélani na bakalaiské urovni a ma 28 let praxe v predskolnim
zafizeni a 1 rok v ZS jako ucitelka 2. a 5. tiidy. Matefska §kola, ve které nyni pracuje, se nachazi
ve vétsim mésté, v Olomouci. Matefska Skola vzdélava 156 déti ve véku od dvou do sedmi
let a déli se na 2 budovy (odloucend pracoviste).

R3: Tieti Geskou participantkou na pozici feditelky je Zena ve véku 52 let.
Ma vysokoskolské pedagogické vzdélani na magisterské urovni a v oboru ptedSkolniho
vzdélavani pracuje uz 17 let. Matetska Skola, ve které nyni pracuje, se nachdzi ve vétSim
meésté, v Olomouci. Matefska Skola vzdelava 105 déti ve véku od dvou do sedmi let a déli

se na 2 budovy (odloucend pracoviste).

6.5 Metoda sbéru dat

Byl zvolen kvalitativni vyzkumny design s vyuzitim tfi metod, pro zajisténi triangulace
dat. Byla vyuzita metoda polostrukturovaného interview, metoda obsahové analyzy textu
a metoda strukturovaného pozorovani. Polostrukturovana interview probihala s ucitelkami
a teditelkami v Ceské republice a ve Svédsku (celkem 12 participantd). Strukturované
pozorovani bylo realizovano jen u ugiteld (3 participanti z CR, 3 participanti ze Svédska)
v jejich matetské skole v dobé fizené Cinnost (8-12 h). Obsahova analyza textu byla vyuzita
u dokumentt na statni arovni tykajici se predskolniho kurikula a jinych dokumentt souvisejici
s kurikulem. Nize v tabulce ¢. 10 prezentujeme fidici dokumenty pro piedskolni vzdélavani
v obou sledovanych zemich. K obsahové analyze textu byly podrobeny jen dokumenty s ¢islem

2,3,5a09. Ostatni dokumentu uvadime pro piehled.

Tabulka 10. Dokumenty uréujici vzdélavani v MS

CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
DOKUMENTY (mésto Olomouc) (Stockholm stad)
Sd¢leni ¢. 104/1991 Sb. Sdéleni
1 federalniho ministerstva ’ FN:s barnkonvention
zahrani¢nich véci o sjednani (Umluva OSN o pravech ditéte)

Umluvy o pravech ditéte

5 Zakon €. 561/2004 Sb. Skollag (2010:800)

Skolsky zékon. (Skolsky zakon)
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Vyhlaska ¢. 14/2005 Sb. Vyhlaska
o predskolnim vzdélavani

Skolforordning (2011:185)
(Skolni vyhlagka)

Agenda 2030 for héllbar

Strategie vzdélavaci politiky CR utveckling
do roku 2030+ (Agenda 2030 pro udrZitelny
rozvoj)
Rémcovy vzdélavaci .
5 program pro predSkolni Laroplan
for forskolan 2018

vzdélavani 2021

Stadsovergripande styrdokument
Stockholm stad
(Celomestsky ridici dokument
mésta Stockholm)
Higersten-Alvsjo
stadsdelforvaltnings lokala
styr-och stoddokument

Dlouhodoby zdmér vzdélavani a
6 rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské
republiky na obdobi 2019-2023

Dlouhodoby zamér vzdélavani
a rozvoje vzdélavaci soustavy

7 .
Olomouckého kraje na obdobi (Dokument mistni spravy
2020-2024 a podpory okresu
Hiigersten-Alvsjo)
K je Skolstvi
onc,ep ,Ce rOZVV OJe 5 <OTSIvE Enhetens verksamhetsplan
8 statutdrniho mésta Olomouc (Obchodni plan jednotky)
20212005 chodni plan jedno
y « ksamhetsplan for forskol
9 Skolni vzdélavaci program MS Verksamhetsplan for forskola

(Predskolni podnikatelsky plan)
(Zdroj: MSMT; Emilson, Samuelsson, 2014; uvedené dokumenty)

Dokumenty s ¢islem 2, 3, 5 a 9, tedy konkrétné Skolské zékony, Skolské vyhlasky,
predskolni kurikulum na statni i Skolni urovni v obou sledovanych zemich byly podrobeny

analyze a slouzily ke komparaci.

6.5.1 Otazky u interview

Otazky byly vytvoreny zvlast’ pro ucitelky a zvlast' pro feditelky matetskych skol.
Otazky jsme vytvorily podle vyzkumnych otdzek, které jsme si ve vyzkumu stanovily. Ucitelky
i (provozni) feditelky ze Svédska dostaly stejné otazky, ale pielozené do angliGtiny
a s originalnimi Svédskymi nazvy kurikuldrnich dokumentd. Na stejné tirovni jako Ramcovy
vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, zkr. RVP PV je ve Svédsku Liroplan
for forskolan, zkr. Lpfo 18. Na turovni Skolniho vzdélavaciho programu jsme pracovali
s pojmem Verksamhetsplan a na trovni tfidniho vzdélavaciho programu jsme pouzivali

slovo Projektplan (Nasiopoulou, Williams, Lantz-Andersson, 2022). Nize tabulka 11. a 12.
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prezentuji strukturu otdzek, které vSak nejsou jedinymi otazkami, které participantky dostaly.
Jedna se o pfedem stanovenou strukturu k polostrukturovanym interview, kterd byla nasledné

roz§ifena béhem volného rozhovoru.

Tabulka 11. Struktura pro interview — uéitelky MS

OTAZKY PRO UCITELKU MS

Popsat, jake jsou vyuzivané postupy pro implementaci predskolniho

kurikula do praxe materskych Skol ve sledovanych zemich
(CR a Svédsko).
Zjistit, jak se tvori a evaluuje tridni vzdelavaci program v obou

sledovanych zemich (CR a Svédsko).

Jak dlouho jiz pracujete v tomto oboru?

Cile, ze kterych
otazky vychazi:

Uvodni otazky: — - — —
Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdelani?

Jak pracujete s predskolnim kurikulem (RVP PV)? Otevirdte ho pri

vymysleni programu?

Jak dlouho trvaji vase vzdelavaci tematicke celky?

Vytvarite si pripravu na tyden, mésic? Pisete ji na papir, do pocitace

nebo si ji nepisete?

Jakym zpusobem pracujete s oblastmi prezentované v predskolnim
Otazky tykajici se | kurikulu? (CR: Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy,
RVP PV aTVP: Dité a spolecnost, Dité a svét). (SVEDSKO: Normy a hodnoty,; Péce,
rozvoj a uceni; Ucast a vliv ditéte; Predskolni zarizeni a domov;

Prevod a spoluprace; Sledovani, hodnoceni a rozvoj).

Sledujete cile napsané v predskolnim kurikulu pri psani pripravy?

Jak moc konkrétné pisete vas tridni vzdelavaci program?

Mate v nem cile, vystupy, kompetence nebo jen seznam c¢innosti?

Jak kontrolujete naplneni cilii, které jste si stanovila?

(Zdroj: vlastni)

Tyto otazky byly vyuzity jako hlavni struktura pii rozhovorech s uc¢itelkami matetskych
Skol. Rozhovory byly volné vedené, tykaly se i jinych témat, ale kli¢ové jsou pro nas tyto
otazky a jejich a odpovédi, které sméfuji k naplnéni stanovenych vyzkumnych cilii. Dale
uvadime strukturu otdzek uréené feditelkim MS v Ceské republice a ve Svédsku provoznim

feditelkam MS v tabulce &. 12.



UPOL 72

Tabulka 12. Struktura pro interview — feditelky MS

OTAZKY PRO (PROVOZNI) REDITELKU MS

Popsat kritéria a pozZadavky na tvorbu kurikuldrnich dokumentii

) i na skolni tirovni ve sledovanych zemich (CR a Svédsko).
Cile, ze kterych

, o Zjistit, jaké povinnosti a kompetence maji reditelé materskych Skol
otazky vychazi: . o ] 5 o ] , .
pri praci s kurikulem na Skolni urovni ve sledovanych zemich
(CR a Svédsko).

Jak dlouho jiz pracujete v tomto oboru?

Uvodni otazky: — — — —
Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdelani?

Kdo vytvari Vas skolni vzdélavaci program?

Je dana povinnost tento dokument mit/vytvaret? Kym?

Kdo wurcuje obsah Skolniho vzdélavaciho programu? Existuje

Sablona/kritéria pro tvorbu SVP?

V cem se tento dokument podobd, a naopak lisi oproti SVP v jinych
materskych skolach?

Jak casto aktualizujete tento dokument?

Otazky tykajici se
SVP a TVP:

Vytvari Vase materska skola tridni vzdelavaci program?

Jak dlouho dopredu chcete védet, jaky program planuji ucitelky
v jednotlivych tiidach?

Je neékym dana povinnost tento dokument vytvaret? Popripade kym?
(Zdroj: vlastni)

Opét bychom radi upozornili, Ze tyto otdzky tvofily jen zakladni kostru, vztahujici
se k vyzkumnym cilam prace. Reditelek jsme se doptavali na uréité aspekty jejich prace

a rozebiraly 1 jind témata v rdmci sezndmeni se s naSimi jinymi systémy Skolstvi.

6.5.2 Pozorovaci arch

Ke zvolené metod¢ strukturovaného pozorovani nutné patii zdznamovy pozorovaci arch.
Sledovana kritéria a nésledné jeho indikatory byly zvoleny vzhledem ke stanovenym ciltim.
Zaroven byly zvoleny tak, aby nebyly zavislé na komunikaci mezi jedinci, protoze neovladame
Svédstinu tak, abychom dokazali vyhodnotit vysledky. Proto jsme zvolili jen ta kritéria
a indikatory, ktera 1ze po analyze ptedSkolnich kurikul vyhodnotit. Nevyhodnoceny zdznamovy
arch pro Ceskou i Svédskou verzi naleznete v priloze PI této prace a vSechny vyplnéné
zaznamové pozorovaci archy v externi ptiloze €. 1 rigordzni prace. Téma pozorovaciho archu

bylo zamétené na implementaci statniho pfedSkolniho kurikula do praxe mateifské Skoly.



UPOL 73

Sledované kritérium:
— Ucitelka efektivné vyuziva organizacni formy, vzdélavaci metody, pomtcky a prostfedky

k naplnéni vzdélavacich ciléi vychazejici z RVP PV (LPFO18).

Sledované indikatory:
1) Ucitelka vyuziva riznorodé organiza¢ni formy podle charakteru ¢innosti a stanovenych
cilti vzdélavaciho programu.
2) Ucitelka vyuziva riiznorodé¢ vzdelavaci metody podle charakteru ¢innosti a stanovenych
cilti vzdélavaciho programu.
3) Ucitelka vyuzivd riznorodé pomicky a prostiedky podle charakteru cinnosti

a stanovenych cila vzdélavaciho programu.

V kazdém zdznamovém archu se nachazely tyto udaje: ndzev matetské Skoly, jméno
sledované ucitelky, datum pozorovani, ¢as pozorovani, sledované kritérium, indikatory kritéria,
popis sledovaného kritéria. Dale vyhodnoceni pozorovani vzhledem ke sledovanému kritériu

(RVP PV 2021, LPFO18) a vyhodnoceni pozorovani vzhledem ke sledovanému kritériu
(praxe).

6.6 Realizace vyzkumu

Vyzkum jsme realizovali v obdobi od fijna 2021 do dubna 2023. Jedna se o dlouhodobou
praci zaméfenou na komparaci predskolniho vzdélavani v Ceské republice a ve Svédsku.
V Ceské republice se vyzkum provadél ve mésté Olomouc a uskute¢nily se osobni navitévy,
u kterych doslo k pozorovani piimé pedagogické &innosti a také k rozhovorim. Ve Svédsku
se vyzkum provadél ve mésté Stockholm a uskute¢nily se také osobni navstévy, u kterych doslo
k pozorovani piimé pedagogické Cinnosti a také k rozhovorim, ovSem v anglickém jazyce.
V tabulce ¢. 13 prezentujeme harmonogram vyzkumu s konkrétnim c¢asovym obdobim
a popisem vyzkumnych aktivit. Nejdelsi dobu zabrala ptfedbézna teoretickd analyza,
ve které jsme zjiStovali teoretické ukotveni, vyhledavaly a ptekladaly dokumenty tykajici
se pfedSkolniho vzdélavani v obou sledovanych zemich. Prace navazuje na ro¢ni vyzkumny
projekt v rdmci studentské grantové soutéze tzv. IGA projekt, ktery je zminovan v iivodu prace

(s. 10).
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Vyzkumna ¢innost

Tabulka 13. Harmonogram vyzkumu

Casovy kontext

Popis

Pro komparaci vzdélavani v matetské Skole,

Vyhledavani Fijen 2021 : .
yhe avaonl L, ryen komparaci statniho kurikula pro piredskolni
dokumenti a ziskavani — e o . .
teoretickvch podklads Fion 2022 vzdélavani a souvisejicich prvkl byla nutna
yenp / dlouhodob4 reserse.
S?staveni metodologie listopad 2022 V,ybrény metody a postupy pro realizaci
vyzkumu vyzkumu.
Vytvofeni pozorovacich archt (sledovanych
Vytvoteni podkladi pro ) kritérii a indikéatord), ptelozeni Svédského
, prosinec Y , ) ]
vybrané metody predskolniho kurikula a sestaveni osnovy
otazek k interview.
leden 2023 ) .
Navazani kontaktu s eden Osloveni ucitelt matetskych Skol v Ceské
participanty finor 2023 republice a ve Svédsku.
unor 2023
Vyzkumné Setfeni - Realizovani vyzkumu ve Svédsku.
. brezen 2023
v terenu
brezen 2023 Realizovani vyzkumu v Ceské republice.
Vyzkumné Setieni — L, . , )
, . duben 2023 Realizovani komparace piedskolniho kurikula.
analyza kurikul
Vyhodnoceni ziskanych ] Z%skan,él ’ data byla \iyhodnocené axi‘éln’im
dat kveten 2023 koédovanim, prezentovana v paradigmatickém
modelu a pomoci juxtapozic.
Dokoncendi interpretace )
P cerven 2023 Dokonceni interpretace dat a odevzdani prace.

dat

(Zdroj: vlastni)

V tabulce €. 13 Ize vidét, ze vyzkum trval s teoretickou analyzou ptes 2 roky. Konkrétni

ziskavani dat v terénu jen néco okolo 3 mésicii a analyza predskolniho kurikula a jejich

komparace zhruba mésic.



UPOL 75

6.7 Zpracovani a analyza ziskanych dat

Ziskanad data pomoci tii metod (obsahova analyza dokumentl, polostrukturovana
interview, strukturované pozorovani) jsme dale podrobili technikdm zpracovani dat. Rozhovory
byly pii ziskani nahrdvany na diktafon v mobilnim telefonu a nésledné byl udélan jejich
transkript. V pozorovani byly data ziskdny pfimym pozorovanim a souCasnym zapisem
pozorovanych jevil do zdznamového pozorovaciho archu, ktery se po pozorovani vyhodnotil.
Obsahovou analyzou dokumentii jsme ziskali data, kterd byla tifidéna podle kritérii
od Walterové (1994) tykajici se SirSiho popisu kurikula. K takto ziskanym datim jsme nejprve
vyuzili techniku otevieného kodovani v propojeni s axidlnim kodovanim.

Axidlni kédovani je ,,soubor postupii, pomoci nichz jsou udaje po otevieném kodovani
znovu usporadany novym zpiisobem, prostrednictvim vytvareni spojeni mezi kategoriemi.
To se cini v duchu kodovani paradigmatu, které zahrnuje podminujici vlivy, kontext, strategie
Jjedndni a interakce a ndsledky (Sedova, 2006, s. 70).“ Vzniklé kategorie jsme nasledné
zakomponovali do paradigmatického modelu pro nalezeni souvislosti a vzdjemnych vztahi.
Model ndm pomaha vysvétlit, pro¢ se néco mohlo stat a zjakého divodu. Paradigmaticky
model, ktery popisuje Sed’ova (2006) ma své aspekty, které jsou ve spravném poradi/modelu

prezentovany v obrazku €. 9 a popsany v tabulce €. 14.

PARADIGMATICKY MODEL
(A) Pfi¢inné podminky = (B) Jev =
(C) Kontext = (D) Intervenujici podminky =
(E) Strategické jednani a interakce = (F) Nasledky

Obrazek 8. Paradigmaticky model
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Tabulka 14. Paradigmaticky model (Sed’ova, 2006, s. 72-78)

PRICINNE . o
, Udalosti nebo ptipady, které¢ vedou k vyskytu nebo vzniku jevu.
PODMINKY
JEV Ustiedni myslenka, udélost, ke kterému se vztahuje n&jaké jednani.
Kontext je konkrétni soubor vlastnosti, které jevu nalezi, tj. umisténi
udalosti nebo ptipadi tohoto jevu do dimenzionalnich skalach. Kontext
KONTEXT _ o
predstavuje konkrétni soubor podminek, za nichz jsou uplatiiovany
strategie jedndni a strategie.
Intervujici podminky jsou Siroké a obecné podminky, které ovliviuji
, , | strategie jednani nebo interakce. Tyto podminky bud’ usnadiuji nebo
INTERVUJICI _ ' .
, naopak znesnadnuji pouziti strategii jednani nebo interakce v urcitém
PODMINKY

kontextu. Tyto podminky zahrnuji ¢as, prostor, kulturu, ekonomicky

status, stav, techniky, zaméstnani, historii a individualni biografii.

STRATEGIE | Jednéni a interakce je procesualni, zdmérna a zacilend, ¢inéna z néjakého
JEDNANI A | divodu a je reakci na jev nebo pokusem o jeho zvladnuti, proto
INTERAKCE | se vyskytuje ve form¢ strategii a taktik.

Jednani nebo interakce reaguji na jev nebo ma jev urcité vysledky nebo
NASLEDKY | nasledky. Tyto nasledky nebyvaji vzdy predvidatelné nebo zamyslené.

Vystopovani téchto nasledki je pro zakotvenou teorii velmi dilezité.

Na zaklad¢ vySe zminéného paradigmatického modelu jsme analyzovali a interpretovali

data v kapitole Cislo 7. Jsou definovany souvislosti a vztahy v paradigmatickém modelu.
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7 INTERPRETACE ZiSKANYCH DAT

Ziskana data interpretujeme dle vyzkumnych cili podle zvolenych metod vyzkumu.
Nejprve prezentujeme komparaci predSkolniho kurikula na statni irovni a poté na Skolni trovni
zobou sledovanych zemi, kterd vychazi z obsahové analyzy téchto kurikul. Nasledné
prezentujeme vSechna ziskand data skrze techniku tzv. axialni kédovani se vzniklymi
analytickymi kategoriemi, které jsou zasazeny do paradigmatického modelu. U jednotlivych

kategorii uvadime i uryvky z rozhovort pro zvyseni vérohodnosti a také pro saturaci kategorii.

7.1 Komparace statniho predskolniho kurikula dle komplexnosti

Komparaci statniho piedskolniho kurikula podle komplexnosti prezentujeme podle
kategorii dle Walterové (1994). Kategorie jsou formulované nasledovné: Proc¢? Koho?
Co? Kdy? Jak? Za jakych podminek? S jakymi ocekavanymi efekty? viz. tabulka ¢. 9.
Pied samotnou komparaci a analyzou ptedSkolnich kurikul danych zemi porovnavame pomoci

juxtapozice zékladni aspekty danych dokumentt v tabulce €. 15.

Tabulka 15. Juxtapozice piedskolniho kurikula

PREDSKOLNI y . -
CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
KURIKULUM
Zakon €. 561/2004 Sb.
Skolsky zakon.
Podkladovy zakon (zékon o piedskolnim, zakladnim, Skollag (2010:800)

stiednim, vys$§im odborném a jiném

vzdelavani).

Tvurce dokumentu

Ministerstvo Skolstvi,

mladeze a té¢lovychovy
(zkr. MSMT)

Skolverket
(¢esky: Svédska narodni

agentura pro vzdélavani)

Nazev dokumentu

Ramcovy vzdélavaci

program pro piedSkolni

Liroplan
for forskolan

vzdélavani
Zkratka pro dokument RVP PV Lpfo 18
Rok vytvoreni 2004 1998
Rok posledni aktualizace 2021 2018
Platnost dokumentu celostatni celostatni
Pocet stranek 51 20

Pocet kapitol

14 samostatnych kapitol

obsahujici dalsi podkapitoly

2 samostatné kapitoly

obsahujici dalsi podkapitoly

(RVP PV 2021, Lpfo 18)
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Oba dokumenty byly vytvofeny jako smérodatné pro predskolni vzdélavani v danych
zemich, a to v Ceské republice a ve Svédsku. Oba dokumenty byly vytvofeny na zikladé
celostatnich dokumentii tykajici se vzdélavaci politiky dané zemé& a také mezinarodnich
dokumentd, jako je napiiklad Umluva o pravech ditéte 104/1991 Sb. aj. Jedna se o zakladni
dokumenty, ze kterych se vychazi pii tvorbé dalSich dokument, jako jsou Skolni vzdélavaci
programy (Verksamhetsplan), tfidni vzdélavaci programy (Projektplan) a dalsi dokumenty
tykajici se predSkolniho vzdélavani. S obéma dokumenty se pracuje podobné a jsou velmi
dilezité pro jednotné fungovani predskolnich zatizeni v obou sledovanych zemich.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani se sklada ze 14 kapitol, které
se zamétuji na popis rtiznorodych aspektt predskolniho vzdélavani, tedy od cili predskolniho
vzdélavani, pres vzdélavaci obsah, podminky vzd€lavani, vzdélavani déti specifickych a také
se nezapomina na autoevaluaci a evaluaci spolecné s povinnostmi ucitele mateiské Skoly.
Ucebni plan pro predskolni vzdélavani (Léroplan for forskolan) se skladd ze dvou casti,
z nichz jedna popisuje hodnoty a poslani matetské Skoly a druhd obsahuje cile a pokyny
pro vzdélavani v matetské Skole. Od predstaveni dokumenti tykajici se pfedSkolniho kurikula
v Ceské republice (RVP PV) a ve Svédsku (Lpfo 18) postupujeme k jejich analyze a nasledné
komparaci. Néasleduje analyza ptfedSkolniho kurikula dle komplexnosti a vyuziti kategorii

podle Walterové (1994).

7.1.1 Ceska republika — Analyza RVP PV 2021

Nazev predskolniho kurikula na statni urovni:

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) 2021

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani obsahuje 14 kapitol, které maji
své podkapitoly a celkem ma 50 stran. Je to tedy celkem rozsahly dokument, ktery na zac¢atku
vymezuje kurikularni dokumenty jako takové a definuje hlavni principy ptfedSkolniho
vzdélavani. Poté vymezuje ukoly pfedskolniho vzdélavani a zaméfuje se 1 na jeho organizaci,

pojeti a cile, které se snazime napliiovat pomoci vzdélavaciho obsahu (RVP PV, 2021).

Kategorie pro¢?

Hlavnim smyslem piedskolniho vzdélavani je ptiprava déti na nastup na zékladni Skoly.
Dalsi diivody existence sahaji az do zacatki budovani matefskych Skol, kdy matefské Skoly
vznikali nejen kvili vzdelavani, vychové a péci déti, ale také aby bylo o déti postardno,

kdyz jsou rodi¢e v praci (Rydl, Smelova, 2012). Soucasn4 strategie vzdélavaci politiky Ceské
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oy ee

vzdélavani, jelikoz jsou i piedikolni instituce soudasti vzdélavaci soustavy CR. Jedna
se o strategicky cil 1 a 2, které RVP PV reflektuje.
— Zaméfit vzdélavani vice na ziskdvani kompetenci potiebnych pro aktivni ob¢ansky,
profesni a osobni zivot.
— Snizit nerovnosti v pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani a umoznit maximalni rozvoj

potencialu déti, zakd a studentt (MSMT, 2020).

Ramcovy vzd€lavaci program pro predskolni vzdélavani (RVP PV) je kurikularni
dokument na stitni urovni a vymezuje hlavni pozadavky, podminky a pravidla
pro institucionalni vzdelavani déti predSkolniho veéku. Dokument stanovuje elementdrni
vzdélanostni zéklad, na ktery navazuje zdkladni vzdélavani a jako takovy predstavuje zasadni
vychodisko pro tvorbu skolnich vzdélavacich programti i jejich uskutectiovani (RVP PV, 2021).
Cilem ptedskolniho vzdélavani je rozvijet déti tak, aby se na konci predskolniho vzdélavani
staly jedineCnymi a relativné samostatnymi jedinci, ktefi jsou schopni aktivné a uspokojivé
zvladat pozadavky zivota, které je budou ¢ekat v budoucnu. Mezi cile predskolniho vzdélavani
v Ceské republice patii:

— doplnovani a podpora rodinné vychovy;

— podpora rozvoje osobnosti ditéte;

— podporovat zdravy emociondlni, intelektualni a fyzicky vyvoj ditéte;

— pomahat ditéti porozumét svétu kolem sebe a motivovat je k uceni;

— umoznit ditéti osvojit si zdkladni pravidla chovani, Zivotni hodnoty a mezilidské vztahy;
— vyrovnani v§ech nerovnosti ve vyvoji ditéte pted jeho vstupem do zakladniho vzdélavani;
— vytvareni predpokladi pro dalsi vzdélavani,

— poskytovani specializované vzdélavaci péfe détem se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami (Skolsky zakon 561/2004 Sb., RVP PV, 2021).

Vzdélavaci cile ptedstavuji jednu z pedagogickych kategorii, kterd je pro tvorbu
kurikuldrnich dokumentti klicova. RVP PV pracuje se ¢tyfmi cilovymi kategoriemi: stanovuje
cile v podobé zaméri a cile v podob¢ vystupi, a to nejprve v trovni obecné a nasledné v rovni
oblastni. Konkrétn€ se jedna o tyto kategorie: Ramcové cile — vyjadfujici univerzalni zaméry
predSkolniho vzdélavani; Klicové kompetence — predstavuji vystupy, resp. obecnéjsi
zpusobilosti, dosazitelné v pfedSkolnim vzdelavani; Diléi cile — vyjadiuji konkrétni zdméry
prislusejici té které vzdelavaci oblasti; Diléi vystupy — dil¢i poznatky, dovednosti, postoje

a hodnoty, kter¢ dil¢im cilim odpovidaji (RVP PV, 2021, 5. 9).
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Vzdélavaci cile
formulované jako zaméry Jformulované jako vystupy
v urovni Ramcové cile: Kli¢ové kompetence:
obecné
1. Rozvijeni ditéte, jeho uceni 1. Kkompetence k uceni
a poznani 2. kompetence k FeSeni problémii
2. Osvojeni hodnot 3. kompetence komunikativni
3. Ziskani osobnostnich postoji 4. kompetence socidlni a personalni
5. kompetence ¢innostni a obéanské
y
v urovni Diléi cile v oblastech: Dil¢i vystupy (dilé¢i poznatky,
oblastni dovednosti, hodnoty a postoje)
v oblastech:
1. biologické » 1. biologické
2. psychologické 2. psychologické
3. 1ntgrpervsonaln1 i 3. interpersonalni
4. socialng-kulturni 4. socidlné-kulturni
5. environmentalni 5 environmentalni
Systém cili v RVP PV

Legenda: Obecné zaméry vzdélavani jsou vyjadieny pomoci ramcovych cilu, vystupy pak v podobé klicovych
kompetenci. Ramcové cile se promitaji do péti vzdélavacich oblasti a ziskavaji podobu cilu dilcich. Jejich
prubézné napliiovani smétfuje k dosahovani dilcich kompetenci, které jsou zédkladem pro postupné budovéni
kompetenci klicovych.

Obrazek 9. Vzdélavaci cile v pojeti RVP PV

(RVP PV, 2021, 5. 9)

Mezi ramcové cile, které jsou definovany jasné a strucné patii 3 cile. ,, Rozvijeni ditéte,
Jjeho uceni a poznani; osvojent zakladu hodnot, na nichz je zalozena nase spolecnost; ziskani
osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatna osobnost pusobici na své
okoli*“ (RVP PV, 2021, s. 10). Mezi klicové kompetence se fadi 7 zédkladnich kompetenci
definovanych v RVP PV | Klicové kompetence reprezentuji v soucasném vzdelavani cilovou
kategorii vyjadienou v podobé vystupu. V kurikuldarnich dokumentech jsou obecne formulovany
Jjako soubory predpokladanych vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diilezitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdeho jedince. Jejich pojeti i obsah vychdzi z hodnot
prijimanych spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence prispivaji
ke vzdelavani, spokojenému a uspesnému Zivotu cloveka a k posilovani funkci obcanské

spolecnosti“ (RVP PV, 2021, s. 10).
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Elementarni zéklad predskolniho vzdélavani jsou za klicové povazovany tyto
kompetence, které by mélo mit dité¢ osvojené na konci predskolniho vzdélavani.
1. Kompetence k uceni
2. Kompetence k feSeni problémi
3. Kompetence komunikativni
4. Kompetence socialni a personalni
5

Kompetence ¢innostni a obcanské

Tyto kompetence by mélo dité predskolniho véku ziskavat béhem celého predskolniho
vzdélavani a jejich plné naplnéni by mélo byt, kdyz dit¢ opousti matefskou skolu a prechazi
na zékladni Skolu.

Ukolem institucionalniho piedskolniho vzdélavani je dopliiovat a podporovat rodinnou
vychovu a v Gzké vazb¢ na ni pomahat zajistit ditéti prostiedi s dostatkem mnohostrannych
a priméfenych podnéti k jeho aktivnimu rozvoji a uceni. PfedSkolni vzdélavani smysluplné
obohacuje denni program ditéte v pribehu jeho predskolnich let a poskytuje ditéti odbornou
péci. Dilezitym ukolem piedskolniho vzdélavani je vytvaret dobré predpoklady
pro pokracovani ve vzdélavani tim, ze za vSech okolnosti budou maximaln¢ podporovany
individudlni rozvojové moznosti déti a bude tak kazdému ditéti umoziiovano dospét v dobé,
kdy opousti mateiskou Skolu, k optimalni Grovni osobniho rozvoje a uceni, resp. k takové

urovni, kterd je pro dit€ individudln€ dosazitelnd (RVP PV, 2021, s. 6-7).

Kategorie koho?

Ptedskolni vzdélavani se organizuje pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 (7) let. V roce
2020 vysla novela skolského zdkona a matefskou Skolu mohou navstévovat ji déti dvou leté,
proto byla do RVP PV dopsana kapitola o vzdélavani déti mladSich tii let. Jestlize dit€ dostane
odklad povinné skolni dochdzky, tak miize byt v matetské Skole jeste¢ v 7 letech, proto déti
od 2 do 7 let. Dale je v dokumentu RVP PV popséano vzdelavani déti nadanych, vzdélavani deéti
mladsich tii let, vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami a také vzdélavani déti
s odlisSnym matefskym jazykem (OMJ). Pro vSechny tyto kategorie déti ve vékovém rozmezi
2 az 7 let je popsano vzdélavani v predskolnich zatfizenich (RVP PV, 2021). Od skolniho roku
2021/2022 se do vétsiny mateiskych skol dostalo také vice déti cizojazy¢nych a tzv. cizinct,
zejména z Ukrajiny. Kvuli témto détem a dalS$im cizincim vysel dokument (metodika)
Kurikulum cestiny jako druhého jazyka pro povinné piedskolni vzdélavani, ktery metodicky
dopliuje kapitolu v RVP PV 8.4 Jazykova priprava déti s nedostatecnou znalosti ¢eského jazyka
(NPI CR, 2021).
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Kategorie co?

Vzdélavaci obsah se v RVP PV popisuje v kapitole 4. s ndzvem Vzdélavaci obsah
v Ramcovém vzdélavacim programu pro predSkolni vzdélavani. Vzdélavaci obsah slouzi
k napliiovani vzdélavacich zamért a dosahovani vzdélavacich cilt, které jsou v RVP PV
stanoveny. ,, Vzdelavaci obsah je clenén do nékolika vzdelavacich oblasti, je zachovano
integrované pojeti respektujici prirozenou celistvost osobnosti ditéte i jeho postupné
zaclenovani se do Zivotniho a socialniho prostredi. Jednotlivé oblasti, resp. jejich obsahy,
se vzajemné prolinaji, prostupuji, ovliviiuji a podminuji, a ukazuji tak na neustalou pritomnost
vSech oblasti” (RVP PV, 2021, s. 14). Jedna se o vzdélavaci oblasti nasledujici — Dité a jeho
télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolec¢nost, Dit¢ a svét. Kazda vzdélavaci
oblast obsahuje zdmér, dil¢i vzdélavaci cile, vzdélavaci nabidku, ocekavané vystupy a rizika.
Vzdélavaci obsah se zamétuje na oblast biologickou, psychologickou, interpersonalni, socialni
1 environmentalni. Jedna se o komplexni vzdélavaci obsah, ktery je velmi konkrétni a uciteli
predskolniho véku slouzi jako smérodatny plan vzdélavani. Nésledné je na uditeli, jaké
vzdélavaci metody, postupy, pomticky a prostiedky vyuzije k naplnéni vzdélavaciho obsahu,
v jakém ¢asovém obdobi vétSinou urcuje Skolni vzdélavaci program.

Vzdélavaci obsah se ¢leni na 5 oblasti. Dité a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité
a ten druhy, Dité a spolecnost a Dité a svét. Tyto oblasti davaji rAmec toho, co by se mély déti
v matetské Skole naucit, z ceho by mél vychéazet vzdélavaci program, ktery tvoii ucitel (RVP
PV, 2021).

Vzdélavaci obsah je zalozen na vyse zminénych vzdélavacich oblastech, a to konkrétné;ji:

1. Dité a jeho télo — télesny vyvoj a koordinace pohybu, jemna motorika, koordinace
ruka/oko, péce o sebe, zdravi a bezpecnost.

2. Dité a jeho psychika

— Jazyk a rec¢ — vyslovnost, gramatickd spravnost feci, porozuméni, dorozuméni se,
vyjadfovani se.

— Kognitivni schopnosti a funkce, imaginace, fantazie, mentalni operace — vnimani,
pozornost, koncentrace, pamét, kreativita, vynalézavost, predstavivost, rozliSovani
figurativnich a grafickych symbolt, grafické vyjadfeni, Casoprostorova orientace,
zéakladni predmatematické pojmy, numerické pojmy a operace, feseni problém, uceni.

— Sebevnimani, emoce, viile — sebedlivéra, seberealizace, sebekontrola, adaptabilita,
sebevnimani, emoce, viile.

3. Dité a ten druhy — komunikace s dospélymi, komunikace s détmi, spoluprace

pfi ¢innostech, sociabilita.
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4. Dité a spoleénost — spolecenska pravidla a zvyky, zatazeni do spolecnosti, kultura,
uméni.
5. Dité a svét — znalosti, socidlni informovanost, adaptabilita na zmény, vztah ditéte k okoli

(RVP PV, 2021).

Kategorie kdy?

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani je urcen pro déti ve veku
od 2 do 7 let v matetské Skole, a to bud'to ve vékoveé heterogennich tfidach nebo vékove
homogennich tfidach. Déti se vzdélavaji po dobu skolniho roku, tedy od zati do ¢ervna a n¢které
matetské Skoly maji otevieno i pfes prazdniny. V mateiskych Skoldch se pracuje podle
integrovanych blok, které se realizuji nejcastéji podle mésicli v roce, a tim se urcuje i casové
rozpéti vzdélavacich blokl. Dochazka je povinna jen pro déti, které dosahli k 31.8. pfed danym
Skolnim rokem 5 let a je stanovena na 4 hodiny denné. Ostatni déti nemaji povinnou skolni

dochazku a jiné ¢asové aspekty nejsou v predskolnim vzdélavani stanoveny.

Kategorie jak?

Specifika predskolniho vzdelavani spocivaji v odlisSnych metodadch a forméch prace
oproti vys$S$im stupnim vzdélavani. Metody a formy prace pii predskolnim vzdélavani
jsou pfizpusobeny potfebam kazdého ditéte. Predskolni vzdélavani nabizi détem pratelské
a podnétné prostiedi, kde se mohou citit spokojené¢ a mohou se vyjadfovat a zaméstnavat
pfirozenym détskym zptisobem. Jsou respektovany individualni potieby a moznosti kazdého
ditéte. Ve predSkolnim vzdélavani je doporucovano prozitkové a kooperativni uceni pomoci
her a ¢innosti, které jsou zaloZeny na piimych zazitcich ditéte, podporuji détskou zvidavost
a touhu objevovat. Tyto aktivity podnécuji radost z uceni, zdjem o nové poznani, ziskavani
zkuSenosti a rozvijeni dalSich dovednosti. Vzdélavani by meélo respektovat piirozeny
tok détskych myslenek a spontdnnich napadi a ditéti poskytnout dostatek prostoru pro jeho
vlastni plany a spontanni aktivity (RVP PV, 2021, s. 7-8).

Hlavni formou uceni jsou nezdvazné détské hry, které si dité vybira na zdklad¢ vlastniho
z4jmu. V procesu uceni sehrava vyznamnou roli spontanni socidlni uceni, které vychazi
z principu pfirozené ndpodoby. Proto je dilezité ditéti poskytovat vzory chovani a postoji, které
jsou vhodné k napodob¢ a piejimani, nejen v didakticky zamétenych Cinnostech, ale ve vSech
situacich, které se v matetské skole vyskytnou. V matetské Skole se vyuzivaji spontanni i fizené
aktivity, které jsou navzajem propojené a vyvazené, aby odpovidaly potfebam a schopnostem

déti predSkolniho véku. Pro tuto specifickou formu vzdélavani je idealni didakticky zamétena
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¢innost, ktera je ucitelem motivovana pifimo nebo nepiimo. Tato ¢innost kombinuje spontanni
a cilené uceni a probiha v mensich skupinach nebo individualné (RVP PV, 2021, s. 7-8).

V matetské Skole se ¢asto vyuziva situacniho uceni, které se opira o vytvareni a vyuzivani
situaci, aby dit¢ mohlo ziskavat praktické zkuSenosti v redlnych zivotnich situacich.
To umoziuje ditéti, aby se ucilo dovednostem a znalostem v okamziku, kdy je potiebuje,
a aby lépe chapalo jejich vyznam. Ucitel v matetské skole funguje jako privodce ditéte na jeho
cesté za pozndnim, probouzi v ném aktivni zdjem a chut’ objevovat, naslouchat a rozvijet vlastni
mysleni. Nejde o to, aby ucitel dité ukoloval a kontroloval jeho plnéni, ale aby sam nabizel
vhodné Cinnosti, piipravoval prostiedi a poskytoval pfilezitosti pro pozndvani, premysleni,
chdpani a porozuméni sob¢ i svétu kolem nds. Predavani hotovych poznatki a zkuSenosti
je v mateiské Skole povazovano za nevhodnou cestu uceni a vyuziva se spise interaktivnich
metod a situaci, které umoziuji ditéti aktivné€ se zapojit do procesu uceni (RVP PV, 2021,

s. 7-8).

Kategorie, za jakych podminek?

Pti vzdélavani déti je tfeba dodrzovat zakladni podminky, které jsou legislativné
zakotveny v zdkonech, vyhlaskach a provadécich pravnich predpisech. Za jakych podminek
by mélo probihat vzdélavani v ptedSkolnim vzd€lavani nedefinuje jen RVP PV, ale také
Skolsky zakon &. 561/2004 Sb. a Vyhlagka o predskolnim vzd&lavani &. 14/2005 Sb.
Ve Skolském zakonu ¢. 561/2004 Sb. definuji organizaci ptfedSkolniho vzdelavani
a podminky pfijiméani déti, podminky tykajici se povinného piedskolniho vzdélavani a jeho
napliiovani a podminky individualniho vzdélavani. Vyhlaska o ptedskolnim vzdélavani
¢. 14/2005 Sb. definuje podrobnosti o podminkach provozu matetské Skoly, podrobnosti
o organizaci matei'ské Skoly, podminky matefské Skoly pii zdravotnickém zafizeni, rozsah
povinného ptedSkolniho vzdélavani v matefské Skole, maximdlni pocet hodin piimé
pedagogické Cinnosti pro matefské Skoly ziizované tzemnimi samospravnymi celky nebo
svazky obci financovany ze statniho rozpoctu. Popisuje organizaci vzdélavani ve skupinich
pro jazykovou ptipravu, pocty ptijatych déti ve tiidach matefské Skoly, pferuseni nebo omezeni
provozu mateiské skoly, stravovani déti, péci o zdravi a bezpecnost déti, a nakonec také uplatu
za predSkolni vzdelavani v mateiské Skole, kterou ziizuje stat, kraj, obec nebo svazek obci.
Vsechny tyto podminky vzdélavani ndlezi také jako podminka pro realizaci RVP PV.

RVP PV podrobné popisuje a dopliiuje dal§i podminky, jenz podminuji kvalitu
ptedSkolniho vzdélavani pozadovanou v RVP PV (RVP PV, 2021, s. 31). V Rédmcovém

vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani nalezneme podminky vécné, psychosocidlni,
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organiza¢ni, podminky tykajici se zivotospravy, personalniho a pedagogického zajisténi, fizeni
matetské Skoly, a nakonec podminky tykajici se spoluticasti rodi¢t na predskolnim vzdélavani.
Vécné podminky popisuji vhodné venkovni i vnitini prostory, nabytek, hracky, obecné vhodné
materialni zdzemi v matefskych Skoldch. Podminka Zivotospravy popisuje zajisténi bohaté
a vyvazené stravy, dostate¢nou pohybovou aktivitu, odpoc¢inek a dostatek Casu stravené¢ho
venku. Obecné je u déti podporovan zdravy zivotni styl. Psychosocialni podminky popisuji
klima skoly a atmosféru tfidy. Pozadavkem je bezpecné, klidné, respektujici, vyvazené
prostiedi pro matefské Skoly. Organizaéni podminky popisuji organizacni zajiSténi
matefskych §kol véetné denniho rozvrhu, fadu a programu. Rizeni mate¥ské $koly popisuje
praci feditele a persondlu vzhledem k provozu mateiské Skoly i vzhledem ke vzdélavacimu
procesu. Persondlni a pedagogické podminky popisuji pozadavek na pracovniky
s pozadovanou odbornou kvalifikaci. Spoluti¢ast rodici definuje zapojeni rodici
do ptedskolniho vzdélavani prostfednictvim partnerské spoluprace (RVP PV, 2021, s. 31-36).

Dalsi odlisné podminky vzdélavani se tykaji déti se specidlné vzdélavacimi potfebami,
déti nadanych a déti od dvou do tii let. Pro tyto déti se v RVP PV vytvofili kapitoly 8.-10.
Vzdélavani déti se specidlné vzdélavacimi potiebami a déti nadanych se zabyva také vyhlaska
¢. 27/2016 Sb. o vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a zaklt nadanych.
RVP PV stanovuje pojeti vzdélavani déti s pfiznanymi podplirnymi opatfenimi, systém péce
o déti s priznanymi podplrnymi opatienimi v mateiské Skole, podminky vzdélavani déti
s priznanymi podplirnymi opatfenimi a jazykovou pfipravu déti s nedostateCnou znalosti
ceského jazyka. Ohledné vzdélavani déti nadanych a déti od dvou do tii let popisuje RVP PV
podminky pro jejich vzdélavani, které se tykaji zejména individudlniho piistupu k témto détem.
Také se v dokumentu klade diiraz na spolupraci srodinou a jinymi organizacemi, jako

je zakladni skola ¢i jiné instituce (RVP PV, 2021).

Kategorie, s jakymi o¢ekavanymi efekty?

V RVP PV je kapitola 11. s ndzvem Autoevaluace mateiské Skoly a hodnoceni vysledkt
vzdélavani, kterd se tyka pfimo kontroly a hodnoceni, tykajici se této sledované kategorie.
Pro rozvoj kazdé mateiské Skoly je nutné systematicky hodnotit oblasti, které jsou piimo
spojeny s predSkolnim vzdélavanim. K tomu slouzi vnitini evaluace neboli autoevaluace, ktera
je procesem prubézného hodnoceni vzdélavacich aktivit, podminek a organizace, provadénym
v ramci matefské Skoly. Autoevaluace poskytuje skole zpétnou vazbu k upraveni své ¢innosti
a zaroven slouzi jako zaklad pro dalsi praci. Kazd4 matetskd Skola si vytvaii vlastni systém

autoevaluace v ramci tvorby SVP. SVP popisuje pravidla hodnoceni, na které konkrétni jevy
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se matefské Skola zaméti, metody a techniky hodnoceni a ¢asovy plan, ktery urcuje konkrétni
terminy nebo frekvenci hodnoceni.

Dulezitou oblasti je hodnoceni vysledkl vzdélavani, které ucitel pribézné a systematicky
provadi za vyuziti metod a nastroji pedagogické diagnostiky. Pedagogicka diagnostika
je soucasti pedagogického hodnoceni. Ucitelé ziskavaji dilezité informace o pokrocich ditéte
prostfednictvim prabézné pedagogické diagnostiky. V oblasti piedskolniho vzdélavani
jsou pro ucitele klicové kompetence rozpracované do ocekavanych vystupli. V oblasti
predskolniho vzdelavani se hodnoceni vzdélavacich vysledkl ditéte nezaméiuje na vykony
ve vztahu k dané normé, ani na srovnavani jednotlivych déti a jejich vykond mezi sebou.
Individualizace vzdélavani vyzaduje sledovani rozvoje a osobnich vzdélavacich pokroki
u kazdého ditéte a jejich dokumentaci. K tomu uciteli pomahd kazdodenni, dlouhodobé
a systematické sledovani. Je také dulezité vcas zachytit piipadné problémy u ditéte a vyvodit
odborné podlozené zaveéry pro jejich eliminaci a dalsi rozvoj ditéte. Podle potieby je nezbytné

zajistit odbornou pomoc.

7.1.2 Svédsko — Analyza Lpfo 18

Nazev predskolniho kurikula na statni urovni:

Liroplan for forskolan (Lpfo 18) 2018

Kurikulum pro ptredSkolni vzdélavéani, ve Svédstingé Léroplan for forskolan Lpfo 18,
je uréen pro predskolni vzdélavani a ma 20 stran. Skldda se ze dvou hlavnich kapitol, které
popisuji zdkladni hodnoty a tukoly ptedSkolniho vzdélavani a druhd kapitola hovoti
uz konkrétngji o cilech a hlavnich smérech ptedskolniho vzdélavani ve Svédsku. V dokumentu
jsou rozebrany cile piedskolniho vzdélavani, hlavni pokyny a také vzdelavaci obsah
a kdo za né&j zodpovida (Lpfo 18, 2018). Dokument vychazi ze staitniho dokumentu Agenda
2030, ve kterém se popisuji dlouhodobé cile ptedskolniho vzdélavani. Popisuji cil 4. s ndzvem
Dobré vzdélani pro vsechny (MAal 4: God utbildning for alla). V rdmci pfedskolniho zatizeni
se pracuje na zajisténi kvalitniho inkluzivniho a rovného vzdélavani a na podpote celozivotniho
uceni pro vSechny. Zajistuje se, aby vSechny divky a chlapci méli ptistup do kvalitnich
matetskych skol, které jim poskytuji vychovu a pfipravuji je na vstup do zakladni Skoly. Pracuje
se na tom, aby vSichni lidé mohli ¢ist, psat a pocitat. Pracuje se na vytvareni inkluzivniho
a bezpecného vzdelavaciho prostredi (Agenda 2030).

Prvni kapitola s nazvem ,, Zakladni hodnoty a ukoly predskolniho vzdelavani* popisuje

zéakladni hodnoty, porozuméni a soucit s ostatnimi, objektivitu a komplexnost predSkolniho
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vzdélavani, ekvivalentni nebo inkluzivni vzdélani. Také zdlraznuje tkol predSkolniho
vzdélavani, péci, rozvoj a uceni. Na konci kapitoly zminuji i vyvoj kazdé skolky. Druhd kapitola
s nazvem ,, Cile a pokyny * popisuje normy a hodnoty ucasti ditéte na predSkolnim vzdélavani
a vliv, ktery to na dit¢ ma. Také obsahuje stejnojmennou kapitolu péce, rozvoj a uceni jako
v prvni kapitole. Dale hovoii o piedskolnim zafizeni a domové, spolupraci, naslednych
opatienich, hodnoceni a rozvoji. V poslednich kapitolach se veénuji odpovédnosti ucitelil
pfedSkolniho vzdelavani ve vyuce a odpovédnosti feditele matefské Skoly. Kapitoly
jsou koncipované zejména pro ucitele. Jsou sepsany doporuceni pro aktivitu ucitele a tkony,
za které jsou ucitelé zodpovédni, a také jak by mél pracovni tym ucitelti postupovat (Lpfo 18,

2018).

Kategorie proc¢?

Ve Svédsku neni povinné navitdvovat predskolni zatizeni, ale i tak je predikolni
vzdélavani dulezitou soucasti Svédského vzdélavani. Hlavni myslenka neni sméfovana
na ptipravu do zékladni Skoly, protoze k tomuto ucelu byly vytvofeny pfedskolni tfidy, které
jsou pro déti od 6 let povinné. Predskolni vzdélavani se vice zamétuje na celkovy rozvoj ditéte
pomoci hry, se zaméfenim na pfirodu, matematiku a jazyk. Mateiska Skola by m¢la odrazet
hodnoty a prava vyjadiend v Umluvé OSN o pravech ditdte. Vzd&lavani by proto mélo
byt zaloZzeno na tom, co je povazovano za nejlepsi zajem ditéte, na tom, ze déti maji pravo
na Géast a ze déti by si mély byt védomy svych prav. Skolsky zakon (2010:800) stanovi,
ze Ucelem vzdelavani v predskolnim zafizeni je zajistit, aby déti ziskévaly a rozvijely znalosti
a hodnoty. M¢l by podporovat rozvoj a uc¢eni vSech déti a jejich celozivotni touhu udit se (Lpfo
18, 2018).

Vzdélavani by mélo také vyjadiovat a prosazovat dodrzovani lidskych prav a zakladnich
demokratickych hodnot, na nichZ je §védska spolec¢nost zalozena. Vychova v matetské Skole
by méla polozit zdklady pro celozivotni uceni. Vzdélavani by mélo byt pfijemné, bezpecné
a bohaté na uceni pro vSechny déti. Vzdélavani by mélo byt zaloZzeno na holistickém pfistupu
k détem a potfebam déti, pricemz péce, rozvoj a uceni tvori jeden celek. Ve spolupraci
s domovem by méla predskolni zatizeni podporovat rozvoj déti, aby se staly aktivnimi,
kreativnimi, kompetentnimi a odpovédnymi lidmi a ¢leny spole¢nosti. Piedskolni vzdélavani
je také dilezitym mistem pro osvojovani si jazyka jak pro déti Svédské, tak pro déti cizinct,

které se v mateiské Skole setkavaji s novym jazykem (Lpfo 18, 2018).



UPOL 88

Vzdélavaci cile specifikuji orientaci vzdélavani v matetské Skole, a tedy ocekavany
rozvoj kvalitniho vzdélavani a to, jak pfispiva k rozvoji a uceni kazdého ditéte. Pfedskolni
zafizeni by mélo kazdému ditéti poskytnout podminky pro jeho rozvoj.

Cilem je u ditéte rozvijet:

— otevienost, respekt, solidaritu a odpovédnost;

— schopnost brat v tvahu a vcitit se do situace ostatnich lidi, stejn€¢ jako ochota poméahat
druhym (prosocialni chovani);

— schopnost objevit, premyslet a vypracovat svlj postoj k riznym etickym problémim
a zakladnim zivotnim otazkam v kazdodenni realité;

— schopnost respektovat a chapat stejné hodnoty vSech lidi a lidskych prav;

— rostouci odpovédnost a zdjem o udrzitelny rozvoj a aktivni cast ve spolecnosti

(Lpfs 18, 2018).

V kurikuldrnim dokumentu se s pojmem kompetence nepracuje. Rozvoj déti v riznych
oblastech nalezneme ve vzdélavacim obsahu, ktery je vSak obecny a s rozvojem kompetenci
nepracuje. Jediné slovo kompetence se objevuje v ramci holistického pojeti predSkolniho
vzdélavani: ,, Ve spolupraci s domovem by méla materska skola podporovat rozvoj deti,
aby se staly aktivnimi, kreativnimi, kompetentnimi a odpovédnymi lidmi a cleny spolecnosti.
Kurikularni dokument tedy pocita s rozvojem kompetenci k zivotu, ale nijak je nedefinuje

a nepracuje s nimi (Lpfo 18, 2018, s. 7).

Kategorie koho?

Ptedskolni vzdélavani je urceno dle Skolského zdkona Skollag (2010:800) od 1 roku
do 5 let veéku ditéte. V dokumentu se také zdlraznuje, ze se predskolni vzdélavani realizuje
pro vSechny déti bez rozdilli, konkrétné bez ohledu na pohlavi, transgender identity, etnicky
puvod, nabozenstvi nebo jiného presvédceni, zdravotni postizeni, sexudlni orientaci nebo
veék ditéte anebo specidlni potfeby deti. Zminuje se 1 Zakon (2009:724) o narodnostnich
mens$inach a Jazykovy zakon (2009:600) o jazycich narodnostnich mensin jako dilezitych
dokumentech umoziujici vzdélavani vSech déti rGzné narodnosti a s rliznym matefskym

jazykem (Lpfo 18, 2018).

Kategorie co?
Vzdélavaci obsah neni konkrétné definovan a jedind zminka o vzdélavacim obsahu
je v kapitole o spolupréci pii prechodu ditéte z mateiské Skoly na zakladni skoly. Zminuje

se tam, Ze by si instituce mély pied piestupem ditéte z MS na ZS sdilet znalosti, zkuSenosti
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a informace o obsahu vzdé¢lavani, aby se podpofil kontext, kontinuita a pokrok ve vyvoji a uceni
déti. Jsou v kurikulu vsak kapitoly, které zminuji vzdélavaci obsah skrze oblasti s ndzvem
2.1 Normy a hodnoty (Normer och virden), 2.2 Péce, vyvoj a uceni (Omsorg, utveckling
och lirande) a 2.3 Uast a vliv ditéte na piedikolnim vzd&lavani (Barns delaktighet
och inflytande), a ty se nachazi ve druh¢é ¢asti kurikula. V téchto tfech kategoriich je ur€ovan
smér edukacniho procesu pomoci cili, sméru prace a sméru celého pracovniho tymu.
Pti analyze téchto kapitol lze fici, ze vzdélavaci obsah zasahuje do vSech oblasti — biologicka,
psychologicka, interpersondlni, socialni i environmentalni. Vzd¢lavaci obsah v nejobsahlejsi
kapitole 2.2 Péce, vyvoj a u¢eni (Omsorg, utveckling och ldrande) je popsan obecné. Najdeme
zde napiiklad rozvoj fantazie a ptedstavivosti, rozvoj nezavislosti a diavéry ve vlastni
schopnosti anebo rozvoj porozumeéni prostoru, ¢asu a zdkladnim vlastnostem mnozin, vzort,
veliin, fadu, Cisel, méfeni a zmén a rozvoj matematického uvazovani. VSechny oblasti
jsou tedy sepsany dohromady, nejsou oddélené kapitolami ani jinak. V souctu oblasti rozvoje
vsak vidime urcité sefazeni. Zacinaji s oblastmi vztahujici se k ditéti samotnému a ve vztahu
k druhym détem, lidem. Zdiirazituje se oblast feci a mySlenkovych operaci, a pokracuje
se k oblastem SirSim, tykajicich se okolniho prostiedi, kultury a védy. Déle se v prvni ¢asti prace
v kapitole Ukoly piedskolniho vzdélavani (Forskolans uppdrag) a v kapitole Péée, rozvoj
a uceni (Omsorg, utveckling och ldrande) také zminuji pozadavky na vzdélavaci proces,
kdy lze v fadcich nalézt urcité cile vzdélavani, doporucené vzdélavaci aktivity a co by mély
déti umét. Celkové je vzdélavaci obsah rozhdzeny po celém dokumentu a l1ze vidét, ze Svédské
kurikulum ucitelim slouzi zejména jako obecnéjsi smér prace, nikoli jako konkrétni metodika

pro realizaci eduka¢niho procesu v ptredskolnich zafizenich (Lpf6 18, 2018).

Kategorie kdy?

Liroplan for forskolan je urcen pro déti ve véku od 1 do 5 let v matefské Skole.
Osm z deseti déti v tomto veku travi v matetské Skole velkou Cast vSednich dnd. Déti
se vzdélavaji po dobu Skolniho roku, tedy od srpna do Cervna a akademicky rok musi
mit nejméné 178 Skolnich dnti. Zacatek a konec roku urcuje dana obec. V matetskych skolach
se pracuje na zékladé projektového vyucovani, které se realizuje nejcastéji v délce az 4 mésicl
na jedno téma. Hlavni téma projektd je stanoveno na cely Skolni rok. Dochézka neni pro déti
povinnd a dit¢ muze dorazit do mateiské skoly kdykoliv béhem oteviraci doby. Jiné asové

aspekty nejsou v predskolnim vzdélavani stanoveny.
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Kategorie jak?

Hlavni organizacni formou je hra a projektové vyucovani. Pro déti je hra sama o sobé
diilezitou Cinnosti. Hra dava détem prilezitost napodobovat, fantazirovat a zpracovavat dojmy.
To jim umoziuje vytvorit si predstavu o sobé a ostatnich lidech. Hra mtlize také stimulovat
détské motorické dovednosti, komunikaci, spolupréci a feSeni problémt, stejné jako schopnost
myslet pomoci obrazkl a symboli. Je proto dilezité dat détem cas, prostor a klid, aby mohly
vymyslet hry, experimentovat a prozivat. Vzdélavani v predskolnim zatizeni by mélo polozit
zéaklady pro celozivotni u¢eni. Mélo by byt zabavné, bezpecné a bohaté na uceni pro vSechny
déti. Vzdélavani by mélo byt zalozeno na holistickém pfistupu k détem a potiebam déti,
ve kterém péce, rozvoj a uceni tvoii jeden celek. Matefskd Skola by méla ve spolupraci
s domovem podporovat rozvoj déti, aby se staly aktivnimi, kreativnimi, kompetentnimi
a odpovédnymi lidmi a ¢leny spolecnosti (Lpfo 18, 2018).

Vzdélavani zahrnuje vyuku. Vyuka znamena stimulovat a vyzyvat déti, brat cile kurikula
jako vychozi bod, smér a je zamétena na podporu rozvoje a uceni mezi détmi. Vyuka by méla
byt zalozena na obsahu, ktery je planovany nebo se objevuje spontanné, protoze vyvoj a uceni
déti probiha neustdle. Predskolni ucitelé by méli byt odpoveédni za vzdélavaci obsah vyuky
a za cilenou préci na podpoie rozvoje a uceni u déti. Ucitelé predskolnich zafizeni maji proto
zvlastni odpovédnost za vzdélavani, které spole¢né zajistuje pracovni tym. Ostatni ¢lenové
pracovniho tymu, napt. pecovatelé o déti (chiivy) se také podileji na vyukovych aktivitach
na podporu rozvoje a uc¢eni déti (Lpfo 18, 2018).

Matetska Skola by méla byt zivouci socidlni komunitou, kterd poskytuje bezpeci a vytvaii
vuli a touhu ucit se. Déti si vytvareji kontext a vyznam na zakladé svych zkuSenosti a zptisobu
mySleni. V predskolnim véku se k nim proto musi pfistupovat s respektem, chovat
se k nim jako k jedinecné osobnosti a respektovat zplisoby, jakym mysli a chapou svét kolem
sebe. Kazdy, kdo pracuje v matetské Skole, by mél kazdému ditéti poskytnout podminky
pro rozvoj divéry a sebevédomi. Mély by podporovat zvidavost, kreativitu a zdjem déti.
Vzdélavani v predSkolnim zatfizeni by mélo byt planovano a realizovano tak, aby podporovalo
vyvoj, zdravi a pohodu déti. Matetska Skola by méla détem nabizet dobré prostiedi a vyvazeny
denni rytmus s odpocinkem i aktivitami, které jsou pfizptisobeny jejich potiebam a délce
pobytu. Prostiedi by mélo byt ptistupné v§em détem a inspirovat je ke spolené hi'e a objevovani

svéta kolem nich a podporovat vyvoj, uceni, hru a komunikaci déti (Lpfo 18, 2018).
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Kategorie, za jakych podminek?

Liroplan for forskolan nepopisuje konkrétni podminky vzdélavani, ale popisuje,
jak by mélo vypadat prostfedi pro déti v mateiské Skole, coz 1ze pojmout jako podminku
materidlni, psychosocialni a také popisuji spolupraci s rodi€i, fizeni mateiské skoly a dalsi.
Podminky jsou v dokumenty pojaty jako to, co by mél ucitel zatidit, aby se mohly déti bezpecné
vzdélavat. Naptiklad by prostiedi v matefské Skole mélo vS§em détem nabizet rozmanité aktivity
v riznych kontextech. Moznost vybéru z n¢kolika moznosti poskytuje détem lepSi podminky
pro rozsifeni jejich hernich vzorti a vybéru aktivit. Je dilezité, aby na zajiSténi déti prispival
kazdy, kdo v MS pracuje, bez ohledu na gender, s podminkami pro rozsifené zkusenosti
a vnimani jejich piilezitosti. Prostfedi v pfedskolnim zafizeni by mélo inspirovat a vyzyvat déti,
aby rozsitfovaly své schopnosti a zajmy, aniz by je omezovalo genderové stereotypni vnimani
(Lpfo 18, 2018).

Détem by mély byt poskytnuty podminky pro vzdélavani a kulturu, mysleni a rozvoj
znalosti zalozené na riznych aspektech, jako jsou ty intelektudlni, jazykové, etické, praktické,
smyslné a estetické. Déti by mély mit dobré podminky pro hru, ve které samy piebiraji
iniciativu, a pro hry fizené ucitelem. UcCitel by mél vytvaret podminky pro déti, aby rozvijely
svou schopnost komunikovat, dokumentovat a predavat udélosti, zkuSenosti, napady
a mySlenky pomoci riznych forem vyjadieni, a to jak s digitdlnimi néstroji, tak bez nich. Také
by mél vytvaiet podminky pro déti, aby pochopily, jak mohou jejich vlastni ¢iny ovliviiovat
zivotni prostiedi a pfispivat k udrzitelnému rozvoji. A v neposledni fadé¢ by mél vytvofit
podminky pro déti k sezndmeni se se svym okolim a témi spole¢enskymi funkcemi, které
jsou dulezité pro kazdodenni zivot, a aby se mohly ucastnit mistniho kulturniho Zivota (Lpf6
18, 2018).

Mateiska Skola by méla také diivéryhodnym zpiisobem spolupracovat s predskolni tfidou,
zékladnim Skolou a rodi¢i déti, aby dlouhodobé podporovala rozvoj a uceni déti. Pred
ptrestupem ditéte do pfedSkolni tfidy by si zGCastnéné strany (Skola, pfedSkolni tfida a rodice)
mély sdilet znalosti, zkuSenosti a informace o obsahu vzdélavani, aby se podpofil kontext,
kontinuita a pokrok ve vyvoji a uceni déti. Rovnéz by mély existovat formy spoluprace
zamétené na pripravu déti a jejich opatrovniki pied pfechodem z matetfské Skoly do predskolni
t¥idy a nasledné zakladniho vzdélavani. Skola ve spolupraci s predskolnimi uéiteli a uditeli
v predskolni tfid¢€ a ve Skole by méla sdilet znalosti, zkuSenosti a informace o obsahu vzdélavani
za ucelem vytvareni souvislosti, kontinuity a progrese ve vyvoji a ueni déti a v souvislosti
s presuny vénovat zvlastni pozornost détem, které potiebuji zvlastni podporu ve svém rozvoji.

Skola a cely jeji pracovni tym by mél ve spolupréci s piedskolnimi ugiteli, uciteli v predskolni
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t¥id& a v zékladni 8kole pripravit déti a jejich rodi¢e na piesun déti z MS do predskolni tiidy

(Lpfs 18, 2018).

Kategorie, s jakymi o¢ekavanymi efekty?

Evaluace je dulezitou soucasti pedagogického procesu. Tento proces popisuje kapitola
2.6 Naslednd kontrola, hodnoceni a vyvoj (Uppfoljning, utvdrdering och utveckling)
na stran¢ 19.

Vsichni ¢lenové pracovniho tymu musi na zdklad€ svych roli zajiStovat vzdélavani
v souladu s narodnimi cili a zkoumat, jakd opatieni je tfeba ucinit pro zlepSeni vzdélavani
a tim zvyseni dosahovani cilti. Uéelem hodnoceni je ziskat poznatky o tom, jak Ize rozvijet
kvalitu matefské Skoly, tedy jeji organizaci, obsah a realizaci tak, aby kazdému ditéti byly
poskytnuty nejlepsi mozné podminky pro rozvoj a uceni. V konecném dusledku to znamena
vyvinout lepsi pracovni procesy, umét urcit, zda prace probiha v souladu s cili, a zjistit, jaka
opatieni je tfeba pfijmout, aby se zlepSily podminky pro hrani, ufeni, rozvoj déti, citit
se bezpecné a bavit se v matefské Skole. Analyzy vysledkii hodnoceni naznacuji oblasti, které
jsou pro rozvoj kritické. VSechny formy hodnoceni by mély vychazet z pohledu ditéte. Déti
a rodiCe by se méli ucastnit hodnoceni a jejich ndzory by mély byt zdiraznény (Lpfo 18, 2018).

Ucitelé predskolnich zafizeni jsou zodpovédni za vyvoj a uceni kazdého ditéte, které
je prubézné a systematicky sledovano, dokumentovano a analyzovano tak, aby bylo mozné
vyhodnotit, jak matetska Skola poskytuje détem pftilezitosti k rozvoji a uceni v souladu s cili
kurikula. Déle je soucasti dokumentace, sledovani, hodnoceni a analyza tykajici se toho,
jak jsou cile kurikula vzajemn¢ integrovany a tvofi celek ve vzdélavani. Pracovnici provadi
kritického zkoumani, aby se zajistilo, ze pouzité¢ metody hodnoceni jsou zalozeny na zakladnich
hodnotach a zdmérech stanovenych v ucebnich osnovach. Vysledky sledovani a hodnoceni
jsou systematicky a pribézné analyzovany za ucelem rozvoje kvality ptedskolniho zafizeni
a tim 1 moZnosti péce o déti, jakoz i podminek pro rozvoj a uceni a vyuziti analyzy k pfijeti
opatieni ke zlepSeni vzdélavani (Lpfo 18, 2018).

Pracovni tym by mél pribézné a systematicky sledovat, dokumentovat a analyzovat vyvoj
a uCeni kazdého ditéte, aby bylo mozné sledovat zmény ve znalostech déti a hodnotit,
jak mateiska Skola poskytuje détem prilezitosti k rozvoji a uceni v souladu s cili osnovy.
Sledovat a vyhodnocovat, jak maji déti moznost ovlivilovat vzdélavani a jak vzdélavani
zohlediiuje potieby, z4jmy, vnimdni a ndzory déti. Sledovat a vyhodnocovat piilezitosti

pro opatrovniky k uplatnéni vlivu a analyzovat vysledky sledovani a hodnoceni za ucelem
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rozvoje kvality pfedSkolniho zafizeni a tim i moZnosti péce o déti, jakoz i podminek pro rozvoj

a uceni (Lpfo 18, 2018).

7.1.3 Komparace RVP PV 2021 a LPFO 18

Zakladni charakteristika dokumenti

Smérodatné kurikularni dokumenty pro ptedskolni vzdélavani splituji v obou zemich
podobnou funkci. Tyto dokumenty vedou ptedskolni zatizeni pozadovanym smérem a urcuji
jim, co by mélo dit¢ v matetské Skole ziskat. Rozdil najdeme ve zpracovani dokumentu,
zejména v rozsahu. V Ceské republice mame 51strankovy dokument, ktery je rozsihlejsi
nez S§védsky 20strankovy dokument. Uz pocty stran napovidaji, ze cesky kurikularni dokument
je sice stale napsany obecné, ale je vice konkrétni nez ten Svédsky. To znamend, ze Ceské
kurikulum vice rozepisuje riizné oblasti tykajici se predskolniho vzdélavani, vice definuje cile,
porovnani ziskdme podobné informace u obou dokumentt, jen v jiném rozsahu. Napftiklad
vzdélavaci obsah je v Ceském dokumentu rozepsan na piiblizné 16 stran a ve $védském
na 2 strany. Ztéchto informaci muzeme usoudit, ze Svédsky kurikularni dokument
pro predskolni vzdélavani je jesté obecnéjsi, nez je ten Cesky a dava ziejmé ucitelim vetsi
volnost pfi praci.

Obsah kurikularnich dokumentt se trochu 1isi, zejména v ndzvech a zpracovani kapitol.
V Ceském kurikularnim dokumentu se nachazi 14 kapitol, které popisuji kazda jinou oblast.
To znamend, ze se kazda kapitola zabyva jinou oblasti ptredskolniho vzdélavani, napt. cile,
vzdélavaci obsah, vzdélavani déti nadanych ¢i autoevaluace matefské Skoly. Za to Svédsky
kurikuldrni dokument ma zakladni dvé kapitoly, a to ,, Zakladni hodnoty a ukoly predskolniho
vzdelavani* a druhou kapitolou je ,, Cile a pokyny . Tyto kapitoly se déli na dalSich 7 az 8
podkapitol, které stejné jako ten Cesky fesi riizné oblasti vztahujici se k hlavnimu nédzvu kapitol.
Obsahem se tedy dokumenty pfili$ nelisi. Pokud se jednd o obecné informace napt. jak déti
vzdélavat, jak by méla matetska Skola spolupracovat s rodi¢i nebo vyuzivani evaluace, najdeme
v obou dokumentech. Zatim jediné, co jsme nemohli ve S$védském dokumentu najit

jsou kompetence, protoze s t€émito pojmy dokument nepracuje.

Kategorie pro¢?
Scili se vobou zemich pracuje trochu jinak. Cesky kurikularni dokument pracuje
se Ctyfmi cilovymi kategoriemi: stanovuje cile v podobé zamér a cile v podobé vystupt,

a to nejprve v urovni obecné a nasledné v Grovni oblastni. Cile, jak jsou formulovany v RVP
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PV, smétuji prikazné k vyvdzenému osobnostnimu rozvoji. Ve Svédském kurikuldrnim
dokumentu popisuji jen jednu kategorii cild, kterd hovoii o cilech rozvoje ditéte. Podobnost
najdeme v tom, ze §védsky dokument popisuje, jak se ma chovat ucitel a co by m¢l délat cely
pracovni tym, aby se téchto cili dosahlo. V ¢eském dokumentu se tyto prvky nachazi zejména
ve vzdélavacich oblastech, tedy pomoci jaké vzdélavaci nabidky se cile naplni. V obou zemich
jsou ale hlavni cile pfedSkolniho vzdélavani stejné. Kdybychom to mély shrnout, v obou zemich
jsou hlavnimi cili rozvoj ditéte v oblasti kognitivni, socidlni a psychické s ohledem
na spolecnost, ve které zijeme.

Principy a ukoly pfedSkolniho vzdélavéani jsou v obou zemich velmi podobné, ba dokonce
stejné. Nenasli jsme 7adny velky rozdil. V Ceské republice ukolem institucionalniho
predskolniho vzdélavani je dopliiovat a podporovat rodinnou vychovu a vytvaret dobré
predpoklady pro pokracovani ve vzdélavani na zékladni Skole. Dulezity je princip demokracie
a vyuziva se osobnostné-orientovany model. O §védském ptredskolnim vzdélavani mizeme fict
totéz. Také zduraziuji polozeni zakladii pro celozivotni u€eni a holisticky pfistup k détem
a jejich potfebam. V rdmci pojeti principi a ukolu predskolniho vzdélavani miizeme fict,

ze ob€ zemé jdou tim stejnym smérem.

Kategorie koho?

Pro koho je uréeno predskolni vzdélavani se v obou zemich lehce lisi. V Ceské republice
byla do roku 2020 matetska $kola pro déti ve véku od 3 do 6 let, od roku 2020 je jiz pro déti
od 2 let. Ve Svédsku je predskolni vzdélavani uréeno jiz pro déti od 1 roku do 5 let. To znamena,
7e se v CR nesetkate v MS s détmi mlad$imi dvou let a ve Svédsku zase s détmi star§imi péti
let. V obou zemich se vSak shoduji ndzory na inkluzivni vzdélavani a realizovani vzdélavani
pro vSechny déti bez rozdili. DalSim shodnym znakem, ktery je vSak spatfen az v pozdéjsi
dobg, tedy od roku 2021 je zajem o jazyk. Ve Svédsku se zaméfuji na rozvoj jazyka kvili
velkému mnoZstvi pfistéhovalci a cizincii, v Ceské republice zase kviili uprchlikiim z Ukrajiny.
V obou zemich se tedy vzdélava v soucasné dobé vétsi mnozstvi cizinci s odlisSnym matetskym

jazykem.

Kategorie co?

Vzdélavaci obsah je v kurikuldrnich dokumentech obou zemich jinak zpracovan.
V ceském dokumentu se jednd o 5 vzdélavacich oblasti (ptiblizn€ 16 stran dokumentu), které
popisuji dil¢i cile, ocekavané vystupy, vzdélavaci nabidku a rizika. To vSak ve §védském
dokumentu nenajdeme. Vzdélavaci obsah je ve Svédském kurikulu sepsan v podkapitole Péce,

rozvoj a uceni (pfiblizné¢ 2 strany dokumentu). Rozdil je zejména vtom, ze v Ceském
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dokumentu je sepsané opravdu vse, co vas napadne, ze by se mélo ve Skolce d€lat. Ve Svédském
dokumentu popisuji spi$ veétsi oblasti, které nejsou roztfizené, ale jsou sepsané vSechny
dohromady. V souctu oblasti rozvoje vSak vidime urcité sefazeni. Zacinaji s oblastmi vztahujici
se k ditéti samotnému a ve vztahu k druhym détem, lidem. Zdlraziiuje se oblast feci
a myslenkovych operaci, a pokracuje se k oblastem S$irSim, tykajicich se okolniho prostiedi,
kultury a védy. Vzdé¢lavaci nabidka je tedy velmi podobnd v obou zemich a najdeme i podobné
oblasti rozvoje jako jsou naptiklad matematické predstavy.

Klicové kompetence jsou v ¢eském kurikuldrnim dokumentu pro predskolni vzdélavani
chépany jako vzdélavaci cile v podobé vystupti na obecné tirovni. Vyjmenovava 5 klicovych
kompetenci, které by mélo mit dité osvojené, nebo alespon jejich ¢ast, na konci predskolniho
vzdélavani. Ve Svédském dokumentu se s pojmem kompetence jako soucdst cilli nijak

nepracuje, ale spise obecné konstatuji, ze by se mélo dité stat kompetentnim.

Kategorie kdy?

Ptedskolni vzdélavani se v obou zemich dle vyvojové psychologie realizuje pro déti
batoleciho a predskolniho véku. Rozdil vidime ve vékovém rozmezi, kdy v CR navtévuji MS
déti od 2 do 6 (7) let a ve Svédsku jiz od 1 roku do 5 let. Dal$i rozdil, aviak ne tak markantni
je v délce $kolniho roku, kdy ve Svédsku za&ina jiz v srpnu a konéi v dervnu, ale v CR od zaii
do &ervna. Také spatfujeme rozdil ve formé vzdélavani, kdy v CR jsou typické spide mési¢ni
tematické integrované bloky a ve Svédsku vice mé&si¢ni projektové bloky. Nejvétsim rozdilem
je viak povinnost piedikolni dochiazky. V CR musi déti, které dosahli k 31.8. pied danym
$kolnim rokem 5 let navitévovat MS 4 hodiny denng. Ve Svédsku se povinnost §kolni dochazky

vztahuje az ptedskolni tiidu, nikoli ptedSkolni vzdélavani.

Kategorie jak?

Vzdélavani v obou zemich je velmi podobné a popisované charakteristiky edukac¢niho
procesu vypadaji téméf totozné. Obé zemé uptednostituji hru, jako hlavni vzdélavaci formu,
spolecn¢ s prozitkovym vzdélavanim. Prostfedi je podnétné, inspirujici a vyvazené.
Dba se na individudlni potteby déti a doporucuje se spoluprace s rodici. V téchto ohledech
spatfujeme skoro az identickou shodu. Pokud bychom vychazeli ¢isté jen z informaci tykajici
se metod a postupl prace z obou zemi, mélo by vzdelavani vypadat v obou zemich totozné.
Praxe vSak ukazuje odli$nosti napt. kvili ,,nedodrzovéani pozadavkiit RVP PV* nebo odlisnosti

v jiném pojeti a koncepci vzdélavacich metod a postupti.
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Kategorie, za jakych podminek?

Podminky vzd&lavani jsou také velmi podobné, ale v Ceské republice jsou vice
definovany a prezentovany strukturované. V obou zemich se pozaduji dostate¢né materidlni
podminky, klidné a bezpecné psychosocidlni podminky, doporucuje se spoluprace s rodici,
fizeni a prace feditele $koly ¢i enviromentalni prostiedi ke vzd&lavani. Mtizeme fici, ze Ceska
republika klade na podminky v matetské Skole vétsi pozadavky kvili své vétsi konkretizaci,

strukturalizaci a rozsahlosti.

Kategorie, s jakymi o¢ekavanymi efekty?

Evaluace a diagnostika je jedna z kapitol kurikularnich dokumentt, kterd se objevuje
v obou zemich samostatné a tyto kapitoly jsou celkem rozpracované. V obou zemich
se zdiraziiuje dulezitost evaluace, autoevaluace a diagnostiky, jako jeden z dulezitych
hodnoticich aktivit, které zkvalitiiuji praci uciteli a samotny proces edukace. Popisuje
se odpoveédnost uciteli a persondlu za tuto oblast, a i co by méli hodnotit, evaluovat
a ze by m¢li vyuzivat metody a nastroje pedagogické diagnostiky. V obou zemich je proces
evaluace a diagnostiky nesmirn¢ diilezity pro zlepSovani prace ucitele a zlepSovani vzdélavani
déti v ramci individudlniho pfistupu ve vzdelavani diky posuzovani vysledkt vzdélavani,
pokroktl déti. Dokonce oba dokumenty doporucuji oblasti hodnoceni, avSak metody, postupy
a plan evaluace si jiz matetské Skoly pfipravuji samy.

Tabulka 16. Juxtapozice komplexnosti kurikula

KRITERIA CESKA REPUBLIKA SVEDSKO
Pocet stran 51 20
. Cile vzdelavani Cile vzdelavani
Proc¢? . . e
holisticky zameérené holisticky zamérené
Koho? Déti od 2 do 6 let (7 let) Détiod 1 do 5 let
Co? 5 vzdélavacich oblasti (13 stran) | 1 vzdélavaci oblast (2 strany)

Kdykoliv v oteviraci dobé ) , y
Kdy? o N Kdykoliv v provozni dobé
(predskolaci 8-12 h povinng)

Jak? Hra, prozitkové uceni Hra, prozitkové uceni
ak? .. , .. . ,
dominuje hromadna forma dominuje projektova forma
1] j€ proj
Podminky definované

Za jakych podminek? | Podminky konkrétné definované .
misty v textu

S jakymi o¢ekavanymi Diilezita evaluace Dulezita evaluace

efekty? vzdelavacich procesi vzdelavacich procesi
(Zdroj: RVP PV 2021, LPFO 2018, vlastni analyza)
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Z celkové analyzy na statni urovni vyplyva, ze kurikularni dokument pro predskolni
vzdélavani je vice komplexni v Ceské republice neZ ve Svédsku. Kromé rozdilného rozsahu,
ktery uz naznacuje nedostateny detailni popis urcitych oblasti, si 1ze v§imnout nedostate¢nych
informaci v ramci kategorie ,,Kdy?* (vek déti), kategorie ,,Za jakych podminek?* (podminky
vzdélavani) 1 kategorie ,,Co?* (vzd€lavaci obsah). Dostate¢né kategorie se ndm jevi ,,Pro¢?*
(cile MS) a ,,S jakymi oéekavanymi efekty* (evaluace) a to vie v ramci komparace s celkem

rozsahlym kurikularnim dokumentem z Ceské republiky.

7.2 Komparace struktury $kolniho predskolniho kurikula

V obou zemich ukladaji zdkony, vyhlasky a kurikula na statni Grovni povinnost tvofit
smérodatny dokument popisujici praci skoly. V Ceské republice se jedna o skolni vzdélavaci
program, ve Svédsku se jedna o Verksamhetsplan (podnikatelsky plan). V ramci vyzkumu
jsme navstivili 3 Ceské a 3 Svédské matetské Skoly a analyzovali jejich smérodatny kurikularni
dokument na skolni urovni. Také jsme vyuzili dokumenty, které popisuji pozadavky na tento

dokument a jeho strukturu. Analyzu téchto dokumentt a naslednou komparaci uvadime nize.

7.2.1 Ceska republika — struktura SVP PV

Ramcovy program pro ptredskolni vzdélavani obsahuje kapitolu ¢islo 12. s ndzvem
Zasady pro zpracovani Skolniho vzdé€lavaciho programu. Povinnost tvofit tento dokument
nevyplyva jen z RVP PV, ale také ze Skolského zédkona a $kolni vzdélavaci program také spada
do povinné dokumentace $koly. , Skolsky zdkon ustanovuje SVP jako povinnou soucdst
dokumentace materské Skoly. SVP je verejnym dokumentem* (RVP PV, 2021, s. 41).
SVP je dokument, ktery popisuje praci dané mateiské 8koly v jejich podminkéch.
Tim, Ze je kazda matefska Skola jind, ma jiné podminky napt. materialni, geografické apod.,
tak se i SVP kazdé $koly lisi. Tento dokument by mél &tenati predat uceleny pohled
na vzdélavani v dané matefské Skole. Reditel mateiské skoly vydava SVP a musi jej umistit
na piistupném misté¢ (neni tedy povinnost zvefejiiovat jej online). Je dovoleno
si jej prohlédnout, potidit si jeho opisy, vypisy nebo kopie (viz Skolsky zakon).
Je pozadovano, aby se na tvorbé SVP spolupodileli i pedagogové a dalsi zaméstnanci $koly.
SVP se po vytvoreni dale jen aktualizuje, pokud neni potfeba vytvofit novy. Povinnost
aktualizace je minimalné jednou za 5 let (RVP PV, 2021).

Ve 12. kapitole RVP PV se popisuji pozadavky na tvorbu Skolniho vzdélavaciho
programu (déle jen SVP). Skolni vzdélavaci program ma obsahovat informace z téchto okruhi:

— ,,identifikacni udaje o materské skole,
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— obecna charakteristika skoly,

— podminky vzdeélavani,

— organizace vzdélavani,

— charakteristika vzdeélavaciho programu,
— vzdélavaci obsah,

— evaluacni system a pedagogicka diagnostika® (RVP PV, 2021, s. 41).

Vzdélavaci obsah se déli na integrované bloky, které byvaji prezentovany a v dokumentu
popsany konkrétné s cili daného bloku. Déle se ¢asto v SVP mateiskych $kol uvadi filozofie
a vize matetské Skoly, metody a formy prace, vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, déti nadanych a déti od dvou do tif let. V SVP se &asto piSou i oblasti, kterymi
se mateiska §kola zabyva a tim mtize byt odli§na od jinych mateiskych skol. Casto se jedna
o alternativni formy vzd&lavani (Montessori, Waldorf, program Zagit spolu, Zdrava MS,
Lesni skola) anebo nadstandartni aktivity jako je vyuka v anglickém jazyce, programy
environmentélni vychovy apod. V zasadé se do deského SVP pise vie, co popisuje praci a smér
dané matetské Skoly v ramci vychovné-vzdélavaci prace.

SVP je mozno vytvatet pomoci riiznych nastrojii od online néstrojti (Google document. ..)
aZ po Microsoft Word. Ceska $kolni inspekce viak specialné pro tvorbu, spravu SVP a dalsi
praci mateiské Skoly a dalSich stupni vzdélavani vytvofila elektronicky systém INSPIS
(inspekéni databazovy program). V Ceské republice v ném ale nepracuji viechny mateiské

Skoly a je Cist& na fediteli, ktery program pro tvorbu SVP zvoli.

7.2.2 Svédsko — Struktura Verksamhetsplan for forskolan

Svédsky Verksamhetsplan (podnikatelsky plan) se vytvaii novy kazdy rok, jelikoz
vyplyva z cili dané provozni jednotky a pozadavkd méstské rady (Kommunfullméktiges).
V tomto dokumentu miizeme najit poslani matef'ské skoly, hodnoty, vize, pozadavky na praci
ucitele, organizaci matefské skoly, popis organizacni struktury, dalsi vzdélavani pedagogickych
pracovnikl a rozvoj jejich kompetenci, oblasti rozvoje jednotky pro piedskolni zatizeni 2023,
spoluprace s rodici, ucast zaméstnancli na tvorb¢ dokumentu, cile méstské rady Stockholm Stad
nebo Agendy 2030 pro predskolni vzdelavani a jejich transformace do cili dané provozni
jednotky (matetské Skoly). V neposledni fad¢é se v dokumentu popisuji podminky vzdélavani,
zvolené metody a formy prace, popis edukacniho prostfedi. V roce 2023 patii mezi hlavni cile
meéstské rady zajistit pfistup k rozvoji jazyka. Z tohoto divodu se vSechny mateiské Skoly

v provozni oblasti Stockholmu soustfedi na rozvoj jazyka a jejich celoro¢ni projekty
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jsou zaméfené na piib¢hy, pohadky, vypravéni — rozvoj jazykovych dovednosti.
Ve Stockholmu maji pro tvorbu tohoto dokumentu stanovené pozadavky na obsah, které
jsou k dispozici v systému STRATSYS. Pozadavky jsou nasledujici:

— ,,vize a strategie materské skoly,

— cile vzdelavani (3 urovné — statni, obecni a skolni),

— rozpocet materske Skoly na dany rok,

— Fizeni materské Skoly (prizpiisobivé a kvalitni),

— celkovy plan cinnosti s rozdélenim odpovédnosti** (Stratsys, 2022).

Podnikatelsky plan ukazuje, jak matefskd Skola planuje svou c¢innost na Skolni rok.
Obecni rektor prezkoumava podnikatelsky (operecni) plan na zékladé ziskanych vysledkda,
napt. vlastniho monitorovani, vysledkli prizkumu a planu rovného zachdzeni. Sledovani,
hodnoceni a analyzy pribézné provadi tfeditel spolu s pracovniky mateiské Skoly. Matetské
skoly ve Svédsku vychazi pii tvorbé Verksamhetsplanu zmnoha dokumentdi, zejména
z dokumentti vydanych pro pfedSkolni vzdélavani pro danou komunu, danou oblast.
Predstavujeme seznam dokumentli pro tvorbu Verksamhetsplan pro mésto Stockholm

a komunu — provozni jednotku Hiigersten-Alvsjos.

Tabulka 17. Dokumenty pro tvorbu Verksamhetsplan

DOKUMENTY SVEDSKO

. . , Barnkonventionen
Mezinarodni , ) -
(Umluva o pravech ditéte)

Liroplan for forskolan 2018
(Ucebni plan pro ptedskolni déti 2018)
Skollagen (2010:800)
(Skolsky zakon 2010:800)

Skolplattformen, Planering och bedomning for systematiskt

Statni

kvalitetsarbete och information till virdnadshavare.
(Skolni platforma, Planovéani a hodnoceni pro systematickou kvalitni

Stockholm praci a informace pro opatrovniky)

Stad Den pedagogiska miljon och pedagogernas
erfarenhet och kompetens
(Skolni platforma, Planovéani a hodnoceni pro systematickou
kvalitni préci a informace pro opatrovniky)

Hiigersten-Alvsjos sprakprogram

(Jazykovy program Higersten-Alvsjo)




UPOL 100

Hiigersten-Alvsjos stillningstagande for likvirdiga
och tillgingliga lirmiljoer

(Postoj Higersten-Alvsjo k rovnym

Komuna o ) o L
. a pristupnym vzdélavacim prostiedim)
Hégersten- - S
R Hagersten-Alvsjos kulturplan
Alvsjos

(Kulturni plan Higersten-Alvsjo)

Hiigersten Alvsjos strategier for rorelse och fysisk aktivitet

(Strategie pohybu a fyzické aktivity Higerstena Alvsjo)

(Flodén, 2023)

Ve Svédsku ke spravé a tvorbé Verksamhetsplan for forskolan a Projectplan vyuzivaji
systém STRATSYS. Tento systém umozinuje pracovat s dokumenty, zapisovat dochdzku déti,
vkladat dokumenty, planovat, komunikovat s vedenim a dal$i v online formé. Tento systém

odbourava papirovou dokumentaci a podporuje dokumentaci elektronickou.

7.2.3 Komparace — struktura SVP PV a Verksamhetsplan for forskolan

Ob¢ zem¢ vydavaji tento dokument, ktery je v néem podobny a v néem odlisny.
V CR se SVP vytvoii a pokud se nezméni filozofie §koly nebo podminky, ziistava stejny,
jen s mensimi Gpravami se aktualizuje miniméalné jednou za 5 let. Ve Svédsku je povinnost
tento dokument tvofit kazdy rok novy. V Ceské republice se o mateiské $kole dozvime
z dokumentu hlavné to, jak matetska Skola pracuje, jaka je jeji filozofie, kolik ma tiid a obecné
zpusob, jak pracuji a kam ve své praci sméfuji, coz urCuje feditel mateiské Skoly. Také
nas seznami se vzdélavacim obsahem dané matefské Skoly a popisuje cile mateiské skoly, cile
a kompetence, které chce u déti dosdhnout pomoci daného vzdélavaciho obsahu (cile
a kompetence dle RVP PV). Svédsko viak tento dokument pojimé opravdu spise podnikatelsky,
jak uz nazev napovidd. Verksamhetsplan (podnikatelsky plan) se zamétuje na popis cila
predskolniho vzdélavani na dané obdobi, konkrétné na rok, a to z pohledu fidicich dokumentu,
které jsou vydané k danému roku. Popisuji vybrané cile statu, oblasti, komuny a urcuji tak smér
prace mateiské Skoly. Ve Svédsku mateiské $koly v dané komuné spadaji do konkrétni
provozni oblasti, ke které méstskd rada (Kommunfullméktiges) vytvari fidici dokumenty
se smérodatnymi cili pro danou oblast. Matetské Skoly se tak musi fidit kazdy rok lehce
odlisnymi cili. Letos jde o zaméfeni se na §védstinu jako druhy jazyk cizinct a nasledné ostatni
pedagogické dokumenty musi k tomuto sméfovat. Reditel matefské skoly si miaze zvolit
filozofii, metody a formy prace, cile jsou vSak dany zvnéjsku a podle nich se musi matetska
Skola na dany rok fidit. Vidime zde tedy rozdil v kompetencich feditele matetské Skoly v pojeti

vzdélavani a tvorbé cilii pro svou mateiskou $kolu. V Ceské republice staéi fediteli splnit
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pozadavky na strukturu SVP podle RVP a napliiovat pozadavky na vzdélavani vychazejici
z daného dokumentu. MtiZe si vSak zvolit obecné cile dané matetské Skoly, smér prace, filozofii
a vie, co RVP PV nepozaduje nebo nezakazuje. Ve Svédsku je vak fediteli smér prace jeho
matetské Skoly urCen fidicimi dokumenty dané oblasti a také dokumentem pro tvorbu
Verksamhetsplan, takze je ve své praci vice omezen nez feditel v Ceské republice.

Ve svédském dokumentu se také dozvime charakteristiku pedagogického sboru, pocet
budov, tiid a déti, coZ je podobné jako informace v SVP v CR. Dalsi podobnosti jsou cile, které
chceme naplnit u déti béhem vzd&lavani. V Ceské republice se tyto cile &asto prezentuji
spoleéné s obecnym vzdélavacim obsahem, ve Svédsku zase Gastéji tyto cile prezentuji spolu
s o¢ekavanymi vysledky, tedy co za rok chtéji u déti dosdhnout v ramci svého pedagogického
pusobeni. Misto ziskavani kompetenci u déti, ale Casto prezentuji ocekavané ziskané
kompetence u ucitell, na které se budou tento rok zamétovat. Je to jeden z mala znaku, které
nam naznacuji, ze piedikolni vzdélavani ve Svédsku se vice zaméfuje na ugitele matei'ské skoly
a v Ceské republice se zase vice zaméfuje na dité samotné v ramci osobnostné-orientovaného

modelu v pedocentrickém sméru.

Tabulka 18. Juxtapozice struktury kurikularnich dokumenta na $kolni trovni

SVP/VERKSAMHETSPLAN | CESKA REPUBLIKA SVEDSKO

5 Lpfo 2018 + Skollagen
. RVP PV 2021 + Skolsky
Ridici dokument pro tvorbu (2010:800)

zakon 561/2004 Sb. )
+ dal$ich min. 8 dokumentt

Kompetence Feditele pri Struktura déna, ostatni Vétsina dana tidicimi
tvorbé v kompetenci feditele dokumenty
Cetnost aktualizace Min. 1x za 5 let Kazdy rok (upln¢ novy)
Kdo uréuje smér prace MS Reditel Me¢stska rada + feditel
Prumérny pocet stran Cca 50 - 60 Cca 20-30
Pocet pozadavkii na obsah 8 5
Online dostupné platformy INSPIS STRATSYS

(RVP PV, 2021; zékon 561/2004 Sb.; SVP MS; Skollagen (2010:800); Lpfo 2018; Verksamhetsplan).
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7.3 Paradigmaticky model

Vysledky ziskané tfemi metodami jsme podrobili otevienému kddovani, néasledné
axialnimu kodovéani a vzniklé kategorie jsme zafadili do paradigmatického modelu podle
Sed’ové (2006). Uvadime ukézku nékterych kodi vzniklych otevienym a axidlnim kodovanim
jiz k vytvofenym analytickym kategoriim pted jejich vlozenim do paradigmatického modelu.

Tabulka 19. Analytické kategorie a ukazka kodu

ANALYTICKE KATEGORIE UKAZKA KODU

Rozdilné pozadavky na vzdeélavani Zdroje cilt pro PV, povinnost PV,
vzdélavani v rizném prostiedi, rodny
jazyk, podpora ucitela.

Riiznorodé moznosti implementace kurikula | P¥iprava déti na ZS, historické kofeny
a tradice, prostorové podminky,

skupina déti, alternativni formy.

Préace s kurikulem, tvorba SVP,

2. | Odlisny impl. tace kurikul ) .
ISy proces imprementace rurtiua skupinova prace, rozsah kurikula.

Jiny pocet déti, environmentalni
prostiedi, projektové vyucovani,
3. | Specifické zpiisoby edukace . ..
pecifi P 4 jiné mnozstvi personalu, digitalni

technologie.

Déti s OMJ, prostorové podminky,

4. | Podmi delavani .. . )
odminky pro vzdeldvani digitalni technologie, skupiny déti.

Evaluace, pracovni smena ucitele,

5. | Prace ucitele materskeé skoly , , 5 ,
pracovni podminky, pocet personalu.

Rezim v MS, formy vzdé¢lavani,

6. | Diference prdace v materské skole zplsoby hodnoceni, tymova prace

pedagogt, organizacéni struktura.

(Zdroj: Vlastni)

Ukazka kodl vychézi z posledniho kroku pfed vytvotrenim kategorii, tedy po sdruzovani
jednoduchych kodii. Jednd se tedy i o jakysi pojmovy popis dané kategorie. Vysledné
analytické kategorie vzniklé otevienym kodovanim byly dale v ramci axidlniho kodovani

vlozeny do paradigmatického modelu, ktery uvadime v tabulce €. 20 a popisujeme vztahy mezi
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kategoriemi. Pouziti tohoto modelu ndm umozni o tidajich systematicky pfemyslet a vzajemné

vvvvvv

Tabulka 20. Kategorie v paradigmatickém modelu

PARADIGMATICKY MODEL KATEGORIE

— Rozdilné pozadavky na vzdélavani;
PRiICINNE PODMINKY - Rulznorodé moznosti implementace

kurikula

JEV Odlisny proces implementace kurikula
KONTEXT Specifické zptisoby edukace
INTERVENUJICI PODMINKY Podminky pro vzd€lavani
STRATEGIE JEDNANI A INTERAKCE | Prace ucitele matefske Skoly
NASLEDKY Diference prace v mateiské Skole

Poznamka: Kategoriec Podminky pro vzdélavani se dale déli na podkategorie, vychazejici z podminek
intervenujicich — Déti s OMJ; Prostorové podminky; Povinnost PV; Vyuziti technologii; Rozdéleni déti.

Zpisob, jakym byl paradigmaticky model naplnén, nebyl linearni, nybrz cirkularni.
Nasledky (Diference prace v MS) znamenaji totiz zménu na Grovni jevu (Proces implementace
kurikula) ¢i pfi¢innych podminek (Rozdilné pozadavky na vzdélavani; Riznorodé moznosti
implementace kurikula). Moznosti takovéto cirkularity Strauss a Corbinova (1999) explicitné
pripoustéji.

JEV — Ceho se udaje tykaji? Tykaji se Odligného procesu implementace kurikula.
PRICINNE PODMINKY — Rozdilné pozadavky na vzdélavani a Rozdilné moznosti
implementace kurikula odkazuji nebo vedou k vyskytu ¢i vzniku jevu, konkrétné k odlisné
implementaci kurikula ve sledovanych zemich. KONTEXT (Specifické zpusoby edukace)
je zéaroven urcitym souborem podminek, za nichz jsou uplatiovany strategie jedndni
a interakce (Prace ucitele matetfské Skoly) urcené ke zvladéani, ovladani nebo reagovani
na uréity jev (Proces implementace kurikula). INTERVENUJICi PODMINKY (Podminky
pro vzdélavani) bud’ usnadnuji nebo naopak znesnadiuji pouziti strategii jednani a interakce
v uritém kontextu (Podminky pro vzdélavani: Déti s OMJ — kultura; Prostorové podminky —
prostor; Povinnost PV — ¢as; Vyuziti technologii — stav techniky, Rozdéleni déti — individualni
biografie). Vzdy existuje JEDNANI NEBO INTERAKCE (Price u¢itele mateiské $koly)
zamétené na zvladani, ovladani, vykonavani nebo reagovani na néjaky jev (Odlisny proces
implementace kurikula), jak se vyskytuje v ur€itém kontextu (Specifické zptsoby edukace)

nebo v konkrétnim souboru podminek. Jednani nebo interakce (Prace ucitele matetské skoly)
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ma urcité vlastnosti — je procesudlni a jeho pfirozenou vlastnosti je vyvoj, jsou zamérné,
zacilené a ¢inéné z n¢jakého ditvodu a je reakei na jev (Proces implementace kurikula). Jednani
nebo interakce (Prace ucitele mateiské Skoly) reagujici na jev (Odlisny proces implementace
kurikula) ma ur¢ité vysledky nebo NASLEDKY (Diference prace v MS).

Dale popisujeme charakteristiku vzniklych kategorii podle paradigmatického modelu
s vyuzitim techniky vylozeni karet, tedy popisujeme jednotlivé kategorie za sebou tak,

jak jsou prezentovany v modelu.

7.3.1 Rozdilné pozadavky na vzdélavani

Kategorie popisuje rozdilné pozadavky na vzdélavani v obou sledovanych zemich.
Jsou jednou ze dvou pfi¢innych podminek, ktera mé vliv a je divodem pro odlisny proces
implementace kurikula v obou zemich. Cile vzdélavani jsou sice v obou sledovanych
zemich podobné, misty az totozné, ale pozadavky, které na predSkolni vzdélavani klade
stat jsou odlisné. Pozadavek sméfuje na povinnost piedikolniho vzdélavani. V Ceské
republice je predskolni vzdélavani nedilnou soucasti vzdélavaciho systému a pfipravuje dité
na uspesny vstup do zakladni skoly. Jelikoz je tzv. posledni ro¢nik ptedskolniho vzdélavani
povinny, tak se vzdélavani vice orientuje na systematickou ptipravu ditéte do zékladni Skoly.
Ve Svédsku se zadna systematické piiprava ditéte do zdkladni §koly nerealizuje, protoze k tomu
slouzi ptredskolni tfida, tzv. nulty roénik u zakladni Skoly. Toto je jeden z nejrozdilnéjSich
pozadavkli na vzd€lavani a urCuje, jak predSkolni vzd€lavani v obou zemich funguje.
Kdyz povinnost je, vzdélavani se vice orientuje na Skolni pfipravenost a skolni zralost a mize
dominovat frontalni organiza¢ni forma, kterd se v matetskych Skolach spiSe nedoporucuje.
Kdyz povinnost neni, vzdélavani se vice orientuje na zajmy a hru ditéte a miize dominovat spise
prozitkové a projektové ueni. Pani uditelka ze Svédska byla velmi prekvapena, kdyz slysela,
jak systematicky ucime predskolni déti naptiklad spravné drzet tuzku Spetkovym uchopem.

T1: ,, Musis to ucit takhle? Tady, u déti v predskolnim véku, nemusime. Ve Svédsku
Jje hodné povinnosti ve skole, ne v materské skole. Ucime to,, ale nemusime to ucit (napr-
Spetkovy tichop). Je to u vas tézké." (preklad z anglictiny)

Dalsi pani u¢itelka popisovala hodnoceni déti, jelikoz v Ceské republice je pedagogicka
diagnostika dtlleZitou soucasti pro hodnoceni ditdte v ramci nastupu do ZS. Na mij popis
diagnostického procesu s diagnostickou sadou iSophi u déti vS§eho véku reagovala nasledovneé.

T2: , Ne, tuto diagnostiku nemame. Tady tolik nesoudime. Péti leté déti, musime trochu,
ale ne drive. Divame se, co umi, neumi, takze s tim musime pracovat. Ale nesoudime."(preklad

z anglictiny)
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Tyto mozné i vysoké pozadavky na praci uéitele v matefské $kole v Ceské republice
vyplyvaji z pozadavkul statu na to, aby matefské Skoly systematicky ptipravily déti na vstup
do Z8S, coz se ve Svédsku na trovni predskolniho vzdélavani nedéje.

Dalsi rozdilné poZadavky vyplyvaji z Fidicich dokumentii. V Ceské republice
jsou pro feditele matei'ské skoly dilezité zejména tidici dokumenty na statni urovni (RVP PV,
Skolsky zékony, vyhlasky) a zddné konkrétni pozadavky na predskolni vzdélavani z kraje,
okresu ¢i obce nejsou. Na trovni téchto dokumentt jsou obecné cile, jako naptiklad navyseni
kapacit v matefskych Skolach, coz jsou cile sice v oblasti PV, ale nic, co by mohl feditel
MS ovlivnit. To znamen4, Ze feditel ma v kompetenci celou implementaci kurikula ze statni
Girovné na $kolni Groveit a ma v podstaté volnou ruku. Ve Svédsku je viak tento proces
Skolsky zékony, nafizeni), ale nasledné jsou pro mateiské Skoly v dané komuné vydavany
mistni fidici dokumenty, které specifikuji dalsi pozadavky na vzdélavani pro danou provozni
oblast — obecni troveinl. Timto je kladeno na ptredSkolni vzdélavani vice pozadavki z hlediska
poétu fidicich dokumentii nez v Ceské republice, coz také ovliviiuje implementaci kurikula.
Ceska republika se zaméfuje hlavné na implementaci kurikula popsaného v RVP PV,
ve Svédsku se viak snazi implementovat kurikulum z rtiznych fidicich dokumentt, které
dopliuji Lpfo18, aby splnili jak statni, tak tzv. oblastni pozadavky. Svédska ugitelka
nam popsala praci s jejich kurikulem a deska ugitelka v podstaté zminila, Ze pokud je SVP dobie
zpracované, nemusi se divat do RVP PV, ale jen implementuje kurikulum popsané na skolni
Grovni (informace z RVP PV byvaji asto opsany do SVP PV).

T3: ,, Mhm. My, protoze, jak jste rekla, nase osnovy nejsou podrobné. Statni kurikulum
na urovni stdtu je ve skutecnosti docela vagni, takze formulace jsou, jsou psany zpiisobem,
Ze by se daly interpretovat mnoha riiznymi zpiisoby. A to znamend, Ze kazda Skolka miize
fungovat svym vlastnim zpiisobem, ale Fict, ze se , Fidime se podle osnov*. Ehm, takze
kdyz zde zavedeme kurikulum, rozhodne se ve Verksamhetsplan, na které cile bychom se méli
letos zamerit. Mame v nem samoziejmé i dalsi cile, které jsou také zahrnuty, ale to je vice
na nas. Eh, ale je to, ve Verksamhetsplan je rozhodnuto, Ze toto jsou hlavni cile, se kterymi
bychom nyni méli pracovat. Takze vytvarime nas mistni plan. Jako kdyz sedime a planujeme,
Jjak budeme pracovat, co bychom meli tento semestr délat. My, eh, delame tento plan v souladu
se stanovenymi cili, které jsou stanoveny ve Verksamhetsplan. A cile Verksamhetsplanu se lisi
od ruznych ridicich dokumentii, které nase obec stanovila pro predskolni vzdelavani. * (preklad

z anglictiny)
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U2: ,,Jd se upiimné skoro nedivam do RVP PV. Ja se divam spise fakt do toho SVP¢ka
a tam to neni moc konkretizované, jako jak pracovat. Takze se divam hlavné do naseho SVPcka,
protoZe tam mdme rozepsané ty vystupy, cile, a to podle integrovanych blokii a tak no.
Je to podobné napsané a je tam vse, tak se nedivam ani jinam.

Dalsi zajimavy pozadavek na vzdélavani se tyka vzdélani v rtzném prostiedi.
V Ceské republice je vzdélavani v piirodé typické pro Lesni mateiské §koly a u dalsich typt
se to vidi zfidka, at’ kviili nedostupnosti lesa, ptirody ve mésté, nebo kvili jingym divodam.
Ve Svédsku vzdélavani v lese tzv. Education in the wood je velmi typické a rozsifené.
Samoziejmé, ze matetské Skoly, které nemaji ptistup k lesu a jsou naptiklad v centru mésta
nebudou mit tuto povinnost, ale z vyzkumu vyplyva, Ze je to jakasi klasika ve Svédsku. Ugitelky
se pak nazyvaji u¢itelkami lesa a vyuzivaji prostory lesa, jako tfidu pro celodenni aktivity. Nize
uvadim komentate Svédskych ucitelek.

T1: ,,Hodné pracuji v lese. Jsem ucitel, jsem lesni ucitel. Budeme si hrat — ucim
je matematiku v lese s prirodninami, eh, protoze mame mnoho lesii. Takze se ucim s detmi
v lese. Ctu knihy, vSechno v lese. Co délame tady v budové pak délame i v lese.. Malujeme
v lese, jime a ziistavame cely den v lese. A toto najdete také v nasem Lpfo 18. Miizeme délat
vSechno, co deélame uvnitr, miizeme delat venku. Takze planuju i vzdeélavani venku." (preklad
z anglictiny)

T2: ,,Dokonce tady v nejblizsim lese vyrabime taburetky a stolky a pro deti dokonce
i psact tabuli. Na stolech pak pocitame riizné tycinky, sisky a podobne. * (preklad z anglictiny)

T3: ,, Takze mdame jeden den v tydnu, kdy jdeme ven do lesa, takze opustime Skolku
a pujdeme do lesa. A to je fixni/stanoveno. Ale my ne — my, spojujeme tyto navstevy s nasimi
projekty nebo tam prosté chodime hrat a relaxovat. “ (preklad z anglictiny)

Poslednim jakymsi pozadavkem, ktery ovliviiuje implementaci kurikula je povinnost
vzdélavat déti s odliSnym matei'skym jazykem (OMJ). V Ceské republice jsme se mohly
s cizinci a détmi s OMJ setkat téméf vzdy, vSak od roku 2021 ¢astéji, kvuli krizi na Ukrajing.
V CR se miizete v MS setkat napiiklad s détmi ukrajinskymi, moldavskymi, vietnamskymi
a dal§imi. Do Svédska je jiz nékolik let velmi snadné migrovat a tuto moznost vyuziva spoustu
cizincli. Proto se v matefskych Skoldch setkdte s velmi rGznorodymi skupinami déti, jako
jsou déti z Bangladese, z Francie, z Polska, z Arabie apod. Miize se tedy stat, Zze v n¢kterych
skupinach déti se nékdy nenachazi ani jedno dit& narozené ve Svédsku a $védsky mluvici.
V obou zemich je vzdélavani déti s OMJ a uceni téchto déti cizimu jazyku definovano

ve statnim predskolnim kurikulu, ale je rozdil vzdélavat 2 déti s OMJ ve tiidé€, nebo mit takto
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sestavenou celou tfidu, kterd Vam nerozumi. Proto si myslime, Ze prace ucitele ve Svédsku

wewr

7.3.2 Rozdilné mozZnosti implementace kurikula

Kategorie rozdilné moznosti implementace kurikula odkazuje na moznosti matetské
Skoly a uciteld, jak implementovat statni kurikulum do praxe. Tato pfi¢innd podminka ovliviiuje
proces implementace kurikula v obou sledovanych zemich. Jako prvni bychom chtély zminit
praci feditele a ugitele s kurikulem. Reditel mateiské skoly v MS v CR implementuje spolu
se svym pedagogickym tymem piedskolni kurikulum ze statni na $kolni Groven do SVP.
Ve Svédsku je tento proces podobny, ale jelikoZ jsme zmifovali implementaci vice cilti z vice
ma vice fidicich pracovniki, takze se do implementace vétSinou nezapojuji bézni ucitelé.
Na otazku, kdo vytvaii obsah SVP nam feditelka z CR odpovédéla nasledovné:

R1: ,, No tak ten obsah SVP vytvdiime viastné vSichni. Mame RVP a ten obsah se viastné
naplnuje podle celkového nejakého tady evaluacniho systému a pripominek. Vzdycky jim reknu,
Ze treba do konce dubna vsichni napisou, protoze mame systéem mejlii Ze, tak vsichni, co budou
chtit jeste néco doplnit, tak ze maji deadline. Pripadné potom se to jeste néjak jako vytvari.
Nicméné maji moznost vlastne, pripominkuji to viastné vsichni. Ale jako konecnou koncepci
mam jako ja a ridim se pokyny RVP, abychom tam méli vSechno pak kontroluju ja. Jako diive
jsem to deélavala ja vlastné celé s tim, Ze mi ostatni k tomu pripominkovali a tedka uz mame
konstrukci viastné danou, takze tedka viastne do toho, v tu vychovné-vzdelavaci oblast, jako
celkove viastné té, ten vnitiek vychovy a vzdélavani tak to viastné délaji kolegyne. *

V tomto je jiz prvni znamka odli§né implementace v ramci procesu, kdy se v CR
do implementace zapojuji vice b&zni ucitelé mateiskych kol a ve Svédsku vice Fidici
pracovnici, zejména kvuli odliSné organizacni struktufe. Dalsi rozdilnd moznost implementace
se tyka déti s OM], jelikoz se vzdélavaci obsah a cile upravuji tak, aby odpovidali pozadavkiim
déti nemluvici jazykem dané zemé. Avsak déti nejsou jedini cizinci v predSkolnim vzdélavani.
Mnoho chiiv nebo dokonce ugéiteldi jsou cizinci a ve Svédsku nemusi ugitel ani chiiva mluvit
$védsky na trovni rodilého mluvéiho. Tento pozadavek mame v CR mezi pozadavky na uéitele
MS — ugitel musi mluvit &esky na trovni rodilého mluvéiho. Vyhodou je, Ze uditelé a chivy,
kteti jsou cizinci, dokazou komunikovat s détmi cizinct, a i s rodi¢i (napt. mluvit arabsky),
jelikoz ti vétSinou Svédsky neumi nebo se teprve uci. Druha stranka je vSak pravé v moznosti
implementace kurikula takovymi osobami, které maji v péci déti. Pokud ucitel nebo chiva

nemluvi plynné §védsky, nedokazou ani pracovat se Svédskym kurikulem nebo nékdy ani fadné
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komunikovat s ostatnimi uciteli na pldnovani programu. Kvili vysokym poctim migrant
se s timto problémem setkavaji §védské mateiské Skoly celkem casto. Na tuto problematiku
reaguje provozni feditelka ve §védské matetské Skole nasledovné:

O1: , Kdyz delam pohovory s lidmi, kteri chtéji prijit a pracovat jako asistenti, Feknéme,
ehm, mnoho z nich, které tady mame, uci velmi dobre. Je to ale politicka otdazka. Musime
prijmout lidi, kteri jsou dlouhodobé nezaméstnani a vétsina z nich jsou v této oblasti imigranti.
A Zeny jsou opravdu dobré, opravdu jsou, chtéji pracovat. Mnozi z nich jsou ve svych zemich
vysoce vzdelani. Méla jsem pravniky. Mam lidi, kteri jsou — jako mam Marjanu ze srbska, ona
Jje, je take ucitelkou v materské skole. Ma velmi, velmi dobré vzdeélani, je fantastickd, eh, papiry,
které mi ukazala. A chci Fict, Ze mam opravdu vysoce vzdelané lidi, eh, ale ti, kteri pochdzeji
ze Syrie, mohou byt od inzenyra cokoli. A je to Skoda, tady by méli pracovat jako inZenyri
a ne pracovat ve skolce. Ale je to snadné, protoze jsou to jen dva semestry a ty projdes, takze
muizeS pak pracovat ve Skolce. A ja, rikam to, je to plytvani, plytvani dobrymi mozky
a vzdelanim. Misto toho, aby jim pomohli na jejich viastni pole. No, je, je, nejsem politik,
ale myslim si, Ze je to jen plytvani, plytvani spoustou vzdelani. To jo." (preklad z anglictiny)

Problém tedy neni jen u déti s OMJ, ale také u uciteli, ktefi nemaji povinnost mluvit
Svédsky na trovni rodilého mluvéiho jako ucitel v cesku ma povinnost mluvit cesky na trovni
rodilého mluv¢iho. Kromé zzeni moznosti implementace kurikula u déti s OMJ, u kterych
se ze vSech cili upiednostiiuje ten, ktery se tyka osvojeni si jazyka, se také zuzuje moznost
implementovat kurikulum z pohledu uditele/chlivy, coz je jeden z pozadavkl(l na ucitele
matefské skoly z pohledu Svédského kurikula. U¢itelé maji také riznou kvalifikaci a ta nasledné
uréuje pozici v dané mateiské $koly. To je napiiklad rozdil oproti CR, kdy vzdélani
ma ptidanou hodnotu jen pro jedince samotné nikoliv v rdmci systému.

O1: ,Mam tu ale velmi odlisné urovné ucitelii. Nekteri, kteri prave chodili do Skoly
dva roky a potom, ehm, predskolni, po skolce. Nechodili na stredni skolu. Je to tak, urovern
je uplné jina. Pak tu mame ucitele, kteri maji dva a pil roku. A, ehm, po univerzité
Jje samozirejmé uroven velmi odlisna. Nekteri z mych ucitelek jsou ze Syrie a neumi poradné
svedsky." (preklad z anglictiny)

Dalsi rozdilné moznosti implementace kurikula se tykaji obecné i historickych koteni
a tradic. Svédsko je velmi oteviena, progresivni, bohata zemé, ktera je navic velmi moderni
(vSude se plati kartou, digitalni technologie jsou b&Zné i v mateiskych $kolach). V Ceské
republice se do této faze teprve dostavame kvili komunistickému rezimu (1948-1989), ktery
nas 1 Skolstvi zamrazil na misté. Z toho divodu se moznosti implementace kurikula lisi

i vmysleni ucitell a v prostorovych a materidlnich podminkach. Ve Svédsku je vétSina
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matefskych Skol velmi moderné vybavend, s digitalnimi technologiemi (tablety, projektory
s tabuli...), s otevienymi prostory, maji spoustu mistnosti pro edukaci mensich skupinek déti.
V Ceské republice se ve vétsing piipadi (pokud se nejedna o novou budovu nebo rekonstrukci)
se setkdme s typickym prostorem (tfida s linem a kobercova ¢ast), se star§Sim nabytkem
a budovy také byvaji kostkového typu. Komunisticky rezim se totiz zaslouzili o jednotny vzhled
a pozadavky v matetskych Skolach a potlac¢il modernizaci. U¢itelé v obou sledovanych zemich
maji tedy i v tomto jiné moznosti, jak implementovat kurikulum (v jakych prostorach, s jakymi
pomuckami...).

Posledni rozdilnou moznosti, jak implementovat kurikulum je také to, jak ucitelé pracuji
a s jakymi skupinkami déti pracuji. Ugitelé v CR jinak implementuji kurikulum do praxe,
kdyz se ucitelky stfidaji na ranni a odpoledni sméné¢, a kdyZz pracuji s 20 détmi rizného véku
zaroven. Ve tfidé na didakticky zaméfenou Cinnost je teda 1 ucitelka na 20-25 déti. Asistent
pedagoga je jen v ptipadech, kdy se ve tifidé vzdélava dité s podpirnym opatfenim. Oproti
uditelm ve Svédsku, ktefi maji kazdy den stejnou sménu a pracuji max s 10 détmi zaroven,
a Casto stejného véku. Typicke je, ze je ve tfide 24 déti a 2 ucitelé, chliva a rozd¢li si déti podle
veéku do 2 az 3 skupin kazdy den a pracuji s nimi oddélené (spoustu aktivit délaji spolu —uvodni
hry, pozdraveni, svacina, pobyt venku), ale didakticky zamétena ¢innost se realizuje oddélené,
v jinych prostorach skoly. Pocet déti a pocet personalu méni moznosti implementace kurikula
v obou sledovanych zemich. Nize uvadi Svédska ucitelka jejich typickou implementaci
projektu.

T3: , Realizace projektu zacina. Skupina 24 deéti je rozdelena do tri mensich skupin.
Dvé skupiny jdou dovniti a druha zustane chvili venku. Aktivitu vede jedna ucitelka v malé
skupine deti. Aktivita zacala svacinou (ovoce) a kratkym setkanim deti. V dobé svaciny
probirame pohadku, kterou jsme Cetli diive, a to je pribeh o Popelce.  (preklad z anglictiny)

Prace s mens$i skupinou déti umoziiuje vyuziti jinych organizacnich forem, jiné
vzdélavaci metody a také pomtcky a prostfedky. VSemi témito komponenty se implementuje
kurikulum ze statni Grovné na Skolni a pfimo do praxe. Proto i tento aspekt fadime mezi

rozdilnou moznost implementace kurikula v obou sledovanych zemich.

7.3.3 OdliSny proces implementace kurikula

Jak uz jsme lehce zminovali vySe, proces implementace kurikula je odlisny v obou
sledovanych zemich, a to z pohledu prace s kurikulem, tvorbou kurikula na Skolni tirovni,
rozsahy kurikul a v préci feditele i ucitele. Proces, kdy se psané teoretické kurikulum ze statni

urovné dostane az do tiid matefskych skol v podobé vzdélavacich aktivit je proces didakticky
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a v obou zemich odlisny. Tento proces zaina studiem a analyzou RVP PV a Lpfo18, jeho
implementace (proces uskute¢iovani teoreticky stanovené myslenky nebo projektu za ucelem
jejiho dalsiho pouziti) je dalsSim krokem, coz je v kompetenci fediteld matetskych Skol.
V CR se na implementaci kurikula ze statni (RVP PV) na $kolni troven (SVP) podili feditel
a cely pedagogicky tym. Divodem je hlavné to, Ze dalsi krok implementace je jiz do praxe,
konkrétné do tfidniho vzdélavaciho programu, coz je v kompetenci ucitelti. A jak Iépe zafidit
kvalitni a spravnou implementaci zvoleného kurikula v SVP do TVP neZ tim, Ze se budou
ucitelé podilet na tvorbé kurikula.

R3: ,, Rdmcovy vzdélavaci program urcuje strukturu SVP a samoziejmé konkrétni obsah
viastné treba podminky materské skoly, za to uz nese odpovédnost reditel. Ale to gro,
co by se tam melo objevit, to by méla byt prave prace celého tymu. To se pak tyka toho
vzdelavaciho obsahu mam namysli.

Ve Svédsku maji trochu jinou organizaéni strukturu a vice vedoucich ugiteld a ¥idicich
pracovnikl. Tato skupina tvoii dostatecné velky tym pro proces tvorby Verksamhetsplanu.
Casto se stava, ze se bézni uditelé do tohoto procesu nezapojuji a je jim nésledné dano,
jak by mély pracovat a kurikulum je jim jen pfedano. Nasledné ma pedagogicky
tym v kompetenci tvofit Project plan dle pozadavkd zvedeni, které jsou definovany
v dokumentu Verksamhetsplan.

T3: ,, Plan Verksamhets, je vytvoren, ehm, reditelem nebo reditelem a manazery. Mame
nového reditele, nové vedeni a dosud to vytvorili pouze reditelé. Myslim, Ze cilem je néjak
zapojit ucitele, ale pro to pro neni zatim zavedena struktura. * (preklad z anglictiny)

Obecn¢ vSak mizeme fict, ze z vyzkumu sice vyplyvaji tyto jiné procesy, avSak
ze zkusenosti vime, Ze ve Svédsku i v Cesku se ucitelé nékde zapojuji a nékde nezapojuji.
Tato volba je na fediteli skoly, ale v obou piedskolnich kurikulech se pozadavek na tymovou

spolupraci pti tvorbé téchto dokumentt a kurikul na skolni urovni objevuje.

7.3.4 Specifické zpiisoby edukace

Tato kategorie popisuje specifické zplsoby edukace v obou sledovanych zemich
a jejich mozné duvody. To, jak ucitelé uci a jaké k tomu maji podminky také determinuje
implementaci daného kurikula. V obou zemich jsme si v§imli jistych rozdili, které by mohly
mit na implementaci kurikula vliv. Ve Svédsku se tyto specifické zptisoby edukaci tykaji
malych skupin déti, vzdélavani v lese, projektového vyucovani a vice personalu. V Ceské
republice se tykaji pravé opakil, a to prace v centrech aktivit, velké skupiny déti a méné

personalu.
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Jak jsme jiz vyse zmitiovali, ve Svédsku je ¢asté vzdélavani v lese i pro béZné mateiské
skoly, coz v Ceské republice je Casté spise pro lesni mateiské skoly. Také jsme zmitiovali mensi
skupinky déti, se kterymi mohou Svédsti ucitelé¢ 1épe pracovat a dosahovat tak lehéeji cilii
kurikula. Ve Svédsku byva v jedné skupiné cca 24 déti hlavni ugitelka s vystudovanou
univerzitou, druha ucitelka s niz§im vzdélanim a pak chiiva, kterd nemusi mit pedagogické
vzdélani. Podle poctu déti v urcity den si tento persondl rozdé€li déti na dvé nebo tii skupiny
podle véku. Hlavni ucitelka méd na starost vétSinou nejstarsi déti (Sleté), protoze je jejich
déti mladsi, realizuji program a pecuji o n¢ béhem doby urcené pro didakticky fizenou ¢innost.
Jednotlivé skupiny pracuji oddélen€, maji jiny program a pracuji v jinych mistnostech.
Mateiské skoly jsou na tuto edukaci uzptisobeny, jelikoz se jedno ,,oddéleni* d€li na i tieba
5 mensich a vétSich mistnosti uréené ke specifickym cinnostem (nataceci nebo promitaci
mistnost, vytvarna nebo pohybova). Ve Svédsku se hojné vyuZiva projektové vyucovani, které
umoziuje realizovani programu tykajici se Zivota déti a realizuje se v delSim ¢asovém useku
(napt. 4 mésice), coz umoznuje systematickou praci ucitele vzhledem k tomu, ze nema
rozdélenou sménu na ranni a odpoledni, ale mé kazdy den program.

V Ceské republice byva v jedné skuping déti na cca 24 déti dvé ucitelky a ve vyjime&nych
ptipadech chiliva nebo asistent pedagoga. Na didakticky zacilenou ¢innost je vSak ucitelka sama
kvli rozdéleni smén na ranni a odpoledni. Chlvy a asistenti pedagoga jsou jen v ptipadech déti
s podplrnym opatienim, kdy se tento personal vénuje specificky uréitym détem, takze nemohou
zajistit neustalou podporu u¢itele. Casté jsou také prostory nepodporuji praci v malych
skupinach a nizky pocet persondlu. Jedna ucitelka s 24 détmi ve velkém otevieném prostoru
nedokaZe pracovat s malymi skupinami déti efektivng, jak je doporu¢ovano v RVP PV. Casto
je odkdzana na jednotnou praci se viemi détmi najednou. Castym feSenim tdchto situaci
je zvoleni specifické formy vzdélavani, v tomto ptipadé konkrétné centra aktivit. Centra
aktivit Ize vyuzit i bez programu zaéit spolu a umozni ugitelim v CR préci ve skupinach tak,
aby se mohli realizovat rtizné aktivity dle véku a potieb déti, a zdroven mé ucitel moznost
sledovat pokroky déti a individualné se jim chvilemi vénovat.

T1: ,, No, ja mam tridu s 24 détmi, ale tady v té mistnosti vzdelavam jen 10 pétiletych deti,
kolegyné je pak rozdeluje do mensich skupin. Pracuji tedy jen s deseti Sletymi deétmi, a pokud
nekdo chybi, je jich ve tride vyrazné méné. A vy pracujete treba s 20 detmi najednou a sama?
A jak to zvladas? Ucitelkou v Cesku bych byt nechtéla. (smich) “ (preklad z anglictiny)

Jak lze vidét, formy a organizace vzdélavani jsou v obou sledovanych zemich odli$na.

I kdyz v CR v dokumentu RVP PV se doporuéuje, aby byla didakticky zacilena &innost
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organizovana v malych skupindch nebo individudlng, s tak nizkym poctem personélu a kvili
odlisnym sménam a vysokému poctu déti tyto specifické pozadavky casto nejdou naplnit.
Oproti tomu Svédsko dava CR aZ snovy pohled na vzdélavani déti v malych skupinach,

v mensich odd€lenych a modernich t¥idach.

7.3.5 Podminky pro vzdélavani

Kategorie Podminky pro vzdélavani se dale déli na podkategorie, které vychdzeji
z podminek intervenujicich. Tyto podminky zahrnuji cas, prostor, kulturu, ekonomicky
status, stav, techniky, zaméstnani, historii a individualni biografii. Proto i vytvotfené
podkategorie jsou vytvoreny na zdklad¢ téchto podminek. Kultura — Déti s OMJ, Prostor —
Prostorové podminky; Cas — Povinnost PV; Technologie — Vyuziti technologii;
Individudlni biografie — Rozdéleni déti podle véku. O nekterych podminkach vzdélavani
jsme se jiz zminovali, ale ke kazd¢ se jesté vyjadiime.

Déti s odliSnym jazykem jsme popisovali jiz v kategorii Rozdilné pozadavky
na vzdélavani, coz dava smysl kvili propojenosti s podminkami vzd€lavani. Tato podminka
se méni v rdmci vyskytu matetské Skoly. Nékteré oblasti jsou bohatsi, n€které chudsi a cizinci
se nenachazi ve vSech oblastech ve stejnych poctech. Mateiské Skoly proto bud’to maji hodné
cizinci nebo naopak z4ddné nebo velmi madalo, a to plati vobou sledovanych zemich.
V CR se pro déti cizincii, migranttl, uprchlikil vytvofilo Kurikulum éestiny jako druhého jazyka
pro povinné piedikolni vzdélavani v roce 2021. Také se kvili vétsimu poétu déti s OMJ v MS
doplnily pokyny pro vzdélavani déti s OMJ v RVP PV. Ve Svédsku je tento pozadavek piidan
do aktualizace kurikula 2018 a popisuji dvé velké oblasti, na které by se mélo predskolni.
vzdélavani zamétovat, a to je jazyk a matematika, kvali Spatnym vysledkiim na Skolach.
V provozni oblasti dané matefské skoly pak tyto pozadavky urcuje feditelka pro danou provozni
oblast. Tento postup popisuje provozni feditelka ve Svédsku nasledovng:

O1: ,, Pokud je to v Batkyrce, mame spolecné cile. Cile, jako je to, ceho se snazZime
dosahnout vyukou. TakzZe tyto cile jsou, jak jsem rekla, jazyk a matematika. Hm, vidime,
Ze nasim detem tady, v Batkyrce, to ve Skole moc nejde. A je to jazyk, protoze mnoho
z nich ma jiny matersky jazyk a naucit se svédstinu trva dlouho a udrzet krok a dostat
se na stejnou uroven jako $védské narozené deti. Musime tedy hodné pracovat s jazykem.
A matematika, ta byla ve Svédsku vidycky tak trochu obtiznd. Urover matematiky ve $kole byla
velmi nizka. TakzZe toto je néco, na co se musime zamérit. Meli jsme stary systém, starou
matematiku. Hm, ucila jsem se to, vim to. Lidé tomu opravdu nerozumi — je to spise jako hrani

si a nékteri z nas opravdu nechdapou, jak mame ucit matematiku deti, kterym je rok, dva,
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tri roky. A tak si myslime, opravdu se o to snazime, ze matematika je vsude. Nejsou to jen cisla."
(preklad z anglictiny)

Prostorové podminky jsou dost odlisné, jak jsme zmifiovali ve specifickych moznostech
edukace. V CR se jedna o velké propojené tiidy, aby byla jedna ucitelka schopna vidét viude,
kam potiebuje a zajistila tak bezpecnost déti. Ttidy byvaji plné nejen didaktickych pomticek,
ale také hradek. Specifické jsou pak také stoly a misto u stolu pro kazdé dité. Ve Svédsku
jsou tiidy pro malé skupinky déti. Pokud je to vytvarnd mistnost, je tam maximalné okolo
10 mist k sezeni, protoZe se vice déti naraz v mistnosti nevzdélava. V. CR ma tolik stolt a Zidli
jasny diivod a to ten, Ze se u t&chto stolii nejen hraje, ale také ob&dva a svaéi. Ve Svédsku maji
mistnosti uréené k jidlu, velmi podobné jidelndam. Obecné jsou prostory ve Svédsku velmi &isté,
prostorné a stény byvaji bilé. Skandindvska architektura je velmi elegantni a pilisobi
nepiehnanym dojmem. Tiidy v CR jsou naopak &asto velmi barevné, i nabytek byva
barevny a Gasto jde o zafizené tidy, které vznikly pred 30 lety. Ukazky tiid v CR a ve Svédsku
naleznete v ptiloze II. Nize uvadime piekvapené dotazy jedné Svédské ucitelky.

T1: , To je fotka vasi tridy? A proc tam mate tolik stolu? Mdame stoly jen pro maly pocet
deti, napriklad na vytvarné prace, malovani a podobné aktivity...Je ve vasem okoli Montessori
vyuka popularni? Pak ty stoly davaji smysl, tam se u stolu pracuje s naradim, ne? Tady
Jje populdrni Reggio Emilia... Oh, takze nejite v jidelné? To je zvlastni, asi se musi porad hodné
uklizet stoly, aby se na nich dalo jist. “ (preklad z anglictiny)

Povinnost predskolniho vzdélavani jsme zmiflovali ve specifickych moznostech
edukace. V CR je povinnost pro déti, které dovrsi k 31.8. pét let navitévovat MS minimélné
4 hodiny denn&. Ve Svédsku tato povinnost neni dana pro piedikolni vzd&lavani,
ale az pro predskolni tfidu. Z toho vyplyva systemati¢téjsi nékdy az Skolska ptiprava déti
do ZS v CR. Vzdé&lavani je tedy oproti Svédsku v tomto ohledu jiné, p¥isn&jsi s vice pravidly.
Je to tedy podminka, ktera méni implementaci kurikula a jeho vaznost.

Dalsi podkategorii je VyuZiti technologii. V ptfedskolnich kurikulech obou zemich
se popisuji pozadavky na zvySovani digitalni gramotnosti a vyuZzivani technologii v MS.
Ve Svédsku maji diky dobrému financovéani §koly velké moznosti. Cely systém dochazky,
hodnoceni déti apod. je online v systému Stratsys, takze se odbouralo zbytecné papirovani,
které je pro CR velmi typické. Jednotlivé oddélené tidy slouzi k riiznym uéeltim a tyto tiidy
Casto obsahuji projektor a interaktivni tabuli, zelené platno s kamerou, tablety, robotické hracky
a spoustu pomticek se svételnymi efekty. V CR se takto moderni tiidy vyskytuji minimalng,
ale oproti Svédsku se skoro v kazdé tiidé objevuje klavir nebo klavesy, coz se ve Svédsku

nestane. Také mizeme ve tiidé nalézt televizi, audio piehravac¢, CD-piehrava¢ a mensi
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robotické hracky. Nechceme hdzet vSechny matefské Skoly do jednoho pytle, ale moderni
mateiskou $kolu s vétsim mnozstvim digitalnich technologii je v CR opravdu malo
a ve Svédsku je to skoro zaklad.

Posledni podkategorii je Individualni biografie. Zde bychom radi popsali rozdéleni déti
podle véku a praci s détmi mladsich dvou let. Ve Svédsku je vzdélavani pro déti do 1 do 5 let,
coZ znamena, ze si déti d&li na dvé obrovské skupiny. Pokud ma MS dvé patra, kazdé patro
je vyhrazené danym skupinam. Jedna velka skupina jsou déti od 1 do 3 let, druhd skupina
jsou déti od 3 do 5 let. Déle si ucitelé déti déti podle véku v jedné skupin€. Pokud ma ucitelka
20 déti, déli si je s kolegynémi na pil. Se starSimi détmi je pak nejkvalifikovanéjsi ucitelka
sama a s mlad§imi jsou pak dvé osoby, méné kvalifikovana ucitelka a chiiva. V CR je jedna
uditelka s 20 détmi sama a pokud jsou tiidy vékové heterogenni, coZ je v CR velmi Gasté,
tak miZe pracovat zaroven s dvouletym a sedmiletym ditétem. Nékteré MS, které maji
podminky pro vzdélavani déti dvouletych, mohou mit jen tfidu pro déti dvouleté
a mit knim chivu. Ve vétSiné pripadii jsou vSak tyto déti zafazeny do bézné vékove
heterogenni tiidy a ucitel musi implementovat kurikulum a individualizovat vzdélavaci aktivity
podle véku, schopnosti a potifeb déti. Z tohoto pohledu je prace ulitele matetské Skoly

v v v

v CR o dost naro¢n&jsi neZ pro uéitele mateiské skoly ve Svédsku.

7.3.6 Prace ucitele materské Skoly

Kategorie se soustiedi na praci ucitele matetské skoly, kterd je v obou zemich trochu
odli$nd a pfi které se ucitelé snazi naplnit pozadavky pfedskolniho kurikula a implementovat
ho do tfidniho vzdélavaciho programu. Uéitel v Ceské republice si chysta vzdélavaci program
a 1idi didakticky zacilené i jiné ¢innosti zejména pii své ranni smén€. Ranni sména trva tyden,
a tudiz 1 vzdelavaci program pfipraveny ucitelem. Po tydnu si dand ucitelka sama déléa evaluaci
tydne, a to bud’to ,,jen v hlavé” nebo si zhodnoti tyden pisemné i vzhledem k naplnéni
vzdélavacich cilti. Po tydnu se druhé ucitelka setkava s détmi na ranni smén¢ a prvni ucitelka
ma sménu odpoledni, ktera nevyzaduje ptilis mnoho didakticky zacilené ¢innosti. Ucitel se stard
o vSechny déti zapsané v dané tiidé, nékdy az o 28 déti.

Ve Svédsku si viechny 3 osoby (ugitelé i chiivy) chystaji program pro déti, ktery
v jednotlivych skupinach budou realizovat. Jelikoz se upfednostiiuje zejména hra a vlastni
volba ditéte, vzdélavaci aktivity jsou pro nejmensi déti (3-4 roky) velmi volné a nckdy
jen navrhem. Cely pedagogicky tym pfichazi na sménu ve stejnou dobu a jsou na pracovisti
ve stejnou dobu po celou dobu programu (maji jen odlisné pauzy na obéd). Béhem

tydnli a mésicii se smény neméni a persondl pracuje s détmi a realizuji program kazdy
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den bez vétSich persondlnich zmén. Hodnoceni pokroki déti se déje v ramci skupinové
evaluace, kdy se prfed sménou ucitelé sejdou (vSichni 3) a diskutuji nad programem
a zhodnocuji uplynuly cas.

Participantky odpovidali na otdzku, jak evaluuji naplnéni cild skrze program, ktery
pro déti realizovali, nasledovné:

U2: ,, Ne, nepisu to nikam, iikam si to jenom v hlave. Jako staci mi to takhle pro tu dalsi
praci. Jako vlastne néekdy jo, Ze treba deti si zhodnotili sami néjakou aktivitu a pak jsme
to davali do portfolia, tak to jsem si zalozila, ale to je jako vyjimecne. *

U3: ,, Na konci toho tydne pisu, co se jako by povedlo, jakoze vlastné na konci tydne
prochazim i fotky, a to mi hrozné strasné pomaha, jakoze pri diagnostice treba, nebo kde ty deti
pracuji, do ceho se zapojuji, tak to mé hrozné jako, to vnimam, Ze mé ty fotky, Ze jsou super.
Jako zabere to strasné moc casu, ale prijde mi to hrozné nosné i k té evaluaci. Takze si to viastné
vzdy projedu a pak napisu, my to mame na jednom papiru oboustranné, tam ty oblasti napsané
a cile podle RVP, a tam, mame i pocit s kolegynemi, ze spoustu téch cilii se napliiuje behem
celého dne, Ze se to nevztahuje jen konkrétné na tu jednu rizenou cinnost, tak jsme se dohodli,
Ze delame jen carky, kde mame pocit, Ze jsme ten cil jako naplnili. **

T1: ,, Pozoruji kazde dite. Ano. Kazde dite. A mizu rict: ,, Ach, ona to takhle neumi, musim
Jji to naucit, ona neumi tak dobre svédsky, musime ji to naucit. . TakzZe studuji dite. Takze vidim,
ale pokud piijdu k cilum pro ditete, tak sleduju ale nepisu nic. TakzZe soudim jen ve své mysli.”
(preklad z anglictiny)

T3: ,,Je opravdu tézké vytvorit néco takového, jako je hodnoceni. A myslim, Ze jeden
z problémii je, Ze si ani nejsme jisti, co je cilem. Chci Fict, kurikulum ma své cile. Rika se to,
ale protoze jsou takto formulovany, skola by mela kazdému diteti nabidnout moznost rozvijet
svij jazyk, bla bla bla“. A da se v podstaté rict, Ze to délate jen tim, Ze s ditétem denné
komunikujete. Dobre, tak jsem toho cile dosdhl. Neni dovoleno vytvaret pro deéti vzdélavaci cile.
Nemiizeme Fici, ze do konce tohoto semestru by se kazdeé dite mélo naucit pouzivat nizky.
To by bylo jednodussi zkontrolovat, vite, abyste videli, udelali jsme to? Ale takové cile maji
byt pro nas, jako, udélal jsem to s detmi. Ted mame, na konci, eh, takze ted, v prosinci, jsme
udelali pololetni hodnoceni, kde jsme se podivali na dokumentaci ze semestru a pak jsme videli
,,dobre, ano, dosdhli jsme, udélali jsme toto Cile jsme zahrnuli do tohoto kurikularniho cile,
bylo to patrné ve vsech nasich aktivitach, a byli jsme ,,v poradku, tento cil jsme neméli, viz tolik
v dokumentaci, moznd bychom to meli v pristim semestru posilit. TakZe na konci kazdého
semestru provadime hodnoceni, kde kontrolujeme nasi dokumentaci a vidime, zda jsme tento

cil zahrnuli, zda jsme proti nemu pracovali. * (preklad z anglictiny)
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V obou zemich se pracuje odlisn€ a organizace téchto procesit ovliviiuje implementaci

kurikula. Ve Svédsku je typic¢téj$i hodnoceni vzdélavani déti po semestrech v celych
y

prabézné a spise samostatng, ¢asto i v ramci pedagogické diagnostiky a riznych nastrojii kvili

povinné predskolni dochazce déti starSich 5 let. V obou zemich se ale setkame s rliznym

pfistupem k evaluaci a obecné praci v MS.

7.3.7 Diference prace v MS

Tato kategorie vypovida o vysledcich neboli nésledcich odlisné implementace kurikula
v obou sledovanych zemich. Jiz jsme zminovali specifické zpisoby edukace, které vychazi
ze vzdélavani déti v rizné velkych skupinach, vzdélavani déti v rizném prostiedi a riznymi
organiza¢nimi formami, a také z vétSiho poctu persondlu na tfidu. Také jsme popisovali
odliSnou praci ucitele matetské Skoly v ramci vzdélavani déti a tykajici se odlisSnych smén
a pracovni doby uéiteld. Ugitelé ve Svédsku se vice setkavaji a pracuji vice v tymech oproti
ugitelim v CR. Prostorové a materialni podminky jsou také velmi odli§né a ve Svédsku vice
odpovidajici vzhledem k pozadavkiam kurikula. Dokonce byva ve Svédsku vétsi jidelna pro déti
i dospélé, ve které spoleéné jedi. Oproti tomu v CR je typické stravovani ve stejné t¥idg,
kde se realizuji i vytvarné a jiné ¢innosti. Mzeme fici, ze implementace piedskolniho kurikula
a obecné cesta teoretického vzdelavani v kurikuldrnich dokumentech az k jeho naplnéni
v edukacnim procesu je v zaveéru odlisna v obou sledovanych zemich.

Dal§im odlisnym prvkem, ktery jsme jest¢ nezmifiovali a tykd se diference prace
v MS, je odli$na organizaé¢ni struktura. NiZe popisujeme organizaéni strukturu z jedné §védské
matefské skoly, kterou jsme navstivili.

Reditel: M4 celkovou odpovédnost za matefské $koly a za viechny &asti provozu
ve vSech predskolnich zatfizenich v jednotce (unit). Planuje, vede a rozviji podnikani spole¢né
s manazerskym tymem a zaméstnanci. Vede a svolava manazersky tym.

Zastupce Feditele: V jednotce pracuji dva zéstupci feditele. Jsou soucasti fidiciho tymu
jednotky a maji klicovou funkci pii praci se systematickou kvalitni praci jednotky. Zabyvaji
se problematikou pracovniho prostiedi, personalnimi zalezitostmi atd. Zodpovidaji za rozvoj
vzdélavacich aktivit a dohliZeji na zaméstnance. Také mohou byt nazyvani provoznimi rediteli.

Spravce: Spravce je soucasti fidicitho tymu jednotky. Pomaha tediteli a jeho zastupci
pfi vedeni, rozvoji a sledovani kazdodennich provoznich c¢innosti kolem: personalni,

administrativa, management, planovani, IT zaleZitosti, prostorové a finan¢ni zalezitosti.
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Piedskolni uéitel: VSechny pracovni tymy maji ptedskolniho ucitele, ktery zodpovida
za pedagogicky obsah vyuky.

Manazer vyvoje: Ctyfi predskolni ucitelé maji za tikol podporovat pracovni tymy/
pedagogy predskolniho zatizeni v jednotce pti kazdodenni operativni praci s problematikou
pedagogického rozvoje.

Koordinator: V kazdé mateiské skole jsou jeden az dva lidé, ktefi organizuji den/tyden
po konzultaci s administratorem jednotky. Koordinator funguje jako spojovaci ¢lanek mezi
Skolkou a vedenim, zodpovida za pfijimani novych zaméstnanct/zastupti a ukazuje Skolku
novym opatrovnikiim, ktefi maji zdjem o misto, v jejich skolce atd.

Mistni Fidici skupina: Kazdy pracovni tym ma ptedskolniho ucitele. Zastupce feditele
se ucastni a vede jednani. Ukolem skupiny je dohliZet na zaleZitosti tykajici se jednotlivé
matetské Skoly v zalezitostech tykajicich se organizace vzdelavani a kazdodenni prace.
uirovnich. Dostdvame urcené hranice. Reknéme, Ze nase déti potiebuji se ucit jazyk. Potiebuji
se znovu naucit jazyk, svedsky jazyk. Protoze v této oblasti mame hodné imigrantu. Proto vime,
Ze § jazykem musime pracovat ruznymi zpusoby. A tam se Séfka naseho Séfa, Sarah,
tak se jmenuje, rozhodla, Ze to je to, co musite udeélat. Pak to miij Séf nakraji na mensi kousky.
Sedime spolu - ja, dva mi kolegové, kteri jsou [vieder] - ne reditelé, ale, ehm, jak jim Fikate,

my jim rikame [bytriedande] vedouci ucitelé a planujeme to. (preklad z anglictiny)

V CR jsou zvyse popsané organizaéni struktury identické postavy jako je teditel,
zastupce feditele a predskolni ucitel se stejnymi odpoveédnostmi. K pedagogickému personalu
také fadime asistenty pedagoga a k nepedagogickému personalu fadime chiivy, skolni asistenty
a §kolnice. Pokud méa MS kuchyi, tak také vedouci §kolni jidelny a kuchatky.

Dalsi velky rozdil je v fidicich strukturich, kdy v CR ma vy$§i moc nez feditel
jen zfizovatel, ktery nema v oblasti predskolniho vzdélavani odbornost. Ve Svédsku
je vSak v provozni oblasti feditel pro pfedsSkolni vzdélavani, ktery s matetskymi Skolami pracuje
a urcuje dulezité cile v oblasti pfedskolniho vzdélavani pravé pro konkrétni oblast. Tento

systém nam popsala i provozni feditelka ve Svédsku.

Dalsi kapitola ¢. 8 se jiz tykd shrnuti vyzkumnych vysledkd, ve kterém odpovidame

na stanovené vyzkumné otazky.
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8 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMU

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo komparovat implementaci piedSkolniho kurikula
v Ceské republice a ve Svédsku za vyuZiti principi srovnivaci pedagogiky. Hlavni
vyzkumna otizka znéla: Jaké jsou rozdily v implementaci piedskolniho kurikula v Ceské
republice a ve Svédsku? Rozdily v implementaci jsme spatiily v mnoha oblastech, které
prezentujeme v paradigmatickém modelu v kapitole 7.3. Oblasti jsme prezentovaly skrze
kategorie, ve kterych jsme spatfily nejvétsi rozdily: pozadavky na vzdélavani, moznosti
implementace kurikula, odlisny proces implementace kurikula, specifické zptisoby edukace,
podminky pro vzdélavani, prace ucitele mateiské Skoly, diferenciace prace v mateiské sSkole.
Dutvody rozdilnosti jsou nasledujici: kurikularni dokumenty jsou v jiném rozsahu a kvalité,
kurikuldrni dokumenty maji ve Svédsku na tfech arovnich a v CR na dvou, uéitelé maji jinou
pracovni dobu, vyuZivaji jiné organiza¢ni formy ve vzdélavacim programu, v MS je jiny pocet
déti s odliSnym matefskym jazykem apod. (viz popsané kategorie v kapitole 7.3).

Prvni dil¢i vyzkumna otazka znéla: Jaké existuji podobnosti a odliSnosti v kurikulu
pro predskolni vzdélavani ve sledovanych zemich z hlediska obsahu a komplexnosti?
Na tuto otazku odpovida kapitola 7.1.3 s nazvem Komparace RVP PV 2021 a LPFO 18.
Podobnosti shleddvame v podobné struktufe dokumentii (cile, hodnoty, vzdélavaci smér,
pozadavky na ucitele...). Rozdilnosti shleddvame v rozsahu dokumentt, kdy ¢eské predskolni
kurikulum (dale CR PK) mé 51 stran a §védské predskolni kurikulum (déle S PK) ma 20 stran.
Rozdil spatfujeme také ve &lenéni, kdy CR PK se ¢leni na 14 samostatnych kapitol obsahujici
dalsi podkapitoly a S PK se déli na 2 samostatné kapitoly obsahujici dalsi podkapitoly. Obecné
mizeme fict, ze CR PK je konkrétngjsi, detailngjsi, obsahové vice zpracované nez S PK.
Je tomu zejména proto, Ze ve Svédsku je tento dokument dopliiovan kurikularnimi dokumenty
na obecni Grovni.

Druhé dil¢i vyzkumna otazka znéla: Jaké jsou rozdily v implementaci predskolniho
kurikula ve sledovanych zemich? Touto otazkou zjist'ujeme proces implementace, kde proces
zacind u prace s dokumentem a kon¢i realizaci pozadavkl z dokumentt v praxi matetské skoly.
Detailni popis rozdilii popisujeme v kapitole 7.3 s ndzvem Paradigmaticky model. Hlavni
rozdily v implementaci popisuje kapitola 7.3.3 sndzvem OdlisSny proces implementace
kurikula, coz je jedna ze vzniklych analytickych kategorii. Jednd se o rozdily v praci
s kurikulem jako dokumentem statnim, obecnim i Skolnim, tvorbou kurikula na $kolni tirovni,

rozsahy kurikul a rozdily jsou i v praci feditele i1 ucitele s kurikulem.
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Treti dil¢i vyzkumna otdzka znéla: Jaka jsou kritéria a poZadavky na tvorbu
kurikularnich dokumenti na Skolni trovni ve sledovanych zemich? Na tuto otdzku
konkrétngji odpovida kapitola 7.2.3 s nazvem Komparace — SVP PV a Verksamhetsplan
for forskolan. V této kapitole prezentujeme tabulku €. 11 s ndzvem Juxtapozice kurikuldrnich
dokumentti na $kolni Grovni, které popisuji zakladni informace o SVP danych zemi. Kritéria
a pozadavky na tvorbu kurikularnich dokumentti na skolni trovni jsou v obou zemich podobné,
li§i se jen v n&kterych kapitolach, které jsou ve Svédsku vice zaméfeny na ekonomickou stranku
(napt. rozpo&et). CR ma stanovenych 8 pozadavkt v RVP PV a Svédsko 5.

Ctvrtd diléi vyzkumna otazka znéla: Jaké povinnosti a kompetence maji Feditelé
materskych §kol p¥i praci s kurikulem na $kolni urovni ve sledovanych zemich? Na tuto
otazku konkrétng&ji odpovida kapitola 7.2.3 s nazvem Komparace — SVP PV a Verksamhetsplan
for forskolan. V obou sledovanych zemich maji feditelé povinnost tvofit kurikularni dokumenty
na §kolni urovni, kdy v Ceské republice se jedna o $kolni vzdélavaci program a ve Svédsku
o Verksamhetsplan. Reditel v CR ma vSak vice pravomoci a vice volnosti v této tvorbé.
Ma stanovenych 8 kritérii v RVP PV a zbytek je plné v kompetenci na fediteli bez vnéjsi
kontroly ztizovatele. Tento dokument tedy nepodléhd zddnému schvéleni pracovnikem a vyssi
Girovni, neZ je feditel MS. Ve Svédsku maji pro tvorbu kurikularnich dokumentii na $kolni
urovni sice jen 5 kritérii, ale musi dodrzovat stanovené Sablony a obsah jde nasledné
ke schvaleni na obec (kommun). Reditelé nemaji tak volné ruce pfi tvorbé dokumentu, musi
vychazet ze stanovenych cili obce (kommun), a tim pddem maji smér prace a ¢asto zameteni
ro¢niho edukacniho projektu ur¢eno. Dokumenty se tedy 1isi poctem stanovenych kritérii, lehce
obsahem a kompetencemi feditele MS pii praci s dokumentem.

Pata dilci vyzkumna otdzka zné¢la: Jaké jsou vyuZivané postupy pro implementaci
predskolniho kurikula do praxe materskych $kol ve sledovanych zemich? Na tuto otazku
odpovidéa vice kapitol: kapitola 7.3.2 s nazvem Rozdilné moznosti implementace kurikula,
kapitola 7.3.4 s nazvem Specifické zpisoby edukace, kapitola 7.3.6 s ndzvem Prace ucitele
mateiské $koly, kapitola 7.3.7 snazvem Diference prace vMS. V Ceské republice
se pfi vytvareni vzdélavaci nabidky vychézi z informaci, které jsou obsazené¢ v RVP PV 2021.
Ucitel tvofi vzdélavaci nabidku dostatecné riiznorodou, aby obséhl v§echny vzdé¢lavaci oblasti
(5) prezentované ve zminéném dokumentu. Nasledné sleduje cile v danych oblastech, konkrétni
cile, kompetence a napliiuje obecné danou vzdélavaci nabidku. Tyto informace mé konkrétné
napsané a rozdélené v SVP PV v integrovanych blocich. Po realizovéani vlastniho tydenniho
edukaéniho programu odpovidajici pozadavkim RVP PV by mél ucitel program evaluovat.

Ve Svédsku ugitel vychazi z dokumentu Lpfo 18, ktery je ale obecny, takze z n&j ugitelé striktné
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pii tvorbé vzdélavaciho programu nevychazi. Pouze vychézi z hodnot a principti vzdélavani,
které dokument popisuje. Kurikularni dokumenty na obecni urovni definuji pozadavky
na mateiské Skoly. Tento rok méli pozadavek na vzdélavani déti v oblasti jazyka a matematiky.
Dale se ve svém pedagogickém tymu domlouvaji na programu, ktery se realizuje v projektech
a tento rok byl zaméten zejména na pohadky, ptibeéhy a matematiku v bézném zivoté. Program
byl realizovan v pfiblizné¢ ctyf mési¢nich projektech a néasledné evaluovan v pedagogickém
tymu. Toto jsou hlavni rozdily pii implementaci kurikula v ramci prace s kurikuldrnimi
dokumenty.

Sesta dil¢i vyzkumna otazka znéla: Jak je tvofen a evaluovin t¥idni vzdélivaci
program v obou sledovanych zemich? Na tuto otdzku odpovidaji zejména 2 kapitoly,
a to kapitola 7.3.4 s nazvem Specifické zptisoby edukace a kapitola 7.3.6 s ndzvem Prace ucitele
mateiské Skoly. V Ceské republice jsme z vyzkumu zjistili, Ze se nejéastéji tvoii tydenni
vzdélavaci programy vychézejici z integrovanych blokti sepsanych v SVP PV a z pozadavki
vzdélavacich oblasti (cile, vzdélavaci nabidka, ocekdvané vystupy, rizika, kompetence).
Program by mél vychdzet zprozitkového ucfeni a vyuzivat rizné organizacni formy
a vzdélavaci metody. Realizovany program by méla mit ucitelka pfipraveny a zhodnotit
ho po uplynulém tydnu, nejlépe zhodnotit pokroky déti a naplnéni stanovenych cild. Tento
vypsany postup realizuje jedna ucitelka sama. Ve Svédsku se stanovuje 3-4 mésiéni projekt
se zam¢fenim na urcitou oblast. Tento rok méli rok s pohddkami a ptibéhy na podporu
komunika¢nich dovednosti a uceni se jazyka (Svédstiny). Takze projekty byly Casto zaméfené
na néjaké konkrétni pohadky (Popelka, Snéhurka...). Ucitelka pracuje kazdy den stejné
(nepracuje na smény jako uditelka v CR), planuje ze dne na den a vychazi pii planovani
programu ze zajmu déti a z pozadavki obce. Jelikoz ve tfidé pracuje vice pracovnikd, program
1 nasledné hodnoceni spolu probiraji vSichni pedagogové v dané skupiné (tfid¢). Pokroky
jednotlivych déti spolu konzultuji méné, protoze si béhem dne a vzdélavacich aktivit déti
pravidelné déli na stejné skupiny (nejcastéji podle véku) a kazdy si tim padem ,hlida“
tu svou skupinku déti (cca 8 déti).

Pomoci vyzkumného $etfeni realizovaného v Ceské republice a ve Svédsku s vyuzitim

kvalitativniho vyzkumného designu jsme dokézali odpovédéet na stanovené vyzkumné otazky

a naplnili jsme tak stanovené vyzkumné cile empirické Casti prace.



UPOL 121

9 DOPORUCENI PRO PRAXI MATERSKYCH SKOL

V ramci vyzkumu jsme ziskali uzitecné informace tykajici se implementace piedskolniho
kurikula do praxe mateiské Skoly, tykajici se konkrétné prace s détmi a prostorovych podminek.
Z vyzkumu navrhujeme mozné pievzeti urcitych specifickych prvki vzdélavani ve svédskych
matetskych Skolach. Jednd se zejména o praci v malych skupinach déti a zaméteni se vice

na predskolniho pedagoga.

1)  Prace v malych skupinach déti

Ve $védskych mateiskych Skolach si skupinu 24 déti rozdé€li na 3 skupiny podle véku
(3, 4, 5 let) a 3 pracovnici s nimi néasledné pracuji v dob¢, kdy se realizuji fizené vzdélavaci
aktivity. V Ceskych matetskych Skolach se pracuje na smény a druha ucitelka prichazi casto
behem jiz realizovanych vzdélavacich aktivit. Tim padem jedna ucitelka pracuje najednou
s 20 a vice détmi, coz je velmi ndro¢né na organizaci.

NAVRH: Je mozné rozdélit déti do mensich skupin a pracovat s détmi v modelu
$védskych mateiskych skol. Ceské pani uéitelky by se domluvili na Gasu za¢atku vzdélavaciho
programu, ob¢ by byly v dany Cas na pracovisti a tfidu by si rozdélily na dvé poloviny. Bud’to
by realizovaly totozny vzdélavaci program, nebo dva druhy, a po casovém tseku by si mohly
skupiny déti vymenit.

2)  Podminky pro praci ucitele

Ve $védskych matefskych Skolach se zamétuji na kvalitni podminky pro préci ucitele.
Ucitel ma dostatek digitalnich technologii (pocitac, tablet, projektor apod.), dostatek vysokého
nabytku (stoly, zidle), také hodinovou poledni pfestavku a vice ¢asu na konzultace s rodici
a kolegy. V cCeskych matetrskych sSkolach se vSe pfizpisobuje détem (malé stoly, zidle,
umyvadla apod.), ucitel nema vzdy ptistup k dostatku digitalnich technologii a nemiva fadnou
poledni prestavku.

NAVRH: Je mozné doplnit do &eskych tiid polstrované stoli¢ky na koleckach s bederni
operkou, které umoziuji uciteli rychly pohyb po tfidé mezi stolky bez castého ohybani
se ke stolu nebo sezeni na pfiili§ malych zidlickach. Ostatni aspekty tykajici se nabytku,
prestavky a digitalnich technologii jsou bohuzel aspekty tykajici se vyhlasky, zfizovatele,

feditele a finan¢nich moznosti dané matetské Skoly.

V ramci komparace implementace kurikula v Ceské republice a ve Svédsku jsme nalezli
spoustu podobnosti, rozdilnosti a inspirace. VySe zminéné aspekty prezentujeme kvili velké

odlignosti a moznosti zlepsit praci u¢itele mateiské skoly v Ceské republice.
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ZAVER

Tato rigordézni prace byla volnym pokracovanim vyzkumu zaméfujici se na Dopady
pandemie Covid-19 na predskolni vzdélavani ve vybranych zemich Evropy s akcentem
na pripravu déti k zahajeni povinné Skolni dochazky (Cislo projektu: IGA_PdF 2021 034).

Cilem rigorézni prace bylo komparovat vzdélavaci systémy v Ceské republice
a ve Svédsku se zamérenim na predskolni vzdélavani v kontextu implementace predskolniho
kurikula. Prace byla rozdélena na teoretickou a empirickou c¢ast. Teoretickd ¢ast prace
si kladla za cil popsat zakladni informace o sledovanych zemich zahrnujici predskolni
vzdelavani v kontextu predskolniho kurikula na statni urovni a nasledné je komparovat. Také
definovala pojem kurikulum a ptedstavila vysledky vyse zminéného projektu IGA. Empiricka
ast prace méla za cil komparovat implementaci predskolniho kurikula v Ceské republice
a ve Svédsku za vyuZiti principii srovndvaci pedagogiky. Byl zvolen kvalitativné orientovany
vyzkumny design s vyuzitim tii metod pro zajisténi triangulace dat. Vyuzili jsme obsahovou
analyzu kurikularnich dokumenti, polostrukturované interview a strukturované pozorovani.
Vysledky prezentujeme pomoci axidlniho kddovani, popisem vyslednych analytickych
kategorii, které jsou zasazené¢ do paradigmatického modelu. Vysledky vyzkumu naznacuji,
ze v obou sledovanych zemich jsou znacné rozdily v ptedskolnim kurikulu jako dokumentu,
a 1 vjeho implementaci. Vytvorily jsme kategorie, ve kterych jsme spattily nejvétsi rozdily
v ramci kurikula a praci s nim: pozadavky na vzdélavani, moznosti implementace kurikula,
proces implementace kurikula, specifické zptisoby edukace, podminky pro vzdélavani, prace
ucitele matetské skoly, diferenciace prace v mateifské skole. Nakonec prezentujeme doporuceni
pro praxi, které vede ke zlepSeni a zkvalitnéni prace uditele v Ceské republice. Doporuéeni
je zamétené na zlepSeni podminek pro praci ucitele a na praci s malymi skupinami déti.

Tato rigor6zni prace je zajimava zejména tim, ze jsme v rdmci vyzkumu navstivily
mateiské $koly ve Svédsku, a i v Ceské republice. Proto sdilime odkaz na fotografie
ze tii Svédskych matefskych Skol, které jsme navstivily ve mésté Stockholm, v jeho riznych

komunéach (pfiloha IL.).
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A podobné
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Léroplan for forskolan
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Materska Skola:

Sledovana uditelka:

Datum pozorovani: Cas pozorovani:
Téma: Implementace statniho pfedskolniho kurikula do praxe MS

i Ucitelka efektivné vyuZziva organiza¢ni formy, vzdélavaci metody,
Sledované . y « i asis o T
Kritérium: pomtucky a pros"tredky k naplnéni vzdélavacich cilt vychazejici z

) RVP PV ( LPFO 18).

1. Ucitelka vyuziva riznorodé organizacni formy podle charakteru
¢innosti a stanovenych cilti vzdélavaciho programu.

Indikatory kritéria: 2. Ucitelka vyuziva riznorodé vzdélavaci metody podle charakteru

¢innosti a stanovenych cilti vzdélavaciho programu.

3. Ucitelka vyuziva riznorodé pomicky a prostfedky podle
charakteru ¢innosti a stanovenych cilt vzdélavaciho programu.

Cas Popis sledovaného kritéria




VYHODNOCENI POZOROVANIi VZHLEDEM
KE SLEDOVANEMU KRITERIU (RVP PV)

INDIKATORY

RVP PV POZADAVKY
3.2 Specifika pfedskolniho vzdélavani,
metody a formy prace (str. 7-8)

Ucitelka vyuziva
ruznorodé organizacni
formy podle charakteru
¢innosti a stanovenych

cili vzdélavaciho

programu.

Pro naplnéni predpokladii a moznosti optimalniho rozvoje
osobnosti kazdého ditéte je nutné uplatiiovat v piedSkolnim
vzdélavani odpovidajici metody a formy prace. Vhodné
je vyuzivani proZitkového a kooperativniho uceni hrou
a ¢innostmi déti, které jsou zaloZeny a pfimych zazitcich ditéte,
podporuji détskou zvidavost a potiebu objevovat, podnécuji
radost ditéte z ucCeni, jeho zajem poznavat nové, ziskavat
zkusenosti a ovladat dal§i dovednosti. Ve vzdélavani je tfeba
vyuzivat pfirozeny tok détskych myslenek a spontannich napada
a poskytovat ditcti dostatek prostoru pro spontinni aktivity
ajeho vlastni plany. Ucebni aktivity probihaji pfedevsim formou
nezavazné détské hry, kterou se dit¢ zabyva na zakladé svého
zajmu a vlastni volby.

Vyznamnou roli v procesu uceni sehrava spontanni socialni
uceni, zaloZené na principu pfirozené napodoby. Proto je tieba
ve vSech Cinnostech a situacich, které se v pribéhu dne
v matefské Skole vyskytnou, nejen v didakticky zaméfenych
¢innostech, poskytovat ditéti vzory chovani a postoju, které jsou
k napodobé¢ a piejimani vhodné.

V ptedskolnim vzdélavani jsou uplatiiovany aktivity spontanni
i Fizené, vzijemné provazané a vyvazené, v poméru
odpovidajicim potiebam a moznostem piedskolniho ditéte.
Takovou specifickou formou, vhodnou pro pfedskolni
vzdélavani v podminkach matefské Skoly, je didakticky
zacilena cinnost, ktera je ulitelem pfimo nebo nep¥imo
motivovana, kterd je ditéti nabizena a v niZ je zastoupeno
spontanni a zamérné (cilené, planované) uceni. Tyto Cinnosti
probihaji zpravidla v mensi skupiné ¢i individualné.

Ucitelka vyuziva
ruznorodé vzdélavaci
metody podle charakteru
¢innosti a stanovenych
cilt vzdélavaciho
programu.

V predskolnim vzdélavani je v dostatecné mife uplatiiovano
situaéni uceni, zaloZené na vytvareni a vyuzivani situaci, které
poskytuji ditéti srozumitelné praktické ukazky Zivotnich
souvislosti, tak, aby se dit¢ ucilo dovednostem a poznatkiim
v okamziku, kdy je potiebuje, a Iépe tak chapalo jejich smysl.

Ucitel je priivodcem ditéte na jeho cesté za poznanim, probouzi
v ném aktivni zdjem a chut’ divat se kolem sebe, naslouchat
a objevovat, nikoliv tim, kdo dité ,,ikoluje*“ a plnéni téchto
iikolii kontroluje. Ukolovén je uéitel — jeho hlavnim tkolem
je iniciovat vhodné Cinnosti, pfipravovat prostfedi a nabizet




ditéti ptilezitosti, jak poznavat, pfemyslet, chapat a porozumét
sobé
i vSemu kolem sebe stale i¢innéj$im zplisobem.

Udeni ditéte na zakladé piedavani a prFijimani hotovych
poznatku je v piedskolnim vzdélavani povazovano za cestu
nevhodnou, resp. malo vhodnou.

V ptedskolnim vzdélavani je tfeba uplatiiovat integrovany
pristup. Vzdélavani probihd na zakladé integrovanych bloku,
které nerozliSuji ,,vzdélavaci oblasti“ ¢i ,slozky®, ale které
nabizeji ditéti vzdélavaci obsah v piirozenych souvislostech,
vazbach a vztazich. Obsah bloku vychazi ze zivota ditéte, je pro
né smysluplny, zajimavy a uziteCny. Realizace takovychto
bloki poskytuje ditéti Sirokou $kalu riznych aktivit a nabizi
mu hlub3i proZitek. Dité& tak neziskavé jen izolované poznatky
¢i jednoduché dovednosti, ziskana zkuSenost je komplexné;jsi
a stava se pro dit¢ snaze uchopitelnou a prakticky vyuzitelnou.
Dité ziskava skutecné Cinnostni vystupy — kompetence.

I pti tomto zplsobu prace jsou pro tvorbu i realizaci vzdélavaci
nabidky vyuzivany metody a prostfedky ,klasickych®
specifickych  didaktik  jednotlivych  oborG  vychovné
vzdélavacich ¢innosti (metodik), pokud jsou zaméfeny na praci
s predskolnim ditétem a pokud odpovidaji psychologickym
a didaktickym specifikam ptedskolniho vzdélavani.

Ucitelka vyuziva
riznorodé pomicky
a prostfedky podle
charakteru ¢innosti
a stanovenych cili

vzdélavaciho programu.

Lze vyuzit riznorodé pomicky a prostfedky, které nejsou
napfimo definované v RVP PV. KaZzdopadné jsou v uritych
castech definovany pomicky a prostfedky, se kterymi by se
meélo dité setkat a popfipadé dokéazat s nimi pracovat. Nekteré
z nich vypisuji nize:

3.3.2 Kli¢ové kompetence (str. 12)

Dité¢ dovede vyuzit informativni a komunikativni prostiedky,
se kterymi se bézné setkava (knizky, encyklopedie, pocitac,
audiovizualni technika, telefon, (noviny, Casopisy, knihy,
audiovizuélni technika atp.)

5.1 Dité a jeho télo (str. 16)

Dit¢ zachazi s pfedméty denni potieby, s drobnymi pomiickami,
s nastroji, nafinim a materidlem, zachazet s grafickym
a vytvarnym materidlem, napf. s tuzkami, barvami, niizkami,
papirem, modelovaci hmotou, zachazet s jednoduchymi
hudebnimi nastroji apod.).

Dité zvlada prekazky, hazet a chytat mi¢, uzivat rizné nacini,
pohybovat se na snéhu, ledu, ve vode, v pisku).

Dit¢ reprodukuje fikanky, pisnicky, pohadky, zvladnout
jednoduchou dramatickou ulohu apod.).




VYHODNOCENI POZOROVANIi VZHLEDEM
KE SLEDOVANEMU KRITERIU (LPFO 18)

INDIKATORY

LPFO 18 POZADAVKY

Ucitelka vyuZiva
riznorodé
organiza¢ni formy
podle charakteru
¢innosti a
stanovenych cili
vzdélavaciho
programu.

EKVIVALENTNI VZDELANI, s. 6
Vzdélavani by mélo vychazet z kurikula a toho, o co déti
projevuji zéjem, a také ze znalosti a zkuSenosti, které jiz déti
ziskaly. Matefska skola by proto méla organizovat vzdélavani
tak, aby se déti misily, hraly si a ulily se spole¢né a testovaly
a rozvijely své schopnosti a zajmy se stejnymi pfileZitostmi a
za stejnych podminek, bez ohledu na pohlavi.

UKOLY PREDSKOLNIHO VZDELAVANI, s. 7-10
Vyuka by méla byt zaloZzena na obsahu, ktery je planovany nebo
se objevuje spontanné, protoze vyvoj a uceni déti probiha
neustale. Matefska Skola by méla détem nabizet dobré prostredi
a vyvazeny denni rytmus s odpocinkem i aktivitami, které jsou
ptizplsobeny jejich potiebam a délce pobytu. Prostfedi by meélo
byt pfistupné vSem détem a inspirovat je ke spolecné hie a
objevovani svéta kolem nich a podporovat vyvoj, uceni, hru a
komunikaci déti.

Vzdélavani by mélo byt vzdy zalozeno na védeckych zakladech
a prokazanych zkuSenostech jak po strance obsahu, tak metod
prace. Détem by mély byt poskytnuty podminky pro vzdélavani
a kulturu, mysleni a rozvoj znalosti na zakladé¢ riznych aspektu,
jako jsou aspekty intelektudlni, jazykové, etické, prakticke,
smyslové a estetické.

Déti by mély dostat piilezitost rozvijet komplexni mobilitu tim,
Ze se budou moci ucastnit pohybovych aktivit a travit Cas v
ruznych ptirodnich prostredich.

PECE, ROZVOJ A UCEN], s. 10-11

Prace mateiské Skoly by se méla zaméfit na poskytovani
prostoru pro rizné formy poznani a vytvareni pfistupu k uceni,
ve kterém jsou tyto formy vyvazené a tvofi jeden celek.
Tematicky pfistup mize ucinit ufeni déti vSestrannym a
soudrznym.

Déti by mély mit moZnost v pribéhu dne pfepinat mezi riznymi
aktivitami, a to jak venku, tak uvnitf a v riznych prostredich.

Utitelka vyuZiva
ruznorodé vzdélavaci
metody podle
charakteru ¢innosti
a stanovenych cili
vzdélavaciho
programu.

UKOLY PREDSKOLNIHO VZDELAVANI, s. 7-10

Prostfedi v mateiské Skole by mélo vSem détem nabizet
rozmanité aktivity v riznych kontextech. Prostfedi v
predskolnim zafizeni by mélo inspirovat a vyzyvat déti, aby
roz§ifovaly své schopnosti a zajmy, aniZ by je omezovalo
genderove stereotypni vnimani.




Hra by ve vychové méla hrat dstfedni roli. Kdyz nékdo v
pracovnim tymu hru nélezité sleduje nebo vede, at’ uZ mimo hru,
nebo tim, Ze se sam ucastni, 1ze si v§imnout faktoru, které hru
omezuji, a rozvijet pracovni metody a prostfedi, které ke hie
napomaha.

Mateiska Skola by proto méla klast velky diraz na stimulaci
jazykového rozvoje déti ve Svédstiné tim, Ze bude podnécovat
a zohlediovat jejich zvidavost a zajem o komunikaci riznymi
zpusoby. Détem by mélo byt nabidnuto podnétné prostiedi, kde
dostanou pfilezitost rozvijet sviij jazyk poslechem hlasitého
cteni a diskusi o literatufe a jinych textech.

Vzdélavani by meélo dat détem pfileZitost zazit, ztvarnit a
komunikovat prostfednictvim riznych estetickych forem
vyjadfeni, jako je vytvarné uméni forma, drama, pohyb, zpév,
hudba a tanec. To zahrnuje dat détem pfilezitost navrhovat,
tvarovat a tvofit pomoci riiznych materiall a technik, digitalnich
i jinych. To vede k tomu, Ze tvorba je v pfedskolnim zafizeni
obsahem i metodou, ktera podporuje rozvoj a uceni deéti.
Vzdélavani v predskolnim zafizeni by mélo dat détem piilezitost
vyuzivat matematiku ke zkoumani a popisu svého prostiedi a
feSeni kazdodennich problémi. Vzdélavani by také mélo détem
poskytnout  pfilezitost rozvijet odpovidajici  digitalni
dovednosti tim, Ze jim umozni rozvijet porozuméni digitalizaci,
se kterou se setkavaji v kazdodennim Zivote.

PECE, ROZVOJ A UCENI, s. 10-11
Vyuka by méla byt zaloZzena na tom, Ze se déti uci spolecné
a od sebe navzajem, a také na interakci mezi dospélymi a détmi.
Déti se uci prostiednictvim hry, socidlni interakce, zkoumani
a tvofeni, ale také pozorovanim, konverzaci a reflexi. Uceni déti
muZe byt vSestranné a soudrzné, pokud se pracovni metody lisi,
tak je prostfedi stimulujici a podporuje hru a aktivitu.

2.8 ODPOVEDNOSTI REDITELE, s. 21
Pracovni metody pfedskolniho zafizeni jsou vyvijeny tak, aby
byly pfinosem pro déti.

Ucitelka vyuZiva
riznorodé pomiicky
a prostiedky podle
charakteru ¢innosti
a stanovenych cili
vzdélavaciho
programu.

2.2 PECE, VYVOJ A UCEN, s. 15
Zajem o piibehy, obrazky a texty v riznych médiich, digitalnich
i jinych, a jejich schopnost je pouzivat, interpretovat, ptat se
a diskutovat o nich. Schopnost stavét, tvofit a konstruovat s
pomoci riiznych technik, materialti a nastroji.
2.8 ODPOVEDNOSTI REDITELE, s. 21

Je navrzeno dobré, piistupné prostiedi s ptistupem k digitalnim
i jinym uéebnim pomuckam.




VYHODNOCENI POZOROVANI VZHLEDEM
KE SLEDOVANEMU KRITERIU (PRAXE)

INDIKATORY

VYHODNOCENI POZOROVANI{

Ucitelka vyuziva
ruznorodé organizacni
formy podle charakteru
¢innosti a stanovenych

cili vzdélavaciho

programu.

Ucitelka vyuziva
ruznorodé vzdélavaci
metody podle charakteru
¢innosti a stanovenych
cili vzdélavaciho
programu.

Ucitelka vyuziva
ruznorodé pomucky a
prostiedky podle
charakteru ¢innosti a
stanovenych cild
vzdélavaciho programu.




PRILOHA PII: FOTKY TRID V CR A VE SVEDSKU

Odkaz: https://drive.google.com/drive/folders/1-2D5tkdCTXVNTgpXZDuK gxa76fyCsEyY ?usp=sharing

Email pripadné dotazy nebo pro piipad nefunkénosti odkazu: veronika.gajdova@gnj.cz

Ukazka tridy ve Svédské materské Skole




