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Uvod

Jako jeden z davodi, pro¢ jsem si pro svou bakalarskou praci zvolila téma
Ravenovy barevné matice a jejich uplatnitelnost pri vysetireni Skolni
zralosti, je, Ze bych se rada vbudoucnu uplatnila v pedagogicko-psychologické
poradné, kde je diagnostika Skolni zralosti pomérné éasto reSenou problematikou.
ProtoZe je mij studijni obor zaméfeny na predskolni obdobi ditéte, mohla jsem tak
pri zpracovavani tématu také velmi dobte uplatnit své znalosti z predchoziho studia.
Vychodiskem pro sepsani prace na dané téma byl prakticky vyzkum. Prvni jsem
uskuteénila ve vybrané materské $kole (dale jen MS) ve Stiedodeském kraji. V této
MS jsem vedla tfi roky krouzek flétny, tudiz jsem tento vyzkumny soubor velice dobie
znala. Dal$i vyzkumy jsem provedla v MS v Jihomoravském kraji a v MS v kraji

Olomouckém.

Teoreticka cast této bakalarské prace se bude skladat ze tfi kapitol. Prvni
bude vénovana ramcovému vymezeni zakladni terminologie v oblasti predskolniho
véku ditéte. Zamérena bude na télesny, emocni a kognitivni vyvoj ditéte v daném
obdobi. Druha kapitola priblizi problematiku fyzické, kognitivni, emocionalni a
socialni skolni zralosti. V zavérecné kapitole teoretické ¢asti prace rozvineme jednu
vybranou techniku pro vySetfovani skolni zralosti, a to Ravenovy progresivni
matice, které budou uplatnény v ramci vyzkumné c¢asti prace. Shrneme zde jejich

zakladni principy.

Prechod ditéte z materské Skoly na zakladni Skolu byva pro kazdého jedince
jedna z prvnich zmén, na kterou se musi adaptovat. Je proto dilezité znat specifika
détského vyvoje a mit ndhled na problematiku vstupu do zakladni Skoly jako
vyznamného mezniku v zivoté ditéte. Cilem teoretické Casti je tedy umoznit ¢tenari

vytvorit si prehled o dané problematice.

Zakladem praktické casti této bakalarské prace je vyzkum kognitivni
urovné déti v materskych skolach pomoci vybrané testové metody, a to
Ravenova testu. Vysetieno bylo celkem 41 déti, z toho 18 divek a 23 chlapci ve
véku 5 — 7 let. V praci bude podrobné popsan postup, nastroj a vysledky vyzkumného
Setfeni. Cilem praktické ¢asti je zjistit, zda maji jednotlivé vybrané aspekty, jako je
pohlavi ditéte, umisténi matei'ské §koly nebo typ vzdélavaciho programu v MS, vliv na

vysledky testovani kognitivni irovné pomoci Ravenova testu.
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1 Predskolni obdobi ditéte

V nésledujici ¢asti bude pojednéno o vyvojovém obdobi predskolniho véku a
jeho charakteristice. Predskolni vék je vyznamnou kapitolou v Zivoté ditéte, kdy dité
prochazi fadou zmén, proto je vhodné danému obdobi vénovat dostatecnou

pozornost.

Predskolni vék ditéte je obecné vymezovan od tii do Sesti let. Mezi télesné
promeény v daném obdobi patfi zména télesné konstituce ditéte - typicka baculatost
v predchozim obdobi se zacne ménit ve Stihlost a vytahlost. Pokracuje osifikace
kosti véetné zapéstnich kiistek, coZ mé zna¢ny vyznam pro rozvoj jemné motoriky a

nasledné psani (Simi¢kova — Cizkova, 2003).

Prvnich Sest let zivota je nadano rychlym vyvojovym tempem. V nich
dosahuje dité tietiny své kone¢né vahy v dospélosti, vice nez dvou tietin télesné vysky

a 95% velikosti dospélého mozku (Prihoda, 1963).

Po emoc¢ni strance se dité rozviji predevsim pomoci spontanni hry, jejimz
prostrednictvim komunikuje s okolim, poznava jej a zpracovava tak realitu. Také jiz
zacina pocitovat, co je spravné a co nespravné, a uci se tak mravnimu uvédomovani

(Simic¢kova - Cizkova, 2003).

Z hlediska kognitivnich zmén v daném obdobi mtizeme u ditéte pozorovat
rozvoj mysleni, vhimani, paméti i pozornosti. Dité je ¢im dal vice schopno
vyuZivat zamérné pozornosti a paméti, zdokonaluje se jeho smyslové vnimani a jeho

mysleni prestava byt konkrétni (Plevova, 2006).

Kromé toho, ze se dit€ vdaném obdobi vyviji voblasti fyzické, emocni a
kognitivni, prochézi také vyznamnymi zménami po strance socialni. Dité proziva
zpravidla své prvni delsi odlouéeni od matky, vstupuje do nezndmého prostredi
mateiské Skoly, seznamuje se s novymi lidmi — at uz s dospélymi jako novymi
autoritami, tak s vrstevniky. Navazuje s nimi prvni socialni kontakty a vztahy, uci se
novym vzorcim chovani v dané skupiné, ziskava novou socialni roli - roli ditéte
v matefské $kole, se kterou se musi co nejlépe vypotradat (Simickova — Cizkova,

2003).

Na konci predskolniho obdobi ¢eka dité druha socialni zména, a to vstup na

zakladni Skolu. Dité se opét musi adaptovat na zcela nové podminky, musi byt
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schopno udrzet pozornost po delsi dobu a je nuceno také usmérnovat své chovani. Je
zadouci, aby pro plnéni téchto novych pozadavki skolniho prostiedi bylo dité

dostate¢né zralé a pripravené (Simic¢kova — Cizkova, 2003).

1.1 Zakladni charakteristika predskolniho obdobi

v pojeti vybranych autora
Jelikoz na problematiku vyvoje ditéte nahlizi fada autort rtizné, bude
v nasledujici kapitole stru¢né vymezeno pojeti predskolniho obdobi z pohledu
vyznamnych autori, jako jsou Erik H. Erikson a Jean Piaget, a poté budou
zminéna dilezita specifika fyzického, emoc¢niho, kognitivniho a socialniho vyvoje

ditéte v predskolnim obdobi.

1.1.1  Pojeti predskolniho obdobi dle Erika H.

Eriksona
S jednim z vyznamnych vymezeni predskolniho véku se setkavame u Erika H.
Eriksona (dale jen Erikson). Erikson ¢leni lidsky zZivot do osmi stadii. Piedskolni
veék radi do tretiho stadia, které nese oznaceni iniciativa proti viné. Dité je v tomto
obdobi velmi aktivni, rddo poznava nové véci v okoli, m4 radost z ucéeni i z vlastniho

pohybu - zintenziviiuje svoji iniciativu (Erikson, 1970).

V obdobi tretiho stadia se dité podle Eriksona udi ,ctnosti" tcelnostia
uspésnosti v protikladu k nesmyslnosti, po které nasleduje pocit viny. PriliSna snaha
0 uspéch miiZze vyvolavat pocity viny zvlasté, kdyz jsou pritom prehliZzeny potiteby
druhych lidi. U dospélych se pak da pozorovat konflikt tohoto typu napi. v hysterii —

zmaten4, prili§na aktivita, pocity viny a obvinovani (Erikson, 1970).

1.1.2  Pojeti predskolniho obdobi dle Jeana Piageta
Druhé vyznamné pojeti predskolniho véku ditéte bylo koncipovano
Svycarskym filosofem a psychologem Jeanem Piagetem (dale jen Piaget). Piaget
zahrnuje predskolni vék do tzv. predoperac¢niho obdobi. Predoperacni obdobi se

dle jeho koncepce vymezuje od dvou do sedmi let ditéte. Piaget predoperacni
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obdobi ¢leni jesté dale na dvé stadia. Prvni stadium je od dvou do ¢tyt let, coz je
obdobi predpojmové a presymbolické inteligence. Druhé stadium je
vymezovano od ¢ty do sedmi let véku ditéte, a jedna se o obdobi nazorného,

intuitivniho mysleni (Piaget, 1999).

V obdobi predpojmové a presymbolické inteligence premysli dité v tzv.
prredpojmech, coz znamena, zZe premysli pouze pomoci predstavy konkrétnich véci
(objektt), které vsak jesté neumi zobecnit, ani logicky usporadat. Dité se v tomto véku
teprve uci pracovat se slovem a feci. V obdobi nazorného, intuitivniho mysleni jiz dité
dokaze v mysli rozélenit zakladni véci podle podobnosti pod nejobecnéjsi pojmy.
Dité premysli egocentricky (uprednostiiuje svou osobu a neni schopno se vcitit do
mySleni druhych) a intuitivné. Pro déti vtomto obdobi je také charakteristické
prenaseni lidskych vlastnosti na nezivé véci ¢i na zvirata, a také je pro né typické tzv.
magické mysleni (zaliba v pohadkach a nadprirozenu). V tomto obdobi ale dité jesté

neni zcela schopno pochopit myslenkové operace (Piaget, 1999).

1.2 Télesny vyvoj

V této Casti bude pojednano o télesném vyvoji ditéte predskolniho véku z

hlediska zmény struktury téla a motorického vyvoje.

Télesna konstituce

U télesného vyvoje v predskolnim obdobi mluvime o prvni strukturalni
preméné, ktera zapricinuje do¢asnou disharmonii nejen v télesné, ale také v dusevni
oblasti. Proto je vhodné mit pred nastupem do Skoly tuto pfeménu dokoncenou
(Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

Télesna konstituce ditéte se vobdobi od tfi do Sesti let méni z typické
baculatosti v predchozim obdobi ve Stihlost a vytdhlost. Jsou také patrné
nesrovnalosti mezi ristem hlavy, trupu a koncetin. Koncem predskolniho obdobi
nastava tzv. obdobi vytahlosti. Osifikuji kosti véetné zapéstnich kistek ditéte, ¢imz
dité ziskava dispozice pro rozvoj psani (Simi¢kova — Cizkova, 2003).

Zvlasté u chlapct pak také pribyva svalové tkan€, tukové naopak zase spise
ubyva. Zda télesny vyvoj ditéte odpovida jeho véku, mizeme priblizné zjistit podle

tzv. filipinské miry — dité by si mélo dosahnout pres vzpfimenou hlavu svou rukou
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na usni lalicek na opacné strané téla, ¢imz se zjistuje pomér délky paze k velikosti
hlavy (Ri¢an, 2014).
Mezi patym a sedmym rokem se zac¢ina u déti také prorezavat staly chrup,

ktery postupné nahrazuje dosavadni mlééné zuby (Thorova, 2015).

Hruba motorika

V tomto obdobi se dale zlepsuji jednotlivé slozky fyzického vykonu ditéte, jako
je rychlost, pohotovost a obratnost pohybti. Zlepsovani motorické obratnosti
ditéte je diilezité pro jeho samoobsluhu, vypéstovani smyslu pro povinnost a podporu
jeho sebevédomi. Autofi této prace se domnivaji, Ze pro rozvoj samostatnosti a
praktickych dovednosti ditéte je namisté vyuzit prvky Montessoriz pedagogiky
v predskolnim vzdélavani (Ri¢an, 2014).

V predskolnim véku je dité natolik zralé, aby si dokazalo osvojit i komplexni

motorické dovednosti, jako jsou lyZovani, plavani, jizda na kole nebo brusleni.

Jemna motorika

V predskolnim obdobi se zac¢ind u déti diferencovat dominance ruky. Na
roce a pul je dominance naznacena, po tfetim roce je jiz vice zfetelna a po patém roce
je preference ruky vyhranéna. V oblasti jemné motoriky se dité u¢i manipulovat s
jednoduchymi nastroji a nac¢inim jako jsou nizky, pribor, tuzka, Stétec. Stavi ze
stavebnic, dovede hodit a chytit mi¢ (Thorova, 2015).

Svou zruénost cvici zejména ve hrach s piskem, s kostkami nebo s plastelinou,
ovSem vyznamné uplatnéni zrucnosti nachazime pti kresbé, kdy se muze zacit
s nacvikem pocate¢niho psani. S postupem c¢asu roste i schopnost vyjadrit kresbou

svou predstavu (Langmeier, Krej¢irova, 2006).

1 Ri¢an ve své publikaci uvadi také zajimavy vyzkum ze Spojenych statdi, kde se zjistilo, Ze ¢ernosské
déti jsou rychlejsi a obratnéjsi nez déti bélosské v radé sportovnich disciplin, jako je béh, skok nebo

Vevs

svym détem tolik volnosti (Ri¢an, 2014).

2 Pedagogika M. Montessori je uceleny a propracovany vychovné vzdélavaci program, zaloZeny na
principech, které rozviji zejména samostatnost ditéte, schopnost rozhodovani se a odpovédnosti za sva
rozhodnuti. Dité v takovéto materské Skole nema bézné hracky, nybrz specialni materialy, kterymi se
rozviji praktické dovednosti ditéte.
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1.3 Emocéni vyvoj

V nésledujici podkapitole bude pojedndno o emoénim vyvoji ditéte
predskolniho véku a jeho dil¢ich slozkach. Emoc¢ni prozivani déti predskolniho véku
je stabilnéjsi a vyrovnanéjsi. Ubyva negativnich emocnich reakei. Jejich ladéni je
pomérneé intenzivni, ale zato se dokaze dost rychle stridat. Emo¢ni prozivani je zavislé
na stupni vyzralosti centralniho nervového systému a na trovni uvazZovani ditéte

(Vagnerova, 2012).

1.3.1  Vliv ¢innosti a zazitka
Zdrojem citovych zazitkl v predSkolnim obdobi ditéte je konkrétni ¢innost.
Rozviji se smysl pro humor, dité mé radost ze spontanni ¢innosti. Vztek a zlost jsou
méné Cetné, projevuji se napi. pri netispésné ¢innosti, v kontaktu s vrstevniky nebo
pii nahromadéni prikazi a zdkazt (Vagnerova, 2012). Kolem c¢tvrtého roku jesté
prevlada strach znezndmého prostiedi, z neredlnych situaci a zcizich lidi, ktery
pomalu ustupuje. Dité si uz vtomto veéku zac¢ind uvédomovat strach ze smrti,

z nemoci nebo jinych hrozeb (Simi¢kova - Cizkova, 2003).

1.3.2 VysSi city

Z vyssich citl se zacinaji rozvijet city socialni, intelektualni, estetické a
etické. City socidlni se vyvijeji ve dvou smérech, ve vztahu k dospélym a
k vrstevnikiim. Vytvari si nejen vztah k druhému, ale i k sobé samému, tzn. sebecit,
ktery je vpredskolnim véku jesté motivovan egocentrismem (Smelova, Petrov,
Souralova, 2012).

V predskolnim véku dité dokaze pochopit dimenzi nejbliz§i budoucnosti,
dokaze se na néco tésit, ale i se néceho obavat (Vagnerova, 2012). Je také velice
sugestibilni, snadno si osvojuje pracovni, hygienické i socialni navyky. V tomto véku
dité nejlépe prijima vSechny zvlastnosti a odchylky u jinych déti (Matéjcek,
2005). Presto je to vsak i obdobi, kdy se déti dovedou chovat velice nesetrné ke svym
vrstevnikiim, ale i k dospélym, dovedou zesmésnit svého kamarada ve hie nebo dat
najevo svou télesnou prevahu (Koch, Matéjéek, 1960).

Dité zacina chapat, co je dobré a co nespravné, rozviji se etické citéni. Dit€ je

uspokojeno pochvalou, miiZze prozivat pocity viny pti pokarani. Na rozvijeni vysSich
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citi ma vliv predevSsim vzor dospélého, jsou vysledkem socidlniho uceni

(Simic¢kova — Cizkova, 2003).

1.3.3 Vztahy s vrstevniky

V predskolnim véku je pochopitelné dilezita pravidelna navstéva materské
Skoly, protoze se zde dité setkava se svymi vrstevniky. Matéjcek uvadi: ,,...pri
dnes$nim systému jedinackd nebo nejvys dvou déti v nasich rodinéach jsou predskolni
déti vice nez kdy drive ohroZeny spolec¢enskou izolaci — a ze materska skola je
vlastné jedinou instituci, kterd miize tomuto ohrozeni predejit“ (Mat€jcek, 2005).
S timto nazorem autofi souhlasi a dovoluji si dodat, ze podle jejich nazoru by dité
meélo navstévovat predskolni zarizeni nejlépe jiz od 3 let véku, nikoliv do zatizeni
dochazet pouze posledni rok pred nastupem do skoly.

Vychovné je samoziejmé velice diilezité rozvijet v co nejvétsi mire kladné
city, které budou dité rozvijet po socidlni strance. Je proto tfeba, aby dité co nejvice
kladné city prozivalo, aby bylo obklopeno laskou a porozuménim, aby mélo pocit
bezpeci v pritomnosti dospélych, protoze nedostateéné citova stimulace ditéte mtize
téZce postihnout osobnostni vyvoj jedince a muZze dokonce dojit az k vytvoreni

protispolecenskych postojt u ditéte (Koch, Matéjéek, 1960).

1.4 Kognitivni vyvoj

V této podkapitole se podrobnéji sezndmime se specifiky kognitivnich procesti
u déti vpredskolnim obdobi. Zabyvat se budeme konkrétné myslenim,
predstavivosti, paméti, pozornosti a vhnimanim.

Kolem ¢tyt let se dostava tiroven mysleni ditéte na vyssi iroven — nazorového,
intuitivntho mysleni. Jiz uvazuje v celostnich pojmech a dokaze vyselektovat

podstatné informace (Langmeier, Krejc¢ifova, 2006).

1.4.1 Predstavivost a mySleni

Predstavivost je v predSkolnim véku dtlezitd tim, Ze harmonizuje osobnost

ditéte — vyrovnava slozku emoc¢ni a slozku rozumovou. (Vagnerova, 1999)

Usuzovani ditéte je vtomto veku jesté nespolehlivé, jelikoz jeho mysleni se

jesté prolina s jeho fantazii. Casto od sebe jesté dité nerozlisi realitu od predstav. U
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ditéte se rozviji tzv. antropomorfni3 mysleni. Véci kolem ného ozivaji, ziskavaji

lidské vlastnosti a maji i své védomosti a zkusenosti (Vagnerova, 2012).

Dité si potrebuje pomoci svych predstav vysvétlit jemu jeSté méné
srozumitelnou realitu. Jev, kterym rozumime splyvani realnych vjema s zivymi
fantazijnimi predstavami, odborné nazyvime eidetismus (Smelova, Petrova,

Souralova, 2012).

Dalsim z kognitivnich rysti, typickych pro obdobi predskolniho véku, je
sugestibilita. Dité 1ze snadno ovlivnit nazorem druhych, prejima jejich vyroky i
tvrzeni, aniz by nad nimi uvazovalo, snadno uvéri cemukoliv, co mu dospély predlozi

(Matéjcek, 2005).

Jednim z projevii détské potteby jistoty je presvédceni, ze kazdé poznani je
definitivni a jednoznacné platné. Dité jeSté nedokaze zcela pochopit odlisné nazory

riiznych dospélych lidi v jeho okoli (Vagnerova, 2005).

V predskolnim véku jesté jedinec zcela nedokdze porozumét abstraktnim
pojmum. Ve svém mentalnim slovniku jeSté nema dostatek pojmi, a tak casto
prejima od dospélych slova, jejichz vyznam budto zcela nechape anebo ho piebira
zkreslené. VétSinu védomosti dit€é v predskolnim obdobi ziskdva aktivni ¢innosti
(nejcastéji hrou), zkoumanim okoli a éastym pokladanim otazek (Koch, Matéjcek,

1960).

Mysleni déti v predskolnim véku je také egocentrické (vazano na vlastni
¢innost ditéte) a artificialistické - vSechno, ¢ehoz piivod je ditéti hiife srozumitelny,

nékdo ,,udé€lal“ — napr. dést nebo hvézdy na nebi (Langmeier, Krej¢irova, 2006).

1.4.2 Pamét a pozornost

U déti predskolniho veku prevlada pamét mechanicka — je zalozena na
nahodnych vnéjsich znacich. Dité jesté zcela neni schopno zapamatovat si poznatky
dle jejich vztahovych souvislosti, jejich slovné logicka pamét je teprve ve vyvoji

(Plevova, 2006).

3 Antropomorfické mysleni je takové mysleni, pti kterém dité nezivym vécem prisuzuje lidské
vlastnosti (Koch, Mat€jcek, 1960).
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Na pocatku predskolniho obdobi je pozornost ve velké mire ovladana
emocemi, je jeSté nestabilni. Svékem pribyva i schopnosti zaméfovani zamérné
pozornosti po delSi dobu. Neni jesté schopno rozdélit svou pozornost na vice aspektti

situace zaroven nez jeden (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

1.4.3 Vnimani

Dité jesSté na pocatku predskolniho obdobi vnima své okoli neanalyticky, jako
celek. Na konci daného obdobi se rozviji vnimani diferencované — dité jiz zac¢ina
zajimat nejen cela véc a jeji funkee, ale i jeji ¢asti. Dité nachazi zalibu v ,rozkladani®

véci (Matéjcek, 2005).

Miizeme také jiz pozorovat dostatecny rozvoj zraku (zvlasté vidéni do blizka)
a sluchu (zlepsuje se analyticko — synteticka ¢innost). To vSe vede ke snadnéjsi a
dlouhodobéjsi koncentraci ditéte na praci (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).
Dité by se mélo naucit zvladat proces sluchové analyzy a syntézy, tedy rozkladat
sluchové zachycené celky na casti, a ty potom zase zpétné skladat, aby pozdé;ji
dokézalo rozlozit slovo na slabiky a hlasky a ty poté zapisovat (Matéjcek, 2005).

Vnimani se vaze k aktivhim ¢innostem ditéte. Dité jiz dokéaze rozlisit
doplnkové barvy, jako napf. rizovou, fialovou, oranzovou, a vétSinu z nich spravné
pojmenovat. Umi také sluchem rozlisit zvuky rtiznych ptivodt. Dilezitym zdrojem
poznavani okoli je hmat, kterym jiz dokaze pojmenovat a rozliSovat vlastnosti
predmétli. Vjemy jsou subjektivné zabarvené a vnimani ¢asu a prostoru je jesté

nepresné (Plevova, 2006).

1.5 Socialni vyvoj

Hlavni ¢innosti, ve které probiha proces socializace, je hra. Hra odréazi slozité
vztahy mezi ditétem a jeho Zivotnim prostredim, uplatniuje se v ni prace i uceni. Hra
je vyznamnym socializaénim a motiva¢nim déinitelem, je zakladni psychickou
potfebou. Hra je ukazatelem vyvojové urovné ditéte, umozni ndm pozorovat vyvojové
zvlastnosti. Repertoar hernich ndméti se s vékem obohacuje a zavislost na hradce
postupné oslabuje, zvySuje se vSak naro¢nost na spolupraci s ostatnimi détmi.

V namétovych hrach vznikaji pravidla, to znamena, Ze hra se stdva méné individualni.

15



V pribéhu predskolniho vé€ku se ve hie za¢ind objevovat rozdilnost celkového

razu herni aktivity u dévéat a u chlapct (Simic¢kova — Cizkova, 2003).
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2 Skolni zralost

V nésledujici kapitole bude popsana charakteristika Skolni zralosti pri vstupu
ditéte na zakladni Skolu. V této problematice se miizeme také setkat s pojmem Skolni
pripravenost. Nékteri autofi neodlisuji Skolni pripravenost od skolni zralosti, jini
(napt. Vagnerova, 1999, Matéjcek, 1994) se vsak priklani k nazoru, Ze §kolni zralost
je dana predevsim biologickym procesem zrani, zatimco Skolni
pripravenost je spiSe zaloZena na ziskanych, naucenych védomostech a
dovednostech (Smelov4, Petrova, Souralova, 2012). My v8ak v této praci budeme
operovat s prvnim souslovim, kterym je z naseho pohledu vice zazity pojem Skolni
zralost.

V literature se setkdvame spomérné mnoha definicemi Skolni zralosti.
Matéjékova definice: ,Schopnost ditéte dostat narokiim skolntho vzdélavaciho
procesu, a to narokiim kladenym na jeho organismus (piedevsim na jeho nervovy
systém), narokiim intelektovym, citovym i spolecenskym.” je nejvice pouzivana ve
skolni praxi (Mate€jcek, Dytrych, 1994).

Langmeier a Krejcifova (2006) popisuji Skolni zralost jako takovy stav
somato-psycho-socialniho vyvoje ditéte, ktery:

— je vysledkem uspésné dovrseného vyvoje celého predchoziho obdobi utlého a
predskolniho détstvi,

— je vyznacen primérenymi fyzickymi a psychickymi dispozicemi pro pozadovany
vykon ve Skole a je doprovazen pocitem Stésti ditéte,

— je soucasné dobrym predpokladem budouciho dspésného Skolniho vykonu a
socialniho zarazeni.

Goleman (1997) spattuje zaklad Skolni zralosti ditéte ve schopnosti se ucit.
Vjeho knize Emocni inteligence uvadi sedm nejdilezitéjsich diléich c¢asti této
schopnosti, a to:

— sebevédomi,

— zvidavost,

— schopnost jednat s urcitym cilem,
— sebeovladani,

— schopnost pracovat s ostatnimi,

— schopnost komunikovat,

— schopnost spolupracovat.
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Skolni zralost je zisadnim predpokladem pro zvladnuti tspé$ného vstupu
ditéte na zakladni Skolu. Pied vstupem do Skoly musi dit€é zvladnout pozadavky
vtélesné, dusevni i socialni oblasti. Posouzeni sSkolni zralosti vykonava
psycholog. MuzZe se stat, Zze dité nesplnuje dani kritéria. V takové situaci pak
psycholog doporuéi rodicim odklad Skolni dochazky (Klenkovi, Kolbabkova,
2003).

Predpoklady, které dité potfebuje mit k tomu, aby se dobie adaptovalo na

Skolni podminky, budou charakterizovany v nasledujicich podkapitolach.

2.1 Fyzicka

Fyzickou (biologickou, télesnou) zralost posuzuje zpravidla détsky obvodni
lékar v ramci pravidelnych predskolnich prohlidek. Posuzuji ji také rodice a uditelka
MS. Obvykle byva posuzovan vék ditéte a jeho vyska a hmotnost. Ri¢an (2014) uvadi,
zZe chlapci v 6 letech méri zhruba 117 cm a vazi asi 22 kg, zatimco divky zatim jesté

meéri i vazi o néco méné (Rican, 2014).

Dale také dokonceni tzv. prvni strukturalni premény - rychly rist,
pribyvani na vaze, trup se stava plo$sim, hrudnik se odd€luje od bricha, ptribyva
svalova a ubyvéa tukové tkan€, prodluzuji se ruce, nohy a celkova postava a hlava se
k poméru k télu zmensuje. Dale se posuzuje celkovy stav zdravi a zrani CNS4. Zrani
CNS je predpokladem pro praci smysld, priméfeny rozvoj hrubé motoriky a
koordinace, jemné motoriky, Tato télesna preména zptisobuje disharmonii i ve vyvoji
dusevnim — mtze se sttidat obdobi aktivity s obdobim tinavy, objevuje se docasny

pokles imunity viiéi infekeim a dité je celkové labilni (Ri¢an, 2014).

Posouzeni télesné zralosti se vztahuje zejména k predpokladiim ke zvladnuti
naroki skolniho prostiredi (dit€ musi unést tasku a sedét delsi dobu v lavici — dilezité
je dostatecné zpevnéné zadové svalstvo, uc¢i se psat — zde ma vyznam dokoncena
osifikaces zapéstnich kiistek atd.). Navic déti mensiho vzristu nebo slabsi télesné
konstituce mohou ve Skole trpét vétsi inavou, nebo dokonce pocitem ménécennosti

viici vétsim a silnéjsim spoluzaktim (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

4 CNS = centrélni nervovy systém/soustava.
5 Osifikace = zkostnaténi; pfeména z chrupavky ¢i vaziva na kost.
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Tradi¢ni orientaci je tzv. filipinska mira, kdy se dité musi dokazat dotknout
rukou, nataZenou pies temeno hlavy, svého ucha na protéjsi strané. Také dal$im
orientaénim bodem, dle kterého lze odvodit ,fyzicky vék®, je stav dentice®. Zapoceti
druhé dentice miizeme chépat jako soucast prvni strukturalni premény, a tedy jako

jeden ze znakd fyzické zralosti ditéte (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

Langmeier a Krejc¢ifova upozornuji na problematiku nartstajici détské obezity
v posledni dobé. Dale také uvadi, ze divky vyvojové predhani v predskolnim obdobi
chlapce zhruba o ¢tvrt roku, zatimco chlapci byvaji vtomto véku vice fyzicky i

psychicky zranitelnéjsi nez divky (Langmeier, Krejcirova, 2006).

Predpokladem pro tspésné uceni je samoziejmé dostatecné vyzrala CNS.
Pokud se dit€é zaéind ucit prili§ brzy, je to pro ného mnohem zdlouhavéjsi a
naméhavéjsi, nez kdyby proces uceni zapocal ve vhodnou dobu. Na druhou stranu,
nezacne-li dité véas a prihodnou dobu promeska, je opét vyvojovy vysledek méné

kvalitni (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

Zavérem lze Tici, Ze nelze pouhym dovrSenim Sestého roku usoudit, zZe je dité
na Skolu fyzicky zralé. Je zde mnoho dal$ich faktort, které by pfti vySetieni fyzické

Skolni zralosti mély byt zohlednény.

2.2 Kognitivni

Na tuto oblast Skolni zralosti maji vliv nejen vrozené vlohy ditéte, ale také
prostiedi, ve kterém dité vyrtasta. Vyvoj ditéte je po této strance ovlivnén vychovou
rodic¢li, ale zaroven i ptsobenim matefské Skoly, kde se dité nauc¢i novym

védomostem i dovednostem (Smelova, Petrova, Souralova, 2012).

Mysleni

Kognitivni zrani ditéte je spojeno s tirovni jeho poznavacich procest.
Jevy, které dité poznava, zacina dité porovnavat a analyzovat. Jiz by mélo dokazat
zaradit konkrétni pojem pod pojem nadrazeny (jablko je ovoce) a tridit podle

nékolika znakt, jako napt. mi¢ky podle barvy a velikosti. Déti si kazdy den osvojuji

6 Dentice = chrup.
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nové pojmy, pri¢emz je vyznamna neustala ¢innost ditéte i metodické vedeni ucitelem
(Valentova, 2001 in Kollarikova, Pupala, 2001). Thorova (2015) dodava, zZe zralé dité
na konci predskolniho obdobi by mélo mit primérené znalosti v oblastech tykajicich

se prirody, ¢lovéka, fungovani véci a reSeni socialnich situaci.

Vnimani

V souvislosti s rozvojem rozumovych schopnosti ditéte se rozviji i jeho
vnimani. Dle Vagnerové (1999) zarazujeme k zasadnim pozadavkim
diferencované” vnimani, tedy rozliSovani detailli, a stim i schopnost rozeznat
urcity tvar bez ohledu na jeho umisténi, pozadi ¢i prekryti (prelita voda do jiné
sklenice je stile ta samé voda). Dale uvadi téz zralost sluchového vnimani —
schopnost rozliSit od sebe podobné zné&jici hlasky, a také schopnost systematicky
vnimat vztahy mezi detaily. Dité by jiz mélo ocekavat na zakladé svych predeslych
zkuSenosti, spravné vnimat poradi a dokazat zrakové rozlozit a slozit urcity celek,

napriklad detaily na obrazku.

Valentova (2001 in Kollarikova, Pupala, 2001) se zminuje o nezralych
détech, kterym déld problém zrakové a sluchové rozliSovani. Podotyka, Ze
pokud nedojde ke zlepsSeni této diferenciace, ve druhém c¢i tfetim roc¢niku dojde u
nékterych z téchto déti k diagnoéze specifickych poruch uceni. Uvedeny problém dle

jejiho nazoru vSak nemusi nutné na specifické poruchy uceni poukazovat.

Pamét

Pro nécvik cteni a psani je vyznamné mit zralou vizualni® a sluchovou
kratkodobou pamét. Thorova (2015) uvadi, ze dité, které si dokaze zapamatovat
CtyTi Cislice za sebou, je pak obvykle schopno si zapamatovat i nazvy pismen. Pri
zapamatovani rady péti ¢isel je dité schopné udrzet slovo v paméti a analyzovat ho na
hlasky. Pokud je pamét tak vyvinuta, ze si dité zapamatuje fadu Sesti cislic, jeho

pameét obvykle umoziuje psani delsich slov a vét.

7 Diferenciace = rozliSovani.
8 Vizualni pamét = zrakova pamét.

20



Dale Thorova (2015) dodava, ze zralé dité by mélo zvladnout zapamatovat si
jednu vétu o Sesti az osmi slovech a poté ji zopakovat. Vizualni pamét se vySetiuje tak,
ze ditéti predlozime obrazky nebo predmeéty, ty poté zakryjeme a dité je ma
vyjmenovat. Zrakovd pamét zralych déti se dle Thorové pohybuje mezi 4 — 5
zapamatovanymi prvky. Schopnost zrakové paméti lze rozvijet Fikankami,

pisnickami, basnickami nebo napf. hranim pexesa.

Pozornost

Vétsi obtize pii posuzovani Skolni zralosti cini pozornost, kterd nijak
s inteligenci ditéte nesouvisi. Mnohdy by bylo po intelektové strance dité pro
skolu jiz zralé, ale jeho soustiedénost je na podstatné horsi arovni — dité je pracovné
malo vytrvalé, neodpovédné a roztékané. Matéjéek ve své publikaci uvadi, ze dité by
pred vstupem do skoly mélo byt schopno udrzet pozornost pti jedné ¢innosti alespon
10 minut. Dité by si nemélo nechat odvést pozornost nejriizné€jsimi podnéty od toho,
co sleduje, a mélo by zvladnout také vyselektovat ze vSech podnéti ty, které jsou pro
néj v danou chvili dtlezité — aby ve Skole védélo, kdy ma poslouchat, kdy ma otevrit

knizku a kdy mé psat do sesitu (Matéjcek, 2005).

Predstavivost

V ramci této prace nas pri posuzovani Skolni zralosti bude nejvice zajimat
predstavivost matematicka. Predskolni dité by mélo obvykle zvladnout pochopit
mnozstvi do 6 (jen nékteré zvladaji i vySSi pocet). Na vytvareni matematickych
predstav se v predskolnim vé€ku podili mnoho schopnosti a dovednosti, jako je
motorika, zrakové, sluchové, hmatové, prostorové a ¢asové vnimani, rec.
Tyto dovednosti jsou zakladnim predpokladem pro tzv. predéiselné piredstavy, ze
kterych se pozd€ji utvareji c¢iselné predstavy. Na konci procesu rozvoje zakladnich
matematickych predstav by jiz dité mélo chapat, Ze ¢islo neni zavislé na usporadani
prvkd, na jejich velikosti, tvaru, barvé atd. Musi pochopit oznaceni poctu jako
charakteristiku samu o sobé. Pri rozvijeni predmatematickych predstav je zadouci

pracovat nejprve s predmeéty a teprve poté s obrazky. Rozvoji napomahaji i nékteré
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hry, jako je domino, ,Clovéce, nezlob se!“ nebo kuZelky (Bednafovd, Smardova,

2010).

Reé a jazyk

Déti zralé pro skolu by mély dokazat vést smysluplnou konverzaci, jejich
slovni zasoba se pohybuje dle autorek Allen a Marotz (2008) v rozmezi kolem deseti
az ¢trnacti tisic slov. Véty davaji do spravného slovosledu a dokazi jiz spravné
casovat slovesa a sklonovat podstatna jména. Maté€jcek (2005) poukazuje na vliv
pokrokia v mysleni déti na vyvoj jejich ieéi. Z détského sdéleni miizeme dobte
rozpoznat jeho zajmy. Dale také dodava, ze po nastupu do $koly je jesté celkem bézné
pozorovat dyslalické9 projevy u nékterych hlasek ve vyslovnosti déti. Podotyka, ze
v tomto pripadé€ neni odklad $kolni dochazky nutny, zato véasna logopedicka naprava
rozhodné potrebna je. Nadéje na Gsp€sné napraveni artikulace je totiz podle Matéjcka

v tomto véku nejvetsi.

2.3 Socialni a emocionalni

Socialni zralost ditéte spociva, jak uvadi Thorova (2015), napiiklad
v priméireném chovani pri socialnim kontaktu s cizimi osobami, kdy neni jiz tak
uzkostné. Je nutné, aby dité dokazalo prijmout autoritu a vycitilo téz rozdily
v komunikaci s osobou s vys$§im postavenim, oproti komunikaci s vrstevniky ¢i
blizkymi osobami. Dité by jiz mélo disponovat uréitymi socidlnimi kompetencemi,
jako je schopnost ustupovat, dohodnout se, rozdélit se, poZadat nékoho o pomoc nebo
samo nékomu svou pomoc nabidnout. Zralé dité dokaze projevit radost z tspéchu a
pochvaly, ale naopak také zvladat sviij netspéch. Mélo by dokazat spolupracovat ve

skupiné déti a umét dodrzovat dana pravidla chovéani.

Thorova (2015) dale ve své publikaci popisuje zralost emocionalni, kdy je dle ni
dilezité, aby dité dokazalo kontrolovat a regulovat své emoce, pifiméiené se
emocneé vyjadrovalo a bylo schopno také porozumét emocim druhych lidi. Emoc¢né

zralé dité by mélo byt schopno byt vii¢i ostatnim osobam empatické a primérené

9 Dyslalie je dle Lechtovy definice: ,Neschopnost pouZivat jednotlivé hlasky nebo skupiny hlasek
v komunikaénim procesu podle prislusnych jazykovych norem.“ (Lechta, 1990).
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reagovat na jejich projevy emoci. Jiz by se nemélo okamzité dozadovat splnéni svych

prani a mélo by zvladnout pokracovat v ¢innosti i pres netispéch.

23



3 Ravenovy barevné progresivni matice

V nésledujici kapitole bude vymezena charakteristika testu Ravenovych
barevnych progresivnich matic. Uvadime ho zde z toho diivodu, ze byl vybran jako
vyzkumna metoda praktické casti této prace. Tento test byl zvolen pro své vyhody,
jako je pomérné snadna administrace, jednoduché vyhodnoceni testu, casova

nenarocnost a vyuzitelnost ve velkém vékovém i vykonnostnim rozpéti.

Ravenovy testy obecné vychazi ze Spearmanova pojeti obecné
inteligence jako schopnosti chapat a vyvozovat vztahy na réizné turovni
komplexnosti. Tato zkouska je typem testu, ktery vice zavisi na vrozenych
predpokladech nez na vzdélani, proto se mu tika tzv. ,,culture-fair® test. Proto lze
tyto testy pouZit i u déti s poruchami feci, sluchu a pro déti kulturné znevyhodnéné.
Ravenovy testy jsou i v dnesni dobé diky svym vySe popsanym vyhodam stile mezi
nejcastéji uzivanymi metodami (Krejcifova, 2009 in Svoboda, Krejcirova, Vagnerova,

2009).

Obrazkovy test barevnych progresivnich matic je uréen pro diagnostikovani
déti od posledniho roku predskolniho véku az do véku 11 let, pro vySetfeni mentalné
postizenych a pro vySetfeni starSich osob. Barevné progresivni matice poprvé vysly
vr. 1949, ale postupné€ byly nékolikrat upraveny. Krejc¢itova (2009 in Svoboda,
Krejéirova, Vagnerova, 2009) popisuje sloZeni testu, ktery obsahuje 3 sety (A, AB,
B) po 12 polozkach. Obrazce jsou vytistény na barevném podkladé, aby byl test pro
déti zajimavéjsi. PodrobnéjSi popis subtesti bude dale uveden v zakladnich

principech.

3.1 Zakladni principy

Pri reseni tiloh Ravenova testu se dle Krejéirfové (2009 in Svoboda, Krejéitova,
Végnerova, 2009) uplatiiuji predevsim tfi zdkladni psychické procesy, a to vnimani,
pozornost a mysleni. Do urcité miry je vyznamné uceni, které probiha béhem
feSeni jednotlivych dloh stejného typu — dité ziskava zkuSenosti, které poté miize
uplatniovat ve slozit€jSich tlohach. Aby mohly byt myslenkové operace pti feSeni testu
vyuzity, je potfeba mit dostate¢né vyvinutou schopnost vizualni analyzy a pozornost.
Nésledujici fadky se budou podrobnéji vénovat tfem subtestim (A, AB a B), které
autorka popisuje ve vyse uvedené publikaci.
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Subtest A

Prvni set odhaluje ,,schopnost pochopit zmény nejdiive vjednom a
poté v obou smérech.“ V testu mtizeme vidét obrazec, ve kterém ¢ast chybi, jako
by byla vystiizena. Ukolem respondenta je najit chybé&jici ¢ast, ktera do obrazce patii.

Na obrazku miizeme vidét vybranou polozku ze subtestu A.

Obr. 1: Subtest A (Raven, J. C.)
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Subtest AB

Subtest AB vyzaduje ,,dovednost vnimat jednotlivé obrazce jako
prostorové pribuzné celky a najit chybéjici cast tohoto celku.“ Na

nasledujicim obrazku miazeme vidét priklad tohoto druhu tlohy.

@.g
)

Obr. 2: Subtest AB (Raven, J. C.)
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Subtest B

Set B je zaméreny na ,,schopnost abstraktniho Gasudku na principu
analogie.“ Tuto schopnost déti ziskavaji obvykle az kolem 8-9 let véku. Na obrazku

nize si miZeme prohlédnout, jak mize tento subtest vypadat v praxi.

Obr. 3: Subtest B (Raven, J. C.)
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11 PRAKTICKA CAST
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4 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky

Skolni zralost je uréujicim predpokladem pro zahajeni povinné $kolni
dochazky. My jsme se rozhodli skolni zralost testovat v ramci dvou typi programi
v mateiskych skolach — zvolen byl bézny vzdé€lavaci program v materskych Skolach
(dale jen béiné MS) a alternativni vzdélavaci program Montessori v matefskych
gkolach (dale jen Montessori MS).

Program Montessori byl zvolen, protoze by déti mohly byt danym pristupem
lépe pripraveny na Skolni prostiedi. Domnividme se tak jednak na zakladé naSich
zkuSenosti zpraxi v materskych sSkolach, ale také na zakladé prostudovanych
publikaci o Montessori pedagogice — napt. Principy a pojmy pedagogiky Marie
Montessori - u¢ebni pomiicka pro veirejnost (Rydl, 1999). Déti z Montessori
MS by mohly byt dle uvedeného autora lépe pfipraveny na vstup do $koly nejen diky
specialné upravenému prostiedi a vyuziti praktickych pomiicek, ale predevsim diky
vedeni k samostatnosti, zodpovédnosti a rozhodovani a diky rozvoji osobnosti ditéte,
jeho uvazovani a jeho prirozené zvidavosti.

Také jsme se chtéli dozvédeét, jak umisténi materské skoly ovliviiuje skolni
zralost a pripravenost déti. ZjiStovali jsme, zda jsou rozdily ve vysledcich u déti
v mateiskych Skolach na vesnici oproti détem z méstskych matetskych skol. Autorky
Smelova, Petrova a Plevova ve svém vyzkumu $kolni zralosti pomoci Ravenova testu
(2011) uvadi, ze vysledky déti z vesnice a déti z mésta byly s minimalnimi rozdily. My
se domnividme, Ze by déti z vesnice mohly v testu uspét 1épe, jelikoZ vesnické MS
byvaji vétSinou méné pocetné, a tak se détem miZe dostavat vice pozornosti a
individualniho pristupu.

V nasem praktickém vyzkumu jsme vramci Setfeni Skolni zralosti a
pripravenosti testovali pomoci Ravenovych barevnych matic neverbalni slozku
inteligence u vybraného vzorku predskolnich déti ve véku od péti do sedmi let.
Hlavnim cilem prace tedy je: Analyza kognitivnich funkci pomoci Ravenovych

barevnych matic u déti v materskych Skolach.

Z vyse uvedeného cile vyplyvaji nasledujici dil¢i cile:

1. Analogie kognitivni Grovné u déti prostrednictvim Ravenovych barevnych matic ve

vztahu k riznym typim programii piredskolniho vzdélavani.
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2. Analogie kognitivni arovné u déti predskolniho véku prosttednictvim Ravenovych

barevnych matic ve vztahu k pohlavi déti.

3. Analogie kognitivni arovné u déti prostrednictvim Ravenovych barevnych matic ve

vztahu k umisténi MS.

4.1 Vyzkumné otazky
V této podkapitole budou predstaveny konkrétni vyzkumné otazky vychazejici

z vySe stanovenych vyzkumnych cili.

Vyzkumna otazka €. 1: Jakych vysledkd v radmcei kognitivni tirovné dosahuji déti

v bézné MS?

Vyzkumna otazka €. 2: Jakych vysledki v ramci kognitivni trovné dosahuji déti

v Montessori MS?

Vyzkumna otazka €. 3: Jakych vysledkd v ramci kognitivni trovné dosahuji divky
v MS?

Vyzkumna otazka ¢é. 4: Jakych vysledkii vramci kognitivni trovné dosahuji
chlapci v MS?

Vyzkumna otazka €. 5: Jakych vysledkti v ramci kognitivni trovné dosahuji déti

v MS na vesnici?

Vyzkumna otazka €. 6: Jakych vysledkti v ramci kognitivni Grovné dosahuji déti

v MS ve mésté?
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5 Vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor je tvofen celkem 41 détmi zrtznych matetfskych skol,
z nichz je 18 divek a 23 chlapcti ve vékovém rozpéti od 5 let, 5 mésicii az do véku 6 let,
9 mésic. Setfeni probihalo v matefskych $kolach Stfedoceského, Olomouckého a
Jihomoravského kraje (vedeni zatizeni si nepiala uvedeni nazvii materskych skol).
Zvolili jsme vyzkumné vzorky z téchto typti matei'skych $kol: béZné MS na vesnici,
béZné MS ve mésté, Montessori MS na vesnici, Montessori MS ve mésté.
Soucasti vyzkumu je informovany souhlas, ktery je k nalezeni v ptiloze €. 1.

V nésledujici tabulce je podan piehled o charakteristice souboru tvoreném
testovanymi détmi z materskych Skol. Vysledky jsou rozdéleny dale na chlapce a
divky, jelikoZ se ve vyzkumu Smelové, Petrové a Plevové (2011), které zkoumaly

Skolni zralost chlapcii a divek, ve vysledcich projevil rozdil mezi obéma pohlavimi (ve

prospéch chlapcti).
Bézna MS Montessori MS MS na vesnici  MS ve mésté
n % n % n % n %
Chlapci 14 34,1 9 22,0 14 34,1 9 22,0
Divky 9 22,0 9 22,0 5 12,2 13 31,7

Tab. 1: Rozdéleni vyzkumného souboru dle pohlavi, typu MS a umisténi MS

5.1 Pruabéh sbéru dat

Data byla shromazdovana vroce 2016, v mésicich Gnor a biezen. Vyzkum
probihal vzdy rano od piichodu déti do MS aZ do svacinky ¢ jiné spoleéné aktivity,
abychom vyzkumem nijak nenaru$ili denni program MS. Zaroven byl vybér ¢asu
vhodnéjsi i z hlediska lepsi soustiedénosti déti.

Jednotlivad Setreni probihala zhruba 20 - 25 minut, kdy jsme pracovali
s kazdym ditétem samostatné v oddélené mistnosti od ostatnich déti, abychom co
nejvice zamezili pisobeni rusivych elementi z okoli. Pozvali jsme si dité ke stolecku,
predstavili jsme se a kazdé dité bylo hned zpocatku ubezpecéeno, ze se mu nebude dit
nic, ¢ceho by se mohlo bat. Nékteré déti totiz vypadaly ponékud nejisté, jelikoz nas

vidély poprvé. Pro uvolnéni atmosféry jsme se vzdy nejprve zeptali na par

31



odlehcujicich otazek a poté mu kratce vysvétlili, co bude jeho tikolem. VSechny
testované déti vzdy spolupracovaly a nékteré se na testovani dokonce tésily.

Dle pokyntu se poté ditéti predlozil s prisluSnym komentafem testovy arch a
jeho odpovédi se pribézné zaznamenavaly do odpovédniho archu. Soucasné se u
kazdého ditéte zaznamenaval celkovy ¢as testovani. Vétsina déti se dobie sousttedila,
ale nasli se i takové déti, které mély se soustfedénim problém a bylo nutno je k praci
pribézné motivovat a jejich chovani lehce usmeérnovat. Na konci Setfeni bylo kazdé
dité pochvaleno, piipadné od nas dostalo, pokud se to nevylucovalo s pravidly MS,
malou sladkou odménu. Poté uz nasledovalo jen rychlé zpracovani a doplnéni

ziskanych dat a mohlo se pokracovat v dalsim Setieni.
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6 Vyzkumné metody

K ziskani dat byla zvolena testova metoda Ravenovych progresivnich
barevnych matic (CPM - z angl. Coloured Progressive Matrices). Jedna se
o nonverbalnit inteligenc¢ni test, ktery byl vytvoren z ptivodni verze Ravenovy
standardni progresivni matice (SPM), ale je upraven tak, aby byl vyuzitelny pro déti
od 5 do 11 let a obecné u kazdého jedince, pro n€hoz se povazuje standardni verze za
prili§ naro¢nou (Hennelova, 2013).

Soucasti testu je prirucka, testovy sesit a odpovédni arch. V prirucce
jsou uvedeny piesné postupy pro individuélni i skupinovou administraci. Pro nas
vyzkum byla zvolena prace individualni, abychom se mohli 1épe zamérit na konkrétni
projevy ditéte pri testovani a presné€ji zmérit celkovy ¢as. Normy jsou uvedeny
v percentilech pro déti od 5,5 do 11,5 let véku a pro dospé€lé od 65 do 85 let véku
(Hennelova, 2013).

Vysledky byly hromadné vyhodnocovany az po ukonceni celého praktického
vyzkumu. Nejprve se musely vyhodnocovat zaznamenané odpovédi podle skorovaciho
klice, ktery je soucasti testu CPM. U kazdého ditéte se secetly body za spravné
oznacené odpovédi a dle souctu téchto bodu a piresného véku ditéte ke dni testovani
se vtabulce! nasla hodnota dosazenych percentil, dle které se posléze vysledek
zaiazoval do prislu$né inteligenc¢ni kategorie (stupné).

Nevyhodou vyuziti Ravenova testu shledavame poskytnuti pomérné malé
prilezitosti k porovnani ditéte. Nékdy lze pro dosaZeni lepSiho porozuméni pristupu
ditéte k dlohdm dité pozadat o odivodnéni jeho volby. PiestoZe je v publikaci
Psychodiagnostika déti a dospivajicich dany test oznacovan za kulturné nezavisly a
tim i spravedlivéjsi nez vétSina ostatnich obecnych testli inteligence, vysledek
kulturné znevyhodnénych déti je i vtomto pripadé v mensi mire ovlivnén zpiisobem

vychovy a vzdélavani.

10 Nonverbalni = neméii verbélni (,,slovni®) inteligenci.
11 Jedna se o tabulku CPM VII — détské percentily, ve vyhodnocovacim klici, ktery je soucéasti testu
CPM.
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6.1 Inteligenc¢ni stupné dle skorovaciho klice

V této podkapitole uvadime rozliSeni inteligencnich stupni dle skoérovaciho

klice. Na toto rozdéleni budeme posléze navazovat v diskuzi.

Stupen Dosazené percentily Popis
95. a vyse sintelektove vynikajici“
75. — 89. sjednoznacné nad primérem
v intelektové schopnosti®
90. — 94.
25. — 50.
vys$i neZ median anebo 50. sintelektoveé primérny*

nizs$i nez median

11. — 25. sJjednoznacné pod primérem
v intelektové schopnosti®
25. — 6.
pod 5. sintelektoveé poskozeny*

Tab. 2: Inteligenc¢ni stupné (Raven, J.C.)
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7  Prezentace vysledku vyzkumného sSetreni

V této casti budou predstaveny vysledky vyzkumného Setfeni. Struktura této
¢asti bude odpovidat jednotlivym vyzkumnym otazkam. Pro prehled nejprve uvedeme
tabulku s vysledky déti, rozdélenych dle inteligen¢nich stupnd.

3 7>3 2 4,9 1 2,4 4 9,8 10 24,4

6 146 6 146 4 98 8 195 24 585

1 2,4 4 9,8 3 753 2 4,9 10 24,4

- 9 22,0 6 14,6 8 19,5 7 17,1 30 73,2

4 9,8 Y Y 3 753 1 2,4 8 19,5

Tab. 3: Pocty déti v danych inteligenc¢nich stupnich
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7.1  Vyzkumna otazka ¢. 1:

Jakych vysledkdi v ramci kognitivni trovné dosahuji déti v bézné MS?

PRUMERNE SKORE
35
30
25
20 18.48
15

10

b&ina MS

Graf 1: Primérné skore déti v bézné MS

Z grafu vyplyva, Ze déti vbézné MS dosahly priimérného skoére v testu CPM
vysledku 18,48 bodt.

Bézna MS
W bé7na MS chlapci bézna MS divky
35

29
30

25
. 1785 1944

15 11

9

Prdmérné skore Nejvétsi skore Nejmensi skore

10

[52]

Graf 2: Primérné skore, nejvétsi a nejmensi skore chlapcii a divek z béznych MS
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Z vy$e uvedeného grafu vyplyva, ze primérné skore chlapcii zbézné MS se
nachazi varovni 17,86 bodi a divky z béZnych MS dosahuji primérného vysledku
19,44 bodu. Nejvétsiho skore byl pocet bodi 29, kterého dosahl jak jeden z chlapcti,
tak jedna z divek. Nejmensi skore chlapci bylo 9 bodt a nejslabsi vysledek divek

z bézné MS dosahuje 11 bod#.

7.2 Vyzkumna otazka ¢. 2:

Jakych vysledkd v rameci kognitivni tirovné dosahuji déti v Montessori MS?

PRUMERNE SKORE
35
30
25
20 17.56
15

10

Montessori MS

Graf 3: Primérné skore déti z Montessori MS

Z daného grafu méizeme poznat, 7e primérny vysledek déti z Montessori MS se

nachézi ve vysi 17,56 bodf.
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Montessori MS
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Primérné skore Nejvétsi skore Nejmensi skore

Graf 4: Primérné skore, nejvétsi a nejmensi skore chlapci a divek z Montessori MS

Z vyse uvedeného grafu vyplyva, Ze priimérné skore chlapeti v Montessori MS
je primeérné 19,22 bodi. U divek je vysledné prumérné skore 15,89 bodi. Nejvyssi
dosazeny vysledek u chlapcii je 30 bodi, zatimco divkam z Montessori MS se podafiilo
dosdhnout 23 bodi. Nejnizsi pocet bodl (11) ziskal jeden z chlapcti, divéi nejslabsi

skore je ve vysi 13 bodii.
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7.3 Vyzkumna otazka €. 3:

Jakych vysledkd v ramci kognitivni tirovné dosahuji divky v MS?

PRUMERNE SKORE
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20 17.67
15

10

divky

Graf 5: Priimérné skore vSech divek

Z daného grafu muZeme zjistit, Ze celkovy primérny vysledek vSech

testovanych divek je 17,67 bodd.

Pramérné skoére - divky
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béina M$ Montessori MS vesnice mésto

Graf 6: Primérné skore divek v bézné a Montessori MS, MS na vesnici a ve mésté
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Zvyse uvedeného grafu mizeme odvodit, Ze primérné skore vsech divek
vbézné MS je 19,44. V Montessori MS dosahly divky primérného vysledku 15,89
bodt. Divky, které navstévuji MS na vesnici, ziskaly primérné 16,80 bodi a divky

z méstskych MS obdrzely v priiméru rovnych 18,00 bodd.

Divky

B Prdmérné skore Nejvétsiskore M Nejmensi skére

35
30 29
25

20 17.67

15

10

Graf 7: Primérné, nejvétsi a nejmensi skore vSech divek

Z grafu vyplyva, ze primérné skore divek je 17,67 bodii, nejmensi skore divek

je 29 bodti a nejslabsi vysledek divek je 11 bodi.
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7.4 Vyzkumna otazka ¢. 4:

Jakych vysledkéi v ramci kognitivni tirovné dosahuji chlapci v MS?

PRUMERNE SKORE
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20 18.39
15
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chlapci

Graf 8: Primérné skore vsech chlapct

Z vyse uvedeného grafu vyplyva, zZe primeérné skore vSech chlapci je 18,39
bodi.
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Graf 9: Primérné skore chlapcii v béZné a Montessori MS, v MS na vesnici a ve
meésté
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Z daného grafu mizeme vyvodit, ze primeérny vysledek vSech chlapcii z bézné
MS je 17,86 bodl a vSech chlapcti z Montessori MS je 19,22 bodd. Chlapci z MS na
vesnici ziskali priimérné 15,29 bodii a chlapci z MS ve mésté ziskali priimérny pocet

bodi 23,22.

Chlapci

W Primérné skére Nejvétsi skére  m Nejmensi skore
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Graf 10: Primeérné, nejvétsi a nejmensi skore vSech chlapct

Z vyse uvedeného grafu vyplyva, Ze primérny dosaZzeny pocet bodd vSech

chlapct je 18,39. Nejvyssi ziskané skore se nachazi na tirovni 30 bodii, oproti tomu

nejnizsi vysledek, kterého dosahl jeden z chlapci, je 9.
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7.5 Vyzkumna otazka ¢. 5:

Jakych vysledkd v ramci kognitivni trovné dosahuji déti v MS na vesnici?

PRUMERNE SKORE
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15.68
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vesnice

Graf 11: Primérné skore vSech déti na vesnici

Z grafu miizeme vy&ist, ze primérny dosazeny vysledek déti z MS na vesnici je
15,68 bodu.
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Graf 12: Priimérné, nejvétsi a nejmensi skore chlapeti a divek z MS na vesnici
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Z grafu vyplyva, Ze primérné skore chlapct z MS na vesnici je 15,29, zatimco
divky dosahly priimérného poétu bodii 16,80. Nejvyssi pocet bodd u chlapct z MS na
vesnici byl 22 a u divek 23. Nejslabsiho vysledku (9) dosahl jeden z iad chlapcti, u

divek se nejmensi skore nachazi na tirovni 13 bod.

7.6 Vyzkumna otazka ¢. 6:

Jakych vysledkd v ramci kognitivni irovné dosahuji déti v MS ve mést&?

PRUMERNE SKORE
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Graf 13: Priimérné skore déti z MS ve mésté

Z daného grafu miizeme zjistit, Ze primérny dosazeny pocet bodii u déti
z méstskych MS je 20,14 bodii.
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Graf 14: Primérné, nejvetsi a nejmensi skore u chlapcii a divek z MS ve mésté

Zvyse uvedeného grafu zjistujeme, Ze primérny vysledek chlapcii z MS ve

mésté je 23.22 bodti. Primérné skore divek z MS ve mésté je 18,00. Nejvétsi dosazeny

vysledek u chlapci je 30 bodii a u divek 29, zatimco nejnizsi pocet bodi u chlapcti je

15 a u divek 11.
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8 Limity vyzkumného Setreni

Nez bude pristoupeno k interpretaci vyzkumnych otazek, bude pozornost

vénovana moznym limitim nebo problematickym aspektiim vyzkumné ¢asti prace.

Existuji jisté vnéjsi a vnitrni vlivy, které mohou do urcité miry ovliviovat ¢i
zkreslovat vysledek Setfeni. Jedna se naptiklad o velmi maly vyzkumny vzorek.
Cim vétsi vyzkumny soubor dokdZeme otestovat, tim vice je ziskany vysledek validni.
N4&s vyzkumny soubor bohuzel neni natolik Siroky, abychom z ného mohli vyvozovat

dostatecné kvalitni zavéry.

Dal$im negativnim faktorem, ktery mohl ovlivnit vysledek naseho Setreni, je
aktualni Groven pozornosti a soustredénosti testovaného ditéte. Domnivame
se, ze velice zalezi na tom, zda je dité unavené nebo odpocaté, v které denni dobé je
test provadén, do jaké miry je vnéjSimi ¢i vnitfnimi faktory rozptylovano. Také je
dtlezité, aby dité bylo testem zaujato natolik, Ze mu bude ochotno vénovat veskerou
svou pozornost. Dité miize byt béhem testovani ovlivhéno téz svym aktuilnim

zdravotnim a psychickym stavem.

Také osobnost testujiciho miizeme zaradit do aspekti, které ovliviiuji
chovani ditéte béhem testu, a tim posléze i vysledek. Soustiedénost ditéte mohla u
nékterych déti dle naseho nazoru narusit nedtvéra nebo ostych vidi testujicim.
Naopak i priliSna naklonnost k danym osobam mohla narusit priabéh testovani. Mali
respondenti opa¢ného pohlavi mohli byt testujicimi natolik zaujati, Ze tim tézZ mohlo

byt z¢asti negativné ovlivnéno klidné psychické rozpolozeni ditéte.

Je mozné, ze se dit€ s danym testem v blizké dobé jiz setkalo, a tak je ovlivnhéno
svou predchozi zkusenosti. I v tomto piipadé se jedna o narusujici faktor a mtze

tim byt ¢asteéné sniZena validita ziskaného vysledku.

Jako posledni aspekt, ktery mohl ovlivnit vysledek testovani, je skutecnost, ze
byly déti testovany pouze jednou vybranou metodou. Je pochopitelné, Ze ¢im vice
vyzkumnych metod zkombinujeme, tim vice je ziskany vysledek platny. Vyuzitim vice

testovych metod bychom zkvalitnili celkovy vysledek.
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9 Diskuse

V této Casti prace budou interpretovany vysledky vyzkumu. Struktura bude
odpovidat jednotlivym vyzkumnym otazkam.

9.1 Interpretace vyzkumné otazky ¢. 1:

Zvyse uvedenych grafti vyplyva, Ze primérné skére déti vbézné MS se
nachézi na arovni 18,48. Abychom mohli vysledek zaradit do pasma podle tabulky ¢&.
2 (inteligenc¢ni stupn€), musime nejprve urcit hodnotu percentil, kterou ziskame
pomoci primérného véku vsech respondentti. Primérny vék byl vypoditan na 6 let a 4
mésice, coz spada podle tabulky do sloupce 6,5 let. Vysledek déti v bézné MS tedy
dosahuje hodnoty vyssi neZ 50. percentil a spada tak do stupné III+, tedy do lepsi
Casti pasma s oznacenim ,intelektové prameérny®“. Vramci naseho vyzkumu se
jedna o druhy nejlepsi bodovy vysledek. Na prvnim misté se nachazi déti z méstské
MS s primérnou hodnotou 20,14. Déti vbéZné MS jsou dle naseho vyzkumu
vpriméru lepsi, nez déti v Montessori MS a také neZ déti z matei'skych $kol na
vesnici. Primérné skore chlapcti vbézné MS je lepsi nez skére divek. Stejné tak
nejvyssiho vysledku doséahl jeden zchlapcii, a to o jeden bod vice, nez nejvyssi
dosazeny vysledek divek zbéiné MS. Nejslabsiho skére dosahla jedna z divek,
s dosaZenym poétem 9 bodil, zatimco nejnizsi vysledek u chlapct v bézné MS byl o

CtyTi body vice.

V béZnych MS, Ize tedy zavérem ¥Fici, maji déti v priiméru lepsi vysledky nez
vétsina nami zkoumanych skupin, a dale také, Ze v nasem testu uspély 1épe divky

nez chlapci.

9.2 Interpretace vyzkumné otazky c¢. 2:

Déti v Montessori MS dosahuji dle naseho vyzkumu vriamei kognitivni
urovné primeérného skoére ve vysi 17,56 bodid. Dosahuje tedy nad 50. percentil a
spadd do kategorie III+ soznacenim ,intelektové pramérny“. S danym
pramérnym poctem dosazenych bodi se nachazi mezi nasimi vyzkumnymi soubory
na predposlednim misté. Primérny pocet dosaZenych bodi v Montessori MS je jen o

0,11 bodu niz§i nez primeérné skore u vSech divek. Piesto k nejlepsimu priméru,
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ktery dle naseho vyzkumu ziskaly déti v méstskych MS, chybi détem z Montessori MS
jesté pres 2,5 bodu. Chlapci ve vyse uvedenych alternativnich §kolach uspéli 1épe -
ziskali primérné skore 19,22 bodi, zatimco divky ziistavaji se svym o 3,33 body
niz§im primeérem za chlapci. Nejvyssiho skére v Montessori MS dosihl jeden
z chlapci s vysledkem 30 bodi, coz je zarovenn o bod lepsi vysledek, nez nejlepsi
dosazeny vysledek v béznych MS. Nejniz$i pocet bodi (11) ziskal v Montessori MS

také jeden z chlapci.

V zavéru této vyzkumné otazky muzeme vzhledem k vysledkim prizkumu
usoudit, Ze vysledné skore déti z Montessori MS se nachézi v horsi poloviné nasich

vybranych testovanych skupin.

Pokud srovname vysledky testii u danych dvou Setfenych skupin, zjistime, ze
déti zbéZné MS dosahly lep$iho priimérného vysledku nez déti
z Montessori MS. Presto ale rozdil neni dost velky na to, aby se skupiny liily i
vyslednou Kkategorii. Obé skupiny déti s odliSnymi typy vzdélavacich
programu se nachazi v kategorii III+, soznaCenim pasma: ,intelektové

pramérny*“.

9.3 Interpretace vyzkumné otazky c¢. 3:

Pii testovani vyzkumného souboru, ktery se skladal pouze z divek, jsme
zjistili, Ze divky dopadly v testu huare nez chlapci. Divéi vysledek se (v primeéru
17,67 bodi1) se nachazi nad 50. percentilem, tudiz téz v kategorii IIT+ s oznac¢enim
pasma yintelektové prumérny“. Do primérného skére chlapcti chybi divenkam
témér tri ¢tvrté bodu, (coz je nepatrny rozdil ve srovnani napiiklad s rozdilem mezi
divkami a chlapci pouze v ramci Montessori MS, kde divkdm chybélo do priimérného
skore chlapcii pres pét bodi). Divky jejich celkové skore totiz témér dorovnaly svymi
vysledky ve skupiné ,MS na vesnici, kde dosahly v priiméru vyssiho poétu boddi nez
chlapci. Celkové nejvétsi skore mezi divkami ziskala respondentka s po¢tem bodt 29,

a naopak nejslabsi vysledek mezi malymi sle¢énami byl 11 bodt.

Béhem vyzkumu pomoci Ravenova testu si autori pov§imli mirného zaostavani

divek za chlapci, coz se poté pri vyhodnoceni vysledki také, da se fici, potvrdilo.
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Divky sice ziskaly nizsi primeérné skore nez chlapci, ale prestoZe jsme ptivodné

ocekavali patrné€jsi rozdil, rozdil mezi primeéry je ve skute¢nosti velmi nevyrazny.

9.4 Interpretace vyzkumné otazky ¢. 4:

Pri vyhodnoceni jsme zjistili, Ze primérné skoére v nasem testu u vsSech
chlapct se nachazi ve vysi 18,39 bodd. Spada tedy do stupné III+, ,intelektové
prameérny“. Ve srovnani s ostatnimi skupinami je dany primérny vysledek v poradi
tieti mezi vSemi testovanymi skupinami, tudiz se jesté vesel do poloviny soubort
s lepsimi vysledky. Lep$i jsou uz jen skupiny ,bézné MS“ a ,méstské MS“. Za prvnim
mistem ovSem chlapci stale jesté zaostavaji za méstskymi détmi v priméru o jeden a
tii ¢tvrté bodu. Ve srovnani s détmi z béznych MS je jiz vysledek velmi tésny — rozdil
mezi nimi je pouze necela desetina bodu. Nevyssi dosaZzeny pocet bodi u chlapci byl

30 a naopak nejslabsi vysledek 9 bod.

Vychazeli jsme z predpokladu, Ze chlapci jako ,muzské, technické typy“ maji
vrozené lepsi neverbalni inteligenci nez Zeny (divky) jako spoleéenské a ,verbalné
inteligentni“ typy. Pokud ale nase vysledky shrneme, dojdeme k zavéru, Ze neverbalni
inteligence chlapcti se od divek nakonec az tak vyrazné nelisi, jak se nejprve pri
testovani predpokladalo. Chlapci sice ziskali v primeéru vice bodu nez divky,
ale presto se vysledky chlapct i divek nachazi v kategorii III+, tedy

v pasmu, oznac¢eném jako ,intelektové prumeérny*.

9.5 Interpretace vyzkumné otazky ¢. 5:

Priimérné skore déti z MS na vesnici se nachézi na Grovni 15,68 bodd. Je to
v porovnani se vSemi ostatnimi vyzkumnymi skupinami nejslabsi vysledek ze vSech,
tudiz zaujima az posledni misto. Vesnické déti se tedy umistily mezi 25. a 50.
percentilem, tudiz spadaji do kategorie III, do stfedniho pasma s oznacenim
sintelektové pramérny“. Prestoze je v nasem vyzkumu dany vysledek umistén az
na poslednim mist€, je naprosto v normé. O jedno misto vySe se umistila skupina déti
z Montessori MS, a to v priméru o necelé dva body. Z daného souboru ziskali chlapci
primérny pocet bodi 15,29 a divky 16,80. Divky tedy v dané skupiné dosahly

lepsiho vysledku nez chlapci. Nejvyssiho poctu bodt dosahla divka, ovSem s pouze
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23 body, zatimco s nejniz§im poctem bodi (9) skoncil v dané vesnické skupin€ jeden

z fad chlapci.

9.6 Interpretace vyzkumné otazky ¢. 6:

Ze vSech vyzkumnych souboril skonéila s nejlep§im primérnym vysledkem
(20,14 bodi1) skupina déti z MS ve mésté. Tento vysledek déli od skupiny umisténé
na néasledujicim misté 1,66 bodu a od skupiny na posledni pficce 4,46 bodu.
Nejvétsiho skore ve vysi 30 bodi dosahl jeden z chlapcii, zatimco nejnizsiho vysledku,
11 bod{i, dosahla jedna z divek. Vysledek déti z MS dosahuje 75 percentil, s ¢im7 se
nachazi v kategorii II, tedy v pAsmu, oznaceném ,,jednozna¢né nad prameérem
v intelektové schopnosti“. Co se tyc¢e porovnani chlapct a divek ve skupiné déti
z méstskych MS, zvitézili jednoznaéné chlapei nad divkami, jelikoZ rozdil mezi
jejich priméry je 5,22 bodu, coz je nejvétsi rozdil v primérnych vysledcich mezi
nasimi predskolnimi respondenty Zenského a muzského pohlavi ve vSech vybranych
vyzkumnych souborech. Chlapci se svym primérem 23,22 bodii zdané skupiny
dosahli rovnéz nejvyssiho primérného vysledku ze vsech skupin. Prestoze primeér
divek byl vtéto skupin€ v porovnani srozdily mezi chlapci a divky v ostatnich
souborech podstatné vétsi, primérny vysledek divek nebyl viibec $patny. Rovnych 18
primérnych bodi je vysledek, ktery se stale jesté nachézi vlepsi poloviné

primérnych vysledki vSech danych vyzkumnych skupin.

Pokud srovname vysledky déti z vesnickych matetskych skol a déti z méstskych
matefskych Skol, zvitézily nad vesnickymi predskolaky déti z mést. Déti
zMS na vesnici se umistily v kategorii III s oznacdenim ,intelektové
pramérny®, déti zMS ve mésté vkategorii II, ,jednoznaéné nad

prumeérem v intelektové schopnosti®.

Vysledky nam ukazuji na skutecnost, Ze nejlépe v Ravenové testu uspély
déti z méstskych MS, a také, Ze chlapci uspéli celkové v priiméru mnohem
lépe nez divky. Divky ovSem také nedopadly nejhiife, jejich primérny pocet
ziskanych bodi 18,00 je v Gspésnéjsi poloviné vsech ziskanych vysledki. Dle naseho
nazoru Slo vzhledem k charakteru vybrané skupiny spiSe o nahodné seskupené

nadané déti. S tim, ze by mélo mit umisténi mater'ské skoly zasadni vliv na neverbalni
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inteligenci déti, si dovolujeme spiSe nesouhlasit. Vysledek vysvétlujeme tim, Ze jsme

pri praktickém vyzkumu ndhodné narazili na skupinu nadanéjsich deéti.

Domnivame se, Ze se na vysledcich pravdépodobné mohl odrazit také (jiz
v predchozich podkapitolach zminovany) rozdil mezi neverbalni inteligenci muzt a
zen, tedy v nasSem pripadé chlapcti a divek. Jsme toho nazoru, Ze chlapci maji vrozené
dispozice pro snadn€jsi rozvoj neverbalni inteligence, zatimco divky jako
emocionalné zalozené bytosti maji predpoklad pro vice rozvinutou verbalni

inteligenci.
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Zavér
Tato bakalarska prace se zabyvd Ravenovymi barevnymi maticemi a

jejich uplatnitelnosti pii vySetreni skolni zralosti.

Prace je rozdé€lena na dvé casti. Prvni ¢ast prace je teoreticka a je v ni popsana
z teoretického hlediska problematika détského vyvoje a skolni zralosti. Prvni kapitola
je vénovana charakteristice predskolniho obdobi ditéte z hlediska télesného,
psychického, socialniho, emoc¢niho a kognitivniho vyvoje. Je vénovana pozornost i
struénym charakteristikdm predskolniho obdobi v pojeti vybranych vyznamnych
osobnosti. Ve druhé kapitole jsou charakterizovany vsechny oblasti posuzovani skolni
zralosti. Uvedeno je hned nékolik definic Skolni zralosti dle rtznych autord.
Pozornost je vénovana oblasti fyzické, kognitivni, socidlni a emocionalni. Tteti
kapitola se vénuje zakladnim principim Standardnich progresivnich matic a
charakteristice jejich upravené verze, vytvorené pro détskou populaci, tedy Barevnych

progresivnich matic. Pozornost je vénovana jejich jednotlivym subtestim.

Druh4, prakticka c¢ast, se zabyva analyzou kognitivnich funkei pomoci
Ravenovych barevnych matic u déti v mateirskych skolach. Hlavnim cilem
prace byla analogie kognitivni irovné u déti prostrednictvim Ravenovych barevnych
matic ve vztahu k riznym typtim programi predskolniho vzd€lavani, k pohlavi déti a
k umisténi materské skoly. Vyzkumny soubor je tvoren 41 détmi predskolniho véku
z riznych materskych skol Olomouckého, Stredoceského a Jihomoravského kraje.
K ziskani dat byla vyuzita testova metoda Barevnych progresivnich matic. Vysledky
vyzkumu byly zaznamenany do tabulek a nasledné vyhodnoceny. Z vysledki vyzkumu
je patrné, ze nejlépe vdaném kognitivnim testu dopadl vyzkumny soubor
slozeny z déti v materskych skolach ve meésté. Jako druha skonéila skupina
déti zbéznych MS, dale nasledoval soubor sloZeny pouze zchlapci a po ném se
umistila skupina divek. Na predposlednim misté skoncily déti z Montessori
mateiskych skol a nejslabsi vysledky v testu Barevnych progresivnich matic
ziskala skupina déti z mateiskych skol na vesnici. Neni tedy vylouceno, zZe

dané aspekty maji vliv na kognitivni uroven déti.
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Piilohy

Priloha ¢. 1: Informovany souhlas

INFORMOVANY SOUHLAS

Souhlasim stim, Ze se muj syn/moje dcera zGcastni anonymniho vyzkumného Setieni
zaméFeného na kognitivni procesy déti v MS pomoci Ravenova obrazkového testu, ktery bude
provadét s predskolnimi détmi studentka Adéla Rejmanova. Ziskana data budou pouzita pro
tvorbu bakalarské prace zadané na Pedagogické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci,

Katedie psychologie a patopsychologie.

dne piijmeni a podpis




