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Anotace

Zaverecna bakalarska prace, kterd nese nazev ,,Jazykovy program zaméfeny na rozvoj
slovni zasoby déti v MS¥, se zabyva rozvijenim slovni zasoby u déti predskolniho véku,
a to jak deti Ceskych, tak déti z cizojazycné odlisného prostredi. Prace je rozdélena na dvé
Casti. V teoretické Casti popisujeme détsky vyvoj fe¢i a komunikace S detailnéjSim
zam¢ienim na predSkolni vek, ktery soucasné charakterizujeme. Podrobnéji se vénujeme
jazykové vychové déti v MS s diirazem na shody a rozdily déti Geskych a déti-cizinci.
Uvadime vhodné metody pro efektivni rozvoj slovni zasoby vSech déti predskolniho véku

v MS.

V praktické ¢asti se veénujeme vytvoienému jazykovému programu ,,U¢ime
se a pozndvame nova slova“ a jeho ovéteni v praxi. Uvadime vysledky akéniho vyzkumu

a vyhodnocujeme strukturovany rozhovor s pani uéitelkou.

Kli¢ova slova: predskolni v€k; matefska Skola; dit€¢ s matefskym jazykem cestinou; dité-

cizinec; slovni zasoba; jazykova vychova v MS; metody jazykové vychovy v MS



Annotation

The bachelor thesis ,,Language program focused on development of vocabulary
in children in preschool deals with vocabulary development in preschool children, both
Czech children and children from foreing language backgrounds. The thesis is divided
into two parts. In the theoretical part we describe and characterize child’s speech and
communication development with a more detailed focus on preschool age. We take
a closer look at language education for children in kindergarten with an emphasis
on similarities and differences between Czech and foreing children. We present suitable
methods for effective development of vocabulary of all preschool children

in Kindergarten.

In the practical part we focus on the created language program ,,Learning and recognizing
new words“ and it’s practical use. We present the results of the action research

and we evaluate a structured interview with the teacher.

Keywords: preschool age; kindergarten; child with Czech as a first language; child
foreigner; vocabulary; language education in kindergarten; methods of language

education in kindergarten
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Uvod

V soucasné dobé stale stoupa pocet déti-cizinct ve tfidach MS. Neni tedy neobvyklé,
ze se v tomto prostiedi s détmi, které maji odliSny matefsky jazyk, bézné¢ setkavame.
Rada déti-cizincti se potyké s nedostateénou znalosti Geského jazyka, kterd je Easto stavi
do nepfijemnych situaci. Snahou pedagogti je zaélenit déti S odliSnym matefskym
jazykem do kolektivu déti s matefskym jazykem CeStinou a soucasné poskytnout kvalitni
jazykovou podporu. Zaroven i nékteré Ceské déti maji problém se slovni zasobou
a celkovou komunikaci, a tak je pro pedagogy v MS velmi naroéné uzptsobit vzdélavaci
program, metody, formy a pfistup k détem tak, aby byly jazykové podporovany vSechny
deéti.

Bakalaiska prace se zabyva rozvojem slovni zasoby vsech déti predskolniho véku. Diraz
je kladen na jazykovou podporu a rozvoj slovni zasoby u déti z cizojazy¢né odlisného

prostiedi.

V teoretické casti bakalaiské prace stru¢né popisujeme vyvoj fe¢i a komunikace
od narozeni do tii let véku ditéte, ptficemz se podrobné&ji vénujeme shodné problematice
u ditéte predskolniho v€ku a soufasné ptredSkolni obdobi struéné charakterizujeme.
V nasledujici kapitole se zaméfujeme na jazykovou vychovu VMS, a to u déti
s matefskym jazykem ceStinou i déti s odliSnym matetskym jazykem. SnaZzime se uvést
shody a rozdily mezijazykovou vychovou ceskych déti a déti-cizincti. Jsou zde
predstaveny vhodné metody pro rozvoj jazykovych dovednosti viech déti v MS, které
se odrazi v praktické ¢asti bakalaiské prace a byly vyuZity ve vytvofeném jazykovém

programul.

Praktickd cast je vénovana cilim a vyzkumnym otdzkdm, které byly stanoveny
pro realizaci vyzkumu. Podrobné¢ je v této ¢asti pfedstaven vytvoteny jazykovy program
nesouci nazev ,,U¢ime se a poznavame nova slova® s jednotlivymi metodickymi listy.
Dale popisujeme &tyfmésiéni pribéh Setieni ve vybrané tfidé MS, interpretujeme
vysledky akéniho vyzkumu a piedstavujeme vyhodnoceni strukturovaného rozhovoru.

V zéavéru bakalarské prace odpovidame na vyty€ené vyzkumné otazky.

Cilem této bakalarské prace je vytvorit a ovéfit efektivni jazykovy program, ktery bude

uZite¢ny pro praci pedagogti v MS a soucasné bude détem poskytovat hravou a zabavnou
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formu uceni. Doufam, ze tato prace prinese mnoho vyhod pfi jazykové vychové vsech

ptredskolnich déti.
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1 Vybrané kapitoly vyvoje predskolaka

Dle Vagnerové (2005, s. 201) je piedskolni vék zasadnim vyvojovym obdobim, kdy dité

pfedevsim poznava svét okolo sebe a uci se v ném fungovat.

Pii tomto slozitém procesu se prudce vyviji fe¢ ditéte, ktera tizce souvisi s vyvojem
pam¢éti, vnimani a dal$imi poznavacimi procesy dilezitymi pro zivot (Kot'atkova, Pricha

2013, 5. 108).

1.1 Charakteristika ditéte predSkolniho véku

Obdobi piedskolniho véku je podle Thorové (2015, s. 383—-395), ve shodé s Vagnerovou
(2005, s. 173) vymezeno mezi tietim a Sestym rokem véku ditéte. Toto obdobi 1ze oznacit
za velmi vyznamny milnik v Zivoté ditéte, protoze dochdzi k n¢kolika zdsadnim zménam.
Béhem predskolniho obdobi se dit¢ vyviji a zdokonaluje v fad¢ oblasti. To je jeden
z ditvodi, pro¢ nalezneme V literatufe vicero oznaceni pro tuto Zivotni etapu jedince.

Autorky oznacuji predskolni vek také jako ,,Zlaty vék détské kresby* nebo ,,Veék hry*.

V predskolnim véku dité nastupuje do mateiské skoly (dale jen MS), coZ je pro dité zcela
novou zivotni etapou, kterd si s sebou nese nckolik novych poznatkl, povinnosti
a zkuSenosti. Dité¢ se setkavad s doposud pro néj nezndmym prostiedim, autoritami
a vrstevniky. Prochazi si sloZitym procesem adaptace a vSechny tyto zkuSenosti vyZaduji
po ditéti nabyvani samostatnosti, ktera je v MS vyzadovana. Pfedskolni dité si udrzuje
svilj poradek, samo se obslouzi, dava pozor na své véci a celkové se snazi byt vice

samostatné (Thorova 2015, s. 390, 395).
Pohybova oblast

Charakteristickym rysem ptedskolniho ditéte je rist, kdy se méni pfedev§im stavba téla.
Zmén si v§imneme piedevs§im v proporcnosti détského téla, coz umoznuje ditéti byt vice
koordinované pii pohybovych ¢innostech. S probihajicim ristem se zkvalitiiuje jemna
I hruba motorika a diky tomu dité projevuje zajem o nové aktivity. Oblibenymi byvaji
zejména vytvarné a pracovni aktivity, ¢i experimentovani s riznymi materialy (Thorova

2015, s. 390).
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Kotatkova, Pricha (2013, s. 104), stejné tak Thorova (2015, s. 382) se shoduji, ze u déti
v MS nelze piehlédnout zalibu v pohybu. Dité je v tomto véku aktivni, plné energie
a prostfednictvim pohybu si uziva legraci a zabavu. Potfebuje dostatek casu k pohybovym
aktivitdm a hram, aby doslo k naplnéni potfeb. Mizeme si vSimnout, Ze pohybové hry

a pobyt venku byvaji jedny z nejoblibenéjsich u déti predskolniho véku.
Socialni oblast

Podle Thorové (2015, s. 390, 391) mizi u predskolniho ditéte s nariistajicim vékem détsky
egocentrismus. Dité se tak uci travit ¢as se svymi vrstevniky, utvaii si nové socialni

vztahy, uci se respektu, kooperaci a komunikaci s druhymi.

Vztahem, ktery vzajemné probiha mezi détmi piedSkolniho véku, se zabyva Matéjcek
(2013, s. 48), ktery soudasné tvrdi, ze k MS a ditéti neodmysliteln& patii kamaradi.
Piedev§im v tomto ve€ku déti projevuji zajem poznavat nové vrstevniky, chtéji s nimi
travit Cas, sd€lovat své zazitky, hrat riizné hry a uzivat si s nimi zabavu. Prostfednictvim

spole¢n¢ straveného Casu si utvaii nova pratelstvi, kterd mnohdy pretrvavaji do budoucna.

1.2 Vyvoj reci a komunikace

,,Komunikace (z lat. Communicario = spolecnd ucast, sdileni) znamend dovednost
clovéka uzivat vyrazové prostiredky nejen k vymeéné informaci, ale i k vytvareni, udrzovani

a péstovani mezilidskych vztahii)“ (Thorova 2015, s. 224).

Komunikace je dilezitym nastrojem pro mezilidskou interakci. Slouzi lidem pfedev§im
k vyjadiovani svych pocitt, mySlenek, je povazovana za dulezity prvek pii fungovani

ve spolecnosti a lidé si diky ni vytvaii socidlni vztahy (Thorova 2015, s. 224).

Lidska te¢ predstavuje n€kolik podob. Pravé diky témto podobdm maji lidé moznost
dorozumivat se a komunikovat fadou zptisobti. Vzhledem k praktické ¢asti této zavérecné
bakalarské prace se zaméfime prevdzné na lexikalni rovinu jazyka déti predSkolniho
véku. Jak Thorova (2015, s. 229), také Bednatova, Smardova (2015, s. 29) vysvétluji
lexikalni rovinu jazyka jako urcitou slovni zasobu, které déti rozumi. Tato slova bézné

uzivaji, pojmenovavaji objekty okolo sebe a rozumi pokyntim od ostatnich.
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1.2.1 Dité a jeho FeC od narozeni do tii let

jiz v 8. mésici véku ditéte (Thorova 2015, s. 226, 227).

Vyvoj feci je dlouhodoby proces, pii kterém zaznamename vyrazné zmény a pokroky
V jazykové oblasti. V nasledujici kapitole stru¢né charakterizujeme vyvoj fe¢i od

narozeni do tii let véku. Nasledné se podrobnéji zamétime na predskolni vek.
Novorozenec

Za novorozenecké obdobi jsou oznacovany dle Thorové (2015, s. 342) prvni dva tydny
zivota. V tomto ¢ase se novorozenec dokdze sam projevovat rdznymi zvuky, provadi
vielijaké posunky a vysila gesta, kterymi se snazi néco sdélit. Casto se vyjadiuje kiikem,
prostfednictvim kterého dava najevo celou Skalu svych pocitl a potieb. U téchto projevi
snadno rozpozname kiik, ktery byva velice intenzivni a podrazdény. Tim upozoriiuje
své blizké okoli na to, ze je s né¢im nespokojeny. Na druhé strané se mtize jednat o kiik,

ktery byva spise ustrasSeny a smutny (Krycova 2018, s. 9).
Kojenec

V obdobi kojeneckého véku mezi prvnim a dvanactym mésicem Zivota plac a kiik stale
pretrvava, ovSem s naristajicim vékem se objevuje novy projev ,,broukani, kterym
kojenec reaguje na podnéty z okoli. Snazi se tak ziskat pozornost od ostatnich a sou¢asné

se zapojit do interakce mezi blizké osoby (Kot'atkova, Pricha 2013, s. 40).

Dalsim verbalnim projevem kojence, ktery nasleduje po broukani, je ,,zvatlani“. Lze ho
charakterizovat jako spojovani slabik. Tento projev je pro kojence typicky a jedna se spise
o experimentovani s hlasem, diky kterému vyjadiuje své emoce a usilovné se snazi
0 napodobeni zvuki ze svého okoli. V pribehu obdobi, kdy dit¢ Zvatla, zacina soucasné
poznavat svlj matetsky jazyk a okolo prvniho roku Zivota se u kojencli objevuji prvni

slova (Thorova 2015, s. 356-364).

15



Batole

Zatimco u novorozence a kojence pravdépodobné neshleddme pfevratné zmény tykajici
se vyvoje feci, u batolete v obdobi mezi prvnim a tfetim rokem véku zivota byva narast
jazykovych dovednosti znacn¢ rychlejsi. Dité objevuje nova slova, seznamuje se s nimi
a slovni zasoba stoupa pfiblizné o 1-2 nova slova za den. Dité se snazi nové poznana
slova aktivné pouzivat. Zprvu komunikuje jednoduchym pojmenovavanim, kdy své

potteby vyjadii jednim nebo dvéma slovy.

Vyslovnost batolete je nepiesna. Slova jsou velmi specifickd, spiSe se jen podobaji
sloviim, ktera uzivame. Casto v t&chto chvilich nemusime détem ani rozumét. Aby dité
mohlo vyjadfit své potfeby piesnéji, projevuje o znalost slov stale vétsi zdjem. Z tohoto
divodu nepftetrzité¢ pouziva otazku ,,Co fo je?“ S oblibou se ptd témet na vSe, ¢im
je obklopené, a tak se z faze, kdy experimentovalo s hlaskami, dostavame do obdobi,
kdy dité zacina uzivat jednoduché véty (Thorova 2015, s. 367-380).

1.2.2 Vyvoj fe¢i a komunikace od tri do Sesti let

Piedskolni dité projevuje nepiehlédnutelny z4jem poznévat vSe okolo sebe. Chee zkouset
nové ¢innosti, se kterymi se doposud nesetkalo a projevuje radost z noveé objeveného.
Zvé&davost ditéte mliZzeme povaZovat za jeden z dlvodu, pro¢ je predSkolni veék velmi
vyjimecny a specificky pro rozvoj jazykovych dovednosti, nartist slovni zdsoby
a celkovou komunikaci, ktera je dualezitym nastrojem pii procesu uceni (Mertin,
Gillernova 2015, s. 7-9).

PrestoZe je nartst slovni zdsoby jednou ze stézejnich charakteristik predSkolniho veku,
jak uvadgji Smelové, Prasilova (2018, s. 172) také Kotatkova, Priicha (2013, s. 41),
je nezbytné nutné brat v tivahu, Ze kazdy jedinec se vyviji svym individualnim tempem
a pottebuje pifi svém vyvoji odlisné mnozstvi Casu. Zejména ve slovni zasobé déti Ize
spatfit znacné rozdily.

Na komunika¢ni dovednosti ditéte ma vliv n€kolik faktord, které je tfeba zohlednit.

vvvvvv

socializaénim prostiedim, které ditéti poskytuje urCité vzory komunikace, a ty maji
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znaény vliv na jazykovy rozvoj ditéte. Na tomto tvrzeni se shoduji Kotatkova, Priicha

(2013, s. 42) i Krycova (2018, s. 19, 20).

Rada rodin poskytuje détem zcela pestré prostiedi V jazykové oblasti a dité je jiz
v predsSkolnim véku Vv komunikacnich dovednostech velmi znalé a zdatné. Na druhé
stran¢ muze dité vyrastat v prostfedi, které pro né¢j nebude dostatecné jazykove bohaté,
coz miize negativné ovlivnit jeho celkovy vyvoj. Z tohoto diivodu Pricha (2013, s. 41)
tvrdi, ze se miizeme v MS setkat s détmi, které budou velmi dobie lexikalng vybavené

nebo naopak s détmi, které mohou v této oblasti stradat.

Re¢ a celkova lexikélni oblast jazyka se v predskolnim véku zdokonaluje piedevsim diky
zvidavosti ditéte. Krycova (2018, s. 12) spolu s Thorovou (2015, s. 387) popisuji oblibené
otazky déti, kdy z ¢astého ,, Co to je? ““ postupné ptrechazi k otazce ,, A pro¢? ““. Tuto otazku
déti radi pouzivaji pfi nepfetrzitém vyptavani. Dité tedy zprvu pouze pojmenovavalo
jednotlivé objekty okolo sebe a nyni se postupné piesouva do faze, kdy touzi védét

souvislosti a tim slovni zasoba opét narusta.

Na tuto problematiku navazuje Matéjcek (2013, s. 48, 49), ktery se zmifuje
0 upovidanosti déti v MS. Nelze prehlédnout, Ze déti povidaji nepfetrzité a téméi kazda
volna chvile byva pro né¢ vhodnou pfileZitosti, kdy si mohou néco povédét. O vypraveni
svym kamaradiim, pani ugitelce i ostatnim zaméstnancim v MS maji takovy zajem,
ze komunikuji pfi volnych hrach, na vychazkach, dokonce i pfi fizenych Cinnostech.
Pro pedagoga muze byt slozité déti utisit, protoze vSe, co si sd€luji, je pro n¢ v danou

chvili velmi dualezité.

Réamcovy vzdélavaci program (2021, s. 22), (dale jen RVP PV) uvadi, Ze v tomto obdobi
je dulezité poskytovat détem dostatecny prostor k jejich projeviim a vytvaret vhodné
prilezitosti k tomu, aby doslo k napInéni potieb ditéte v feCové oblasti. Je tieba, aby m¢la
pani ucitelka v tomto ¢ase pochopeni, byla trpéliva, vyslechla dité a projevila dostatecny
zajem o to, co chce dité¢ sdélit, poptipadé o ¢em si chce povidat. Pokud se déti timto
zpusobem projevuji, miize pedagog tuto zkusenost povazovat za pozitivni zpétnou vazbu,

diky které vi, Ze v ditéti piirozené roste zajem o komunikaci.

Pokud porovname batole a ptredSkolni dité, patlavost, kterd je z vyvojového hlediska
u batolete zcela pfirozena se vytraci a détska fe¢ se znacné zlepsuje predevsim v oblasti

artikulace (Sulova 2015, in Mertin, Gillernova, eds., s. 16).
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Kry€ova (2018, s. 12) spolu s Thorovou (2015, s. 395) popisuji zkvalitnéni détského
projevu, kdy se obé shoduji v tvrzeni, Ze struéné véty, které déti doposud uzivaly,
se v prub¢hu predskolniho v€ku méni v obsahlé, s ¢imz se zaCina objevovat spravné
Casovani sloves a sklonovani slov. Ve véku od tii do Sesti let détsky slovnik nartista
rychlym tempem. Na konci piedSkolniho obdobi obsahuje détsky slovnik ptiblizné 5000
slov (Thorova 2015, s. 387).

1.3 Pamét’ a vnimani v predSkolnim véku

Postupné zdokonalovani poznavacich procest je dal$i z charakteristik ptfedSkolniho
ditéte. Do téchto procesu spada zejména pamét, vnimani, mysleni a fe¢. Vzhledem
k praktické ¢asti této zaverecné bakalarské prace se zamétime predevsim na dva procesy,
pamét’ a vnimani a jaky maji tyto procesy vliv na jazykovy vyvoj ditéte v predskolnim

veéku.

Pamét’ a vnimani spolu tzce souvisi. Lze je povazovat za velice dilezity aspekt pro rozvoj
jazykovych dovednosti ditéte. Prostfednictvim vnimani se dité s novymi slovy seznamuje
a diky paméti dochazi k naslednému zapamatovani nové poznanych slov (Kotatkova,

Priicha 2013, s. 98).

Aby déti v predskolnim véku pfijimaly informace, kterymi jsou obklopeny, dokazaly
vnimat, poznavat a nasledné si uchovat do paméti nova slova, vyuZzivaji vSechny smysly.
Kazdy smysl je pfi tomto procesu velmi dilezity. Podle Lynch, Kidd (2002, s. 110) tu
zastupuje zasadni tilohu zejména zrak. Podobn& se vyjadiuji i Bednafova, Smardova
(2015, s. 14-28), které¢ zminuji, ze zrakové vnimani je Gizce spjato s feci ditéte. Mizeme
si vSimnout, ze slova, ktera dit€¢ uziva, jsou pievazné spojena s jakousi vizudlni
zkuSenosti. Tedy s objekty, se kterymi se dité bézné setkava a ma Casto na ocich. OvSem
Kutéalkova (2010, s. 127) nedava pfednost pouze jednomu smyslu, ale tikd, Ze zapojeni

vSech smysll je pro déti k pfijiméani informaci nejefektivné;si.

S postupnym zdokonalovdnim paméti a vnimani prudce nartstd zdjem o hry. Mezi
oblibené fadime zejména pexeso, puzzle, aktivity s obrazky, pii kterych déti projevuji
zajem o pojmenovavani jednotlivych obrazku, skladani Casti v celek, ¢i vyhledavani

objektti. Je vhodné, aby této pfiilezitosti pani ucitelka vyuzila, déti podpofila
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a poskytovala dostatek prostoru pro realizaci téchto aktivit, prostiednictvim kterych

ptispiva Kk jazykovému rozvoji ditéte (Thorova 2015, s. 390).
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2 Jazykova vychova v MS

Hlavnim tkolem MS je prib&zné naplitovani vzdélavacich cili, které vedou k celkovému
rozvoji osobnosti ditéte. Pedagogové v MS se snazi rozvijet déti po viech strankach
a soucasné je vzdélavat tak, aby déti zazily usp&sny vstup do zakladni $koly (dale jen ZS)

a piechod z MS byl pro né plynuly a bez problémii.

Zejména ftec ditéte je tfeba v predskolnim obdobi neustdle rozvijet, a proto patii
podnécovani jazyka k jednomu z kliGovych cili piedikolniho vzdélavani (Smelova,

Prasilova 2018, s. 172).

Nejenze je rozvoj jazykovych dovednosti dilezity pro Uspé$nost ditéte v nasledujicim
vzdelavani, ale je tieba si uvédomit, ze napomaha celkovému fungovani ve spolecnosti,

a proto je mu v MS vénovana vyrazna pozornost.

RVP PV predstavuje pét vzdelavacich oblasti, které se snazime u ptedskolnich déti
rozvijet. Jednou z nich je ,,Dit¢ a jeho psychika®, kam spada podoblast ,,Jazyk a fe¢*.
V této oblasti by mélo byt zamérem pedagoga predevsim rozvijeni feci, kterému mizeme
napomoci vzdélavaci nabidkou obsazenou v dokumentu. Ta je velmi pestra a pribéznym
napliovanim cildi, od jednoduchého pojmenovani objekti, kterymi je dit€ obklopeno vede
az ke srozumitelnému projevu, ktery odpovida véku ditéte. Existuje samoziejmé nekolik
rizik, kterym je tieba se vyvarovat, aby byl rozvoj feCovych dovednosti uspésny.
Za ptiklad mizeme uvést, ze dit€¢ bychom neméli do komunikace nutit, m¢la by byt
zvolena vhodna a dostacujici motivace k feCovym projeviim ditéte, také je nutné, aby déti
mély spravny mluvni vzor a nebylo jim poskytovano pftili§ mnoho pocitacové techniky

(RVP PV 2021, s. 17-19).

2.1 Jazykova vychova déti s eStinou jako matefskym jazykem v MS

Kotatkova, Priicha (2013, s. 13) se zmiiiuji, jaky maji MS vliv na fe¢ a komunikaci dit&te.
Pani ucitelky si s détmi Casto povidaji individualn€ i1 hromadné, nechaji déti mluvit
samostatné, poptipad¢ zatazuji razné hry, které obohacuji slovni zasobu a pfispivaji
K lep§imu feGovému projevu ditéte. MS by tedy méla byt komunikaéné bohatym

a dostate¢n¢ atraktivnim prostiedim k jazykovému rozvoji déti.
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DIle RVP PV (2021, s. 18) by pedagog nemé¢l zapominat na zajisténi dostatku ptilezitosti
k samostatnému projevu ditéte. Tento prostor lze vytvaret u volnych her i fizenych
ginnosti. Pedagogové maji v MS zasadni postaveni, jelikoZ jsou pro déti jakymsi mluvnim
vzorem. S détmi fe€ procvicuji, kazdodenné komunikuji a déti je velmi Casto napodobuyji.
Proto je dulezité, jakym zplsobem a jak Casto pani ucitelka s ditétem komunikuje i jak
se slovné vyjadiuje, kdyZ neni v pfimém kontaktu s détmi. Na toto téma navazuje Sulova
(in Mertin, Gillernova, eds., 2015, s. 16), kterd uvadi, Ze pokud se s ditétem fec
neprocvicuje a neni zde poskytovan dostatek prostoru k samostatnému projevu,
nedochazi k rozvoji slovni zasoby a nerozviji se jazykové dovednosti, coz mize mit

na dité negativni dopad zejména pak v budoucim vzdélavani.

Zasadnim klicem ke spravnému rozvoji fecovych dovednosti v jazykové vychové
v MS byva klidné tempo, spravna artikulace, absence §i$lani, jednoduché a srozumitelné
vety, vzbuzovani zajmu o komunikaci, vypravéni ptibeéhll, vzajemna komunikace mezi

pani ucitelkou a détmi a v neposledni fadé motivace (Kry€ova 2018, s. 25, 26).

2.2 Jazykova vychova déti s odliSnym matefskym jazykem v MS

Zaleska (2020, s. 14) definuje dité-cizince nasledovné: ,, Diteé-cizinec chdapu jako nezletilé

I3

osoby pochazejici z jakékoli evropské ¢i mimoevropské zemé.

Autorka se také zmifiuje, Ze s détmi-cizinci se v sou¢asné dob& v MS b&zné setkavame
a jejich pocet stale stoupd. S timto tvrzenim se ztotoZnuje i Morgensternova (in Mertin,

Gillernova, eds., 2015, s. 205).

Literatura, ktera se zabyva détmi z cizojazyéné odlisného prostiedi v eskych MS,
predstavuje hned nékolik termind, kterymi déti-cizince mizeme oznacit. Novakova
(2020, s. 22) ve shod¢ s Linhartovou (2018, s. 10) pouzivaji termin ,,dit¢ s odliSnym
matefskym jazykem® (dale jen dit¢ s OMJ), zatimco RVP PV (2021, s. 37) dava piednost
terminu ,,dit¢ s nedostate¢nou znalosti ceského jazyka®. (Zaleska 2020, s. 9) pak preferuje
obecnéjsi oznaceni, a to sice ,,dité-cizinec”. Mezi hlavni a spolecnou charakteristiku

cizineckych déti patii predevsim komunikacni bariéra, se kterou se potykaji.

Dité, pro které je CeStina druhym jazykem se objevuje ve slozité situaci. Nejenze

se adaptuje na nové prostiedi, které nezna, ale soucasné se setkava s neznamymi lidmi
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a musi se vyrovnat s védomim, ze mluvi odlisSnym matetfskym jazykem oproti oStatnim
détem (Linhartova 2018, s. 34). Cizineckému ditéti by se méla poskytovat predevsim
moznost, kdy bude ve verbalni interakci s pani ucitelkou a ostatnimi détmi. Timto smérem
by méla byt vedena i jazykova vychova. MS je vhodnym prostfedim pro jazykovou
podporu déti-cizinct, protoze umoziuje détem ucit se cestinu jako druhy jazyk postupné.
Pribéznym vénovanim se jednotlivym tématiim nejsou déti zahlceny mnoha informacemi

Z nékolika oblasti.

Stejné jako u Eeskych déti i u déti-cizinet je dilezité si uvédomit, ze kazdy jedinec je jiny,
ma za sebou urc€ité zkuSenosti, zije v odlisném prostiedi a dosahuje jiné miry ve znalosti
eského jazyka. Ve tiidé MS se tak pedagogové mohou setkat s détmi-cizinci, kteii jen
Castetné neumi Cesky jazyk, s détmi-cizinci jejichz znalost ceského jazyka
je nedostate¢na nebo s cizinci, kteti ¢esky neumi viibec a ani nerozumi (Linhartova 2018,

s. 14).

V jazykové vychové déti s OMJ a déti s matefskym jazykem &estinou v MS neshledame
ptili§ mnoho rozdilii. Dle vzdélavaciho dokumentu RVP PV (2021, s. 37) maji vSechny
déti v MS spoleéné vzdélavaci cile. Klade se viak diiraz na snahu pedagoga, aby bylo
ke kazdému ditéti pfistupovano individudln€. Détem s OMJ béhem vzdélavacich ¢innosti
lze nabizet stejné aktivity jako détem ceskym, ale je vhodné vyuku piizplsobit tak,
aby se déti s OMJ citily co nejptirozenéji. Individualni pfistup lze uplatnit v podobé
respektovani neznalosti Ceského jazyka, dale je tfeba tyto déti jazykove podporovat,
poskytovat ohleduplny piistup a soucasné se snazit zapojit déti-cizince do kolektivu déti,
které nepochazi z cizojazy¢né odlisného prostiedi (Linhartova 2018, s. 91). Literatura
uvadi fadu metod a typi, které mohou pani ugitelky v MS praktikovat s ¢eskymi détmi

a soucasné V situaci, kdy tfidu navstévuje dité-cizinec.
Manasek, loutka, hracka

U spole¢nych i individualnich aktivit v pfedskolnim vzdélavani byvaji oblibenymi
jakékoli ¢innosti, pii kterych pani ucitelka vyuziva loutku k vzajemné komunikaci
S détmi. Prostfednictvim mandaska, hracky nebo jiz zminéné loutky pedagog motivuje
déti. Zamérem je docilit efektivnéjsi komunikace a snaha zapojit déti do ¢innosti. U téchto
aktivit je loutka pomocnikem pfi komunikaci mezi ditétem s matefskym jazykem

¢estinou, pedagogem a ditétem s OMJ. Dité-cizinec se tak snadné&ji zapoji mezi ostatni
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déti, 1épe odbourava pocit studu popiipade strachu z jiz zminéné komunikacni bariéry,

protoze jeho pozornost se poutd na manaska (Linhartova, 2018, s. 38).
Komunikace prostiednictvim obrazka

Re¢ je uzce spojena se zrakovym vniméanim, a proto je vhodné détem vse nizorng
ukazovat a vyuzivat riiznych vizualnich prvki. Existuje fada obrazkd, které se v MS
vyuzivaji ke znazornéni toho, co pedagog momentaln¢ potiebuje komunikovat s ditétem.
Vizualng mizeme znazornit rezim v MS, pravidla, riizné aktivity, které déti cekaji a dal3i.
Pokud dité-cizinec jasné vidi, co po ném pani ucitelka zada, poméaha mu tato vizualizace
pti piedstavé toho, co ho ¢eka, coz mize odbouravat strach, ktery cizinecké dité Casto
pocituje. Prostfednictvim obrazkt mohou déti-cizinci sdélovat své potieby a jednotlivé

pojmenovavat objekty okolo sebe (Linhartova 2018, s. 38-45).
Jasna a stru¢na komunikace

U nejmladsich déti v MS je tfeba pokladat jednoduché a jasné pokyny, nezahlcovat
je mnozstvim tkold a mluvit srozumitelné. V Kurikulu ceStiny jako druhého jazyka
pro predskolni a zakladni vzdélani (2021, s. 3), (dale jen Kurikulum CID) se uvadi,
7e obdobné by m¢la pani ucitelka piistupovat i k détem, které se potykaji s komunikacéni
bariérou. Je dilezité s ditétem komunikovat pomalu a nechat mu dostatek prostoru

K porozuméni a pochopeni informaci.

Instrukce je tfeba zadavat postupné a vyuzivat mensi pocet jednoduchych slov pro jasnost
a srozumitelnost. Pokud dit¢ sloviim nerozumi, je nutné poskytnout instrukce vice
nazorné, popiipadé¢ vyuzit jiz zminéné obrazky. Dilezité je spravné vyslovovat
a artikulovat aby dité védelo, co po ném pedagog zada a nedochazelo k neporozuméni.
Tyto déti byvaji Casto zmatené, a proto byva hlavni snahou pedagoga odbourani strachu
z komunikace, aby se v této oblasti mohlo dité dale rozvijet (Linhartova 2018, s. 92, 93).

Opakovani slov

Opakovani slov a slovnich spojeni hraje u déti s OMJ dilezitou roli. Po fazi, kdy dité
slovim UspéSn€¢ porozumi, je nutné¢ nasledné opakovani, diky kterému dochazi
k efektivnéj§imu zapamatovani. Je vhodné uZzivat uz$i slovnik a stejné znéni slov,
aby nebylo dit& piili§ zmatené. Pokud se v MS objevuji aktivity nebo ritualy, které pani

ucitelky s détmi Casto opakuji, je dllezité, aby byly vzdy ve shodném, ¢i alespon
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podobném znéni. Tim docilime, ze dit¢ danym situacim Iépe porozumi. Proto
je opakovani pro déti s OMJ zvlast’ dulezité a nemélo by se na néj zapominat (Linhartova

2018, s. 92, 93).
Komentovani situaci

Spole¢né a individualni aktivity s ditétem, ¢i zapojeni vizualnich prvkt jsou mnohdy
Kk procvi¢ovani a osvojovani druhého jazyka nedostacujici. Dal$i mozZnosti, jak podpofit
déti-cizince v druhém jazyce je komentovani situaci, které nastavaji béhem dne.
Komentovani lze vyuzivat u ¢innosti, kterym se v MS pani ugitelka s détmi béZné vénuje.
Je vhodné komentovat priitbézné aktivity (volné hry, fizenou ¢innost, prochazku, odchod
na toaletu, prubéh svaciny, ob&da, apod.) aby zejména déti-Cizinci slova slySely
co nejéast&ji. Je dilezité, aby bylo prostiedi MS pro cizinecké déti stejné komunikacné
bohaté jako pro Ceské déti. Tato forma poskytuje dalsi moznost jazykového rozvoje déti

(Linhartova 2018, s. 91).
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3 Vybrané metody pro rozvoj jazykovych dovednosti v MS

V MS se déti setkavaji s kazdodenni komunikaci, ktera probiha nejen vzajemné mezi
détmi, ale také mezi ditétem a pani ucitelkou, mezi détmi a dalSimi zaméstnanci MS.
Uz touto formou se pozitivné posiluji fecové a komunikaéni dovednosti ditéte
a procviCuje se slovni zasoba. Jazykovou oblast je potfebné rozvijet i mimo bézné
komunikaéni situace, atak se v MS vyuZivaji rizné aktivity a metody, které jsou
napomocné pfi rozvoji ditéte v jazykové oblasti. Sirokou $kélou aktivit se zabyvd RVP
PV (2021, s. 17, 18) v oblasti ,,Jazyk a fe¢*, kde jsou obecné vypsany aktivity a metody
spadajici do této oblasti. V nésledujici kapitole si vybrané metody predstavime

podrobnéji.

3.1 Pred¢itani

S nartistajicim vékem ptedSkolniho ditéte stoupa schopnost udrzet pozornost po delsi
dobu. Za jeden z ptikladi mizeme uvést zvladnuti poslechu c¢teného textu. Pokud
pedagog pracuje s textem tak, aby v ditéti vzbudil zajem, vhodn€ motivuje a jeho projev
je pro dité dostatecné atraktivni, byva tato aktivita u déti velmi oblibenou a pred¢itani
se fadi mezi vhodné metody pro rozvoj slovni zasoby. Mertin, Gillernova (2015, s. 169,
170) spolu s Bednafovou, Smardovou (2015, s. 72) povazuji tuto metodu za jednu

z nejefektivnéjsich.

Na text je mozné s détmi navazat prostfednictvim rozhovorti k danému piibéhu, klast
rizné otdzky vztahujici se k déji, osobnim zkuSenostem, poptipadé navazat vytvarnym
ztvarnénim piibéhu. Dle RVP PV (2021, s. 18) je tato metoda zadouci a méla by se v MS
zafazovat, nebot’ je diileZita pro nasledujici vstup do ZS. Je diilezité zminit, e napoméha

ditéti udrZet pozornost a komunikovat.

3.2 Obrazkové knihy a aktivity s obrazkem

Mertin, Gillernova (2015, s. 163—169) a Thorova (2015, s. 387) se ve svych publikacich
shoduji, Ze déti projevuji zalibu v obrazkovych knizkach. V MS je diileZité tuto p¥ileZitost

vyuzit a poskytovat détem dostatecny prostor k samostatnému i spolecnému prohlizeni
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knih, tzn., ze déti by mély mit ke kniham volny pfistup. Diky této aktivité se posiluje
koncentrace ditéte, podporuje rozvoj fantazie a v neposledni fad¢€ se pfispiva k poznavani

novych slov a pochopeni jejich vyznamu.

Samostatné prohlizeni knih neni jedinou z aktivit, ktera se s obrazkovymi knihami,
¢i samotnymi obrazky nabizi. Bednafovd, Smardova (2015 s. 32) predstavuji nékolik
aktivit s obrazky, které muzeme s détmi piedskolniho véku praktikovat pro posileni
lexikdlni urovné jazyka. Za piiklad mizeme uvést jednoduché vyhledavani
a pojmenovani objektl na obrazku, popis obrazku nebo d¢je, ktery se na ném odehréava,
¢1 jeho domysleni. Pani ucitelka mize pokladat détem otazky: ,,Kde? “, ,, Proc? “ Dale

se nabizi vyhledavani shod a rozdili nebo tvoteni nadiazenych pojmi.

Vsechny tyto aktivity s obrazky maji pozitivni vliv na rozvoj verbalniho vyjadfovani

ditéte, ktery zastupuje kli¢ovou roli v nasledujicim vzdélavani.

3.3 Rikadla, basni¢ky, pisné, rozpotitadla

Krycova (2018 s. 57) ve své publikaci zminuje praci s fikadly, pisnémi, basnickami
a rozpotitadly. Vyuziti téchto aktivit byva u déti v MS velmi oblibené a asté. Rikadla,
basni¢ky, pisné a riizna rozpocitadla jsou nedilnou souéasti vzd&lavacich aktivit v MS.

Nejenze ptispivaji k celkovému rozvoji ditéte, ale byvaji pro déti pfitazlivé a zabavné.

Tyto aktivity maji zna¢ny vliv na jazykovy rozvoj, zlepSeni artikulace a podporu slovni
zasoby. Aby nedochazelo k pouhému opakovani slov, kterym déti nemusi rozumét,
zapojuje se k jiz zminénym aktivitdm pohyb. Propojenim pohybu a mysli dité procvicuje
svoji pamét’, koordinaci pohybi, dale dochazi k pochopeni vyznamu texu, efektivnéjsimu
zapamatovani slov a v neposledni fadé se rozviji predstavivost ditéte. Pohybovych prvk,
které muzeme zatadit do fikadel, a détskych pisnicek se nabizi nékolik. Vhodna
je dramatizace, tane¢ky, jednoducha gesta apod. Rikadel a pisnicek je takové mnozstvi,
7e se daji vhodné piizptisobit aktudlnimu tématu v MS, & slovni zasobé, kterou si déti
potiebuji osvojit. Vhodna fikadla nalezneme napt. v Zagkové encyklopedii pro zacky

(Zagek, 2002), kde se fikadla vztahuji prevazné k néjakému podstatnému jménu.
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3.4 Dramatizace

RVP PV (2021, s. 18) ve shod¢ s Krycovou (2018, s. 67) uvadi, ze jednou z metod,
ve které I1ze najit mnoho benefitii pro rozvoj jazykovych dovednosti déti predSkolniho
veéku, je dramatizace. Prostiednictvim dramatizace déti posiluji a procvicuji slovni
zasobu, komunikuji se svymi vrstevniky i ostatnimi ucastniky dramatizace. V prabchu
dramatizace se dit¢ mize objevit v situaci, kdy je tieba, aby se spontanné vyjadfilo nebo
improvizovalo. Touto formou piispivame k srozumitelnému projevu, kterého by dité

melo byt schopné na konci predSkolniho vzdelavani.

Dramatizaci v MS lze realizovat nékolika zptisoby, pfi¢emz nemusi byt piili§ slozita.
Namétt, které odpovidaji predskolnimu véku, se nabizi vicero. Zprvu je vhodné zacit
jednoduchou dramatizaci, kterou miize byt dramatizace zvitat, osob, ¢i riiznych situaci.

Starsi déti zvladnou dramatizovat piibéh nebo pohadku (Krycova 2018, s. 7).

3.5 Vypravéni

V MS by se nemélo zapominat na vypravéni, které je efektivni metodou pro jazykovy
rozvoj ditéte. Vypravéni miize pani uditelka v MS zafazovat pied spanim nebo pfi
individualni i spolecné praci s détmi. Vypravéni pohadek, prib&éhi ¢i zazitkt s sebou
prinasi fadu vyhod, mezi které patii narist slovni zasoby, rozvoj fantazie, predstavivosti,
dité se také uci naslouchat druhému a osvojuje si spravnou gramatiku jazyka (Krycova

2018, s. 25).
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4 Cile a vyzkumné otazky

Zaverecna bakalafskd prace s nazvem ,,Jazykovy program zaméfeny na rozvoj slovni
zésoby déti v MS* ma vyty&ené dva cile a étyfi vyzkumné otazky. Cile se tykaji vytvoreni
a ovéteni jazykového programu nesouciho nazev ,,U¢ime se a poznavame nova slova‘“
ve vybrané MS. Vyzkumné otdzky maji za ukol zjistit, zdali je program piinosny pro

vytyCenou skupinu déti, poptipad¢€ jsou-li potieba néjaké upravy.

4.1 Cile

. Sestavit jazykovy program ,,Uc¢ime se a poznavame nova slova“ pro déti pfedSkolniho

veku s uplatnénim pro déti z cizojazy¢né odlisného prostredi.

. Ovéfit vyhotoveny jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova slova® v prostiedi

)%

MS.

4.2 Vyzkumné otazky

v

. Umoznuje jazykovy program ,,Uc¢ime se a poznavdme nova slova“ roz$ifeni slovni

zasoby u déti predskolniho véku?

. Je jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova slova“ nau¢ny i pro déti-cizince

v MS§?
. Které aktivity vidite jako nejptinosnéjsi pro rozvoj slovni zasoby vSech déti?

. Naplnuji zvolené aktivity vyty€ené cile programu ,,U¢ime se a pozndvame nova slova“?

Bude nutné na zdkladé strukturovaného rozhovoru jazykovy program upravovat?
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5 Jazykovy program

Pro tuto bakalaiskou praci byl sestaven jazykovy program, ktery by mél byt ndpomocny
zejména pedagoglim MS pfi jazykové podpofe viech déti predskolniho véku a soudasné

vyuzitelny pro déti z cizojazy¢né odliSné¢ho prostiedi.

5.1 Jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova slova*

Pro jazykovy rozvoj déti v MS byl sestaven jazykovy program s autorskymi obrazky,
zaméteny na rozvoj slovni zasoby u déti predskolniho véku s akcentem pro uplatnéni déti-

cizincd, ktery nese nazev ,,U¢ime se a pozndvame nova slova“.

S détmi s odlisnym matefskym jazykem se v soucasné dobé& v prostfedi MS bézné
setkavame, a proto je nezbytné nutné poskytovat témto détem jazykovou podporu
a zapojit je do kolektivu déti s matetskym jazykem cCestinou. Hlavnim cilem programu

je rozvoj slovni zasoby u vSech déti predskolniho veku.

Jazykovy program ,,Ucime se a poznavame nova slova* se skladd z osmi metodickych

listd.

Cilem kazdého metodického listu je narust slovni zasoby v ur€ité vzdélavaci oblasti.
Ke kazdému metodickému listu je doloZena slovni zasoba o péti podstatnych jménech,
ktera je pro déti zpracovana formou autorskych obrazki. Realizaci aktivit v jednotlivych
listech by méla slovni zasoba nartist o pét slov. Program obsahuje v souctu ¢tyficet slov,

ktera by si déti mély osvojit.

Témata s podstatnymi jmény byla v jednotlivych metodickych listech zvolena dle situaci,
se kterymi se déti pfedSkolniho véku bézné setkavaji. Zaroven témata koresponduji

s dokumentem RVP PV a vSemi vzdélavacimi oblastmi v ném obsazenymi.
Jednotlivé metodické listy byly pojmenovéany nasledovné:

1. Obleceni

2. Ovoce a zelenina
3. Hygiena

4. Pomicky
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Muj kamarad
Matetska skola

Pocasi

© N o O

Meésto a prostiedi okolo me

Struktura kazdého metodického listu obsahuje nazev vzdé€lavaci oblasti, téma, cil,
vytycenou slovni zasobu o péti podstatnych jménech a navrhy aktivit, kterymi miize
pedagog MS na metodické listy navazat a téma dale rozvijet. Navazujici aktivity jsou
navrzeny prevazné v podobé otazek vztahujicich se k danému tématu, prostfednictvim
kterych déti slovni zasobu procvicuji a uci se samostatnému projevu. V neposledni fad¢
je dulezita zaveérecna reflexe, ktera by neméla chybét po splnéni kazdého z jednotlivych
metodickych listd. V této Casti jsou pro pedagoga navrzeny vhodné otazky, které lze

pokladat détem pii spolecném nebo individualnim hodnoceni.

Soucésti kazdého metodického listu je pexeso rovnéz ze zvolenych slov pro osvojeni
slovni zasoby. Smyslem pfiloZenych pexes je nabidnout détem hravou formu uceni, ktera
umoziuje procvic¢ovat nova slova zabavng. Pexesa poskytuji zpétnou vazbu détem i pani
ucitelce 0 osvojeni slovni zasoby. Obrazky z pexesa se daji vyuzit i pii individualni praci
pani ucitelky s ditétem, které se potyka s nedostateCnou znalosti Ceského jazyka. Kazdy

Z obrazkli miZe byt jakymsi pomocnym nastrojem pii vzdjemné komunikaci.

Navaznost na jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova slova*

Vétsinu slov, ktera jazykovy program obsahuje, nalezneme v Zatkové encyklopedii pro
7a¢ky (Zagek, 2002), coz umoziiuje zejména pani uditelce propojit metodické listy
s doprovodnymi texty a dalSimi ilustracemi. K nékterym tématim a jednotlivym
podstatnym jméntim nalezneme v knize i kratké tikanky, které détem poskytuji zabavnou
formu uéeni. Jednotlivé stranky z Zackovy encyklopedie s nabidkou vhodnych aktivit
jsou v metodickych listech zaznamenany. Navazujici prace s knihou, obrazky a pexesem
jsou povazovany za vhodné metody pro jazykovou vychovu déti v MS a mohou byt

napomocné pro dalsi jazykovy rozvoj ditéte.
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5.2 Predstaveni programu ,,U¢ime se a poznavame nova slova“

V této kapitole si podrobné predstavime jednotlivé metodicke listy jazykového programu

,UCime se a poznavame nova slova®.
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5.2.1 Metodicky list €. 1 — Obleceni

Téma metodického listu: Obleceni
Vzdélavaci oblast: Dité a jeho télo
Cil:

1. Dité pojmenuje kazdodenni obleceni.

2. Dité najde a vybarvi shodny obrazek obleceni.
Slovni zasoba: triko, kalhoty, bunda, boty, Cepice
Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:
Aktivita &. 1 Prace s Zackovou encyklopedii pro zaéky (Zacek 2002, s. 18).
Ucitel seznami déti s kratkou fikankou ,,.Boty*, déti se fikanku nauci.

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.
Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individuélni konverzaci.

,, Které (triko) je na obrazku stejné? “

,,Jaké obleceni mas dnes na sobe? *

,,Jaké obleceni ma tvuj kamarad? Jakou barvu kalhot ma pani ucitelka? “

,,Jaké obleceni rad nosis?

AKktivita €. 3 Pexeso k tématu ,,ObleCeni®.

Déti hledaji shodné obrazky a nahlas je pojmenuji. Aktivita je vodna do dvojic, pro praci

v mensi skupin€ nebo individudlni praci pani ucitelky s ditétem.

Zavérecfna reflexe: ,, Dokazal/a jsi najit vSechna shodna obleceni? Co pro tebe bylo

tezké?
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5.2.2 MetodicKky list ¢. 2 — Ovoce a zelenina
Téma metodické listu: Ovoce a zelenina
Vzdélavaci oblast: Dité a jeho télo
Cil:

1. Dité pojmenuje vybrané ovoce a zeleninu.

2. Dité pritadi spravny pocet ovoce k poctu tecek.
Slovni zasoba: jablko, banan, hruska, okurka, mrkev

Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:

Aktivita & 1 Prace s Zatkovou encyklopedii pro zagky (Zacek 2002, s. 55, 15, 50, 102,
119, 201).

Ucitel ukazuje détem jednotlivé obrazky v knize k tématu. Déti se seznamuji s dal$imi
druhy ovoce a zeleniny, obrazky pojmenuji. Ke kazdému druhu ovoce a zeleniny jsou na

vybranych stranach doprovodné texty, které 1ze détem predcitat.

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.
Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individuélni konverzaci.

,,Jaké ovoce mas rad? *

,,Jakou mas rad zeleninu?

., Proc je dulezité jist ovoce a zeleninu? “

Aktivita ¢. 3 Pexeso k tématu ,,Ovoce a zelenina®.

Déti hledaji shodné obrazky a nahlas je pojmenuji. Déti roztiidi karticky na dvé hromadky

a rozliSuji, zdali se jednd o ovoce nebo zeleninu. Ur¢i, ¢eho je vice a mén¢.

Zavérecna reflexe: ,, Zndzornil/a jsi spravné pocet tecek? Udeélalla jsi nekde chybu?

Umeél/a jsi chybu opravit? “
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5.2.3 Metodicky list ¢. 3 — Hygiena

Téma metodické listu: Hygiena
Vzdélavaci oblast: Dité a jeho télo
Cil:
1. Dité pojmenuje obrazky tykajici se kazdodenni hygieny.
2. Dité najde a spoji barevny obrazek s ¢ernobilym.
Slovni zasoba: zubni kartacek, zub, mydlo, umyvadlo, ruce
Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:
Aktivita &. 1 Prace s Zatkovou encyklopedii pro zacky (Zacek 2002, s. 63, 206, 102).

Ucitel ¢te détem kratké doprovodné texty k obrazkim na téma ,,Hygiena“. Déti

se seznamuji s tim, pro€ je hygiena pro ¢lovéka dilezita.

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.
Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individuélni konverzaci.

,, Co pouzivame pri cisténi zubu? *

,, Co pouzivame pri umyvani rukou?

., Kdy si cistime zuby?

., Proc je dulezité si Cistit zuby a myt ruce?

AKktivita €. 3 Pexeso Kk tématu ,,Hygiena“.

Déti hledaji shodné obrazky a nahlas je pojmenuji. Aktivita je vodna do dvojic, pro praci

v mens$i skupiné nebo individudlni préci pani ucitelky s ditétem.

Zavérecna reflexe: , Dokazal/a jsi spojit spravne vSechny obrazky? Ktery obrdzek

se ti libi? Muizes ho vybarvit. *
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5.2.4 Metodicky list ¢. 4 — Pomiicky
Téma metodické listu: Pomucky
Vzdélavaci oblast: Dité a jeho psychika
Cil:

1. Dité pojmenuje pomicky, které¢ bézn¢ vyuziva pti vytvarnych nebo pracovnich
&innostech v MS.

2. Dité vyhled4 pét rozdili na obrazku.
Slovni zasoba: pastelky, lepidlo, niizky, tuzka, guma
Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:
Aktivita & 1 Prace s Za¢kovou encyklopedii pro zagky (Zagek 2002, s. 179, 81, 110, 42).

Na zékladé doprovodnych textl ucitel déti seznamuje s pomtickami, se kterymi bézné
ve skolce pracujeme pii vytvarnych nebo pracovnich ¢innostech. Déti se seznami, jaky

je rozdil mezi tuzkou a pastelkou. Obrazek pomiicek (Zacek 2002, s. 179).

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.
Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individuélni konverzaci.

,» Co pouzivame, kdyz chceme néco nakreslit?

., Cim slepime papir?

,, Co pouzijeme, kdyz potrebujeme stiihat? “

Aktivita ¢. 3 Pexeso K tématu ,,Pomucky*.

Déti hledaji shodné obrazky, nahlas je pojmenuji. Aktivita je vodna do dvojic, pro praci
v mensi skupin€ nebo individudlni praci pani ucitelky s ditétem.

Ktery rozdil jsi nasel/a jako prvni? “
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5.2.5 Metodicky list ¢. 5 — Mij kamarad
Téma metodické listu: MU kamarad
Vzdélavaci oblast: Dité a ten druhy

Cil:

1. Dité pojmenuje jednotlivé ¢asti hlavy.

2. Dité¢ nakresli oblic¢ej svého kamarada, nezapomene na vSechny ¢asti.
Slovni zasoba: vlasy, o¢i, nos, pusa, usi
Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:

Aktivita & 1 Prace s Zackovou encyklopedii pro zacky (Zacek 2002, s. 137, 111, 191,
115, 109, 182).

Ucitel ptednese détem kratkou fikanku o kamaradovi (s. 137). Déti se fikanku nauéi. Dalsi
doprovodné texty seznamuji déti s jednotlivymi ¢astmi hlavy (oblicej, vlasy, o¢i, nos,

usi). Rikanku, kterou lze také pouzit: (s. 109) ,,Nos®.

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.

Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individuélni konverzaci.
,, Koho jsi nakreslil/a?

., Jaké ma tviij kamarad vlasy? Jaké ma oci? “

., Mate spolu néco podobného? “

Aktivita €. 3 Pexeso k tématu ,,M1j kamarad®.

Déti hledaji shodné obrazky, nahlas je pojmenuji. Aktivita je vodna do dvojic, pro praci

v mensi skupin€ nebo individudlni praci pani ucitelky s ditétem.

Zavérecna reflexe: ,, Bylo pro tebe snadné/slozité nakreslit svého kamardda/ku? Co bylo

tezke? "
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5.2.6 Metodicky list ¢. 6 — Mateiska Skola
Téma metodické listu: Mateiska skola
Vzdélavaci oblast: Dité a spolecnost

Cil:

1. Dit& pojmenuje osoby, se kterymi se setkava v MS, dale pojmenuje prostedi
okolo MS.

2. Dité vybarvi omalovanku.
Slovni zasoba: kamaradi (divka, chlapec), pani ucitelka, zahrada, Skolka
Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:
Aktivita &. 1 Prace s Zatkovou encyklopedii pro zacky (Zacek 2002, s. 137, 180, 198).

Ucitelka precte détem text ,,Pratelstvi®. Na zaklad¢ precteného textu si miizeme povidat,
7e jsme v MS kamaradi a kdo snami ve 3kolce je. Na dal§ich stranach nalezneme
doprovodné texty a obrazky ke slovu ,,pani ucitelka® a ,,zahrada®, které si déti mohou

prohlizet.

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.

Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individualni konverzaci.

., Kde ted’ jsme? “

,, Co ve Skolce delame?

., Kdo je s ndmi ve tiidé?

., Kam chodime po svacine? Co tam delame? *

Aktivita ¢. 3 Pexeso k tématu ,,Matefska Skola“.
Déti hledaji shodné obrazky a nahlas je pojmenuyji.

Zavérecna reflexe: ,,Jakou barvou jsi vybarvil/a skolku? Vybarvil/a jsi ji stejné nebo

Jinak, nez vypada nase skolka? “
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5.2.7 Metodicky list ¢. 7 — Pocasi
Téma metodické listu: Pocasi
Vzdélavaci oblast: Dité a svét
Cil:
1. Dité pojmenuje pocasi.
2. Dité dokresli chybéjici pocasi a fekne, které v fadku chybélo.
Slovni zasoba: dést’, duha, slunce, bouika, snih

Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:

Aktivita & 1 Prace s Zackovou encyklopedii pro za¢ky (Zagek 2002, s. 128, 30, 156, 157,
19, 159).

Ucitel seznami déti s fikankou ,,Pocasi,, a doprovodnym textem (s. 128). Zbylé stranky
jsou vénovany dalS$im obrazkim a doprovodnym textim k tématu ,,Pocasi®. Ucitelka

détem ukazuje obrazky z knihy a déti je pojmenovavaji.

Aktivita €. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.
Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou i individualni konverzaci.

,,Jaké je dnes pocasi? “

,,Jaké pocasi mas rad/a?

,,Jaké pocasi naopak nemas rad/a? *

,, Proc toto pocasi nemas rad/a? *

AKktivita ¢. 3 Pexeso Kk tématu ,,Pocasi®.
Déti hledaji shodné obrazky, nahlas je pojmenuji.

Zavérecna reflexe: , Zviddl/a jsi doplnit vsechny radky? Ktery obrazek byl pro tebe

slozZity?
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5.2.8 Metodicky list ¢. 8 — M¢sto a prostiedi okolo mé
Téma metodické listu: Mésto a prostredi okolo mé
Vzdélavaci oblast: Dité a svét

Cil:

1. Dité pojmenuje budovy a mista ve mést¢, se kterymi se bézn¢ setkava.
2. Dité¢ najde spravnou cestu do Skoly, do obchodu, na htist€, do nemocnice

a na zastavku. Kazdou cestu vyznaci jinou barvou.
Slovni zasoba: obchod, skola, nemocnice, hiisté, autobusova zastavka
Navrhy na aktivity tematicky spojené s metodickym listem:

Aktivita & 1 Prace s Zackovou encyklopedii pro zacky (Zagek 2002, s. 111, 171, 107,
50, 13).

Kratké doprovodné texty lze vyuzit k sezndmeni s jednotlivymi budovami a misty,
se kterymi se bézné ve svém okoli setkdvame. Navrhy jednoduchych hadanek pro déti:
,, Kam pujdes, kdyz potiebujes néco koupit? Kam lidé chodi, kdyz se jim stane néjaky uraz
nebo jsou nemocni? Kde cekas na autobus? Kde si venku hrajeme? Kde se deti uci cist,

psat a pocitat?

Aktivita ¢. 2 Po splnéni metodického listu ucitel klade détem otazky a déti odpovidaji.

Navrhované otazky jsou vhodné pro spole¢nou 1 individuélni konverzaci.
,, Pro¢ chodime do obchodu? *

,, Co délame na hristi?

., Mame blizko skolky autobusovou zastavku? Jezdis nekdy autobusem? *
,, Proc lidé chodi do nemocnice?

Aktivita ¢. 3 Pexeso k tématu ,,Mésto a prostiedi okolo me*.

Déti hledaji shodné obrazky a nahlas je pojmenuji.

Zavérecna reflexe: ,, Nasel/a jsi spravné vSechny cesty? Kam nejradéji chodis ty? Kam

nerad/a chodzs? “
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6 Metodologie Setfeni

V metodologii Setfeni se zaméfime na vyzkumné metody, které byly zvoleny jako
nejvhodnéjsi pro realizaci praktické ¢asti zavére¢né bakalaiské prace. Cilem zvolenych
metod bylo dosaZeni cildi, které jsme se snazili vyzkumem naplnit. Setfeni probihalo

prostiednictvim akéniho vyzkumu a strukturovaného rozhovoru.

6.1 Vyzkumné metody

V dnedni dobé lze vyuzit n€kolik metod pro uskutecnéni pedagogického vyzkumu.
Pro tento vyzkum byly zvoleny dvé vyzkumné metody, a to sice akéni vyzkum

a strukturovany rozhovor s pani ugitelkou ve vybrané MS.

6.1.1 Akéni vyzkum

Janik (2003, s. 12, 20) charakterizuje akéni vyzkum jako vyzkumnou metodu, ktera
probihéd prostifednictvim ,,akce®, ¢emuz napovidad samotny nazev. Tato akce véetSinou
reaguje na jakysi problém ¢i situaci, kterda se vyskytla. Metoda akéniho vyzkumu
je vhodna ptedevsim pro pedagogy, kteti se ve své praxi setkali s néjakym problémem

a chtéji ho fesit.

Akéni vyzkum se skldda z nékolika fazi. Pred realizaci samotného vyzkumu je diilezité
stanoveni ,,problému®, ktery chceme zkoumat. Nasleduje vytvofeni planu, jakym
zpusobem bude situace feSena. V dalsi fazi zastupuje dilezitou roli volba vhodnych
aktivit pro napravu situace. Po ukonceni Setfeni se interpretuji nasbirana data

a vyhodnocuji se vysledky Setfeni.

Akéni vyzkum, ktery je soucasti této bakalarské prace, probihal také prostfednictvim
nékolika fizi a uskute¢hioval se ve vybrané t¥idé MS s Sestnacti détmi po dobu &tyF

mésicu.

V ¢eskych MS nartista pocet déti-cizincli s nedostate¢nou znalosti &eského jazyka
a soucasné 1 nekteré cCeské déti se potykaji se slabou slovni zdsobou a problémy

pti komunikaci. Tato situace byla vyhodnocena jako problém k feSeni. Nasledné bylo
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dillezité ziskat poGateéni data ve vybrané tfidé MS tykajici se znalosti slovni zasoby déti
S matefskym jazykem ceStinou a déti z cizojazyéné odlisSného prostfedi. Ke sbéru
pocatecnich dat znalosti slovni zdsoby byl vytvofen pretest, ktery se skladal ze 40
podstatnych jmen. Nasledovalo ¢tyfmésicni ovéfovani vytvofeného programu ,,Ucime
se a poznavame nova slova“ s cilem zlepsit poc¢ate¢ni stav znalosti slovni zasoby vSech

déti. Ke zjisténi zavérecnych dat byl pouzit posttest rovnéz se 40 shodnymi slovy.

6.1.2 Strukturovany rozhovor

Rozhovor znamy také pod anglickym znénim ,.interview” je slozitou vyzkumnou
metodou, ve které se klade duraz ptedev$im na peclivou piipravu. Nabizi se nékolik typt
rozhovorii. Pro ne piili§ zkuSené tazatele je vhodny ,,strukturovany rozhovor®, jehoz
hlavni charakteristikou jsou pfedpfipravené otazky ze strany tazatele. Tazatel nasledné
V pfesném znéni a potadi poklada dotazované osobé¢ otazky a zaznamenava si odpovédi.
Rozhovor by nemél byt ni¢im naruSovan a je dilezité si pfedem domluvit ¢as a prostor

konani (Skutil 2011, s. 89-91),

V této bakalaiské praci je strukturovany rozhovor zaméteny na realizaci jazykového
programu ,,Uc¢ime se a poznavame nova slova“ a jeho G¢innosti v oblasti rozvoje slovni

zasoby u viech déti predskolniho véku ve vybrané tfidé MS.
Strukturovany rozhovor se sklada z osmi otazek, které zni nasledovné:

Otazka ¢. 1 Hodnotite jazykovy program ,,UCime se a poznavame nova slova®“ jako

vhodny pro rozvoj slovni zasoby u déti predSkolniho véku?

Otazka €. 2 Jsou podle Vas metodicke listy vhodné pro vyuku déti-cizinct?
Otazka €. 3 Byly pro Vas metodické listy srozumitelné?

Otazka €. 4 Jsou metodicke listy pro déti pochopitelné?

Otazka €. 5 Jsou autorské obrazky pro déti zajimaveé? Co déti nejvice zaujalo?
Otazka €. 6 Objevily se pii praci s metodickymi listy néjaké potize?

Otazka €. 7 Hodnotite pfiloZena pexesa jako vhodnou formu pro procvi¢ovani slovni

zasoby? M¢ly déti zajem hrat pexeso na zaklad¢ metodickych listii?
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Otazka ¢. 8 Mate k metodickym listim pifipominky ¢i doporuceni? Je podle Vas tieba

néco zmeénit, poptipadé doplnit?

6.2 Prubéh Setieni

Vyzkum zacal na zacatku listopadu roku 2023 a byl ukoncen ke konci unora roku 2024.
Cilem vyzkumu bylo obohaceni slovni zdsoby u vSech déti predSkolniho véku ve vybrané
tHidé¢ MS s detailngj$im zaméfenim na déti-cizince, ktefi se potykaji s komunikacni

bariérou, a jejichz znalost ¢eského jazyka je nedostatecna.

Pied realizaci vyzkumu byla sjednana schiizka s pani feditelkou vybrané MS, pfi které
se konzultoval aktualni problém u déti predskolniho veéku tykajici se nedostate¢né slovni
zasoby. Konzultace byla zamétena zejména na problémy nastavajici u déti-cizinei, ktefi
se potykaji s nedostate¢nou znalosti ¢eského jazyka, coz ma na né negativni dopad
ve vzdélavani. Nasledné¢ se neznalost Ceskych slov odrazi pii komunikaci s pani

ucitelkou, kooperaci s ostatnimi détmi a fungovani ve spole€nosti.

Po domluvé byla vybrana vhodna tfida pro realizaci akéniho vyzkumu. Podminkou bylo,
aby tfidu navstévovaly i déti z cizojazy¢né odlisného prostiedi. Vyzkum probihal ve tfidé

s Sestnacti détmi, kterou navstévovaly Ctyfi déti s OMJ.

Pfed zahdjenim vyzkumu byl zhotoven pretest, ktery se skladal ze &tyficeti autorskych
obrazki spadajicich do zvolenych témat a vzdélavacich oblasti dle RVP PV. Obrazky
predstavovaly slovni zésobu, kterou by si déti na zdklad¢ splnéni jazykového programu
,UCime se a poznavame nova slova®“ mély osvojit. Cilem pretestu bylo zjistit, jaky
je rozdil ve slovni zasob¢ u déti-cizinci a déti s matefskym jazykem cestinou a do jaké

miry znaji déti podstatna jména, se kterymi se témét kazdodenné setkavaji.

Samotny pretest probihal béhem ti navitév vybrané ttidy MS. Vzdy byl uskute¢iovan
pfi rannich hrach, kdy se nekonala fizena vzdélavaci ¢innost. S kazdym ditétem probihala
prace individualné¢ u stoleCku. Bylo dilezité, aby se pfi praci sjednim ditétem
nezapojovaly ostatni déti z divodu ovlivnéni vysledku. Postupné byly détem ukazovany
autorské obrazky predstavujici podstatnd jména a dit€¢ vzdy pojmenovalo dany objekt.
Soucasn¢ probihalo zaznamenavani vysledku, zdali déti podstatné jméno znaly ¢i nikoli.

Pretest probihal s kazdym ditétem pfiblizn¢ 5-8 minut.
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Na zaklad¢ pretestu byl vypracovan jazykovy program ,,U¢ime se a poznadvame nova
slova® obsahujici osm metodickych listl s totoznymi obrazky, se kterymi se déti setkaly
jiz v pretestu. Prostfednictvim plnéni jednotlivych aktivit obsazenych v metodickych
listech by si mély vSechny déti osvojit vyty¢enou slovni zasobu. Program byl osobné
predan pani ucitelce v tisténé formée i na flash disku. S programem pracovala pani ucitelka
v obdobi od listopadu roku 2023 do unora roku 2024 ve vybrané tiidé pfi rannich nebo
odpolednich ¢innostech. Vzhledem k tomu, Ze zvolena témata v programu nemaji
pfesnou navaznost, mohla pani ucitelka volit metodické listy v libovolném potadi

a prizpUsobit je tak aktualnim ¢innostem a tématiim v MS.

V prubéhu celého Setfeni probihal kontakt s pani ucitelkou, zdali je program plnén

a vyzkum probiha.

V poloving tnora roku 2024 byl cely jazykovy program splnén. Nasledné se pii souvislé
praxi béhem dopolednich hospitaci realizoval s détmi posttest, ktery mél shodnou formu
S pretestem. Prace s détmi probihala opét individudlné s postupnym ukazovanim
totoznych podstatnych jmen. Pribézn€ byly zaznamenavany odpovédi déti, zdali

si podstatné jméno osvojily.
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6.3 Charakteristika vyzkumnych soubori

Béhem realizovani akéniho vyzkumu probihal prabézny kontakt s pani feditelkou
vybrané MS, ktera soucasnd pusobila ve tiid&, kde probihalo ovéfeni jazykového
programu ,,U¢ime se a poznavame nova slova®. Vyzkumu se tedy ucastnila pani ucitelka

a tfida Sestnacti déti ve véku od Ctyt do Sesti let.
Pani ucitelka

Pani uditelce je 25 let a jeji pedagogicka praxe je 6 let. ZkuSenosti ma s nejmladsimi
I predskolnimi détmi. Za svou pedagogickou praxi se setkala s fadou déti, které byly
odli$né narodnosti. Vzdé¢lavala jiz tfidu, kterou navstévovaly kromé Ceskych déti i déti-

cizinci, a to sice z Bulharska, Ruska, Ukrajiny i Vietnamu.
Trida déti

Vyzkumu se ucastnilo v souctu Sestnact déti ve véku 46 let. Tyto déti spole¢né navstévuji
jednu tfidu. Z celkového poctu déti jsou ve tfide 4 déti s OMIJ, konkrétné tii divky a jeden
chlapec. Chlapec a dvé divky pochazi z Ukrajiny, jedna hol¢icka ma ruské rodice. Zbylé
déti ve tiidé maji matetsky jazyk ¢estinu. Déti-cizinci si pfevazné hraji spolu a pfi volnych
hrach hovoifi svym rodnym jazykem. S ceskymi détmi jsou v bliz§im kontaktu pfi
fizenych ¢innostech, kdy se snazi komunikovat ¢eskym jazykem. Cesky jazyk procvicuji
pfi individudlni praci spani ucitelkou, na vychazce nebo u spole¢nych aktivit.
To je vétSinou veskery Cas, ktery je vénovan ¢eskému jazyku. S rodi¢i mluvi svou rodnou

fedl.
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7 Vysledky Setreni

Kapitola pfedstavuje vysledky ak¢éniho vyzkumu, jehoZz soucasti byla realizace pretestu
a posttestu ve vybrané tiidé MS s 12 détmi s matefskym jazykem &estinou a 4 détmi-
cizinci. Pretest slouzil ke zjisténi dat pocate¢niho stavu znalosti slovni zasoby déti
ve vybrané tiidé MS. Po ¢&tyfmésiénim ovéfovani jazykového programu ,,U¢ime
se a poznavame nova slova‘“ nasledoval posttest k zjisténi dat zavére¢ného stavu slovni
zasoby predskolnich déti. Strukturovany rozhovor byl realizovan s pani ucitelkou, ktera
pusobi ve zminéné tiid¢ a pracovala spolu s détmi na plnéni jednotlivych metodickych

listll obsazenych v jazykovém programu.

7.1 Vysledky akéniho vyzkumu

Graf ¢. 1 zndzorfiuje porovnani primérného pocate¢niho a zavérecného stavu ve znalosti

vybrané slovni zasoby déti s matefskym jazykem Gestinou, déti-cizinci a celé tiidy v MS.

Vychozi stav byl zjistén prostfednictvim pretestu, ktery se skladal ze 40 podstatnych
jmen. Zavérecny byl zjistén posttestem po ¢tyfméesiénim ovéfovani jazykového programu
,UCime se a poznavame nova slova“. Zavérecny test mél totoZnou formu s jiz zminénym

pretestem.
Vysledky Setfeni jsou v grafu €. 1 rozdéleny do tfech kategorii nasledovné:

1. Vsechny déti ve vybrané tiidé MS
2. Déti s matefskym jazykem ceStinou

3. Déti-cizinci
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PRUMERNA ZNALOST SLOVNIi ZASOBY
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= Pretest = Posttest

98,6
100 95,5
83,1 == 84,4
x 80
>
3 60
w
2
) 40
2
N 20
. = =—= = =— = ==
Vsechny déti Déti s matefskym jazykem Déti-cizinci
cestinou

Déti ve vybrané tridé

Graf ¢. I Primérna znalost slovni zdsoby déti v MS (viastni vyzkum, 2024)

Vysledky pretestu

Vysledky pretestu, kterého se ucastnilo celkem 16 déti predskolniho veku, predstavuji
pocateni primérnou znalost vytycené slovni zasoby o 40 slovech déti s matetskym
jazykem ceStinou, déti-cizinci a celé tifidy dohromady pied ovefenim jazykového

programu ,,U¢ime se a poznavame nova slova®.

Ze zjisténych vysledkd vyplynulo, Ze déti s matefskym jazykem ceStinou znaji témér tii
¢tvrtiny slov, se kterymi se bézné setkavaji. V priméru znaly Ceské déti 33,25 slov
z celkového poctu 40 slov. Nejuspesnéjsi ceské dité dosahlo 36 spravné oznacenych
podstatnych jmen. | nejslabsi ¢eské dit€ znalo vice nez polovinu podstatnych jmen, ktera
byla v pretestu obsazena. Vysledek nejméné uspé$ného ditéte ¢inil 28 spravné

pojmenovanych slov ze 40 slov.

Vysledky mizeme porovnat s détmi-cizinci, kde se vychozi stav znalosti podstatnych
jmen oproti poc¢ate¢nimu stavu Ceskych déti zna¢né lisil. Déti-cizinci znaly méné nez
polovinu podstatnych jmen, ktera byla v pretestu obsazena. Z celkového poctu 40 slov,
jmen, zatimco nejméné uspésné cizinecké dité cesky pojmenovalo 14 slov z celkového

poctu 40.
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Komentar: Pocatecni stav znalosti slovni zdsoby predevsim u déti-cizinci mulze byt
zapficinén tim, ze tyto déti témet nepouzivaji Cesky jazyk a pokud ano, tak velmi malo.
Pii volnych hrach v MS si déti-cizinci hraji prevazné spolu a hovoii svym rodnym
jazykem, stejné tak doma se svou rodinou. Pro déti s OMJ je ptijemné&jsi komunikovat
s détmi, které jsou totozné narodnosti, protoZze se neostychaji a nemaji strach
z komunika&ni bariéry, ktera miize ptfi komunikaci nastat. Cesky se snazi mluvit pouze
pii spoleénych &innostech v MS, kdy se zapojuji viechny déti, nebo pii individualni praci,

kdy ma pani ucitelka moznost vénovat ditéti vice ¢asu a pozornosti.

U ceskych déti byl zaznamenén velice uspéSny pocatecni stav ve znalosti slovni zasoby.
Duvodem mize byt, Ze podstatna jména, ktera byla v pretestu obsazena jsou Casta pii

kazdodenni komunikaci, déti slova Casto pouzivaji a maji s nimi praktickou zkusenost.

Vysledky posttestu

Vysledky posttestu predstavuji primérny zavéreény stav ve znalosti slovni zasoby déti
s matefskym jazykem ceStinou, déti-cizincd a celé tfidy po Ctyfmésicnim ovéfovani

jazykového programu ,,U¢ime se a pozndvame nova slova®.

Ze zjisténych vysledkl jsme se dozvédeli, ze osm z dvanacti déti S matetskym jazykem
¢eStinou dosdhlo 100% uspésnosti ve znalosti vyty¢ené slovni zasoby. Zavére€ny stav
znalosti slovni zasoby u Ceskych déti se posunul na primérnou znalost 39,42 slov

z celkového poctu 40 slov.

U déti-cizincti byl posun ve znalosti slovni zasoby V porovnani s po¢ate¢nim stavem
znalosti slov po ¢Etyfmésicnim ovéfovani jazykového programu znaén€ vyraznéjsi.
Z pocatecniho stavu, ktery necinil ani polovi¢ni znalost ve vybranych podstatnych
jménech se déti-cizinci posunuly na primérnou znalost 33,75 slov, coz je témeft totozny

vysledek s pocateCnim stavem ceskych déti ve znalosti vybranych slov. V posttestu

vvvvv

vvvvv

slov, coz je velky posun Ve srovnani s poc¢atecnim stavem znalosti 14 slov.
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Posttestem jsme se dozvedéli, Ze realizaci jazykového programu ,,U¢ime se a poznavame
nova slova“ narostla slovni zadsoba u vsech déti. Primérny zavérecny stav vybrané tiidy

MS ¢ini znalost 38,19 slov z celkového poctu 40 slov.

Komenta¥: Slovni zasoba narostla u kazdého ditdte ve vybrané tfidé MS. Zejména u déti-
cizinci muzeme konstatovat, ze metody, které jsme na zaklad¢ teoretické Casti této
bakalaiské prace vybrali do jazykového programu ,,U¢ime se a pozndvame nova slova“
jsou vhodné a napomocné pro jazykovy rozvoj déti. Vysledky poukazuji, ze vizualnimi
prvky, vhodnymi aktivitami a komunikaci, se déti-cizinci vyrazné zlepSuji v druhém

jazyce.

Pro zajimavost mizeme uvést vzdélavaci oblasti a konkrétni slova, kterd détem cinila
pfed realizovanim programu ,,U¢ime se a poznavame nova slova“ nejvétsi problém
a naopak slova, ktera byla pro déti znama. Nejvice slov déti neznaly ve vzdélavaci oblasti
,Dité a svét. Konkrétné slova, ktera spadaji do metodického listu ,,Mé&sto a prostiedi
okolo mé* byla pro déti nejvice slozita. Nejslabsim podstatnym jménem se ukazalo slovo
»(autobusovd) zastavka®, které spravné pojmenovalo pouze 5 déti z celkového poctu 16
déti ve vybrané tiid¢. Slovo ,,nemocnice* znalo 7 déti, nasledovalo slovo ,,skola®, kterou
spravn¢ oznacilo 8 déti a nejlepsiho vysledku dosahlo slovo ,,hfiste*, které pojmenovalo
11 déti. Tato slova byla obtizna pro déti s matefskym jazykem cestinou i déti-cizince.
zku$enost a nevyuzivaji je prili§ dasto. Rada déti se do MS dopravuje autem, coz miize
byt jeden z diivodu, pro¢ je pro né slovo ,,zastavka™ méné znamé, oproti slovu ,,hfiste*
se kterym maji pravdépodobné vétsi zkusSenost. Timto se miZzeme odkazat na nasledujici

oblast, ve které naopak témért vSechny déti vynikaly.

Vybrana tfida déti prokazala nejvétsi znalost ve vzdélavaci oblasti ,,Dité a jeho télo®,
do které jsme zatadili metodicky list ,,Ovoce a zelenina“. Slovo ,,banan* poznalo vSech
16 déti. I ostatni slova, kterymi byla ,,hruska, mrkev, jablko, okurka“ poznala vétSina déti.
S témito slovy se déti setkavaji téméf denné. Kazdy den maji v MS ovoce a zeleninu,
které pojmenovavaji, tudiz slova dobfe znaji a maji s nimi praktickou zkusenost. Déti-

cizinci byli v této oblasti také velmi tspésni.

Ve zbylych metodickych listech byly vysledky ve znalosti slovni zasoby u déti velice

se pak projevuji v jejich slovni zasob&. Za piiklad mizeme uvést metodicky list
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~Pomucky*. Nekteré déti pojmenovaly slova ,lepidlo, nizky, pastelky, tuzka, guma*
zcela bez problému, jiné mé€ly se znalosti slov v této oblasti potize. Je pravdépodobné, Ze
déti, které projevuji zajem o tvoreni, znaji tuto slovni zasobu 1épe nez déti, pro které je

zajimav¢jsi jina oblast a vénuji ji pozornost.

7.2 Vyhodnoceni strukturovaného rozhovoru

Strukturovany rozhovor probihal v odpolednich hodinach v prostorach MS individuélng
s pani u¢itelkou, kterd piisobi ve vybrané tiidé MS. Pani uditelka pracovala spoleéné
s predskolnimi détmi na plnéni jednotlivych metodickych listti obsazenych v jazykovém

programu ,,U¢ime se a pozndvame nova slova“.

Otazka ¢. 1: Hodnotite jazykovy program ,,U¢ime se a pozndvame nova slova® jako

vhodny pro rozvoj slovni zasoby u déti pfedskolniho véku?

Pani ucitelka tvrdi, Ze rozsifovani slovni zasoby je u déti v MS klicové a tento program
muze byt efektivni cestou k posileni komunikativnich dovednosti déti a rozsiteni slovni

zasoby.
Otazka ¢. 2: Jsou podle Vas metodické listy vhodné pro vyuku déti-cizincti?

Pani ucitelka se domniva, ze metodické listy jsou vhodné pro vyuku déti-cizincii zejména
z diivodu, Ze jsou propojené s obrazky a slovy z bézného Zivota. Dale zdaraznuje,

Ze Vizualni prvky pomahaji t¢émto détem k lepSimu porozuméni a zapamatovani slov.
Otazka &. 3: Byly pro Vas metodické listy srozumitelné?

Pani uclitelka ocentuje podrobny navod k jednotlivym listim, diky kterému véd¢la,
jak s metodickymi listy pracovat, a tudiz pro ni byly srozumitelné. Dale konstatuje,

ze kvalitni metodika vyrazné€ podporuje vyuku.
Otazka €. 4: Jsou metodické listy pro déti pochopitelné?

Pani ucitelka uvadi ptiklad metodického listu ,,Pocasi“, ktery byl pro déti slozity.
| po vysvétleni a individudlni praci mély nékteré déti problém s pochopenim. Zbylé

metodické listy byly pro déti pochopitelné.
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Otazka ¢&. S: Jsou autorské obrazky pro déti zajimavé? Co je nejvice zaujalo?

Pani uclitelka se domniva, ze obrazky byly pro déti pfitazlivé zejména z divodu,
ze obsahem byly bézné véci ze Zivota, které déti znaji. Dale ik, ze obrazky urcité mohou
zvysit motivaci déti k uceni.

Otazka €. 6: Objevily se pii praci s metodickymi listy n¢jaké potize?

Podle pani ucitelky byly metodické listy dobie zpracované a pridani metodického navodu

ptispélo k bezproblémovému pozivani. Pfi praci s jednotlivymi listy se nevyskytly zadné
potize.
Otazka €. 7: Hodnotite piilozend pexesa jako vhodnou formu pro procvicovani slovni

zasoby? M¢ly déti zajem hrat pexeso na zadkladé metodickych listt?

Pani ucitelka zduraznuje, ze pexeso je efektivni formou pro procvi¢ovani slovni zasoby
a domniva se, Ze deti bavilo hrat pexeso piedevsim z ditvodu, Ze se s obrazky seznédmily
jiz v metodickych listech. Dale konstatuje, Ze ufeni podporované hrou je pro déti

zabavné.

Otazka ¢. 8: Mate k metodickym listim pfipominky ¢i doporuceni? Je podle Vas tieba

néco zmenit, popiipadé doplnit?

Pani ucitelka nema k metodickym listim zadné pfipominky ani doporuceni a ftika,

ze zejména doprovodné obrazky, které maji pestrou barevnost, byly pro déti poutavé.
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Z7.avér

Komunikace je nedilnou soucasti lidského Zivota. Prostfednictvim komunikace si lidé
sd¢€luji informace, sdili své myslenky, pocity a emoce. Soucasné je komunikace dulezita
pro fungovani ve spolecnosti a utvareni vztaht mezi lidmi. Z tohoto diivodu by ji méla
byt vénovana vyrazna pozornost jiz vMS. Rozvijeni jazykovych dovednosti
je v piedSkolnim vzdélavani kli¢ové pro GspéSnost déti ve Skole i budoucim zivoté. Pro
pedagogy je rozvoj jazykovych dovednosti ndroénym ukolem, protoze kazdé diteé

je jedine¢né a potiebuje jiné mnozstvi Casu.

Na zaklad¢ odbornych zdroji se v teoretické ¢asti bakalaiské vénujeme vyvoji feci
a komunikace od narozeni do tfi let véku ditéte. Podrobnéji se zamétujeme na predskolni
vek, ktery v této Casti charakterizujeme. Popisujeme vyvoj poznavacich procesi ditéte
ptedskolniho véku. Konkrétné se vénujeme na paméti a vnimani, které jsou dilezité pro
rozvoj jazykovych dovednosti ditéte. Na tuto ¢ast navazuje kapitola zabyvajici se
jazykovou vychovou v MS se zamérem porovnat jazykovou vychovu ¢eskych déti a déti-
cizincl. Jakymsi dlleZitym ,,stavebnim kamenem* pro praktickou ¢ast této bakalaiské
préce je kapitola seznamujici s vhodnymi metodami pro rozvoj jazykovych dovednosti
vMS, které nasledné vyuzivime ve vytvofeném jazykovém programu ,,U&ime

se a poznavame nova slova“.

rowr

V praktické ¢asti bakalatské prace byly vytyCeny dva cile. Prvnim cilem bylo vytvofit
jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova slova®, ktery bude nauc¢ny pro déti
predskolniho véku a soucasné vyuzitelny pro déti z cizojazycné€ odlisného prostredi
V oblasti rozvoje slovni zasoby. Sestaveny jazykovy program se sklada zosmi
metodickych listii a obsahuje v souctu 40 podstatnych jmen, ktera byla pro déti
zpracovana formou autorskych obrazkl. Vybranymi aktivitami v metodickych listech
jsme se snazili docilit narstu slovni zasoby Vv urcitém tématu u vSech déti ve vybrané
tfid¢ MS. Druhym cilem bylo zminény program ovéfit V prostiedi MS. Vyzkum
se uskutecnoval po dobu Ctyf mésicli a v pritb¢hu Setfeni byly pouzity dvé vyzkumné
metody. Prvni metodou byl akéni vyzkum, ve kterém jsme ke sbéru dat pocate¢niho
azavérecné stavu predSkolnich déti ve znalosti slovni zdsoby realizovali pretest
a posttest. Druhou pouzitou metodou byl strukturovany rozhovor obsahujici osm otazek

zamé&fenych na jazykovy program. Rozhovor byl realizovan s pani uéitelkou, ktera ptisobi
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ve tfid¢ déti, kde Seteni probihalo. Pouzitymi vyzkumnymi metodami jsme se snazili

odpovédét na Ctyfi predem vytyCené vyzkumné otazky.

Cilem prvni otazky bylo zjistit, zdali umoZiuje jazykovy program ,U¢ime
se a poznavame nova slova“ rozsireni slovni zasoby u déti predSkolniho véku. Pied
Ctyfmésiénim ovéfovanim jazykového programu jsme prostfednictvim pretestu zjistili
pocatecni stav znalosti slovni zasoby vSech déti. Prestoze byly mezi détmi s matetskym
jazykem cestinou a détmi-cizinci zna¢né rozdily, mizeme tvrdit, Ze program ,,U¢ime
se a poznavame nova slova* umoziuje rozsiteni slovni zasoby u déti predskolniho véku,
protoZe slovni zasoba narostla u viech déti ve vybrané tiidé MS. Na zakladé zkusenosti
je vhodné vyuzit metodické listy jiz u tfiletych déti s matetskym jazykem CeStinou, pro
které by mohl byt jazykovy program z hlediska nartstu slovni zasoby vice uzitecny. Pani

ucitelka hodnoti cely program jako efektivni cestu k rozvoji slovni zasoby u déti v MS.

Nasledujici otazka zjist'ovala, zdali je jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova
slova“ nauény i pro déti-cizince v MS. Strukturovanym rozhovorem jsme se dozvédéli,
ze propojeni metodickych listl s vizudlnimi prvky usnadiiuje détem-cizincim
porozuméni a zapamatovani novych slov. Dle zéavérecnych vysledkii miiZeme
konstatovat, Ze jazykovy program je naucny I pro déti-cizince, jelikoz znalost slovni
zasoby, kterd zpocatku nedosahovala ani poloviéni uspéSnosti vybranych podstatnych
jmen po ¢tyfmeési¢nim ovétovani jazykového programu narostla u vSech cizineckych déti.
ZaveéreCny stav Cini primérné 84% uspéSnost poznanych podstatnych jmen. Ovéfenim
programu jsme zjistili, Ze metodické listy je vhodné poskytnout détem-cizincum jiz

na poc¢atku vzdélavani v ceském jazyce.

Ve tieti otazce jsme se zabyvali aktivitami, které pani ucitelka vidi jako nejprinosnéjsi
pro rozvoj slovni zasoby. Za skvélou formu procvicovani slovni zdsoby povaZuje pani
ucitelka pexeso obsahujici barevné obrazky, které jsou pro déti pfitazlivé. Také tvrdi,

Ze uceni podporované hrou je pro déti velmi efektivni.

Cilem posledni otazky bylo zjistit, zdali napliuji zvolené aktivity vytycené cile
programu ,,U¢ime se a pozniavame nova slova“ a zdali bude nutné na zakladé
strukturovaného rozhovoru jazykovy program upravovat. Usp&iné vysledky déti
ve vybrané tiidé MS v oblasti znalosti vytyéené slovni ukazuji, ze slovni zdsoba vzrostla
uvSech déti, a tak miZzeme aktivity obsazené v jazykovém programu oznacit jako

napliujici pro vytyCené cile. Pani ucitelka nema k jazykovému programu zadné
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pfipominky ani doporuceni tudiz neni nutné na zaklad¢ strukturované¢ho rozhovoru

jazykovy program upravovat.

Psanim této bakalaiské prace jsem se utvrdila v tom, jak dilezité je u déti rozvijet slovni
zéasobu, kterd mé znacny vliv na celkovy vyvoj ditéte a fungovani ve spole¢nosti i mezi
svymi vrstevniky. Zejména tvorbou jazykového programu ,,U¢ime se a poznavame nova
slova® jsem si uvédomila, ze slovni zasobu a celkovy jazykovy rozvoj ditéte mizeme
podporovat jednoduchymi metodami, jako je prace s knihou a obrazky, vyuziti fikanek,

her a jednoduchych texti nebo prace s riznymi metodickymi listy.

Véiim, ze vytvoreny jazykovy program ,,U¢ime se a poznavame nova slova® bude
uziteény pro pedagogy MS pii jazykové vychové viech déti a individualni praci s ditétem,

které pochazi z cizojazy¢né odliSného prostiedi.
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