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Anotace

Tato zavérecna prace se zabyva narusenou komunikacni schopnosti u jedince Vv prostiedi
matefské Skoly. Na prvnich stranach jsem se pokusila teoreticky zpracovat problematiku
ditéte s naruSenou komunikacni schopnosti. Hloubéji jsem se zaméfila na vyvojovou
dysfazii. V anamnestické c¢asti se zaméfuji na zdravotni, rodinnou a $kolni anamnézu
chlapce s narusenou komunika¢ni schopnosti, konkrétné se suspektni vyvojovou dysfazii.
Na zakladé pozorovani a rozhovoru s asistentkou pedagoga jsem vytvofila sérii
obrazkovych karet, ktera méla chlapci pomoci pii komunikaci se spoluzaky. S odstupem
osmi tydnil jsem pozorovani a rozhovor zopakovala. Pozitivni zmény v chovani chlapce
jsem znézornila v n¢kolika grafech. V zavéru prace jsem navrhla opatieni, kterd by mohla

chlapci pomoci v jeho dal§im rozvoji.
Kli¢ova slova:

naruSena komunikacni schopnost, mateiska Skola, vyvojova dysfazie, komunikaéni

obrazky, asistent pedagoga



Annotation

This thesis deals with a communication disorder in a child in a kindergarten. In the first
part of the study, | tried to theoretically define issues of a child with a communication
disorder where | focused more deeply on developmental dysphasia. In the anamnestic
part of the study, | concentrated on the medical, family, and school anamnesis
of a boy with a communication disorder, in particular suspected developmental dysphasia.
Based on observation and an interview with his teaching assistant, | created a series
of picture cards to help the boy communicate with classmates. At the eight-week interval,
| repeated the observation and the interview with the teaching assistant. The positive
changes in the boy's behavior are demonstrated in the experimental part of the thesis.
At the end of the study, | propose various measures that could help the boy in his further

development.
Key words:

communication disorder, kindergarten, developmental dysphasia, communication

pictures, teaching assistant
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1 Uvod

Na nésledujicich stranach své kazuistiky jsem se pokusila dopodrobna a plnohodnotné
popsat ptipad chlapce s naruSenou komunikaéni schopnosti z matetské Skoly. Jeho
diagnoza byla surdopedem ze specialné pedagogického centra stanovena jako suspektni

vyvojova dysfazie.

V teoretické Casti jsem zevrubné popsala teoreticka vychodiska, podstatna pro pochopeni
problematiky narusené komunika¢ni schopnosti obecné a zaroven poznatky nezbytné pro
pochopeni problematiky vyvojové dysfazie. Neopomnéla jsem struéné vymezit
Vv populaci bézny vyvoj feci tak, aby bylo patrné, kde je u vyvojové dysfazie rozdil.
Zaroven jsem také popsala dopady narusené komunikacni schopnosti na bézné ¢innosti
ditéte v matetské Skole, a jaké ma pedagog vlastné moznosti a nastroje, aby mohl

s ditétem s narusenou komunikacéni schopnosti pracovat.

Hlavnim cilem mé prace bylo nejenom popsat teoreticka vychodiska a anamnézu daného
jedince, ale hlavné provést a vyhodnotit Setfeni, na jehoz zaklad¢ jsem definovala

doporuceni, kterda by mohla chlapci usnadnit bézné ¢innosti, které jsou pro né¢j diky jeho

vvvvvv

Protoze byl chlapec mym zakem v matei'ské Skole, mohla jsem situaci a proces edukace
chlapce v matetské skole pozorovat pribézné. Chlapec ma velmi omezenou slovni zasobu
(cca 20 slov) a jeho komunikace s vrstevniky je velmi $patna. Chlapec komunikuje téméf
neustale pomoci gest a zvukt. Ostatni déti ze tfidy mu nerozumi a chlapec je z toho
frustrovany. Pfi spole¢nych ¢innostech dochazi mezi détmi ¢asto ke konfliktu. Chlapec
byva agresivni a hruby k ostatnim détem, protoZe mu dé€ti nerozumi. Jako mozné feseni
se mi jevilo vytvofeni série obrazkovych karet, ktera by chlapci usnadnila komunikaci
S ostatnimi détmi ve tfid€. Chlapec misto gestikulace, détem mohl rizné ¢innosti ukazat

na obrazku a ony ho spiSe pochopily.

Pro praktickou ¢ast mé kazuistiky jsem vyuzila metodu pozorovani a strukturovaného
rozhovoru. Obé metody jsem provedla dvakrat s odstupem 8 tydnti tak, abych byla
schopna posoudit, zda se vyuziti obrazkovych karet na chlapcové chovani projevilo.

Rozhovor jsem provadéla s asistentkou, kterd je s chlapcem v kazdodennim kontaktu.
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2  Teoreticka vychodiska

Pro svoji praci jsem si vybrala jedince s narusenou komunikacni schopnosti, proto
se pokusim v této Casti mé prace zaméfit na zékladni poznatky, jez jsou nezbytné

pro pochopeni tohoto tématu.

2.1  NaruSend komunikacéni schopnost (NKS)
Jako nejvice srozumitelna a vSetikajici se mi jevi definice, kterou vymezil profesor Lechta

jiz v roce 1990. Nize je uvedena v presném znéni.

,O naruSené¢ komunikacni schopnosti ¢lovéka mluvime tehdy, kdyz se né€ktera rovina
jazykovych projevi (pfipadné nékolik rovin soucasn¢) odchyluje od zazitych norem
daného jazykového prostfedi do té miry, Ze pisobi interferenéné vzhledem k jeho
komunika¢nimu zaméru. Mize jit o foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou,
lexikalné-sémantickou, pragmatickou rovinu nebo jejich kombinace.” (Lechta 1990

in Valenta 2014, s. 44)

Narusena komunikacni schopnost pfedstavuje v soucasné dobé velmi rozsahlou oblast
obtizi ¢i komplikaci, které v rizné mife stézuji Clovéku nejen komunikaci
ale i mnoho ¢innosti bézného zivota. Pro moji kazuistiku je dulezité zddraznit pravé

negativni dopad narusSené komunikaéni schopnosti na vychovné vzdélavaci proces.

2.1.1 Etiologie NKS
NKS je siln€ individualizovana situace a u kazdého jejiho nositele jsou také jedinecné jeji
pficiny. Pipekova (2010, s. 122) k tomu uvadi, Ze pficiny vzniku narusené¢ komunikacni

schopnosti jsou rizné a déli je na dvé skupiny:

. Z casového hlediska miize dochézet k naruSeni v obdobi prenatalnim (v obdobi
vyvoje plodu, pfed narozenim), perinatalnim (v prabéhu porodu), postnatalnim
(po narozeni).

. Z lokaliza¢niho hlediska se Kk nejéastéj$im pficinam fadi genové mutace, aberace
chromozomt, vyvojové odchylky, organova poskozeni receptorti (receptivni nebo
impresivni poruchy — poruchy porozumeéni feci), poskozeni centralni ¢asti (poruchy
fatické, naruseni nejvyssich feCovych funkci), poskozeni efektorii (naruSeni expresivni

slozky ftec¢i, tzn. Poruchy feCové produkce). Plasobeni nevhodného, nepodnétného,

nestimulujiciho prostiedi miize byt ptic¢inou napt. opozdéni ve vyvoji feci ditéte.
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V ptipadé mnou zkoumaného chlapce neni pfi¢ina zcela jasna. Zadné z vysetieni, které
chlapec podstoupil (vysetfeni surdopedem, psychologem a foniatrem) nestanovilo

pfesnou ani pfibliznou pfic¢inu chlapcovy narusené komunikacni schopnosti.

Vymezeni pfi¢in vzniku naruSené komunikac¢ni schopnosti je zasadni pro pochopeni

nasledujici klasifikace naruseni komunika¢ni schopnosti.

2.1.2 Klasifikace NKS
V publikaci od Pipekové (2010, s123) je velmi srozumiteln€ uveden vycet deseti kategorii
narusené¢ komunika¢ni schopnosti, které jsou déleny podle symptomu. Jedna se tedy

o symptomatickou klasifikaci, kterou zde uvedu doslovné:

,»Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie)

ziskana organova nemluvnost (afazie)

ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus)

naruseni zvuku feci (rhinolalie, palatolalie)

naruSeni fluence (plynulosti) feci (balbuties, tumultus sermonis)
naru$eni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie)

naruseni grafické stranky feci

symptomatické poruchy feci

© ©° N o g bk~ 0w DN PE

poruchy hlasu

10. kombinované vady a poruchy feéi. (Pipekova 2010, s. 123)

Klasifikace narusené komunika¢ni schopnosti, kterou jsem uvedla vyse, je pro mou praci
zcela dostacujici. Je ovSem dobré zminit, ze u nékterych jedinct dochazi i ke kombinaci

nékterych symptomi.

Dité, jehoZz kazuistiku zpracovavam, nema stanovenou piesnou diagnézu, ale po nékolika
vySetienich ve specialné pedagogickém centru se jeho naruSena komunikaéni schopnost
jevi jako suspektni vyvojova dysféazie. Proto se v néasledujicich kapitolach zamé&fim prave

na teoretickd vychodiska vyvojové nemluvnosti.

2.1.3 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie je dlouhodobé povazovana za poruchu velmi komplikovanou a diky
rozmanitosti svych pfiznaki i diagnosticky problematickou (Kutalkova 2002, s. 44).
Na nasledujicich stranach se pokusim popsat pravé pii¢iny a projevy dysfazie

a zaroven uvedu nejznaméjs$i metody reedukace vyvojové dysfazie.
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,»Vyvojovou dysfazii fadime k poruchdm centralniho charakteru. Toto naruSeni
komunikac¢nich schopnosti je nazyvano jako specificky naruseny vyvoj feci, jenz se mize
projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti ditéte verbaln¢ komunikovat, i kdyz
podminky pro vytvoreni této schopnosti jsou dobré - nevyskytuji se zavazné neurologické
nebo psychiatrické nalezy, inteligence je pfimétend, nevyskytuji se zavazné poruchy
sluchu, socialni prostiedi je stimulujici, poskytuje ditéti dostatek podnétt.” (Pipekova

2010, s. 124)

Jako pfiCiny vyvojové dysfazie se nejCastéji uvadi ,,mozkova dysfunkce zpravidla
difuzniho charakteru, vyraznd nezralost centralni nervové soustavy, prenatalni,

perinatalni nebo postnatalni naruSeni vyvoje rizné etiologie.” (Kutalkova 2002, s. 43)

Vyvojovou dysfazii mizeme z hlediska zavaznosti, charakteru a rozsahu projevt rozd¢lit

do ¢yt stupnd. (Kutalkova 2002, s. 44).

Kutalkova (2002, s. 44) nazyva prvni stupenl jako Nemluvnost. Jedna se o komunikaci
pohybem a hlasem ve smyslu zvuki. Mluvena fe¢ se vibec nevyviji. Druhy stupeil
oznacuje jako t€zkou dysfazii neboli ¢astecnou nemluvnost, kdy se mluvena fe¢ rozviji,
ale velmi pomalu, opozdéné a jeji podoba je Casto deformovana. Jedinec s tézkou dysfazii
musi vynalozit mnohonasobné vétsi Gsili nez jedinec s béznym vyvojem fteci. Také
se muze stat, Ze se vyvoj feci v urCité fazi zcela zastavi a jiz se nerozviji. V tomto stupni
vyvojove dysfazie se pravdépodobné nachazi chlapec, ktery je predmétem mé kazuistiky.
Nemohu to vSak presnéji urcit, protoZze u n¢j neni vyvojova dysfazie definitivné
potvrzena. Tieti stupen nazyva Kutalkova (2002, s. 24) jako dysfazii. V tomto stupni je
komunikace mozna4, ale feC je nespravna. Jedinec déla chyby ve vyslovnosti, vétné stavbé
i gramatice. Posledni, &tvrty stupefi popisuje jako dysfatické rysy. ,Re¢ vykazuje

jen nékteré typické znaky dysfazie.“ (Kutalkova 2002, s. 44)

V neposledni fadé€ je dilezité zminit ptiznaky dysfazie, kterym bych se chtéla vénovat
podrobné&ji. Nasledujici pfiznaky jsou pro dysfazii charakteristick¢, ale nemusi

byt piitomny vSechny.

Ptiznaky dysfazie v oblasti fec¢i Kutalkova (2002, s. 45) déli do tii bodd. V prvnim
se jedna o celkoveé chudou fe€. Jedinec ma velmi malou slovni zasobu, ve které pievazuji
podstatna jména, pticemz jejich vyslovnost je vétSinou nespravna. Slovni zasoba jedince
se rozSifuje velmi pomalu. Pravé k tomuto bodu bych zafadila chlapce, ktery

je pfedmétem mé kazuistiky. Jeho slovni zasoba se pohybuje do 20 slov, jedna
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se zpravidla o citoslovce a onomatopoia. Béhem deviti mésici, kdy jsem mohla

s chlapcem pracovat, se jeho slovni zasoba rozsitila o jedno slovo.

V druhém bodé¢ ptiznaki podle Kutalkové (2002, s. 45) je hlavnim znakem stereotypni
stavba vét, kterd je Casto chaotickd. Jedinec dlouho viibec nepouziva zvratna zajmena
a jeho vyjadfovani je omezené. Jedinec si také Casto plete slova, kterd jsou sice zvukové

podobna, ale vyznamové zcela odlisna.

V poslednim bodé Kutalkova (2002, s. 45) uvadi tendenci jedince naucit se brzy Cist
a psat, napiiklad pomoci pocitace, coz podle jejiho nazoru svéd¢i pravé o poruse

expresivniho charakteru.

Ptiznaky dysfazie mtizeme podle Kutalkové (2002, s. 46) také délit podle toho, v jaké
oblasti se projevuji. Jedna se o oblast mluvy, kdy se u daného jedince mizZeme setkat
s tumultem piipadné¢ koktavosti, a oblast artikulace. V oblasti artikulace Kutalkova (2002,
S. 46-47) rozliSuje jeSté¢ mezi percepcni charakteristikou a expresivni charakteristikou.
V prvnim piipadé€ neni jedinec schopen hlasky sluchem rozlisit a napodobit je. V ramci
expresivni charakteristiky je jedinec schopen hlasky rozliSit ale napodobit je taktéz
nedokéze. Chlapec, kterym se v této kazuistice zabyvam, naptiklad dokazal odlisit prvni
pismena ve slovech a dokazal vytvofit skupiny slov podle stejného prvniho pismene,

nebyl vSak schopen hlasky vyslovit.

Vyvojova dysfazie se neprojevuje pouze v oblasti fe¢i, mluvy a artikulace. Jsou
zde i dalsi ptiznaky, které vyplyvaji ze zakladnich pfti¢in vzniku dysfazie, a proto,
ze se Casto objevuji i u chlapce, ktery je pfedmétem mé kazuistiky, je zde také uvedu.
Tyto dalsi ptiznaky uvadi Kutalkova (2002, s. 47) a tika, ze vyplyvaji ze zakladni

etiologie, jsou to:

e Poruchy pozornosti a soustfedéni, paméti rizného typu a rozsahu (zejména
akusticka verbalni pamét’), psychomotoricky neklid, dysgnoézie, emocionalni
labilita ¢i tupost, dyspraxie a dal$i projevy typické pro LMD (napiiklad dité
snadné&ji najde chyby v delSim textu, ktery znd, nez v jednoduché vété — ziejmé
je snadnéjsi porovnani znamého vzorce s jinym nez vyhodnoceni nového).

e Dysrytmie

e Kresba vykazuje typické znaky nezralosti ¢i LMD v oblasti obsahové, formalni

nebo obou. (NaruSeni zrakové percepce piirozeny vyvoj kresby zpomaluje nebo
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deformuje ptedevsim obsahov¢€, nedostatky v obratnosti ¢i pohybové koordinaci
spiSe formaln¢.)

e Poruchy ve vnimani barev a jejich rozliSovani.

e Obtize s orientaci v Case a prostoru.

e Pii vyraznéjSim naruseni percepCni a centralni ¢asti reflexniho okruhu je nutno
pocitat 1 S narusenim intelektu.

e Vzhledem K etiologii dysfazie je nutno pocitat béhem vyvoje i s dyslexii a dal$imi

»dysporuchami®.

U chlapce, kterého jsem zkoumala v rdmci mé zavérecné prace, se objevilo nékolik
pridruzenych ptiznakd uvedenych vySe. Nejvice jsou u chlapce patrné nedostatky
S orientaci v prostoru a case. Chlapec nerozumi pojmiim jako vedle, dopiedu, dozadu
a podobné. Také pojmy rano a vecer, ve dne, v noci, mu dé€laji potize. Pii aktivitach,
kdy mél rizné Cinnosti vyznacené na obrazcich rozdélit podle toho, jestli je déla rano
nebo vecer, pracoval asto s chybou a to i opakované. Také jeho kresba je v porovnani
s vrstevniky podprimérnd. Tuzku vSak drzi spravné. Chlapec mé také velmi nizkou
uroven pozornosti. VydrZi se soustfedit v fadu jednotek minut. Vice jak tfi minuty vSak
pozornost neudrzi. A to ani u ¢innosti, které ho bavi. Necha se velmi rychle rozptylit

v w7

v podstat¢ ¢imkoliv.
2.2  Dité s naruSenou komunikacni schopnosti v piedskolni véku

NaruSenou komunikacni schopnost miizeme u ditéte zacit pozorovat jiZ kolem 2 roku.
, VE&k kolem ti1 let se povazuje za hranici tzv. obdobi fyziologické nemluvnosti. Do této
doby ma dité jisty ndrok mluvit malo, aniZ jevime vétsi nepokoj. Kolem tietiho roku
by uz ale mélo byt zcela jasné, ze vyvoj feci postupuje a slovni zasoba ptibyva.*
(Kutalkova 2009, s. 38) Zasadni je pak dany problém zacit feSit jiZ v obdobi dochazky
do matefské skoly. Ucitelka mateiské Skoly ma hned po rodi¢ich nejvétsi prostor
pro to, podpofit feCovy vyvoj ditéte a zdroven rozpoznat projevy narusené komunikacni
schopnosti. ,,Nemulze jen jediné — pfimét rodiCe, aby se détem veénovali.” (Kutdlkova
2009, s. 92)

2.2.1 Spravny vyvoj Fe€i

Tématu naruSené komunikacni schopnosti u déti v piedskolnim vé&ku (tedy

cca do 7 let) se veénuje | Kutalkova ve své publikaci Privodce vyvojem détské teci.

Abychom byly schopni spravné pochopit problematiku naruSené komunikaéni
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schopnosti, méli bychom si nejprve pfiblizit spravny vyvoj fe¢i. Pak muzeme 1épe

porozumét projeviim NKS, potazmo vyvojové dysfazie.

Vyvoj fec¢i mizeme rozdélit do sedmi etap, které ve své publikaci ,,Uc¢ime nase dité

mluvit® popisuje Kycltova Bezdékova (2014, s. 25-84).

1.

Vyvoj ditéte od narozeni do prvniho roku zivota — toto obdobi se nazyva
prediecové a dochédzi zde k pripravé na vlastni feCovou produkci. Hned
po narozeni se dité projevuje prevazng¢ kiikem. Poté nasleduje broukani, zvatlani.
Zhruba v 7. mésici za¢ina dité¢ vyslovovat slabiky a opakuje je. Prvni zdvojeni
slabik a nasledna prvni slova se mohou objevovat od 9. mésice. V jednom roce
uz byva dité¢ schopno spravné pouzit jednotliva slova.

Vyvoj ditéte mezi prvnim a druhym rokem zivota — ,,feC je na zacatku tohoto
obdobi dosud velmi jednoduchd, ale ke konci druhého roku jiz dité tvofi véty,
umi slovy vyjadfit svoje pocity a potteby, ma aktivni slovni zasobu asi kolem 200
slov. Rozumi nasi fe¢i a reaguje na ni. Pfirozené se mu také dafi artikulace
jednodussich hlasek. (Kycltova Bezd¢kova 2014, s. 25)

Vyvoj ditéte a feci mezi druhym a tfetim rokem — ,,Mezi druhym a tfetim rokem
dit¢ obvykle zalina pouzivat spravné gramatické tvary slov. Také zacina
sklofiovat. Do tfi let véku by dit€¢ mélo artikulacné zvladnout vétSinu hlasek
naSeho fonetického systému. Jsou to: samohlasky A, E, I, O, U, AU, OU,
souhlasky PBM, VF, TDN, KGJHCH, T D N a také mékké slabiky BE PE
VE ME.“ (Kycltova Bezdékova 2014, s. 25) Slovni zasoba se na konci tfetiho
roku pohybuje kolem 400 slov.

Vyvoj ditéte mezi tietim a ctvrtym rokem — ,,mluvni praxi a vyvojem se ve véku
Ctyt let pomér zméni asi na 1200 pasivni slovni zasoby ku 800 sloviim aktivni
slovni zasoby. V oblasti fe€i je dit€¢ vice samostatné, a proto se casto
pta ,,Co je to?* a ,,Proc?*“.* (Kycltova Bezd€kova 2014, s. 34) ,,Kromé sykavek
a L, R, R by mélo é&tyfleté dité zvladnout vyslovnost viech ostatnich hlasek
ceského fonetického systému.* (Kycltova Bezdeékova 2014, s. 35)

Vyvoj ditéte mezi Ctvrtym a patym rokem — ,,V obdobi mezi ¢tvrtym a patym
rokem dochazi k dal$imu rozvoji feci, dité si osvojuje nova slova, jejich obsah
se prohlubuje a zptesiuje. Aktivni slovni zasoba vyrazné roste a Spolu
S ni 1 spravné pouzivani gramatickych struktur jazyka. Tyto vyvojové zmény

oznacujeme jako intelektualizaci jazyka. Dit¢ rozumi asi 1500-2000 slovim
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a aktivné pouziva 800-1500 slov. Ve vyslovnosti mohou jesté pietrvavat nékteré
nedostatky, coz se tyka hlavné hlasek L, R, R.“(Kycltové Bezdékova 2014, s. 54)

6. Vyvoj ditéte a feci mezi patym a Sestym rokem — predskolni obdobi. ,,V tomto
obdobi dité¢ dokaze zopakovat pomérmné dlouhou vétu, pojmenovat piredméty
kolem sebe, vysvétlit jejich ucel, vysvétlit vztahy mezi predméty ¢i osobami
a jevy, které s nimi souviseji, umi vytvofit skupinu pojmil podle jejich obsahu.
Ke komunikaci pouziva kolem 3000 slov. Dokaze vypravét kratsi ptibéh s lehkou
pomoci, popsat situacni déj na obrazku, vyjadfovat se souvisle, samostatné
a srozumitelné. VétSinou jiz zvlada artikulaci vétSiny hlasek, nékdy jesté
pretrvava vadna vyslovnost sykavek & vibrant (CSZ, CSZ, R, R).“ (Kycltova
Bezdékova 2014, s. 68)

7. Vyvoj ditéte a feci mezi Sestym a sedmym rokem — ,,Mezi Sestym a sedmym
rokem zpravidla kon¢i zékladni rozvoj feci. Aktivni slovni zisoba by méla
jiz obsahovat vice jak 3000 slov. Dité by mélo umét pouzivat spravné gramatické
tvary riznych slovnich druht, tvofit slozitd souvéti, umét vypravét pribéh tak,

aby mél ,,hlavu a patu®.“ (Kycltova Bezd¢kova 2014, s. 84)

V predchozich sedmi bodech je srozumiteln¢ uvedeno, jak by mél spravny vyvoj feci
probihat. Autofi zabyvajici se timto tématem se shoduji, ze etapy vyvoje lidské feci
se ruzné prekryvaji a prolinaji a casové vymezeni je pouze orientacni. Kazdé dité
je jedine¢na bytost a proto nemusi a ani nemtiZe spliiovat v§echny ¢asové mezniky stejné
jako ostatni jedinci. Proto, aby se fe¢ vyvijela spravné, je nezbytné vytvofit ditéti
dostatecné podnétné prostiedi. ,,K tomu, aby se fe¢ ditéte vyvijela fyziologicky, tedy
normaln¢, musi mit kojenec normalni nebo dostacujici intelekt, zdravy nervovy a svalovy
systém, ktery se piimo Gc¢astni tvorby hlasu a artikulace, neporusenou jemnou motoriku,
anatomicky 1 funkéné zdrava mluvidla, normalni nebo dostacujici sluch a dostatek
feCovych impulzi z okoli. Vyhodou v utlém veéku je také normalni nebo dostacujici zrak,
1 kdyz dobra fe¢ se s urcitym opozdénim vyvine i u déti nevidomych.* (Kejklickova 2016,

s. 35)

Je tedy zfejmé, ze pro spravny vyvoj feci je dilezité splnit mnoho faktort, které
nemuzeme zcela ovlivnit. V Zivot¢ mnoha déti se objevi piekazky, které jim brani
V normalnim rozvoji feci. Dulezité je poznat, kdy uz se jedna o problém, ktery je potieba
zaCit feSit. V nasledujicich kapitolach nastinim anamnézu chlapce, kterého jsem

si vybrala pro svoji kazuistiku.
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3  Anamnesticka Cast
Chlapec, v dobé realizace Setfeni 7 let
Diagndza: narusena komunikacni schopnost, suspektni vyvojova dysfazie

Udaje pro tuto piipadovou studii byly ziskany rozhovorem s matkou ditéte, ktera poskytla
I zpravy z vySetieni ve specialné pedagogickém centru, u psychologa a foniatra. VSechny

informace prosSly anonymizaci s ohledem na ochranu osobnich udaji a GDPR.

3.1  Zdravotni anamnéza

Téhotenstvi a porod

Té¢hotenstvi probihalo bez komplikaci. U matky se nevyskytovala zadna piidruzena
onemocnéni. Jednalo se o 4. fyziologické té¢hotenstvi. Chlapec se narodil ve 39. tydnu
téhotenstvi, spontdnné, zahlavim. V pribéhu porodu se neobjevily zadné¢ komplikace.
Z pohledu pfi¢in vzniku narusené komunikacni schopnosti se tedy da usuzovat, ze k nému

nedoslo v perinatdlnim obdobi.
Zdravotni stav

Chlapec netrpi Zddnymi vaznymi onemocnénimi. V détstvi prodélal pouze bézné détska
onemocnéni (ve Ctyfech letech plané nestovice, 1x anginu, 1x laryngitidu, obc¢as ryma).
Chlapec neprod¢lal zadny Graz a netrpi zddnymi alergiemi. Nikdy nepodstoupil Zadnou
operaci. Jeho absence v mateiské skole tedy nebyla nikdy dlouhodoba. Piesto vsak

chlapec do matetské Skoly nedochézel pravidelné.
Vyvoj ditéte
Na otéazku, jak u chlapce probihal motoricky vyvoj, maminka odpovédéla: ,,Chlapec

byl od narozeni zivé dité. Sedét zacal v sedmi mésicich. Samostatné¢ zacal chodit

ve dvanacti mésicich.*

Chlapec je pravak. Jesté v Sesti letech Casto stiidal ruce, ale pravou pouzival vice. Uchop
tuzky je spravny. Chlapcova grafomotorika je velmi Spatnd. Neni schopen obtahnout
jednoduché tvary ¢&i linky. Casto odmita pracovat u stolu. I obtahovani obrazcti na velkém
archu u tabule provadi Casto s chybou. O kresbu nejevi zajem. Pokud ma sam néco
nakreslit, odmita pracovat. Obrazky vybarvuje jen jednou ¢i dvéma barvami a preCmara

cely papir.
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Na otazku, jak se u chlapce vyvijela fe¢, odpovédéla matka takto: ,,Prvni slovo ,,tata* fekl
chlapec na jednom roce. Slova zacal spojovat od dvou let, ale véty netvofi. Slova pouziva
jen velmi mélo. Hodné¢ s ndmi komunikuje pomoci gest a ukazovani.“ V soucasnosti
chlapec aktivné pouziva cca 10 slov, pievazné onomatopoia (mama, tata, haji, hami,
¢au, papa, houpi, bobo). Tento stav je u né¢j nemeénny od Ctyt let. Na vySetieni u foniatra
byl chlapec poprvé ve véku Ctyi let se zavérem: opozdény vyvoj feci pfi normalnim
sluchu. Dle maminky sly$i a rozumi dobfe. Dalsi vySetieni z ledna 2020 ve specialné
pedagogickém centru logopedickém a surdopedickém potvrdilo diagnoézu opozdény
vyvoj feéi, suspektni vyvojova dysfazie. Na vysetfeni na foniatrii ze zaii 2020 byl nalez
podobny. Slovni zasoba se témét nezvétsila. Nadale aktivné pouziva citoslovee, zvuky,
slabiky, redukuje pocet slabik ve slovech, spoji maximaln¢ dvé slova, pii komunikaci

pouziva piedevsim gesta a mimiku. Jednoduchym pokyniim rozumi a vyhovi.

3.2  Rodinna anamnéza

Chlapec pochézi z uplné rodiny. Jedna se o druhé partnerstvi matky a prvni partnerstvi
otce. Matka je narozena v roce 1974 a jeji zdravotni stav je dobry. Léci
se s hypotheryozou, neprodélala zadné zavazné onemocnéni. Matka je pravak
a v predSkolnim veku byla v péci logopeda pro dyslalii. V soucasné dobé stale trpi
rotacismem. Otec je narozen v roce 1987 a jeho zdravotni stav je dobry, neléci
se z Zadnym onemocnénim, neprodé€lal Zadné zadvazné onemocnéni. Otec je pravak a trpi

balbuties.

Chlapec ma tfi sourozence. NejstarSi bratr se narodil v roce 1990, je pravak, neléci
se z zadnym onemocnénim a vyvoj feci u néj probihal bez komplikaci. S rodinou jiz
nezije. Druhym chlapcovym sourozencem je sestra narozena v roce 1993, pravacka,
taktéZ zdrava a bez komplikaci v feCovém vyvoji. S rodinou jiz neZije. Ttetim
chlapcovym sourozencem je sestra narozena v roce 2000, pravacka, zdrava, vyvoj feci
bez komplikaci. V soucasnosti s rodinou jiZ neZije. Se sourozenci se chlapec styka

nepravidelné, spiSe méné Casto.

S §irsi rodinou se chlapec styka sporadicky. Nejvice s matkou otce, taktéz nepravidelné,

cca 6 krat do roka.

3.3  Skolni anamnéza
Ja s chlapcem pracuji v mateiské Skole logopedické, kterou navstévuje od fijna 2020.

Chlapec je velmi hravy a vyzaduje ¢astou komunikaci. Ta z jeho strany probiha ptevazné
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formou gest a vyraznou mimikou. Chlapec aktivné pouziva nejvice citoslovce a zhruba

deset slov.

Chlapcova pozornost je kratkodobd, kolisava a pii praci je Casto neklidny. Tempo
pii kresleni ¢i grafomotorice je rychlé, ale vysledkem je vzdy jen ¢méaranice. Chlapec
potfebuje kontrolu, a i kdyz u chlapce sedim, papir zpravidla vzdy zacmara.
Rad si obkresluje rizné predméty, které pak vystiihuje a lepi. Celkové chlapec nerad

pracuje v ramci fizené ¢innosti, at’ uz samostatné nebo ve skupiné.

Emotivita chlapce je podle mého nazoru kolisava. Chlapec se Casto rozzlobi, kdyz
se situace nevyviji podle jeho predstav, piipadné zacne plakat a je smutny. Podle slov

maminky je dité emocionaln¢ stabilni, $t'astné a spokojené.

Chlapec si velmi rad hraje s auty (nejvice s autoboty). Casto a rad stavi prostorové stavby
z drfevénych kostek (hlavné do vySky) a pak je bofi. Nejvice si vSak hraje
na bojovniky. Z riiznych stavebnic vytvaii zbrané (pistole, noze a mece) a predvadi,
jak s nimi bojuje. Dle slov maminky si rad stavi z kostek a z lega, prohlizi si obrazkové

knizky a kouka na televizi.

Chlapec se pii prvnim kontaktu chova slusné, je ptatelsky a usmévavy. Ve chvili,
kdy je po ném vyzadovana néjaka ¢innost, kterou nerad déla (napi. grafomotorika, uklid
hracek, prevlékani, myti rukou, kresleni pastelkami u stolecku), je chlapec nevrly, odmita
pracovat, mraci se a jinak pomoci mimiky vyjadiuje nelibost (jde az o grimasy). Mezi
détmi je spiSe neoblibeny. Vi, jak se ma chovat a co je spravné, Casto to ale nedodrzuje.
Dalo by se fici, ze pokud je mu sluSné chovani ku prospéchu (ma slibenou odménu

¢1 néjakou vyhodu), chova se tak, v ostatnich ptipadech nikoli.

Chlapec od tfi let navs§tévoval béZnou matetskou Skolu. Po ukonceni prvniho roéniku
matefské Skoly zacal chodit do logopedické tfidy pii bézné matetské Skole. Do prvni tidy
nastoupil po odkladu skolni doch4zky a po jednom mé&sici byl pfesunut do matetské skoly
logopedické, tedy do mé tfidy. Ve tiidé mame 8 Zak, tii divky a pét chlapct. Chlapec se
adaptoval velmi rychle. Hned prvni den se zapojoval do vSech ¢innosti naprosto bez
problémt. Neprojevoval zadné znamky ostychu nebo strachu z neznamého. Po nékolika
dnech se zacal projevovat jako sebestfedny jedinec a pokud nebylo vyhovéno jeho
pozadavkiim, reagoval podrazdéné a na ostatni déti | agresivné. V kolektivu je spise

neoblibeny, protoze détem casto ublizuje. Détem vadi i jeho neustalé grimasy (Sklebi
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se na n¢, vyplazuje jazyk, mraci se a pitvoii) a nenavistna gesta (chlapec détem casto

ukazuje, ze je zastreli, ze jim podtizne hrdlo, ¢i jim jinak ublizi).

Chlapec pfi praci ve tfidé Casto jevi zdjem o sportovné zaméiené aktivity (véetné
rozcvicky). Béhem cinnosti ale odmitd pracovat stejn¢ jako ostatni a déla néco jiného

nebo vubec nic.

Uroven chlapcovych znalosti je podpriméma, pozna pouze dvé barvy (zlutd a modra),
umi rozpoznat poméry véEtSi, mensSi, stejné. Pozna zdkladni hospodéiskd, domaci
1 exoticka zvitata. Umi setadit obrazky podle ¢asové posloupnosti. Ukaze spravny pocet
objektt do ¢&isla pét. Spatnd se orientuje v prostoru, plete si pojmy dopfedu, dozadu.

Spravné urci umisténi nahote, dole, pojmy pod a nad jen nékdy.

Tuzku chlapec drzi spravné, stejné tak nizky. Stitha primérné a bavi ho to. Pti kolektivni
¢innosti  je Casto netrp€livy, nenecha mluvit ostatni déti a dozaduje
se pozornosti. Kdyz mu neni vyhovéno, zlobi se, déla grimasy na ucitelky, asistentku

1 déti. Nerad poslouchd, kdyz mluvi ostatni déti.
Pti individualni logopedické péci v ramci matetské Skoly pracuje dobie. Je nutné ho vSak
siln¢ namotivovat. Vyhovuje mu prace jeden na jednoho, kdy se mu ucitelka samostatné

vénuje. Pokud ho ale ¢innost nebavi, odmita pracovat a ¢asto 1 odchdzi z mista a jde délat

néco jiného.
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4 Prakticka ¢ast

Pro lepsi vhled do chlapcova vyvoje jsem se rozhodla vyuzit dvou osvéd¢enych metod

a to metodu pozorovani a rozhovor.

4.1  Pozorovani

Pozorovani jsem provadéla dvakrat, vzdy pti volné hie. Vytvoftila jsem si zaznamovy
arch, kde jsem pomoci ¢arek zaznamenavala Cetnost pfedem vybranych situaci
(viz Ptiloha ¢islo 1). Zaméfila jsem se na chlapciv zptisob komunikace a interakce
s vrstevniky. Chlapec chodi do matetské skoly logopedické, do t¥idy pro déti s narusenou
komunikacni schopnosti, kde je ale jedinym zdkem, ktery téméf nekomunikuje pomoci
slov. Cilem pozorovani bylo zjistit, zda se od prvniho pozorovani n¢jak zméni chlapciv
zpusob dorozumivani s ostatnimi détmi, kdyZ mu poskytneme sadu obrazkovych karet,

pomoci kterych bude schopen s détmi komunikovat beze slov.

4.1.1 Piiprava na pozorovani

Béhem chlapcovy dochazky do matetské skoly dochéazelo velmi ¢asto ke konfliktnim
situacim mezi nim a ostatnimi détmi. Podle mého nazoru k tomu dochézelo pravé proto,
ze se chlapec nebyl schopny s ostatnimi détmi domluvit ani na zakladni arovni. Zkusila
jsem tedy pouzit u chlapce jiny zpisob dorozumivani a to pomoci piktogramu. Odstup
od prvniho pozorovani byl 8 tydnd. Po prvnim pozorovani jsme chlapci poskytli sadu
Sesti obrazku (viz Ptiloha &islo 2), na kterych byly znazornény riizné Cinnosti s tim,
ze mize obrazky pouzivat kdykoli bude potfeba. Staci, aby obrazek ukazal, a nemusi
jiz nic fikat. Obrazky jsme poskytli i ostatnim détem (u vSech jsme se ale snazili
o podporu mluvniho projevu, chtéli jsme, aby ndm popsaly, co se na obrazku déje). Cely
tyden jsme s nimi pracovali a denné je pouzivali, aby si je déti co nejvice osvojily
a byl jim znam jejich vyznam. Na obrazcich byly zndzornény €innosti, které déti ve skolce
bézn¢ de¢laji. Naptiklad stavéni z kostek, hry s kocarky, stavéni vlackodrahy,
hra v détském obchudku, stavéni z lega, kreativni tvofeni u stole¢ku. VSechno to jsou
¢innosti, které chlapec nejcastéji déla a rad je sdili s ostatnimi détmi, neumi je vSak slovné
popsat a tedy ani détem fici, aby si s nim S$ly hrat. Inspiraci pro obrazky, které jsem
vytvoftila, mi byly voln¢ dostupné piktogramy, které se bézné pouzivaji pti praci s détmi

s poruchou autistického spektra.
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4.1.2 Vlastni pozorovani - 1

Béhem prvniho pozorovani jsem od 7:00 do 8:30 hodin pozorovala, jak chlapec
komunikuje s ostatnimi détmi. V této dob¢ si déti v matetrské skole bézné volné hraji
a probiha individualni prace s jednotlivci. V pozorovacim archu jsem si stanovila Sest

jevu, jejichz Cetnost budu zaznamenavat. A to:

Chlapec si hraje s ostatnimi détmi.

Chlapec si hraje sam.

Chlapec vyzaduje spoluti¢ast ostatnich déti.
Chlapec se zlobi na ostatni déti.

Chlapec je v konfliktu s ostatnimi détmi.

o a r w D E

Ostatni déti se na chlapce zlobi.

Pozorovani probihalo v utery, kdy v matetské Skole probih4 bézny rezim a nedochazelo
kK zadnym neobvyklym situacim. Pro pozorovani bylo dilezité nijak nenarusit bézné
fungovani ve tfidg, proto jsem byla rdda, ze mohu pozorovéani provadét ve své tide,
kde jsou déti na mou pfitomnost zvyklé. DéEti vlastn€ vilbec nepostiehly, Ze je cilené
pozoruji a zjisténé informace zaznamenavam do pozorovaciho archu. Béhem devadesati
minut se objevily vSechny pozorované jevy a nékteré pozorované situace se dokonce
objevily vice neZz desetkrat. Pro pifehlednost jsem vysledek prvniho pozorovani

vyhodnotila pomoci grafu. Na grafu ¢islo jedna mtizeme vidét, jak pozorovani probihalo.

Pozorovani 1

= 1. Chlapec si hraje s ostatnimi détmi.
= 2. Chlapec si hraje sam.
= 3. Chlapec vyzaduje spoluti¢ast

‘ ostatnich déti
= 4. Chlapec se zlobi na ostatni déti.
= 5. Chlapec je v konfliktu s ostatnimi
détmi.

= 6. Ostatni déti se na chlapce zlobi.

Graf ¢. 1 - vysledky prvniho pozorovani
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4.1.3 Vlastni pozorovani - 2

Druhé pozorovéani probihalo po osmy tydnech a bylo provadéno opét ve stejny
den a ve stejném case, tedy v utery od 7:00 do 8:30. Po téméf dvou mésicich byl chlapec
uplné bézné zvykli pouzivat obrazkové karty. A k mému piekvapeni se je v komunikaci
S chlapcem naucily pouZivat i1 ostatni déti. A kdyz dochézelo ke konfliktnim situacim,
déti je opravdu aktivné pouzivaly v kombinaci s vyslovenim svého pozadavku. Casto
chlapci samy ukazovaly karty a fikaly mu, Ze tuto ¢innost ony zrovna dé¢laji a nechtéji
délat Cinnost jinou. Vysledky druhého pozorovani jsem pro piehlednost zndzornila

v grafu ¢islo dve.

= 1. Chlapec si hraje s ostatnimi détmi.
= 2. Chlapec si hraje sam.

= 3. Chlapec vyZaduje spolutcast
ostatnich déti

= 4. Chlapec se zlobi na ostatni déti.

= 5. Chlapec je v konfliktu s ostatnimi
détmi.
= 6. Ostatni déti se na chlapce zlobi.

Graf ¢ 2 - vysledky druhého pozorovani

4.1.4 Vyhodnoceni pozorovani
Obé¢ dve pozorovani probihala bez problému a velmi pfirozené. Proto si troufam tvrdit,
ze ziskané informace jsou hodnotné. Pro lepsi posouzeni rozdili v pozorovani jsem

vysledky prvniho i druhého pozorovani porovnala v grafu ¢islo 3.
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Porovnani pozorovani 1 a 2
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Graf ¢. 3 - porovnani vysledkit prvniho a druhého pozorovani

V tomto grafu je velmi dobfie viditelné, Ze Cetnost negativnich jevt v interakci chlapce
S ostatnimi détmi je nizs§i. Na druhou stranu je nutné podotknout, Ze ne o mnoho. Pfisté
by bylo zajimavé zaméfit se 1 na divody, pro¢ ke konfliktu s ostatnimi détmi dochézi,
respektive, ne vzdy se jednalo o problém na stran¢ chlapce. A porovnani cetnosti
konfliktnich situaci u ostatnich déti by mohlo poskytnout vhled do problematiky vztahii
mezi détmi V nasi tfide.

4.2  Rozhovor

Jako druhou prizkumnou metodu jsem si zvolila rozhovor. Moje teorie, Ze chlapec
je casto v konfliktnich situacich s ostatnimi zaky prave proto, ze s nimi neni schopen
komunikovat ani na zdkladni Urovni, jsem se rozhodla podpofit nazorem dalsi
zainteresované osoby. Zvolila jsem si nasi pedagogickou asistentku, kterd je s nadmi

ve tfid€ a s détmi piichazi kazdodenné do kontaktu.

4.2.1 Ptiprava na rozhovor

Ve stejny den, jako probihalo pozorovani, jsem oslovila asistentku a polozila jsem
ji deset predem ptipravenych otazek. Asistentce jsem dopiedu sd€lila, Ze jsem provadéla
pozorovani chlapce s cilem zjistit cetnost rUznych situaci, ve kterych
se chlapec Casto ocitd a Ze m¢ zajima jeji nazor na chlapcovo chovani ve vztahu k ostatnim
détem ve tfid€. Ona je s détmi denné témét stejné dlouho jako j4, a proto mi pftisla jako
vhodny adept pro rozhovor. Zaroven jsem ji neopomnéla fici, Ze cely rozhovor je pouze
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pro mé studijni ucely, je zcela anonymni a bude soucasti mé zavérecné prace. Rozhovor

byl sestaven z otevienych otazek.

4.2.2 Rozhovor 1

Rozhovor probihal v nasi tfidé v dobé po obéd¢. U rozhovoru jsem byla pouze
ja a asistentka a jeji odpovédi jsem si zaznamenavala na papir. Cely rozhovor trval
piiblizné 12 minut. V Piiloze ¢islo 3 uvadim deset otazek i s odpovéd’mi asistentky

tak, jak je fekla. O znamena otdzka, A znamen4 asistentka.

Z prvniho rozhovoru jsem mohla jasn¢ vyvodit, Ze mtj pohled na chlapcovy obtize
pii komunikaci s ostatnimi détmi a nasledné konflikty z nich vyplyvajici, sdili i nase pani
asistentka. Z jejich odpoveédi je patrné, ze chlapec je pii spole¢nych hrach rad viidcem
a spiSe voli hru ve skuping, nez samostatné. Ale protoze ze strany ostatnich déti dochézi
¢asto k nepochopeni, nejsou hry podnétné a konc¢i konfliktem. Vim, ze ke konfliktu
nedochdzi pouze na zdkladé¢ nedorozuméni. Chlapec je opravdu velmi egocentricky
a je zvykli, Ze je doma pravdépodobné vzdy po jeho. Ale jsem piesvédCena o tom,

ze kdyby se byl chlapec schopny s détmi ve tiid¢ 1épe domluvit, konfliktd by ubylo.

4.2.3 Rozhovor 2

Druhy rozhovor s pani asistentkou probihal v den druhého pozorovani. Opét ve stejnou
dobu tedy po osmi tydnech, v ttery, béhem obédové pauzy. Polozila jsem asistentce deset
otazek, stejn¢ jako pii prvnim rozhovoru a odpovédi jsem si zaznamenavala na papir
a jejich ptfepis uvadim v Pfiloze Cislo 4. O znamena otdzka, A znamena odpovéd

asistentky.

4.2.4 Vyhodnoceni rozhovoru

I druhy rozhovor probihal bez problému. Pfi porovnani odpovédi z prvniho a druhého
rozhovoru je patrné, ze i podle nazoru nasi asistentky doslo béhem osmi tydnt k lehkému
zlepSeni. Chlapec uz se s détmi mén¢ dohaduje a b&hem volné hry déti nedochazi
tak Casto ke konfliktim. Chlapec si vice hraje s détmi a hry uz Casto nekonci sporem.
Potéd je zde patrna urcitd mira neshod mezi chlapcem a détmi. Stéle je vidét velky rozdil
Vv trovni slovni komunikace mezi ostatnimi détmi a chlapcem. Obrazky hernich ¢innosti
mu alesponl trochu pomohly zjednodusit tuto komunikaci. Prioritou je ale stale rozvijet
u chlapce fe¢ové schopnosti. Obrazkové karticky mu v§ak pomohly zlepsit a upevnit jeho

vztahy v kolektivu.
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5  Navrhovana doporuceni

Navrhovana doporuéeni, ktera popiSu nize, jsem rozdé¢lila do dvou podkapitol
tak, aby pro piipadného ¢tenaie bylo jednodussi orientovat se v textu. Je ale nutné fici,
ze vétSina navrhovanych aktivit by méla byt provadéna jak doma, tak ve skole. Protoze
provadénych aktivit. Proto je také velmi dulezita spoluprace rodice, pedagoga a hlavné
Skolniho logopeda. Jejich Cinnosti by mély byt propojeny. Mély by se dopliovat

a vychézet ze stejnych principti.

5.1  Navrhovand doporuceni vzhledem ke Skole

V pribéhu mé prace s chlapcem jsem zaznamenala mnoho situaci, kdy mu mnou
vytvotené obrazkové karty pomohly snadnéji zvladnout problém. To bylo mym cilem
a jsem rada, ze se to alespon z casti podafilo. Co je ale mnohem dilezité;si,
je to, Ze se chlapec spolecné s ukazanim karty snazil Cinnosti i pojmenovat. Pomoci
obrazkovych karet dochéazelo i k rozsifovani aktivni slovni zasoby. A podle zpravy
ze specidlné pedagogického centra je praveé rozvoj slovni zasoby pro chlapce to zékladni,

na ¢em muze v budoucnu stavét. I ndcvik vyslovnosti by mél nastat az po rozvoji slovni

zasoby.

Slovni zasobu by mél chlapec rozvijet pravidelné, nejlépe n€kolikrat denné po kratkou
dobu (5 az 10 minut). Tedy doma i ve $kole. Nejlépe pomoci realnych predméti, které
si bude moci osahat, o€ichat, pfipadn¢ ochutnat. Pokud to nebude mozZné, vzdy
by mél byt rozvoj slovni zasoby doplnén alesponi o obrazkové materialy (fotografie,
kresby, obrazky). Vyborn¢ se hodi obrazkové knihy, rizné pracovni listy, barevné
1 Cernobilé. V neposledni fadé bych doporucila kazdy den zatadit n€jakou hru se slovy.
Ze zacatku vzdy se zrakovou oporou. Na internetu lze i zdarma stdhnout spoustu
pdf souborti zaméienych prave na rozvoj slovni zadsoby u déti v predskolnim véku (napf.
stranky tvofime pro déti ¢i logopedie s usmévem). Vhodné jsou jisté i razné vytazovaci
hry, kdy dit¢ vybird co do dané skupiny patti/nepatii (zvifata, tvary, oble¢eni, domacnost,

barvy, ovoce, zelenina apod.)

V nasi matei'ské $kole ¢asto pracujeme se Simonovymi pracovnimi listy. Ty se nAm velmi
osveéd¢ili a jsou opravdu dobie vytvoiené pravé pro rozvoj slovni zasoby. Také s nimi
se da pracovat denng, ale u chlapce bych doporucila pracovni listy vyuzit tfteba jen dvakrat

do tydne, protoze vim, Ze je to aktivita, kterou i pfi dikladné motivaci ned€la zrovna rad.
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5.2 Navrhovand doporuceni vzhledem k rodiné ditéte

Protoze jsem beéhem svého Setfeni cCasto komunikovala s matkou chlapce
a nezanedbatelnou ¢ast informaci jsem ziskala pravé od ni, rdda bych v rdmci svého
doporuceni uvedla i1 opatieni, ktera jsou vhodna vzhledem k rodin¢ ditéte. Béhem
své praxe jsem se na jedné logopedické prednaSce seznamila s knihou ,,Myslet nahlas —
mluvit nahlas*, kterd dopodrobna popisuje Feuersteinovy principy, které maji obohacovat
a stimulovat jazykovy vyvoj. Jednd se V podstat¢ o metodu samomluvy,
kdy dospéli vlastné neustale mluvi. Nejde ale o pfimou mluvu k ditéti. Dospéli naptiklad
popisuje, co déla, co se mu zrovna honi hlavou apod. Jde o to, Ze ditéti poskytuje mluvni
vzor. Nejde o to, aby bylo dité v interakci s tim, kdo mluvi. Je podstatné, ze dité neustale

vnima mluvu jako takovou, véetné intonace, gest i mimiky.

Pro chlapce by bylo velmi vhodné zatadit tuto takzvanou zprosttedkovanou samomluvu

vvvvvv

by mohla tato metoda velmi dobfe fungovat.

Vesker¢ ¢innosti, které budeme s chlapcem cilen¢ délat, je nutné vzdy predem promyslet
a chlapce spravné namotivovat. Jeho zajmy jsou omezeny na men$i mnoZzstvi aktivit,
a proto bych doporucéila zaéinat hry pomoci jeho oblibenych hracek a od nich plynule

piesla k zamyslené ¢innosti.

Na zavér je nutné zminit, Ze se jednd o dlouhodoby proces, jehoz vysledky budou vidét
pravdépodobné s odstupem mnoha mésicti az rokll, a proto je dilezité, aby se rodice
i pedagogové obrnili trpélivosti a nenechali se odradit zdanlivym netGspéchem. Zaroven
je dulezité neopomenout pravidelnost a cetnost aktivit na podporu rozvoje fecovych
dovednosti chlapce, vzdy ale s ohledem na jeho aktualni fyzicky 1 psychicky stav a nikdy
dité neptetéZovat. Aktivity by mu mély byt piijemné a mél by je dé€lat rad, jinak nikdy

nedocilime toho spravného vysledku.
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6 Zavér
V celé své préaci jsem se pokusila vystihnout problematiku narusené komunikacéni

schopnosti se zaméfenim na opozdény vyvoj feci, potazmo vyvojovou dysfazii.

Jedna se o téma velmi rozsahlé, a proto jsem se snazila popsat jen to nejpodstatnéjsi
a pro moji praci zdsadni. Predmétem mé kazuistiky byl chlapec se suspektni vyvojovou
dystazii.

Pravé chlapcova velmi nizkd slovni zasoba je podle mého nazoru divodem, proc
je chlapec casto v konfliktu s ostatnimi détmi ze tfidy. Vytvortila jsem tedy nékolik
obrazkovych karet, které mély slouzit k tomu, aby chlapec mohl Iépe komunikovat
S ostatnimi détmi. Na zakladé pozorovani, které probihalo na konci dubna a na konci
¢ervna, jsem zjistila, ze obrazkové karty s riznymi ¢innostmi chlapci opravdu pomohly
a mira konfliktli s ostatnimi détmi se snizila. Pro potvrzeni svého pozorovani jsem vyuzila
jesté metodu rozhovoru. Rozhovor jsem provadéla s pani asistentkou, ktera je s chlapcem
v kazdodennim kontaktu. Rozhovor taktéz prob¢hl dvakrat. Pii druhém rozhovoru pani
asistentka sama nékolikrat zminila, Ze je podle ni chlapec méné Casto tcasten konfliktnich

situaci.

Cilem mé zavére¢né prace tedy bylo vymezit zakladni teoretickd vychodiska narusené
komunika¢ni schopnosti a podle svych zkusenosti s chlapcem popsat jeho vyvoj
S odstupem nékolika tydnli. Na zakladé¢ ziskanych informaci jak z pozorovani
a rozhovoru, tak z komunikace s matkou jsem sepsala mozna doporuceni a to vzhledem
ke Skole a vzhledem k rodin€é. Nejpodstatn€jsi je u chlapce rozvijet slovni zésobu
a podporovat slovni projev jak v roding, tak ve Skole. Nejlépe n¢kolikrat denné po kratkou
dobu. Tyto doporuéeni se uzce prolinaji a zakladem jejich uspésnosti je pravé spoluprace

rodiny a Skolského zatizeni.
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Seznam Priloh

Ptiloha €. 1 — zdznamovy arch
Ptiloha €. 2 — obrazkové karty
Ptiloha ¢. 3 - ptepis prvniho rozhovoru s asistentkou

Ptiloha €. 4 - ptepis druhého rozhovoru s asistentkou
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Priloha €. 1 — zaznamovy arch




10 Priloha ¢. 2 — obrazkové karty
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Piiloha ¢. 3 — prepis prvniho rozhovoru s asistentkou
O: Co si myslis o chlapci a jeho postaveni v kolektivu nasi tridy?

A: Podle mé neni chlapec v kolektivu moc oblibeny. Ostatni déti si s nim moc

nehraji a casto dochazi ke konfliktiim.
O: Je podle tebe chlapec konfliktni?
A: Ano.

O: Jak casto jsi s chlapcem?

A: Kazdy den, stejné jako ty. Chlapec odchazi vidy po spani, tak ho mam na
odpoledni.

O: Hraje si chlapec s ostatnimi détmi?

A: Ano. A podle mé rad, ale casto se s détmi dohaduje.
O: Hraje si chlapec n¢kdy sam?

A: Ano. Ale jen vyjimecné.

O: Jak by si popsala chlapcovo chovéni?

A: Chlapec je casto rozzlobeny. Ma hodné konfliktu s ostatnimi détmi.
Neposlouchd, a rad si deéld, co chce. A kdyz nemiize, je nastvany a zlobi se na

vSechny.
O: Pro¢ myslis, Ze je chlapec ¢asto v konfliktu s ostatnimi détmi?

A: On je rad stredem pozornosti. Nejradéji by byl, kdyby déti délaly jen to,
co chce on, ale to se jim samoziejmé nelibi a tak se s nimi porad dohaduje.
Nakonec si hraji radéji bez néj. Casto mi taky prijde, Ze ty konflikty jsou kvili
tomu, Ze se s nimi nedokdzZe dohodnout. Oni by si s nim klidne i hraly,

ale nechdpou ty jeho posunky.
O: Co myslis, ze je nejvétsi problém pii chlapcoveé komunikaci s ostatnimi détmi?

A: No ze on jim to neumi rict. Hodné véci jim ukaze, ale nékdy to prosté pochopi

Spatné anebo viitbec. Ta komunikace je prosté Spatna.
O: M4 chlapec ve tfid¢ n¢jakého oblibeného kamarada?

A: Ano.
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10.

O: Jaké druhy ¢innosti podle tebe chlapce nejvice bavi?

A: Nejradeéji si s ostatnimi détmi hraje na riizné hrdiny a bojovniky. To ale ostatni

déti moc nechtéji. Casto také stavi z kostek anebo z lega. Rad stithd. Kocdrky jsou

pro néj taky casto prvni volbou.
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10.

Piiloha ¢. 4 — prepis druhého rozhovoru s asistentkou
O: Co si myslis o chlapci a jeho postaveni v kolektivu nasi tridy?

A: Prijde mi, Ze je chlapec vic vesely. S détmi si hraje castéji, aniz by se s nimi

hadal.

O: Je podle tebe chlapec konfliktni?

A: Spise ano, ale urcité min nez predtim.

O: Jak casto jsi s chlapcem?

A: Porad stejné, kazdé odpoledne.

O: Hraje si chlapec s ostatnimi détmi?

A: Ano. Casto si ted hraje i delsi dobu v jedné skupince.
O: Hraje si chlapec n¢kdy sdm?

A: Ano.

O: Jak by si popsala chlapcovo chovani?

A: Prijde mi, Ze se trochu zklidnil. Nevim. Rozhodné uz se tolik nehada s ostatnimi

detmi. Pordd je to docela zlobivy kluk, ale ostatni déti uz si na néj tolik nestezuji.
O: Myslis si, Ze je chlapec stale ¢asto v konfliktu s ostatnimi détmi? Pro¢?

A: Urcité ne tolik, jako pred tim. Ty obrazky mu pomohly. Ale porad je rad, kdyz
je jen po jeho a to proste ostatni deti nechtéji. Takze se dohaduji porad, ale

rozhodné min.
O: Co myslis, Ze je nejvétsi problém pii chlapcoveé komunikaci s ostatnimi détmi?

A: No ta jeho komunikace je pordd Spatna, ale obrazky cinnosti mu pomdhaji. A
myslim, Ze to pomohlo i jinym détem. Vsechny déti jsou schopné se spolu bavit, on

porad jen gestikuluje, ale pri rannich hrdch je to urcité lepsi.
O: Ma chlapec ve tfidé n¢jakého oblibeného kamarada?
A: Ano.

O: Jaké druhy cinnosti podle tebe chlapce nejvice bavi?
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A: Porad si nejradéji hraje na ruzné souboje a bitky. Ale diky tem kartickam
ma vic nametii, ze kterych miuze vybirat. Nekdy i ostatni déti vezmou karticku

a jdou mu vict, aby si Sel s nimi hrat. To je velky pokrok.
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