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1 Uvod

Fotografie jsou neodmyslitelnou soucasti dnesniho svéta. V momenté, Kkdy
vytahneme paty z domu, je mizeme zpozorovat nejen v ulicich, které jsou osazeny
reklamnimi poutaci, ale i ve vSemoznych obchodech ¢i na jidelnich listcich nejriznéjsich
restauraci. I v pfipadé€, Ze se rozhodneme ziistat doma, nebudeme o fotografie ochuzeni.
A to proto, ze se objevuji v novinach, reklamnich letacich ¢i v rodinnych albech.
Fotografie jsou téZ neodmyslitelnou soucasti internetového prostiedi, kde se s nimi
setkavame velmi Casto. Zkratka fotografie jsou vSude kolem nas a neni obtizné s nimi
piijit do styku.

Ani vzdélavaci instituce nejsou vyjimkou. A pravé na zakladni skolu jakozto
vzdélavaci instituci ve spojeni s fotografiemi je orientovand ma diplomova prace.
Fotografiim ve vyuce zemépisu na zakladni $kole jsem se rozhodla vénovat hned
z n¢kolika divodl. Prvotnim impulsem byla souvisla pedagogicka praxe, kterou jsem
absolvovala béhem magisterského studia. V jejim prabéhu jsem se vramci vyuky
zemépisu Castokrat setkdvala s fotografiemi, a dokonce jsem do vyuky obcas praci
s fotografiemi zakomponovala. Ta vSak vzhledem k mé nezkuSenosti nebyla pfilis
sofistikovana. Za podstatné povazuji uvédomeéni si toho, ze fotografie mize mit zejména
ve vyuce zemépisu velky potencial. A pravé zminéna zkuSenost ze souvislé pedagogické
praxe a skute¢nost, ze po ukonceni studia bych rada vyucovala zemépis na zakladni kole,
jsou divodem k tomu, Ze se ve své diplomové praci vénuji fotografiim ve vyuce zemépisu
na zékladni Skole.

Pevné vétim, ze prubeh zpracovani diplomové prace a predevsim jeji vysledky
budou prospé€sné pro me jakoZzto budouci ucitelku zemépisu na zakladni Skole.
Diplomova prace mizZe byt rovnéz pfinosem a inspiraci pro zacinajici, ale 1 zkuSené

ucitele zeméepisu nejenom na zakladnich Skolach.
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2 Cile prace
Diplomovéa prace se zabyva fotografiemi ve vyuce zemépisu (geografie) na
zékladnich $kolach v Ceské republice. Cilem diplomové price je analyza vyuziti
fotografii jako zakladni formy obrazovych didaktickych materialti ve vyuce zemépisu.
V diplomové praci bude zmapovano vyuziti fotografii ve vyuce a v uc¢ebnicich zemépisu
na nahodné vybranych zakladnich §kolach v Ceské republice.
Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. Cilem teoretické
Casti diplomové prace je vymezit teoretické pristupy vztahujici se k vybrané
problematice. Empiricka ¢ast diplomové prace si klade za cil provést analyzu vyuziti
fotografii ve vyuce a v ucebnicich zemépisu na zakladnich skolach. V ramci empirické
Casti diplomové prace jsou provedeny polostrukturované rozhovory s uéiteli zemépisu na
zakladnich Skoléch.
Vzhledem ke stanovenym cilim se diplomova prace zamé&ii na nalezeni odpoveédi
na tyto vyzkumné otazky:
- Jak ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach ptistupuji k vyuzivani fotografii ve
vyuce a v u¢ebnicich tohoto predmétu?
-V jaké mife ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach vyuzivaji fotografie
ve vyuce a v uéebnicich tohoto predmétu?
- Jaké piinosy a uskali fotografii spatiuji ucitelé zemépisu na zakladnich
Skolach?
- Jakym zplsobem ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach vyuZivaji fotografie ve
vyuce a v u¢ebnicich tohoto pfedmétu?
- Jak ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach hodnoti efektivitu vyuZivani fotografii
ve srovnani s jinymi zdroji neverbalnich informaci?
- Jak ucitelé zemé&pisu na zakladnich Skolach ptistupuji k tvorbé aktivit zaméfenych

na praci s fotografiemi?
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TEORETICKA CAST PRACE

3 Didaktické prostiedky
3.1 Vymezeni didaktickych prostredki

V oblasti didaktiky pojem didakticky prostfedek zastfeSuje vsSe, co miize byt pro
zaky a ucitele napomocné pfi napliovani vyukovych cili. Didaktickym prostfedkem jsou
vyucovaci metody, vyucovaci formy, didaktické zasady, ale také skolni tabule, ucebnice
¢1 ucebni prostory. I dosazeni dil¢iho vyukového cile Ize nazvat didaktickym
prosttedkem, protoze ptedstavuje krok vpted k naplnéni cile obecnéjsi povahy (Kalhous
& Obst, 2002).

Je patrné, ze didaktické prostiedky 1ze chépat ve velmi Sirokém smyslu. I pfes to,
ze se didaktickymi prostfedky zabyva mnoho autorti, tak v oblasti jejich déleni panuje
shoda. Autoii Rambousek (1989), Ruzicka a kol. (1995), Kalhous & Obst (2002) spole¢né
s Manakem (2003) uvadgji déleni didaktickych prostfedkii na materialni a nematerialni.

Do skupiny nemateridlnich didaktickych prostfedki 1ze zatadit vyucovaci formy,
vyucovaci metody ¢i dil¢i cile (Kalhous & Obst, 2002). Jak sdm nazev napovida, do
skupiny materialn¢ didaktickych prostfedkd, lze tadit vSe, co ma materidlni povahu
a zaroven je napomocné k napliiovani vyukového cile (Rambousek, 1989). Skupiné

materialnich didaktickych prostiedki se podrobnéji vénuje nasledujici kapitola.

3.2 Klasifikace materidlnich didaktickych prostiredkii

Klasifikaci materidlnich didaktickych prostfedkl se zabyva fada autori. Patii mezi
né¢ Rambousek (1989), Malach (1993), jehoz klasifikaci materialnich didaktickych
prostiedki uvadgji ve své publikaci Kalhous & Obst (2002), ale také Simonik (2005).

Ve své praci uvedu tii klasifikace materialnich didaktickych prostfedkli, avSak
Vv jejich zjednodusené verzi. V nésledujici ¢asti textu se zaméfim na zafazeni fotografii
a ucebnic v téchto vybranych klasifikacich.

Rambousek (1989) je autorem mnou prvni uvedené klasifikace materialnich
didaktickych prostfedki. Klasifikace vypada nasledovné:

- ucebni pomiicky,

- metodické pomitcky,

- zafizeni,

- didakticka technika,
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- Skolni potteby,

- vyukové prostory a prostiedi.

Dalsi klasifikaci materialnich didaktickych prosttedki, jejimz autorem je Malach

(1993) ve své publikaci uvadéji Kalhous & Obst (2002):

ucebni pomticky,

- technické vyukové prosttedky,

- organizacni a reprograficka technika,
- vyukové prostory a jejich vybaveni,

- vybaveni uditele a zaka.

Jako posledni a zaroven nejmlad$si z mnou vybranych klasifikaci uvadim
Simonikovu (2005) klasifikaci materidlnich didaktickych prostfedkil. Simonik (2005)
namisto pojmu didaktické prostiedky uziva pojem materialni determinanty vyucovani,
které ¢leni nasledovné:

- Skolni budova a jeji uspotadani,
- ucebni pomiicky,
- didakticka technika.

Struéné predstaveni uvedenych klasifikaci materialnich didaktickych prostredkl
slouzi pro komplexngj$i orientaci v problematice, ovSem jak jsem jiZ naznacila,
klasifikace jsou uvedeny v jejich zjednodusené verzi. Vzhledem k problematice, kterou
se diplomova prace zabyva, se ndsledujici text podrobnéji vénuje pouze jedné

z uvedenych kategorii zminénych klasifikaci.

Fotografie a ucebnice v klasifikaci materialnich didaktickych prostredki

Tato ¢ast textu se zabyva kategorii u¢ebni pomiicky, za jejiz ptimou soucast vSichni
autofi uvedenych klasifikaci povazuji ucebnice, zatimco fotografie jsou v jedné z nich
vymezeny nepiimo.

A pravé ucebni pomiicky maji ze vSech materialnich didaktickych prostiedk
., nejtésnéjsi vazbu k obsahu dané vyuky; vztahuji se k nemu primo a bezprostredné
(Rambousek, 1989, str. 15). Zminéné doplituje a potvrzuje i definice ucebnich pomticek
od Mandka (2003, str. 50), ktery je povazuje za , ,materidlni predmeéty, které se
bezprostiedné pouzivaji ve vychovné vzdélavacim procesu k hlubsimu osvojeni védomosti
a dovednosti.” RozliSujeme ucebni pomiicky, které lze prezentovat piimo, a ucebni

pomiicky, K jejichz prezentaci je tfeba vyuzit didaktickou techniku (Rambousek, 1989).
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Autor prvni predstavené klasifikace, Rambousek (1989), uvadi par ptiklada
ucebnich pomtcek, mezi nimiz jsou ucebnice, modely, Zakovské soupravy, skolni obrazy,
promitnutad zobrazeni, zdznamy zvuki apod.

Postaveni ucebnic v ramci kategorie ucebnich pomucek je v klasifikaci zifejmé,
avsak fotografie se zde explicitné nevyskytuji. Tomu piikladdm dva mozné divody.
Nelze s jistotou fict, ze autofi netfadi fotografie k u¢ebnim pomtickam, protoze mohou byt
ukryty pod zkratkou — apod. Druhym divodem muze byt fakt, ze klasifikace je oproti
dvéma uvedenym pojata mnohem stru¢néji. Vzhledem k témto diavodim a vyse
uvedenym definicim je mozné povazovat fotografie za soucast této kategorie.

Autor Malach (1993), jemuz nalezi v poradi druhad klasifikace materialnich
didaktickych prostfedkli, mimo jiné v ramci kategorie ucebni pomuicky vymezuje
podkategorii, kterou pojmenovava zobrazeni a znazornéni piedmétt a skutec¢nosti. V ni
vymezuje modely, zobrazeni a zvukové zaznamy. Fotografie spolu se Skolnimi obrazy
a mapami fadi do tzv. pfimo prezentovanych zobrazeni (Kalhous & Obst, 2002).

Kategorie ucebnich pomiicek obsahuje i podkategorii textové pomucky, do niz
autor fadi klasické i programované uéebnice (Kalhous & Obst, 2002).

| v ramci nejmladsi uvedené klasifikace materialnich didaktickych pomicek uvadi
jeji autor Simonik (2005) kategorii uéebnich pomticek. K ni nalezi nékolik podkategorii
véetné podkategorie zobrazeni. Do ni spolu s obrazy, nakresy na tabuli, obrazovymi
soubory a nasténnymi obrazy naleZi i fotografie.

Ucebnice spolu s ¢itankami, sbirkami tloh, encyklopediemi, slovniky, knihami

a texty psanymi na tabuli Simonik (2005) zastfesuje podkategorii literarni pomticky.

3.3 Pouzivani materialnich didaktickych prostiredkii ve vyuce

Materialni didaktické prosttedky byly vzdy neodmyslitelnou soucésti vyuky s tim,
ze jejich vyvoj byl vazan na vyspélost civilizace, kultury a techniky (Manak, 2003). Ve
své podstaté neni dilezité, s ¢im ucitel ve vyuce pracuje, ale jakym zptisobem. Je tieba Si
uveédomit, ze ,, vyuzivani téchto prostredkii neni cilem vyuky, ale pouze prostredkem *
k jeho dosazeni (Kalhous & Obst, 2002, str. 341).

Je na uciteli, zda k dosaZeni vyukového cile zvoli praci s jednim konkrétnim
materialnim didaktickym prostfedkem, ¢i uznd za vhodné zkombinovat vicero

prostiedkli. Pointa spociva v tom, ze by mély byt pouzité tak, aby podporovaly aktivni

14



zapojeni zakl ve vyuce, protoze pokud ,, Zdci zustdavaji pasivni, je i nejdrazsi interaktivni

tabule méné efektivni nez papyrus“ (Capek, 2015, str. 79).
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4 Uceni z obrazového materialu

Nez se zaméfime na uceni zobrazového materidlu jakozto specifického
didaktického prostiedku, je tfeba vymezit samotny pojem. Obrazovy material predstavuje
celou fadu materialii, které znazorfiuji realitu vérohodné ¢i zobecnéné az abstraktné.
Vérohodné znazornéni reality ndm miize poskytnout fotografie, film ¢i realisticka kresba.
Naopak zobecnéné az abstraktni pojeti reality nam muize zprostiedkovat schéma, diagram
&i graf. Jsou to tedy veskeré materialy, v nichZ jsou dominantni nonverbélni prvky (Cap
& Mares, 2007).

Z hlediska vyvojové psychologie je uceni z obrazového materialu typické pro
ptredskolni obdobi, protoze dité pfijima vice poznatkii prostiednictvim nonverbalniho
sdéleni. Déti si Casto prohlizi obrazky v knizkach, pii¢emz jejich nejblizsi je uci tomu, co
je na obrazku podstatné apod. (Cap & Mares, 2007).

To uz nemutzeme fict o $kolnim obdobi. V tradi¢ni Skole je bézné, Ze se zvySujicim
se vékem zaka jsou nonverbalni informace upozad’ovany a do poptedi se dostava verbalni
sdélovani poznatka (Cap & Mares, 2007).

To jde naproti tomu, Ze je u zaku potlatovana vizualni gramotnost, jejimz
vymezenim se zabyva nékolik autorl, zejména téch zahrani¢nich. Tym vyzkumnikt
z Association of College and Research Libraries ji definuje jako ,,soubor schopnosti,
které jednotlivci umoznuji efektivné vyhledavat, interpretovat, hodnotit, pouzivat
a vytvdret obrazy a vizualni média. Dovednosti vizudlni gramotnosti vybavi studenta tak,
aby pochopil a analyzoval kontextuadlni, kulturni, etické, estetické, intelektuadlni
a technické komponenty, které se podileji na vyrobé a pouzivani vizualnich materialil.
Vizudalné gramotny jedinec je zaroven kritickym konzumentem vizudlnich médii
a kompetentnim prispévatelem do souboru sdilenych znalosti a kultury* (The Visual
Literacy Standards Task Force, 2012).

Vizualni gramotnost je tedy potlacovéana proto, ze Zaci jsou systematicky uceni
k porozuméni verbalniho sdéleni, coZz v pfipadé nonverbalniho sdéleni neplati.
Nonverbalni sdéleni se totiz povazuje za dostateéné nazorné samo o sobé& (Cap & Mares,
2007).

To, ze je nonverbalni sdéleni nazorné samo o sob¢ popiraji vysledky zahrani¢nich
vyzkumt. Z nich vyplyva, ze vedle negramotnych jedincti v oblasti ¢teni a psani jsou i ti,

ktefi jsou ,,obrazové“ negramotni. Jejich negramotnost spoc¢iva v tom, Ze tito jedinci
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nejsou schopni porozumeét obrazovému sdéleni. To napadé tvrzeni, Ze obrazovy material

je nazorny sam o sob& (Cap & Mares, 2007).

4.1 Funkce obrazového materialu

Cap & Mares (2007) ve své publikaci popisuji fadu funkci obrazového materialu,
které vymezuje Levin a kol. (1987). Nejprve budou popsany funkce obrazového
materidlu, které kladou diraz na vztah obrazek — text, obrazek — ucivo. Funkce
obrazového materialu jsou tedy nasledujici:

Prvni funkei, kterou mtize obrazovy material plnit, je funkce dekorativni. V tomto
ptipadé obrazovy material nesouvisi s uvedenym didaktickym textem. Je zafazen, aby
ucinil text zajimavejsi, estetictéjsi ¢i pro odlehceni obséhlého vykladového textu.

V opacném piipad€ obrazovy materidl souvisi S uvedenym didaktickym textem
a zaroven je jeho pfevypravénim. Plni tak funkci reprezentujici.

Hlavni smysl organizujici funkce je ,,vhodné uspordadat uz existujici znalosti
a predstavy, dodat jim soudrznost” (Cap & Mares, 2007, s. 499).

Dalsi v poradi je funkce interpretujici. Tato funkce si klade za cil usnadnit Zakiim
pochopeni uéiva, které jim ¢ini potize. Ukolem obrazového materialu je vytvofit u zakd
spravné predstavy a predejit vzniku téch nesprdvnych, piipadné je prospésny pfi
odstraniovani miskoncepci.

Poslanim posledni funkce je ovlivnit zplisoby ufeni a zpracovavani informaci
zakem. Jde tedy o funkci transformujici.

Vzapéti Cap & Mares (2007) uvadgji, ze z prehledové studie Peeckové (1987)
vyplynul dal$i pohled na funkce obrazového materidlu. Tentokrat se jedna o funkce
obrazového materidlu, které kladou diraz na vztah obrazového materialu k psychickym
staviim a procestim ¢lovéka, jez se uci.

Své opodstatnéné misto zaujima funkce afektivné-motivacni a to proto, ze uceni
pro spoustu zakl ptedstavuje neoblibenou c¢innost, kterd je navic doprovazena
nepiijemnymi pocity, proto je u obrazovych materiali tato funkce podstatni. Pravé
obrazovy material miZze v zdkovi vzbudit z4jem o ucivo, zatraktivnit vyuku, a Zaka tak
naladit na uceni apod.

Dalsi funkci obrazového materialu je funkce koncentrovani pozornosti a to proto,

Ze obrazovy material mimo jiné slouZi k navozeni a udrZeni pozornosti zaka. Je dllezité
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zminit, zZe obrazovy material musi byt vhodné zvolen a to tak, aby neobsahoval
ptebytec¢né prvky odvadeéjici zakovu pozornost.
Vzhledem Kktomu, Ze obrazovy material podporuje poznavaci procesy,

vymezujeme i funkci kognitivné-regulacni.

4.2 Fotografie
Fotografie jakozto obrazovy materidl pouzivany ve vyuce miize mit velky
potencial. V souvislosti s tim je zasadni zminit, ze by neméla byt ve vyuce pouzivana
pouze pro ilustraci, jak tomu ¢asto byva (Lambert & Balderstone, 2010).
Aby prace s fotografii ve vyuce byla sofistikovanéjsi, je tfeba podnitit zaky, aby
0 obsahu fotografie pfemysleli z vice pohledd, a docilili tak hlubsiho vhledu do
problematiky vyobrazené na fotografii. Toho lze dosahnout pomoci navodnych otazek,
které formulovala dvojice autorti Robinson a Serf (1997) (Lambert & Balderstone, 2010):
- Co vidis?
- Co citis?
- Jaké zmény mohou nastat béhem deseti let?
- Jak se na tento pohled da divat jinak?
- Jaké souvislosti existuji s jinymi misty? S mistem, kde Zijes? Se zbytkem

svéta?

Co vidis? Co citis?

& i i existuji s jingmi misty? . " - = .
| ga:‘ei\;:r:v|:‘I1:s;iii:)§(|:‘5‘-‘::bl;?:::l ':;'::QF fotografie —H@ke zmény mohou nastat béhem deseti let? ;

I Jak se na tento pohled da divat jinak? ?

Obr. 1 Navodné otazky pro praci s fotografii
(zdroj: modifikovano dle Lambert & Balderstone, 2010, s. 250, vlastni zpracovani

v aplikaci Sketchboard)

Jiz zminovany potencial fotografii se ukryva v tom, Ze prostfednictvim prace s nimi

muzeme u zaku rozvijet fadu dovednosti. Pravé Lambert & Balderstone (2010) ve své
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publikaci odkazuji na dvojici autor Robinson a Serf (1997), kteti uvadi vycet dovednosti,
jez muzeme u zaki rozvijet:

- peclivé pozorovani vizualniho materialu a dovednost ho slovné komentovat,

- ziskavani informaci z obrazového zdroje,

- analyzovani a vyhodnoceni informaci,

- vztahovani vlastnich nazora k obrazu,

- uznavani hodnoty rtiznych vykladu,

- vytvofeni psané nebo ustni interpretace obrazu,

- vciténi se do zobrazenych osob nebo situact,

- vytvafeni vazeb mezi fotografiemi.

Nejprve by mély byt u zaka rozvijeny zakladni dovednosti a az po jejich uspésném
zvladnuti je Zadouci pfistoupit na rozvijeni dimyslnéjSich dovednosti.

I pfes vySe zminéné existuje dalsi zpusob, jak pozvednout praci s fotografiemi ve
vyuce o dalsi uroveil. A to obzvlast, pokud ucitelé ve vyuce pouziji jimi pofizené
fotografie. Coz Sandulache a kol. (2017) vylozen¢ doporuduji, protoze pokud ucitel
fotografii doplni 0 své zazitky, zkuSenosti ¢i poznatky, je pravdépodobné, ze v zacich
vzbudi zajem o danou problematiku. Zdkim je totiz sympatické, kdyz ugitel mluvi
z vlastni zkuSenosti.

| tak je pomérné malo ucitelt, ktefi ve vyuce své vlastni fotografie vyuzivaji
(Lambert & Balderstone, 2010). Divodem miize byt skute¢nost, Ze potiebné fotografie
nevlastni nebo upiednostiiuji jejich Cerpani z jinych dostupnych zdrojti, napt. internetu

(Sandulache a kol., 2017).
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5 Ucebnice

5.1 Vymezeni ucebnice

V odborné literatufe se s vymezenim pojmu ucebnice setkaime u mnozstvi autort,
pfi¢emz nelze ptredlozit jednotnou definici. Z obecného hlediska lze uc¢ebnici chapat jako
., druh knizni publikace uzpiisobené k didaktické komunikaci svym obsahem a strukturou *
(Pricha a kol., 2003, s. 258). Vzapéti tito autofi zminuji, ze 1ze vymezit nékolik typi
ucebnic, pfiCemz nejvice rozsifena je ucebnice Skolni, o niz tato diplomova prace
pojednava.

Skolni uéebnici rozumime didakticky text uréeny (nejen) pro vzdélavani na
primérni a sekundarni rovni (Pricha, 1998). Konkrétnéji jde o ,, specificky zpracovany
ucebni text, ktery je nositelem obsahu vzdélavani a prostredkem rizeni ucebniho procesu “
(Kolar, 2012, s. 152). U skolni ucebnice je zadouci, aby byla vzhledem ke svému rozsahu,
obtiznosti, didaktickému vybaveni, ndzornosti, terminologii apod. uzptsobena veéku zaki,
kterym je urCena. Dalsi stéZejni pozadavek na skolni u¢ebnice tkvi v tom, aby informace,
jez skolni ucebnice obsahuje, byly adekvatné vybrany, usporadany a formulovany. A to
takovy zptisobem, aby $kolni uc¢ebnice byla zadkovi prostfedkem k napliovani vyukovych

cilti (Kolat, 2012).

5.2 Funkce ucebnice

Z funkéniho hlediska je ucebnice v pedagogické teorii pojimana jako kurikularni
projekt, zdroj obsahu vzdélavani pro zdky a jako didakticky prostiedek pro ucitele
(Pricha, 2017).

Pfi vymezeni ucebnice jako kurikularniho projektu je na misté vyjit ze skutecnosti,
Ze ucebnice je jednim z edukacnich konstruktl, coz jsou ,, vsechny takové teorie, modely,
plany, scénare, prognozy, zakony, predpisy a jiné teoretické vytvory, které néjakym
zpusobem urcuji ¢i ovliviuji realné edukacni procesy‘ (Pricha, 2017, s. 67). U€ebnice
na zéklad¢ vzdélavaci politiky daného statu vymezuje vzdélavaci obsahy, které maji byt
predavany vzdélavajicim se osobam.

Ucebnici lze chapat i jako zdroj obsahu vzdélavani pro zaky, protoze v uc¢ebnici
jsou odborna témata a okruhy dané¢ho predmétu po metodické a didaktické strance pojaty

tak, aby umoznily uceni Zakiim, pro které je ucebnice urcena (Priicha, 1998).
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Lec¢ je ucebnice urcena primarné zakam, lze ji povazovat i za didakticky prostfedek
slouzici ucitelim. Ucebnice je totiz didaktickym prostfedkem fidicim i1 ucitelovo
vyucovani (Pracha, 2017).

V osmdesatych a devadesatych letech se jednotlivymi funkcemi uc¢ebnic zabyvalo
spoustu autord, pticemz jejich Klasifikace s odstupem par let doplnuji autorky Skalkova
(2007) ¢i Sikorova (2007).

Za jednu z nejpodrobnéjsich klasifikaci funkci ucebnic ve vztahu k zakim lze
povazovat klasifikaci ruského autora Zujeva (1986), kterou ve své publikaci uvadi
Cervenkova (2010). U uéebnice rozlisuje téchto osm funkci:

- informacni funkce,
- ucebnice vymezuje vzdélavaci obsah dan¢ho pfedmétu a oboru;
- transformacni funkce,

- ucebnice interpretuje poznatky védeckych oborti do podoby srozumitelné
zakum;

- systematiza¢ni funkce,

- ucebnice systematicky rozdéluje ucivo do jednotlivych rocniki, stupii
kol apod., stejn¢ tak vymezuje sled jednotlivych ¢asti uciva;

- upevnovani védomosti a sebekontrola,

- pod vedenim ucitele a prostfednictvim prace s ucebnici si zadk osvojuje
jisté poznatky a dovednosti, které dale upeviiuje a napf. prostrednictvim
ucebnich uloh kontroluje jejich osvojent;

- sebevzdélavaci funkce,

- ucebnice podnécuje Zaky k aktivit¢ a zaroven poskytuje prostor pro

samostatnou praci ¢i samostudium;
- integracni funkce,
- ucebnice je jadrem pro pochopeni poznatkli a informaci z dalSich
dostupnych zdroji;
- koordinacni funkce,
- ucebnice koordinuje vyuzivani ostatnich didaktickych prostredki;
- rozvijejici a vychovna funkce,

- ucebnice napomaha k rozvoji osobnosti zaka.

Jak jsem jiZ nastinila, jiz existujici klasifikace byly s odstupem casu doplnény
0 dalsi funkce. Vyjimkou neni ani uvedena klasifikace funkci uc¢ebnic ruského autora

Zujeva (1986), kterou Sikorova (2007) rozsitila o dalsi ¢tyfi funkce:
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- motivacéni funkei,
- ucebnice zpestii osvojovanou latku (napt. pomoci ilustraci);
- ridici funkci,
- ucebnice miize byt ndpomocna uciteli pfi jeho fizeni ucebni Cinnosti zak,
- diferenciaéni funkeci,
- ucebnice poskytuje zakim nadstavbovy material;
- hodnotovou funkci,
- ucebnice formuji postoje zakl piimo ¢i skrze svlij obsah.
Aby ucebnice mohla plnit vyse uvedené funkce (ale i ty, které explicitné zminény
nejsou), musi obsahovat prvky, pomoci nichz bude jednotlivé funkce realizovat.

Takovéto prvky nazyvame strukturni komponenty (prvky) uéebnic (Cervenkova, 2010).

5.3 Struktura ucebnice

V navaznosti na vyse uvedené lze zminit, ze na ucebnici je ,,nahlizeno jako na
usporadany celek, ktery je tvoren mnoha strukturnimi prvky. Ty jsou v zavislosti na
funkcich ucebnice rozvijeny a tvori uceleny systém* (Cervenkova, 2010, s. 32).

Kategorizaci strukturnich prvk v ucebnicich se zabyva néckolik odborniki,
pticemz pro ucely diplomové prace predkladam kategorizaci jiz zminovaného autora
Zujeva (1983), kterou ve své publikaci uvadi Cervenkova (2010). Tato nejéast&ji citovana
kategorizace strukturnich prvki v uéebnicich vymezuje dvé zékladni slozky — textovou
a mimotextovou.

Vramci textové slozky autor vymezuje zdkladni texty, dopliujici texty
a vysvétlujici texty. Zakladni texty dale déli na teoreticko-poznavaci texty, které
zprostiedkovavaji informace (terminy, fakta, data, teorie, nazory, procesy apod.),
a instrukéné-praktické texty, jejichz cilem je vymezit ¢innosti nutné pro osvojeni uciva
(popisy uloh, ptehledy uciva, prvky pro fixaci apod.).

K rozsifeni a prohloubeni zakladniho uciva jsou urceny jiz zminéné dopliujici
texty, tj. védecké ¢€lanky, statistické informace, texty krasné a umélecké literatury apod.
Dopliujici texty mohou vnuknout ndpad pro praci ucitele, ale také jsou vhodné pro
samostudium zakda.

I vysvétlujici texty maji v ucebnici své nezastupitelné misto, protoze zakim
napomahaji k pochopeni zakladniho uciva. Jde o poznadmky, uvodni komentate,

vysvétlivky, popisky schémat, grafii apod.
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textové slozky

(teoreticko paznavaciJ [Instrukcné praktlckéJ

Obr. 2 Textové slozky uc¢ebnice

(zdroj: modifikovano dle Cervenkové, 2010, s. 35, vlastni zpracovani Vv aplikaci
Sketchboard)

Do mimotextovych slozek 1ze zatadit komponenty, které nemaji podobu souvislého
textu. Mezi takové slozky autor fadi aparat organizace osvojovani, ilustracni a orienta¢ni
aparat.

Ukolem aparatu organizace osvojovani je ,, podporovat zdika pii pochopent uciva,
vést jej v procesu uceni a rozvijet autoedukaci (Cervenkova, 2010, s. 35). Tvoii jej
tabulky, uc¢ebni ulohy, privodni otazky apod.

Obrazové materidly, diagramy, schémata, symboly ¢i piktogramy jsou prvky
ilustraniho aparatu, ktery graficky znazoriiuje rtizné poznatky. Prvky ilustra¢niho
aparatu chapeme jako rovnocenné vzhledem k psanému textu, nikoliv jako jeho pouhy
doplnék.

Posledni slozku ptedstavuje orientacni aparat, jehoz prvky nezprostiedkovavaji
nové informace, nybrz jsou ndpomocné pii orientaci v ucebnici. Mezi prvky orienta¢niho

aparatu fadime obsah, bibliografii, rejstiiky, nadpisy apod.

mimotextové slozky

V

Gpara’t organizace osvojova'nD Gustraéni aparét) (orientaéni aparét)

Obr. 3 Mimotextové slozky ucebnice

(zdroj: modifikovano dle Cervenkové, 2010, s. 35, vlastni zpracovani v aplikaci
Sketchboard)
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5.4 Specifika ucebnic zemépisu

V zékladu maji ucebnice zemépisu s ucebnicemi jinych predméti spoustu
spole¢nych znaki. OvSem v pfipadé zemépisnych ucebnic lze spatiit jisté specifikum,
které je spjato s vysokym podilem neverbalnich geografickych informaci (Misatfova
& Hercik, 2013).

I Janko (2012, s. 16) se ve své publikaci zmifiuje o pojmu neverbalni geografické
informace, které stavi vedle pojmu vizualni prostiedky, vizualia, vizualni informace,
grafickd informace ¢i obrazovy material, jez jsou pouzivany rtiznymi ¢eskymi autory pro
,,oznacovani obrazového materialu vyskytujiciho se ve Skolnich ucebnicich®, zejména
téch zemépisnych. Dle Janka (2012) lze povazovat zminéné pojmy do jisté miry za
synonyma, a tak je v diplomové praci pouzivan jednotny pojem — neverbalni geografické
informace.

Pro lepsi ptedstavu o tom, s jakym obrazovym materialem se 1ze v zemépisnych
uéebnicich setkat, je uvedena Wahlova (1983) kategorizace zdroji neverbalnich
geografickych informaci. Vramci ni je vyclenéna kategorie Kkartografickych,
statistickych, obrazovych, schematickych, geometrickych a znakovych zdrojl

neverbalnich informaci.

Tab. 1 Kategorizace zdroji neverbalnich geografickych informaci v uéebnicich

kartografické zdroje neverbalnich informaci

- plan
- mapa

- mapovy nakres

statistické zdroje neverbalnich informaci

- graf, digram

- kartogram

- kartodiagram

- piktogram

- statistické tabulky

obrazové zdroje neverbalnich informaci

- fotografie
- obrazek

- blokdiagram
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schematické zdroje neverbalnich informaci

- profil
- prifez

- schéma

geometrické zdroje neverbalnich informaci

- pfimky, useCky
- geometrické obrazce

- geometricka télesa

znakové zdroje neverbalnich informaci

- kartografické znacky

- jiné znaky, znacky

Zdroj: modifikovano dle Wahly, 1983, str. 38, vlastni zpracovani v aplikaci Sketchboard.

Wahla tuto kategorizaci publikoval v roce 1983, a tak kategorizace pfirozené
nepocitala s tim, ze mohou existovat i interaktivni uéebnice, S ¢imz by se vycet kategorii
pravdépodobné rozsifil o audiovizudlni zaznamy. A to proto, ze interaktivni ucebnice
ptestavuji uceleny soubor vyukovych dat, kterd jsou rozsifena o multimédia, dokumenty
¢i odkazy.

S tim souvisi vyhoda interaktivnich uc¢ebnic oproti tisténym ucebnicim. Ta spociva

Vv tom, ze mohou obsahovat animace, filmy apod. (Démischova, in Dostal, 2011).

Druhy neverbalnich geografickych informaci (vybér s ohledem k diplomové praci)

Plnohodnotna kategorizace zdroju neverbalnich geografickych informaci
vV ucebnicich je jiz vySe uvedena (viz Tab.l Kategorizace zdroju neverbalnich
geografickych informaci v ucebnicich). Vzhledem K jeji obsahlosti jsou v této ¢asti textu
uvedeny pouze ty zdroje neverbalnich geografickych informaci, které ve vyuce
a ucebnicich pouzivaji respondenti vyzkumného Setfeni a maji moznost porovnat

efektivitu t€chto zdrojt neverbalnich geografickych informaci ve srovnani s fotografiemi.

Kartografické zdroje neverbalnich informaci
Mapa
Mapu lze definovat jako ,,zmensené, zevseobecnéné a vysvétlené zndzornéni

objektii a jevit na Zemi nebo ve vesmiru, sestrojené v roviné pomoci matematicky

definovanych vztahui* (Mucha a kol., 1992, s.18).
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Mapa je neodmyslitelnou soucasti vyuky zemépisu, coz potvrzuji autoii Misafova
prostiedklim ve vyuce zemeépisu.
Poslani mapy je mimo jiné rozvijet u zakl tzv. mapové dovednosti (Cteni, analyza

a interpretace mapy ¢i tvorba mapy) (Hanus a kol., 2020).

Statistické zdroje neverbalnich informaci
Graf, diagram

Mezi statistické zdroje neverbalnich informaci mimo jiné tadime 1 grafy
a diagramy, které jsou velmi vhodné pro grafické vyjadieni statistickych dat. Graf
znazoriiuje zavislost mezi dvéma ¢i vice proménnymi, pfiCemZ ,, hodnota
znazornovaného jevu je zavislou proménnou na jiné nezdvislé promenné, napr. na case,
na plose (Vozenilek & Kanok, 2011, s. 50).

Pti vymezeni diagramu autofi Vozenilek & Kanok (2011, s. 66) ve své publikaci
odkazuji na Kanoka (1999), ktery diagram vymezuje jako ,,geometricky obrazec se
snadno méritelnym parametrem (parametry), jehoz velikost umoziiuje pomoci stupnice
urcit hodnotu viastnosti znazornovaného jevu “, pticemz rozdil mezi grafem a diagramem
spociva v tom, Ze diagram neni vazan na souradnicové osy a nezndzoriuje zavislost mezi

dvéma ¢i vice proménnymi.

Kartogram a kartodiagram

V ulebnicich, ale i ve vyuce zemépisu Se Castokrat setkavame s kartogramy
a kartodiagramy. Oba jsou uréeny pro znazornéni kvantitativnich dat (Havelkova, 2017)
a z toho divodu maji své misto pii znazoriovani socioekonomickych jevli a procest
v prostoru (Hanus, 2011).

Havelkova (2017, s. 25) kartogramem rozumi ,, tematickou mapu vizemnich celki,
ve kterych jsou kvantitativni data plosné zndzornéna riiznym rastrem nebo odstinem
barvy“ a zaroven zmifuje, ze kartogram vyjadiuje vyhradné relativni hodnoty. Pfikladem
mize byt kartogram znazorfiujici pocet obyvatel na kilometr ¢tverec¢ni. Oproti tomu
kartodiagram, ,,cili diagramy lokalizované v mapé*, znazornuji absolutni hodnoty
(Havelkova, 2017, s. 25). Kartodiagram by tedy znazornoval pouhy pocet obyvatel
(Havelkova, 2017).
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Statistické tabulky
K vyuce zemépisu bezpochyby patii i statistické materidly, které mohou mit riznou
podobu. Jednou z nich jsou pravé statistické tabulky, které mohou podpofit pochopeni

urcitych geografickych jevu a procesii (Herink, 2004).

Obrazové zdroje neverbalnich informaci
Fotografie
O fotografiich jakozto obrazovych zdrojich neverbalnich informaci jiz pojednava

kapitola 4 Uceni z obrazového materidlu.

Obrazek

Pojem obrazek je pozlstatkem z obdobi prvni poloviny 20. stoleti, kdy obrazky
existovaly jako samostatna kategorie. Za obrazek se tehdy povazovalo vSe namalované,
nikoliv vyfotografované. Navzdory ¢lenéni pojmi obrazek a fotografie z prvni poloviny

20. stoleti se v soucasnosti pojmy obrazek a fotografie do zna¢né miry prolinaji.

Blokdiagram

Blokdiagram je dalsi obrazovy zdroj neverbalnich informaci, ktery respondenti
vyzkumného Setfeni ve vyuce zemépisu pouzivaji. Blokdiagramem se rozumi
., perspektivni zndzornéni vyrezu casti zemského povrchu, pravouhle ohranicené svislymi
rovinami “ (Mucha a kol., 1992, s. 214). Je tedy patrné, Ze blokdiagram ma své misto
pfedevsim v ramci geologickych a fyzickogeografickych témat (VoZenilek & Kanok,

2011).

Schematické zdroje neverbalnich informaci
Schéma

Schéma je jedna z u€ebnich pomitcek, kterd zjednoduSen¢ znazoriiuje predméty
a jevy. Vzhledem k tomu, ze schéma zjednodusuje skute¢nost, pomaha ,, uciteli objasnit
Zakiam nejpodstatnéjsi casti uciva“, pricemz klade ,,znacné naroky na jejich abstraktni
a logické mysleni* (Kujal, 1967, s. 124). Na zakladé¢ této definice lze tedy povazovat za

schémata 1 blokdiagramy.
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Zdroje neverbalnich informaci mimo Wahlovu kategorizaci
Audiovizualni zaznamy (video, animace)

Audiovizualni zdznamy neboli zvukové obrazové zaznamy lze vymezit jako dilo
sestavajici ,,z fady obrazii spolu souvisejicich, vyvoldvajicich dojem pohybu* (KTD —
Ceska terminologicka databaze knihovnictvi a informacni védy, 2012). Jak jiz samotny

nazev napovida, tak audiovizualni zaznamy mohou byt ozvuceny.

5.5 U¢ebnice pouZivané respondenty vyzkumného Setfeni

S ohledem na pomérn¢ rozsadhlou nabidku zemépisnych ucebnic se autorka prace
zajima 0 to, jaké ucebnice maji k dispozici respondenti vyzkumného Setfeni. AvSak
stézejni diivod jejiho zajmu spociva v tom, ze kvalita fotografii obsazenych v ucebnicich

je jednim z mnoha aspekti, které ovliviiuji miru zafazeni uéebnic do vyuky.

Tab. 2 Piehled nakladatelstvi

Oznaceni | Nakladatelstvi

Ul Nova skola

U2 Prodos

U3 Fraus, Taktik

U4 Fraus

us Nova skola

U6 Fraus

u7 Fraus, Nova skola (elektronicka uc¢ebnice)
usg Nova skola

U9 Nova Skola, Statni pedagogické nakladatelstvi
u10 ucebnice na $kole nejsou k dispozici

Ull Nova skola

Zdroj: vlastni vyzkumné Setfeni (Ul = ucitel 1 apod., blize viz 7.3 Etické aspekty
vyzkumného Setrenti).

Z vyzkumného Setfeni je patrné€, ze pouze jeden z respondentil pracuje na zakladni
Skole, kde nejsou k dispozici Zadné ucebnice zemépisu. Ostatni respondenti maji vzdy
k dispozici ucebnici od alespon jednoho nakladatelstvi, ale tfi z oslovenych respondentt

maji k dispozici ucebnice dokonce od dvou nakladatelstvi.

28



Konkrétnéji vice nez polovingé respondentli jsou k dispozici ucebnice od
nakladatelstvi Nova skola, pfi¢emz jedna z nich je v elektronické verzi. TéZ jsou znacné
zastoupeny ucebnice od nakladatelstvi Fraus. Jednotlivé jsou pak zastoupeny ucebnice od

nakladatelstvi Prodos, Taktik a Statniho pedagogického nakladatelstvi.
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6 UCebni ulohy

6.1 Vymezeni ucebnich tloh
Uc¢ebnimi ulohami se zabyva mnoho autord, pti¢emz je kazdy z nich vymezuje
odlisné. Mares (2013, str. 365) ucebni tlohou rozumi ,, promyslené pripravenou praci pro
Zdka ¢i skupinu zZaku, ktera se zadava proto, aby zajistila u zaku dosazeni stanoveného
ucebniho cile.** Zatimco Kalhous & Obst (2002, str. 329) ve své publikaci uvadi definici
Holousové (1983), ktera ucebni Glohy vymezuje jako ,,Sirokou Skalu vsech ucebnich
zadani, a to od nejjednodussich ukolii, vyzZadujicich pouhou pamétni reprodukci
poznatku, az po slozité ukoly, vyzadujici tvorivé mysleni.“ S dal§im vymezenim uc¢ebnich
uloh ptichazi autorka taxonomie ucebnich tloh Tollingerova (1986), ta za ucebni tlohy
oznacuje ty ¢innosti, ,, které ve svém celku nebo jednotlive vedou ke vzniku novych
struktur ve vedomi a jednani ¢lovéka* (Zormanova, 2014, str. 176).
I pfes nejednoznatné vymezeni uéebnich twloh riznymi autory Reznitkova
& Matéjcek (2014, str. 5) nachézeji shodu v tom, ze ucebni ulohy ,, predstavuji impulz,
ktery podnécuje urcité aktivity zaku. Edukacni proces nejen rozehravaji (tj. umoziuji
navadzat kontakt se Zaky, probudit jejich zdjem o ucivo a zjistit, jaké maji Zaci predstavy
0 novém ucivu pred jeho objasniovanim), ale také podminuji jeho priibéh, kvalitu, formu,
organizaci i vysledky.” Ze zminéného vyplyva, Ze ucebni Ulohy lze povaZovat za

neodmyslitelnou soucast Skolniho vzdélavaciho procesu.

6.2 Role ucebnich tuloh ve vyuce

Jak jsem jiz naznacila, ucebni ulohy jsou neodmyslitelnou soucasti Skolniho
vzdélavaciho procesu. Na roli u¢ebnich uloh ve vyuce upozoriiuje Holousova (1983)
spolec¢né s dalSimi autory, ktefi se vénuji této problematice.

Ucebni ulohy by nemély byt fazeny pouze na zacatek ¢i zaver vyu€ovaci hodiny,
ale idealné¢ by m¢ly prostupovat celou vyucovaci hodinou. V jejim ramci nezastavaji
autonomni roli, ale slouzi jako prostfedek k naplnéni vyukového cile. Abychom co
nejefektivnéji naplnili vyukovy cil, je Zadouci pojimat ucebni ulohy jako soustavu
vzajemn¢ se ovliviiyjicich ucebnich uloh, které by mély byt pestré a zadavané se
vzrustajici naro¢nosti (Kalhous & Obst, 2002).

Tvorba takovych ucebnich tloh je podminéna vyukovym cilim. Ucebni ulohy by
mély byt vytvoteny ,,na miru* vyukovym cilim tak, aby pomohly stanovené vyukové cile

naplnit a poskytly uciteli a Zdkiim zpé&tnou vazbu o mife a kvalité jejich naplnéni. Je tedy
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patrné, Ze ucebni ulohy by nemély byt vytvafeny nahodile, coz plati i v situacich, kdy je
ucitel nucen z riznych divodi ve vyucovaci hodiné improvizovat (Kalhous & Obst,

2002).

6.3 Parametry ucebnich uloh

O parametrech u¢ebnich tloh se v uz§im pojeti zmifiuji Mandk & Svec (2003),
zatimco Mare$ovo (2013) vymezeni parametrii ucebnich uloh je §ir§i. Mare$s (2013)
vymezuje celkem Sest parametrii u¢ebnich uloh:

Formativni parametr je prvni z Sesti parametrii, které¢ Mares (2013) vymezuje a to
proto, ze ucebni ulohy maji byt napomocné pii formovani osobnosti zaka.
Prostiednictvim ucebnich uloh si zaci osvoji jisté znalosti, dovednosti, ale také ziskaji
viemozné navyky, postoje a hodnoty (Rezni¢kova & Matgjdek, 2014).

Podstata dal$iho parametru, tedy obsahového parametru, tkvi v tom, Ze specifika
jednotlivych vyu€ovacich predméta ovliviiuji podobu uc¢ebnich tloh.

Operacni parametr pak zastupuje procesualni stranku ucebnich tloh. Rozdilna
zadani ucebnich tloh v rizné mife podminuji ¢innosti, které musi zak vykonat, aby
zadani udebni ulohy splnil (Rezni¢kova & Matgjéek, 2014).

Postoj zaka k ucebni tloze mize do znacné miry ovlivnit jeji znéni, tj. podoba,
obsah a pouzity jazyk (Rezni¢kova & Matgjcéek, 2014). V piipadé, Ze udebni tiloha
,probudi u zZaka zdjem, ochotu ji resit, nebot’ vzbudila vnitini, poznavaci potrebu“,
hovotime o motivacnim parametru (Mares, 2013, s. 367). Stimula¢ni parametr je u ucebni
ulohy patrny, ,, pokud uloha Zdka nezaujme, pokud funguje jen jako prostredek vnéjsiho
natlaku na zZakovu cinnost“ (Mares, 2013, s. 367).

Z toho duvodu, ze ,,zpiisob zadani (Sirsi vyukovy kontext) ucebni ulohy a jeji
formulace do jisté miry 7idi Zakovu cinnost a ovliviiuji pritbéh reseni ulohy *, se U ucebni

tilohy vyskytuje i regulativni parametr (Rezni¢kova & Matéjéek, 2014, s. 9).

6.4 Taxonomie uc¢ebnich tloh

Vzhledem k rozmanitosti uéebnich tloh bylo uznano za vhodné provést jejich
klasifikaci, ¢ehoZ se zhostila Tollingerova. Taxonomie ucebnich uloh od Tollingerové
vychéazi z Bloomovy taxonomie kognitivnich cild, pficemz ucebni tlohy jsou fazeny

vzestupné dle naro¢nosti myslenkovych operaci (Zormanova, 2014).
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Tab. 3 Taxonomie ucebnich tloh

1. ULOHY VYZADUJiCi PAMETNi REPRODUKCI POZNATKU
- 1.1 Ulohy na znovupoznani
- 1.2 Ulohy na reprodukci jednotlivych faktd, &isel, pojmi apod.
- 1.3 Ulohy na reprodukci definic, norem, pravidel apod.

- 14 Ulohy na reprodukci velkych celkd, basni, textd, tabulek apod.

Zacinaji napi. formulacemi: Jak zni? Definujte! Co plati? Uvedte zasady pro...!

Reprodukujte! Predneste! Zopakujte! Které z uvedenych alternativ?

2. ULOHY VYZADUJICI JEDNODUCHE MYSLENKOVE OPERACE
S POZNATKY

- 2.1 Ulohy na zjistovani faktii (méfeni, vaZeni, jednoduché vypodty apod.)

- 2.2 Ulohy na vyjmenovéni a popis faktil (vycet, soupis)

- 2.3 Ulohy na vyjmenovéni a popis procesti a zptisobt ¢innosti

- 2.4 Ulohy na rozbor a skladbu (analyzu a syntézu)

- 2.5 Ulohy na pozorovani a rozlisovani (komparace a diskriminace)

- 2.6 Ulohy na t¥idéni (kategorizace a klasifikace)

- 2.7 Ulohy na zjiStovani vztahli mezi fakty (pfi¢ina, nasledek, cil, prosttedek,
vliv, funkce, tcel, néstroj, zptisob apod.)

- 2.8 Ulohy na abstrakci, konkretizaci a zobectiovani

- 2.9 Reseni jednoduchych piikladii (s neznamymi veli¢inami)

Zacinaji napt. formulacemi: Vyjmenujte casti, druhy...! Uved'te postup pri...! Zmérte!
Popiste, jak probihda! Naleznéte spolecné znaky a urcete obecne platné pravidlo!

Urcete shody a rozdily! ...

3. ULOHY VYZADUJICI SLOZITE MYSLENKOVE OPERACE
S POZNATKY

- 3.1 Ulohy na pieklad (translaci, transformaci)
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- 3.2 Ulohy na vyklad (interpretaci, vysvétleni smyslu, vysvétleni vyznamu,
zdivodnéni apod.)

- 3.3 Ulohy na vyvozovani (indukci)

- 3.4 Ulohy na odvozovani (dedukci)

- 3.5 Ulohy na dokazovani a ovéfovani (verifikaci)

- 3.6 Ulohy na hodnoceni

Zacinaji napt. formulacemi: Vysvétlete vyznam, smysl! Zduvodnéte, k cemu je to dobré!
Zhodnotte 7 urcitého, napr. spolecenského, ekologického, ekonomického,

bezpecnostniho atd. hlediska...!

4. ULOHY VYZADUJICi SDELENI POZNATKU
- 4.1 Ulohy na vypracovani piehledu, vytahu, obsahu apod.
- 4.2 Ulohy na vypracovani zpravy, pojednéani, referatu apod.

- 4.3 Samostatné pisemné prace, vykresy, projekty apod.

Zacinaji napt. formulacemi: Vypracujte prehled, zpravu, pojednani, referat, zpravu

0 méreni, nakreslete schéma...

5. ULOHY VYZADUJICi TVORIVE MYSLENI
- 5.1 Ulohy na praktickou aplikaci
- 5.2 Reseni problémovych situaci
- 5.3 Kladeni otazek a formulace uloh
- 5.4 Ulohy na objevovani na zékladé vlastnich pozorovani

- 5.5 Ulohy na objevovani na zékladé vlastnich tvah

Zacinaji napt. formulacemi: Vymyslete prakticky priklad! Na zdkladé viastniho

pozorovani (studia) urcete ...! Navrhnéte zlepseni ..., nové reseni!

Zdroj: modifikovano dle Kalhouse & Obsta, 2002, str. 331-332, vlastni zpracovani

v aplikaci Sketchboard.
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EMPIRICKA CAST PRACE

7 Charakteristika vyzkumného Setieni

Empiricka ¢ast diplomové prace je pojata metodou kvalitativniho vyzkumu, jehoz
podstata tkvi v hloubkovém zkoumani definovaného jevu za tucelem poskytnuti
maximélniho mnozstvi informaci (Svafitek & Sed’ova, 2007). Prace vyzkumnika
kvalitativniho vyzkumu je Hendlem (2005, str. 50) pfipodobniovana Cinnosti detektiva
ato proto, ze ,,vyzkumnik vyhledava a analyzuje jakékoliv informace, které prispivaji
K osvétleni vyzkumnych otazek.* Je zadouci upozornit, ze hypotézy ¢i teorie vzniklé na
bazi kvalitativniho vyzkumu nelze zobeciiovat, ponévadz jsou platné vyhradné pro

vzorek, na némz byla data ziskana (Svaiiéek & Sed’ova, 2007).

7.1 Cil vyzkumného Setieni a vyzkumné otazky
Vyzkumné Setfeni si klade za cil provést analyzu vyuziti fotografii ve vyuce
a Vv ucebnicich zemépisu na zékladnich skolach.
V souladu s cilem vyzkumného Setfeni jsou stanoveny tyto vyzkumné otazky:
- Jak ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach ptistupuji k vyuzivani fotografii ve
vyuce a v u¢ebnicich tohoto predmétu?
-V jaké mife ulitelé zeméepisu na zakladnich Skolach vyuzivaji fotografie
ve vyuce a v u¢ebnicich tohoto pfedmétu?
- Jaké pfinosy a uskali fotografii spatfuji ucitelé zemépisu na zakladnich
Skolach?
- Jakym zptsobem ucitelé zemépisu na zakladnich skolach vyuzivaji fotografie ve
vyuce a v u¢ebnicich tohoto pfedmétu?
- Jak uitelé zemépisu na zdkladnich Skolach hodnoti efektivitu vyuZzivani fotografii
ve srovndni s jinymi zdroji neverbalnich informaci?
- Jak ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach ptistupuji k tvorbé aktivit zamétenych

na praci s fotografiemi?

7.2 Pouzité metody sbéru dat

Ke sbéru dat byl pouzit rozhovor, ktery je nejcasteji pouzivanou metodou sbéru dat
v kvalitativnim vyzkumu. Svati¢ek a Sed’ova (2007, s. 158) takovy rozhovor oznaéuji
jako hloubkovy, ktery lze definovat jako ,nestandardizované dotazovani jednoho

ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci nékolika otazek.
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Konkrétnéji byl zvolen jeden z druhti hloubkového rozhovoru, a to rozhovor
polostrukturovany, ktery vychazi zptedem pfipraveného seznamu témat a k nim
vztahujicim se otazek (Svafitek & Sed'ova, 2007). Je tedy patrné, Ze &ast otazek je
pripravena predem, avSak polostrukturovany rozhovor dava vyzkumnikovi prostor, aby
V jeho pribéhu vymyslel otazky nové ¢i nékteré z predem pfipravenych otazek zcela
vynechal. Pravé flexibilita polostrukturovaného rozhovoru byla jednim z divodu k jeho
zvoleni (Gavora a kol., 2010).

V ramci ptipravy na realizaci polostrukturovaného rozhovoru byl vytvoien seznam
sedmi tematickych okruht, pti¢emz kazdy z nich obsahuje odlisny pocet otazek (viz
priloha 1):

- Okruh ¢. 1 — Profesni kvalifikace ucitele,

- Okruh ¢. 2 — Fotografie ve vyuce zemépisu,

- Okruh ¢. 3 — Fotografie v u¢ebnicich zemépisu,

- Okruh ¢. 4 — Vyuzivani fotografii ve vyuce zemépisu ve vztahu k zaktim,

- Okruh ¢. 5 — Efektivita vyuZivani fotografii ve vyuce zemépisu ve srovnani
S jinymi zdroji neverbalnich informaci,

- Okruh ¢. 6 — Tvorba aktivit zaméfenych na praci s fotografiemi ve vyuce
zemepisu,

- Okruh ¢. 7 — Dopliujici informace.

Dalsi vyhodu polostrukturovaného rozhovoru lze spatfit v tom, ze je prostiednikem

mezi strukturovanym a nestrukturovanym rozhovorem, ¢imzZ predchazi nevyhodadm
strukturovaného a nestrukturovaného rozhovoru (Misovié, 2019).

Z dalsiho hlediska lze provedeny polostrukturovany rozhovor charakterizovat jako
individualni a to proto, Ze vZdy probihal pouze mezi autorkou diplomové prace a jednim
respondentem (Gavora a kol., 2010).

Respondenti vyzkumného Setfeni vyucuji na zdkladnich Skolach na rdznych
mistech Ceské republiky, proto byla autorkou diplomové prace preferovana realizace
polostrukturovaného rozhovoru on-line formou. Realizace takového rozhovoru vyzaduje
technickou zruénost na strané vyzkumnika i respondenta a zaroven pfipojeni K internetu.
V téch ptipadech, kdy tyto pozadavky nebyly naplnény, byla zvolena alternativni
moznost k realizaci rozhovoru, ato realizace prostfednicim telefonatu pres mobilni
telefon (Gavora a kol., 2010).
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7.3 Etické aspekty vyzkumného Setfeni

V piipadé, ze ve vyzkumném Setfeni pracujeme s lidmi a publikujeme o nich, je
nezbytné nutné dodrzovat etické zasady vyzkumu. Témi jsou urcité normy chovani,
kterymi by se mél vyzkumnik fidit (Gavora a kol., 2010).

Vsem respondentim byl autorkou diplomové prace zaslan Souhlas s ucasti ve
vyzkumném projektu (viz priloha 2), jehoz soucasti jsou zakladni identifika¢ni udaje
0 vyzkumu 1 popis projektu a jeho planovany prib¢h. Stejné tak obsahuje informaci, ze
respondenti mohou bez udani divodi z vyzkumného Seteni odstoupit.

Kazdy rozhovor byl zahajen informovanym souhlasem za ti¢elem ptipomenuti jiz
zminénych informaci respondentim. Autorka diplomové prace respondentim
zopakovala, Ze rozhovor bude nahravan na diktafon v mobilnim zafizeni a také, Ze
veskera data budou analyzovana a interpretovana. Neopomnéla zminit informaci o tom,
ze ziskana data budou dasledné anonymizovana a vyuzita vyhradné pro ucely diplomové
prace. Samotny rozhovor byl zahajen v momenté, kdy respondenti vyjadtili souhlas
s uvedenym postupem.

Vzhledem k zachovani anonymity budou respondenti v empirické ¢asti diplomové
praci oznacovani zkratkou U jako uditel, pficemz jsou odliseni ¢islem odpovidajicim
potadi, ve kterém se ucastnili rozhovoru. U¢itelé jsou tedy rozliSeni zkratkami U1 az U11.
Vyjimkou je oznaceni UO, které je urceno pro ucitele, S nimz autorka diplomové prace

realizovala pilotni rozhovor.

7.4 Charakteristika ucastniki vyzkumného Setieni a zpusoby jejich

osloveni

Zacatkem mésice ledna 2024 autorka diplomové prace nahlédla na webové stranky
zakladnich skol v okoli jejiho bydlisté, aby ziskala kontakty na potencialni respondenty
do vyzkumného Setieni. Vzhledem k didaktickému pojeti diplomové prace potencialnimi
respondenty méli byt ucitelé zemépisu zakladnich skol, pti¢emz jejich aprobovanost
predmétu zemépis nebyla povinnosti.

Ucitelim téch zékladnich S$kol, které mély na svych webovych strankach
zverejnény kontaktni idaje a aprobaci svych zaméstnanct, autorka diplomové prace
neprodlené odeslala e-mail s nabidkou ucasti ve vyzkumném Setfeni a potiebnymi
informacemi. Mezi vybranymi zakladnimi $kolami byly i takové, které na svych

webovych strankach nemély uvedeny aprobace ani kontaktni udaje svych zaméstnanct.

36



A proto autorka diplomové prace kontaktovala vedeni skoly, které ji poskytlo informaci
o tom, ktefi z ucitel splituji dand kritéria, a zaroven ji poskytlo potfebné kontaktni tidaje.

Pro zacatek bylo tedy osloveno celkem devét uciteld, pii¢emz Ctyfi z nich piijali
nabidku tc¢asti ve vyzkumném Setieni. Jeden z oslovenych uditelt odmitl ucast ve
vyzkumném Setieni z asovych divodi a zbyvajici na e-mail, i pfes opétovné
kontaktovani, nereagovali.

Cely tento proces trval pfiblizné jeden kalendaini mésic. Vzhledem k tomu, ze
pocet respondentti byl stale pomérné nizky, byl zpisob oslovovani respondentti zménén.

K osloveni tak byla nasledné vyuzita platforma Facebook, konkrétné skupina
sdruzujici ucitele zemé&pisu. Ve zminéné skuping na socialni siti si mohou ucitelé jakozto
jejich ¢lenové sdilet podklady do vyuky, ale také pozadat o rady apod.

Po n¢kolika hodinach od vlozeni autorCina pfispévku, v némz zminila, ze hleda
ucastniky do vyzkumného Setieni, obdrzela hned nékolik kladnych reakci. S odstupem
¢asu svou ucast ve vyzkumném Setfeni nabidlo celkem sedmndct uciteli zemépisu.
Autorka diplomové prace nevahala a zajemce kontaktovala, téZ jim poskytla potiebné
informace. I pfes to zlomek znich na zpridvu nereagoval, ale to vzhledem
k jiz dostate¢nému mnozstvi ziskanych respondentti bylo zanedbatelné.

Do vyzkumného Setieni je tedy zapojeno celkem jedenact respondenti, pfi¢emz
vSichni z nich spliuji stanovend kritéria. Jde tedy o ucitele zemé&pisu na zékladnich
Skolach, kdy aprobace pfedmétu zemépis neni podminkou. Vybér respondenti nebyl

ovlivnén pohlavim, vékem, délkou praxe ani kombinaci vystudovanych aprobaci.

Tab. 4 Vyzkumny soubor

Oznaceni | VEk Délka praxe | Vystudovana aprobace

Pilotni rozhovor

uo 30let |6let zemepis
Finalni vyzkumny soubor
Ul 46 let | 23 let zemgépis, obcanska vychova
U2 37 let | 15 let zemépis, Obcanska vychova
U3 33let | 8let zemepis, matematika
U4 28 let | 4 roky zemépis (studuje), biologie, obc¢anska vychova
U5 40 let | 18 let zemepis, déjepis
U6 30 let | 4 roky Zemepis, obcanska vychova
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u7 36 let | 11 let Zemepis, télesnd vychova

us 46 let | 20 let zemgépis, Obcanska vychova

U9 50 let | 30 let specializace obchod a sluzby

u10 35let | 9let némecky jazyk, ob¢anska vychova

Uil 27 let | 1,5roku zem¢épis (studuje), rusky jazyk (studuje)

Zdroj: vlastni vyzkumné Setieni.

7.5 Prubéh sbéru dat

S dostateénym piedstihem byli autorkou diplomové prace kontaktovani respondenti
vyzkumného Setfeni, aby jim sdélila potiebné informace k realizaci rozhovoru. Autorka
diplomové prace preferovala realizaci rozhovori ptes platformu Google Meet, coz ve
vétSing piipadl necinilo problém. Pouze dva rozhovory probéhly telefonicky. U prvniho
Z nich tak bylo u¢inéno na ptani respondenta a v druhém piipadé vzhledem k technickym
problémum pfi piipojovani se k platformé Google Meet. Drobnou komplikaci bylo to, ze
si autorka diplomové prace musela operativné zajistit druhé mobilni zafizeni, aby jedno
z nich mohla vyuzit pro telefonovani a na diktafon v druhém znich rozhovor
zaznamenala.

Prvni rozhovor probéhl s UO dne 23. Ginora 2024, kdy primarnim zamérem byla jeho
pilotaz. Po realizaci pilotniho rozhovoru se autorka diplomové prace opétovné zamyslela
nad jeho obsahem a konzultovala jej s vedoucim diplomové prace. Po konzultaci
s vedoucim diplomové prace byl rozhovor upraven do finalni podoby a byl zahajen sbér
dat.

Sbér potiebnych dat pro vyzkumné Setfeni byl zahajen 26. tinora 2024 a ukoncen
zhruba o mésic pozdé&ji, tedy 20. bfezna 2024. B&hem tohoto ¢asového useku bylo
provedeno celkem jedenact rozhovord o ruzné délce trvani. Délka nejdelsiho
realizovaného rozhovoru c¢inila 52 minut a 40 sekund, naopak nejkratsi realizovany

rozhovor trval 23 minut a 37 sekund.

Tab. 5 Délka realizovanych rozhovori

Oznaceni Délka rozhovoru

Ul 0:29:40
U2 0:26:55
U3 0:25:46
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U4 0:37:02
U5 0:38:32
U6 0:26:46
u7 0:23:37
us 0:36:23
U9 0:52:40
u10 0:28:52
Uil 0:31:48

Zdroj: vlastni vyzkumné Setieni.

7.6 Analyza dat

Pfed zahajenim samotné analyzy dat byla provedena transkripce potizenych
nahravek rozhovort. Ziskana data prostfednictvim rozhovoru byla ptevedena do textové
podoby, ¢imz byla pfipravena k analyze. Pfi analyze dat bylo v planu zaméfit se na jejich
obsahovou i tematickou rovinu, a tak byl i navzdory velké ¢asové naro¢nosti zvolen
doslovny zputisob transkripce (Hendl, 2005; Misovic, 2019).

Vzhledem k uspote ¢asu byl pro transkripci dat vyuzit textovy procesor Microsoft
Word, zejména jeho funkce diktovani, diky niz vznikly prvni verze transkribovanych
nahravek. I pfes to, ze vyhodou této funkce je zna¢na Uispora Casu, nelze se stoprocentné
spolehnout na jeji kvalitu. Pravé vzhledem k jistym nedostatkiim, které transkribované
nahravky obsahovaly, byly pofizené nahravky opakované piehravany tak, aby autorka
diplomové prace byla schopna nedostatky odstranit. Po jejich odstranéni byla data
ptipravena k analyze (viz priloha 3).

K samotné analyze bylo pfistoupeno prostrednictvim metody vytvareni trsi, ktera
se vyuziva pro seskupovani urcitych vyrokd do skupin neboli trsi. Jednotlivé skupiny
(trsy) byly vytvotreny na zakladé tematické podobnosti, tzn. ze ve vyrocich respondenti
byly vyhledany ty pasaze, které se vztahovaly k jednomu uzs§imu tématu (Miovsky,
2006).

Vyroky respondentt byly tedy seskupeny do téchto nasledujicich skupin (trsi):

- Zdroje fotografii,
- Fotografie ve vyuce,
- Ucebnice,

- Pfinosy a tskali fotografii,
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- Efektivita vyuzivani fotografii ve srovnani s jinymi zdroji neverbdlnich
informaci,
- Tvorba aktivit zaméfenych na praci s fotografiemi.
Poslednim krokem byla samotna interpretace dat (viz 8 Interpretace dat), v ramci
které byly rozepsany vytvorené skupiny (trsy) a doplnény piimymi citacemi

Z polostrukturovanych rozhovori s respondenty vyzkumného Setfeni.
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8 Interpretace dat
K provedeni analyzy vyuzivani fotografii ve vyuce zemépisu bylo zaddouci zjistit,
zda ucitelé ucastnici se vyzkumného Setieni zarazuji fotografie do vyuky ¢i nikoliv. Bylo

tedy zjisténo, ze fotografie do vyuky zarazuji vSichni ucitelé.

8.1 Zdroje fotografii

Podminkou pro zatazeni prace s fotografiemi do vyuky zemépisu je, aby ucitelé
méli fotografie k dispozici, ptipadné¢ veédéli, odkud je mohou ziskat. V soucasné dobé
maji ucitelé k dispozici spoustu zdroju, které nabizi nepfeberné mnozstvi fotografii nejen

pro potieby vyuky zemépisu.

8.1.1 Internet jako zdroj fotografii

Pro vSechny uéitele vyzkumného Setieni je zakladnim zdrojem fotografii internet,
zejména Google vyhledavac¢ obrazkt. To potvrzuje U7, ktery popisuje svij postup pfti
vyhledavani fotografii na internetu nasledovné: ,, kdyz potrebuju prosté néco, ja nevim,
Eiffelovku, tak prosté si to vyjedu z Google* s tim, ze si vybere pohled, ktery se mu
zamlouva, a pouze jej zkopiruje. Mimo Google vyhledavac jeden z ucitelti v internetovém
prostiedi Cerpa fotografie z on-line encyklopedie Wikipedie a dalsi pak pouziva sadu
vizualnich nastroji s nazvem Canva, kterd téz disponuje databazi fotografii. Jde vSak
pouze o jednotlivce. Mapy.cz a Mapy Google jsou dalsi zdroj v internetovém prostiedi,
ze kterého jeden z ucitelt Cerpa specificky typ fotografii a to ortofotomapy, které jsou na
pomezi mezi fotografii a mapou.

Umél4 inteligence je nastroj, ktery mimo jiné umoZnuje generaci fotografii, a proto
ji lze povazovat za dal$i zdroj, ze kterého mohou ucitelé Cerpat fotografie do vyuky.
Z logiky véci vyplyva, Ze generace fotografii pomoci umélé inteligence vyZzaduje jisté
zkuSenosti s pouZivanim tohoto nastroje.

Ze vsech oslovenych ucitelti pouze dva zminili, Ze generuji fotografie pro vyukové
ucely pomoci umélé inteligence. Oba pracuji S umélou inteligenci pomérné Casto, a tak
méli i dostatek prostoru na vypozorovani nedostatki v oblasti generace fotografii, coz
potvrzuje U11: ,, fotografie maji za mé fakt jesté celkem mezery, jakoze tam chybi clovéku
ruka a podobné. “

Dalsi z ucitelti uvadi: ,,ja jsem to zkousel, ale ne ve vyuce* (US) a to proto, ze se

s umélou inteligenci chtél prvné naucit pracovat. V souvislosti s tim i U10 zminuje, Ze se
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Vv oblasti prace s umélou inteligenci povazuje za zaCatecnika a ke generaci fotografii se
doposud nepropracovala.

U6 se ke generovani fotografii pomoci umélé inteligence vyjadiila nasledovné:
., Spis jsem byla jako clovek, ktery k tomu jako prihlizi, nez aby je primo jako tvoril.
Zastupuje tak spoleén¢ s U7 ty ucitele, ktefi S umélou inteligenci osobni zkuSenost
nemaji, ale setkali se s generaci fotografii pomoci umélé inteligence u svych kolegi ¢i
znamych.

Zbylych pét ucitelti s umélou inteligenci nema zddnou zkuSenost, pficemz Ul a U3
se k praci s umélou inteligenci nedostali z casovych divodi a U8 to navic nepovazuje za
nutné. Pro U2 je diivodem skute¢nost, Ze neni pocitacové zdatna a ma tak z umélé
inteligence respekt. Zaroven si je védoma toho, ze nema smysl se umélé inteligenci
vyhybat, protoZe ,, uz to tady prosté je a uz to nezmizi “ (U2). Posledni z u€iteli na otazku
ohledné um¢l¢ inteligence reagoval nasledovné: ,, Prosim Vas, narovinu? Ja nevim, co to
je“ (U9). Vzapéti ale dodal: ,, mél bych se tomu vénovat, protoze ... zjistuji, Ze se to stava
absolutné samozriejmosti ve vyuce a ja to prosté neznam *“ (U9), coZ je pro tohoto ucitele

podnét ke vzdelavani se v této oblasti.

8.1.2 Ostatni zdroje fotografii

Jak jsem jiZ zminila, internet jako zdroj fotografii vyuZivaji bez vyjimky vSichni
ucitelé, ¢emuz tak u dalSich zdroju poskytujicich fotografie neni. Ohledné vyuzivani
Casopist jakozto dalSiho zdroje fotografii se U9 vyjadtil nasledovné: ,, to uz dneska ne, to
Jjsme mivali diiv, v dobé predinternetové, ze jsme si barevny obrazky z casopisu lepili na
vykresy a méli jsme to jako prezentace.” Avsak jsou mezi uciteli dva zéastupci, ktefi
fotografie z ¢asopisti obc¢as Cerpaji, konktrétné z Casopisu Geografické rozhledy a Lidé
a Zemé.

Mezi tiSténé zdroje, ze kterych ucitelé Cerpaji fotografie, miiZzeme zaradit i1 knihy:
»treba co se tykd vesmiru, tak mam docela péknou knizku* (U1) nebo pruvodce, které
vSak ucitelé pouzivaji vyjimecne. Dva ucitelé zminili, Ze Cerpaji fotografie i z ucebnice.
Jeden znich cerpa fotografie ztisténé ucebnice, zatimco ten druhy =z ucebnice
internetové.

Dal8im zdrojem fotografii mohou byt fotografie potizené Zzéky, uciteli nebo jejich
kolegy ¢i zndmymi. Fotografie pofizené zaky ve vyuce pouzivaji kromé trech ucitelti

vSichni. Pravé U8 uvedl, ze fotografie potizené zaky ve vyuce zem&pisu nepouziva. To,
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ale neznamenad, ze fotografie potizené zaky ve vyuce nepouziva vilbec. Pouziva je ,, spis
V jinych predmétech ', ¢imz ma na mysli vytvarnou vychovu (U8).

Oproti tomu vsichni ucitelé Cerpaji fotografie pro potieby vyuky z vlastnich zdrojd,
ale mira jejich zatrazeni je velmi individualni. Mira zatazeni vlastnich fotografii ucitelt
se odviji zejména od mist, ktera méli moznost navstivit, a ze své iniciativy fotografie
pofizovat.

To potvrzuje U5: , kdyz je ta moznost, tak jim ukdzu prosté svoji fotku, kdyz ta
moznost prosté neni, zZe jsem to bud nevyfotil nebo jsem na tom misté nebyl, tak
samozrejmé pak clovek hleda néjake fotky jinde.

Na zminéné navazuje U4, ktera preferuje Cerpat fotografie ze svych zdroja, ale
zaroven podotyka: , nebyla jsem uplné viude, jo, to neni mozny.” Coz do jisté miry
souvisi 1 s vyjadienim U9: ,, pouzivam taky svoje fotografie, hlavné kdyz ucim zemépis
Ceské republiky , protoze potidit fotografie na izemi Ceské republiky je pro U9 snadnéji
dostupné nez v zahranici. I pies to, Ze ucitelé ¢asto preferuji vyuzivat ve vyuce vlastni
fotografie, tak vzhledem k uvedenym divodim je zakladnim zdrojem fotografii pro
vyuku jiz zmitiovany internet. OvSem az na jednu vyjimku.

Vyjimkou je U3, ktery se pfi svych cestach vylozen¢ zaméfuje na potizovani
fotografii, které 1ze ve vyuce pouzit: ,, primdrné se snazim cerpat ze svych fotografii tim,
Ze vlastné i pri svych cestach si delam viastni fotografickou banku k jednotlivym tématum,
cilené si to tridim ** a zaroven je jedinym ucitelem jehoZ potizené fotografie jsou hlavnim
zdrojem fotografii pro potfeby vyuky. Pfevazuji i nad t€émi nacerpanymi z internetu.

Zaroven ucitelé uvedli benefity jimi pofizenych fotografii. U4 jeden z benefitd
svych vlastnich fotografii komentuje nasledovné: ,, vim, Ze je to stoprocentné redlny“, coz
potvrzuje 1 US a dopliiuje, Ze k fotografii se Casto vaze ptibeh, diky kterému si Zaci 1épe
zapamatuji probirané ucivo. V neposledni fad¢ spatfuje benefit v tom, Ze fotografie
., zvySuje néjakou ditvéryhodnost toho, co jim clovek prosté rika* (U5).

Ne vzdy maji ucitelé moznost poiidit vSechny potiebné fotografie, ale nékteii z nich
maji moznost vyuzit téch, které jsou pofizeny jejich kolegy ¢i zndmymi. Tuto moznost
mél naptiklad Ul1, ktery ma k dispozici ,,uplné supr galerii fotek od kamaradky, co
dobrovolnicila v Nepalu. 1 spoluprace s kolegy muze byt v tomto ohledu piinosna, coz
potvrzuje U3: , kdyz se jednd o starsi fotografie, tak mdam kolegu, ktery ma zase svoji

databanku papirovych fotografii, takze skeny.
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8.2 Fotografie ve vyuce

Jiz bylo zminéno, ze fotografie do vyuky zafazuji vSichni ucitelé. A to hned
z n¢kolika dtivodu. Naptiklad U2 pocit'uje, Ze neni ,, moc zpiisobii, jak zrovna v geografii
detem pribliZit véci, 0 kterych mluvime.* Ze své zkuSenosti zminuje: ,, kdyz se podivam
na kabinet prirodopisu, tak u nds je to plné vycpanych riznych zvirat“ a podobné je na
tom ,, kabinet fyziky, kde jsem taky néjakou dobu sedéla. Je tam spousta stroju, ktery viibec
netusim, k cemu slouzi, ale jako nosi se do vyuky.“ Zatimco ,,my mame tak jako ze zakladu
globus a mapu, takze i kdyz se snazim priubézné nakupovat riizné pomiicky typu, ja nevim,
cinské hiilky, kdyz délam Cinu, tak pordd prosté do Ciny je nevezmu* a k tomu dodava
jinak, nez na fotografii jim Cinskou zed prosté neukazu* (U2).

Spolecné s U2 1 dalsi ucitelé vyuZzivaji ve vyuce fotografie z toho diivodu, Ze jejich
smysl spatiuji v ndzornosti. S tim souvisi i dal$i davody, kvili kterym ucitelé vyuzivaji
ve vyuce fotografie. U4 hovofila o tom, ze Zaci si neumi predstavit ani jednoduché véci,
a tak za ucelem podpofeni jejich predstavivosti vyuzivd ve vyuce fotografie. S tim
souhlasi 1 vyrok U6, ktera vyuzivani fotografii ve vyuce oditvodnila nasledovné: ,, aby to
tem zakum bylo blizsi.

Dalsi divod k vyuzivani fotografii ve vyuce uvedl US spolecné s U8, podle kterého
je fotografie vhodna ,, pro snazsi pochopeni probirané latky. S tim do jisté miry souvisi
i osobni zkusenost U10, ktera uvedla, ze pokud zaci ucivo vidi, tak si jej snaze zapamatuji.
U8 pak pouze doplnuje, ze fotografie do vyuky zafazuje i z toho divodu, ,,aby byla
zatraktivnéna vyuka.” Na zavér zminim, ze U9 povazuje fotografii za zaklad vyuky
zemépisu a nedokdZe si bez ni vyuku predstavit, coz by na zdklad€¢ vysSe uvedeného
s velkou pravdépodobnosti potvrdil alesponn n€kdo z ostatnich ucitelii ucastnicich se

vyzkumného Setieni.

8.2.1 Aspekty ovliviiujici miru zarazeni fotografii do vyuky

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, ze miru zaraZeni fotografii do vyuky ovliviiuje
fada aspektl. VSichni ucitelé se jednohlasné shodli na tom, Ze jednim z aspektil
ovlivitujici miru zatrazeni fotografii do vyuky je téma vyucovaci hodiny. Jsou témata,
v ramci kterych ucitelé zatazuji fotografie do vyuky pomérné Casto, a oproti tomu jsou
I témata, kde ucitelé fotografie zafazuji minimalné. I ptes to si U4 mysli, ,,Ze u kazdyho

tématu se vzdycky da najit néjaka fotka* a dodava, ze se zatim nesetkala s tématem, ke
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kterému by nenasla ani jednu vhodnou fotografii. Podobny ndzor ma U5: ,, asi se nenajde
zadny téma, kde by ... ta fotografie nesla pouzit*, ¢imz potvrzuje domnénku U4.

Z vyzkumného Setfeni jednozna¢né vyplynulo, ze ucitelé nejastéji zatazuji
fotografie vramci témat regiondlni geografie svéta a regionalni geografie Ceské
republiky. AvSak u témat, v ramci nichz ulitelé zafazuji fotografie nejméné Ccasto,
jednozna¢na shoda nepanuje. Nejcastéji ucitelé zminovali témata spadajici do fyzické
geografie jako jedny z téch, ve kterych fotografie zafazuji nejméné Casto. V souvislosti
s tim U4 konkretizuje, Ze v ramci fyzické geografie nejméné Casto zatrazuje fotografie
Vtématu atmosféra a U2 pak vtématu pedosféra. Naopak téma pedosféra je U6
povazovano za priznivé pro zarazeni fotografii, za nejméné ptiznivé povazuje litosféru.
Z toho vyplyva, ze si kazdy z uiteld pod pfiznivymi ¢i nepiiznivymi tématy pro zatazeni
fotografii miize piedstavit rizna témata.

Za fyzickou geografii nasledovala kartografie jako druhé nejéastéji zminované
téma, ve kterém je vyuziti fotografii méné obvyklé. Jednim z divodu je to, ze kdyz Zaci
., maji za ukol vyhledat mista, pripadné zjistit néjaké udaje, které vyplyvaji z mapy, tak
tady vétsinou na prdci s fotografii ¢as neni* (U1). To ovSem neznamena, ze v Kartografii
nemuizeme vyuzit alespon specificky typ fotografie. O ném hovoti U5, kdyz podotyka, ze
i kdyz pracuje s mapami, tak mize zaktim nabidnout ortofotomapu. Jiz bylo zminéno, ze
ortofotomapy jsou na pomezi mezi fotografii a mapou, tudiz ani kartografie neni
o fotografie zcela ochuzena.

Ve stejném poctu jako kartografie byla zminéna témata spadajici do socialni
geografie. U3 ze své vlastni zkuSenosti zminuje, Zze v socialni geografii ,,se spis pracuje
S tabulkami a daty “ a dodava, Ze fotografii je zde o dost mén¢. To nasledné konkretizuje
U9, ktery fotografie v nejmensi mife pouziva v tématu politické geografie, a dodava, ze
toto téma je ,,zaloZeno hodné na informacich.“ Nejméné Casto pak zaznélo téma vesmir,
které bylo zminéno dvéma uciteli.

Z vyse zminéného vyplyva, ze s aspektem téma vyucovaci hodiny do jisté miry
souvisi i dostupnost fotografii (blize viz 8.1 Zdroje fotografii), kterou U9 uvedl jako jeden
z dalSich aspektll majici vliv na miru zarazeni fotografii do vyuky.

V piipadé U5 ovliviiuje miru zafazeni fotografii do vyuky i vybaveni uc¢ebny. U5
zminuje, ze pokud vyucuje v u¢ebné nevybavené dataprojektorem a interaktivni tabuli,
tak rad¢ji zddné fotografie nepouzivd. A to ztoho divodu, ze fotografie obsazené

Vv ucebnicich povazuje za zastaralé a nereprezentativni.
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Nasledné pfejdeme od témat, dostupnosti fotografii a vybaveni uceben blize
k samotnym zakim a to proto, ze i oni mohou dle nekterych uciteld ovliviiovat miru
zatazeni fotografii do vyuky. Jednim z aspektti dle ucitelt muze byt sloZeni tfidy, ale jsou
1 ucitelé, kteti se k tomuto aspektu stavi odmitave.

Konkrétnéji Ctyfi z respondentt uvedli, ze vliv na miru zatazeni fotografie do vyuky
ma i slozeni tfidy. U3 vzpomind, Ze jeden Cas zatazoval do vyuky fotografie méné¢, a to
Vv roéniku, ,, ktery byl obecné slabsi a ... byla to takova roztékanda trida, kde se nedalo moc
délat takovych tech aktivizujicich a diskusnich metod.* Oproti tomu U4 si mysli, ,, Ze je
mozné to [fotografie] pouzivat jako v kazdé tridé* a to proto, ze zalezi pouze na uciteli,
jak nastavi vyu€ovaci hodinu. Podobny nazor na tuto problematiku ma i U8, ktery si téZ
mysli ,, Ze to [fotografie] jde pouzit kdekoliv* a dodava, Ze na slozeni tiidy nezalezi.

Jeden z uditelt uvedl, ze na miru zatazeni fotografii do vyuky ma i zpétna vazba
zaku a to proto, ze jej zajima ,,jak to vidi oni a co je pro né lepsi* (U4).

Jak z textu vyplyva, vyse uvedené aspekty maji vliv na miru zatazeni fotografii do
vyuky. Dva z uditelii uvedli, ze fotografie do vyuky zatazuji kazdou vyucovaci hodinu.
Zbyvajici ucitelé zminili, Ze v zavislosti na vySe uvedenych aspektech zatazuji fotografie
do vyuky témét kazdou vyucovaci hodinu, coz Ize na zdkladé vypovédi respondentt

konkrétnéji chapat jako kazdou druhou vyucovaci hodinu.

8.2.2 Zpisoby prace s fotografiemi ve vyuce

Kazdy z ucitelii pracuje s fotografiemi ve vyuce jinym zptasobem. Nékteti z ucitelti
fotografie promitaji v prezentaci a dopliuji je svym vlastnim komentafem, jini pak tvofi
sofistikovangjs$i aktivity. Nelze tvrdit, ktery znize uvedenych zplisobli prace
s fotografiemi ve vyuce je vhodné&jsi nez jiny, ale jedno je jisté. Je Zaddouci zplsoby prace
s fotografiemi kombinovat.

U9 zminil, ze 90 % ¢asu vyuky pracuje s fotografiemi tim zptsobem, Ze je promita
v prezentaci a komentuje je. Sam sebekriticky ptiznava ,,asi to neni uplné to ... pravé
orechové, bohuzel.” Je 1 fada dalSich ucitelll, ktefi s fotografiemi pracuji uvedenym
zpusobem, ale neomezuji se pouze na n¢j. U4 odiivodnuje, Ze Casto zafazuje fotografie
do prezentace, aby si zaci 1épe predstavili probirané ucivo (napf. jak dana oblast vypada,
co tam zije). Za stejnym ucelem je do prezentaci zatazuji U1, U2, U9 i U10, kteii se tak
zaktm snazi ptiblizit dané oblasti €1 jiné objekty.

Sofistikovanéjsi aktivitou je aktivita fetéz, kterou si pro vyukové ucely vytvotila
U2. Aktivita spo¢iva v tom, Ze kazdy Zak ¢i skupina zakl obdrzi karticku, na niz je v horni
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casti urCité heslo (napt. Eiffelova véz) a pod heslem pak fotografie toho, co heslo
vyjadiuje (v tomto ptipad¢ tedy fotografie Eiffelovy véze), a pod fotografii se nachazi
jedna otazka (napt. Kdo nechal vystavit Vitézny oblouk?). Ukolem Z4ka ¢&i skupiny zaki
je najit zaka ¢i skupinu zakl, ktefi maji karticku, jejiz heslo bude zaroven spravnou
odpovédi na jejich otazku uvedenou na karticce (v tomto ptipadé tedy zak ¢i skupina zakt
hleda toho jedince ¢i tu skupinu, kterd ma na karti¢ce uvedené heslo Napoleon). Tato
dvojice ¢i skupina zakl pokracuje v hledani odpovédi na dalsi otazku. Aktivita probiha,
dokud zaci nevytvofti z karticek fetéz ve spravném poradi.

Aktivita elektronicka tuzka je Casto pouzivana aktivita U5, ktery ji pfipodobnuje
elektronické tuzce pouzivané krozboru sportovnich utkani. Elektronickou tuzku
upravenou adekvatné vyuce zemépisu popisuje nasledovné: ,,my prosté S pomoci téch
interaktivnich tabuli a téch barvicek, co tam clovek miize mit, tak si treba rozebirame, jak
ta krajina vypadala v minulosti, jak treba ty tvary v ty fyzicky geografii prosté vznikly
a podobne* (U5) a zaroven ze zkuSenosti ze své praxe dodava, ze zaci elektronickou
tuzku povazuji za velmi atraktivni aktivitu.

Dalsi aktivita, pfi které U2 uplatiiuje fotografie, je pexeso. Jediny rozdil oproti
klasickému pexesu je ten, ze na jedné z karti¢ek je fotografie a na druhé pak heslo
popisujici fotografii. Ukolem Z4kd je tedy vytvofit spravné dvojice. Aktivitu na stejném
principu vyuZivaji ve vyuce i dalsi ucitelé. AvSak v ptipadé U8 pouze s tim rozdilem, ze
aktivita nema vylozené¢ formu pexesa. U8 vytvofi ,,soubor tieba deseti fotografii, na
kterych jsou lidé z riznych koutit svéta a k tomu jsou pojmy ““ a nabidne Zakiim pojmy jako
je rasa i stat, ze kterého mohou tito lidé pochézet.

O dalsi aktivité se zminila U4. Ta ve vyuce fotografie pouziva pfi praci se schématy.
Aktivita spociva v tom, ze piedlozi zakim neuplné schéma spolu s fotografiemi, které
maji do schématu smysluplné umistit.

Podobnou aktivitu zatazuji U6 a U7, avSak v jejich ptipadé€ se nejedné o dopliovani
fotografii do schématu, ale do mapy. Aktivitu konkrétnéji popisuje jeden z ucitela tak, ze
mél ,,Sest, deset vybranych fotografii a Zaci méli mapu a méli pojmenovat tu fotografii,
co tam vidi, méli to zaradit na misto, kde se to nachazi* (U7).

Tzv. poznavacka je aktivita, kterou na konci probiraného tématu zafazuje U2.
Poznavacka spociva v tom, ze zakim postupné promitd fotografie a zaci maji za kol
samostatné piijit na to, o jaky objekt se jednd a zapsat jej na papir. Prvni tfi, ktefi maji

nejvice spravnych odpovédi, jsou odménéni jednickou.
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Podobnym zplisobem zatazuji praci s fotografiemi i dalsi ucitelé. US zminil, ze
u mladsich zaki zatazuje poznavacku tykajici se fauny a flory, protoze ,, fo je velmi jako
bavi, se koukat na zviratka a hadat treba, odkud jsou a co to je za zviratka.* Zaroven si
uvédomuje, Ze ,,uz jsme na pomezi treba prirodopisu“, ale i navzdory tomu takto
tematicky zamétenou poznavacku do vyuky obcas zatadi, protoze ,, ta biogeOgrafie prosté
ty deti dost jako bavi* a navic takto ziskané poznatky mohou propojovat s jiz zminénym
ptirodopisem. U5 uvedl piiklad toho, jak je mozné poznavacku zatradit v ramci regionalni
geografie. U5 poskytne zakum fotografii, na niZ je urcity diktator, kterého nemohou Zaci
znat, a on se jich taze, kdo je na fotografii ,, a oni rikaji, Ze to je treba néjakej komik nebo
néjakej sportovec. “ Vyucujici jim poté fekne, ze jde o osobu, ktera zabila nékolik tisic
lidi, a Zaci ,,jsou docela prekvapeny, protoze viastné takhle vrah viitbec nemusi vypadat.
Coz miize byt G€inny zplsob, jak zatraktivnit vyuku a usnadnit Zdkiim zapamatovani si
uciva. Dale pak aktivity zalozené na podobném principu ve vyuce pouzivaji U9 ¢i U8,
ktery jako ptiklad uvedl poznavacku tykajici se tropickych plodin.

U2 opét na piikladu Francie uvadi dalSi zptsob préace s fotografiemi. Tentokrat
aktivita spociva v tom, ze zakiim rozdé pracovni list, na kterém jsou fotografie zobrazujici
néco typického pro Francii (napf. Eiffelovu véz, Napoleona, ratatouille), které vsak
nejsou popsany, tudiz se predpoklada, ze zZaci nevi, o¢ se jedna. Kromé fotografii pracovni
list obsahuje informace, které maji byt zakiim nadpomocné k pojmenovani jednotlivych
fotografii. Zaci p¥i praci pouzivaji i internet.

Tti ucitelé ve vyuce pracuji i s rozstithanymi fotografiemi ¢i s fotografii ve formeé
puzzle. A to bud’ takovym zplsobem, Ze je zaci samostatné skladaji, anebo ucitel
promitne na interaktivni tabuli neuplnou fotografii, kterd se po castech zobrazuje,
a ukolem zaku je poznat, co je na fotografii vyobrazeno. K této aktivit¢ U9 sebekriticky
zmifuje, Ze jde o aktivitu bez vychovného ¢i vzdélavaciho efektu a pouZziva ji pouze pro
zpestieni vyuky.

U11 pak v ramci regionalni geografie vyuziva fotografie k porovnani toho, s ¢im se
zaci mohou setkat ve svété s tim, co jim je dobfe zndmo. Jako ptiklad uvedl, ze s zaky
srovnavaji rozdily mezi nepalskou a ceskou Skolou. Porovnavani fotografii se vénuje
i Ul

O poslednim zptsobu prace s fotografiemi se zminili U3 a U5. Ti vyuzivaji
fotografie i v ptipadé¢, ze probiraji nové téma. Konkrétné se zamétuji na rozbor fotografii,
pfiCemz U5 zminil, ze Z4kiim nabidne fotografii a Zaci ,,na zdkladé toho, co na té

fotografii vidi, bud’ maji teda premyslet o tom, proc jim tu fotografii ukazuji, nebo maji
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za ukol premyslet, co ta fotografie jim ma rici nebo kde se to misto miize nachdzet.“ Velmi
podobné k praci s fotografii pristupuje i U3, kterému mu jde o to, ,,Ze na zdaklade té
fotografie ty deéti samy néco vyvodi.* Cilem obou ucitell je, aby pii rozboru fotografie
byli aktivni predevsim zZaci a pokusili se ziskat informace, které jim dana fotografie mize

poskytnout.

8.2.3 Zpusoby prace s fotografiemi porizenymi zZaky

V ramci vyzkumného Setfeni vétSina ucitelll zminovala, Ze jednim z mnoha zdroji
fotografii do vyuky jsou fotografie potizené zaky (viz 8.1.2 Ostatni zdroje fotografii).
Tito ucitelé zatazuji praci s fotografiemi potizenymi zaky nejriznéjSimi zplisoby. AvSak
zminuji, ze se primarné jednd o fotografie potizené v okoli Skoly ¢i v misté bydlisté zaki.
I zde samoziejmé existuji vyjimky. A to v pfipadech, Ze Zaci maji moznost ve svém
volném ¢ase cestovat v ramci Ceské republiky &i do zahraniéi.

Ucitelé nejcastéji zminovali, Ze zaci své pofizené fotografie zatazuji do svych
prezentaci ¢i referatl. U5 zminil, Ze v tomhle ohledu vyuZiva i pfitomnosti ukrajinskych
74k ve skolach v Ceské republice, kteif pomoci prezentaci obsahujici fotografie ukazuji
prostiedi Ukrajiny, ale zaroven podotyka ,, je to takovy trosku citlivy, ze vlastné dost casto
uz to tam jako nevypada, jak to tam vypadalo, kdyz odchdzeli.

O dalsim zptsobu vyuZzivani fotografii pofizenymi Zaky se zminil U3. Za ucelem
poukézat na zmény v krajin€¢ v lokalité¢ Skoly zadal zédkim, aby pofidili fotografie
piislusného mista a pfinesli je do vyuky. Nasledné Zaci své fotografie porovnavali
s fotografiemi star§iho data, které mél k dispozici vyucujici, a tak mohli diskutovat
0 zménéch V krajing.

I pfi praci s Mapami.cz 1ze vyuzit fotografie pofizené Zaky. Ul1 ze své praxe uvadi
aktivitu spocivajici v tom, Ze si Zaci vyberou trasu podle danych kritérii (napf. ze Skoly
domil) a v prvni fad¢ vybranou trasu zaznamenaji pomoci aplikace Stopat. Béhem této
trasy kazdych né¢kolik set metri pofidi fotografii. Néasledné fotografie vlozi do mapy
a opatii je popiskem.

Podobné praci s fotografiemi Zaklh mé v planu zatadit U1l. Ta teprve uskutecnila
prvni krok spocivajici v tom, ze pfi Skolnim vyleté do Prahy dala Zakim za kol pofizovat
fotografie. Ul ma v planu, Zze zaci pomoci fotografii opatfenymi popisky vytvori
elektronickou prohlidku Prahy. Ov§em o formé elektronické prohlidky Prahy stale nema

jasno.
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UI10 ve svych vyucovacich hodinach zadava zaktim tzv. aktuality. Ty spocivaji
V tom, Ze z4ci zpracuji vybrané aktudlni téma z okoli jejich bydlisté a piedstavi jej svym
spoluzaktim, pticemz mohou zaradit jimi potizené fotografie.

Jiz bylo zminéno, ze U2, U8 a U9 fotografie poiizené¢ zdky ve vyuce zdmérné
nezatazuji. Nicméné¢ U9 dodava, ze pokud zak z vlastni iniciativy pfinese fotografie
z dovolené ¢i zajezdu, tak mu poskytne prostor pro jejich prezentovani a je ochoten

vénovat ¢as nasledné diskusi.

8.3 Ucéebnice

Nez se budeme vénovat fotografiim v ucebnicich zemépisu, je zddouci zaméfit se
na to, zda ucitelé ve vyuce zemépisu ucebnice pouzivaji, piipadné¢ do jaké miry.
V souvislosti stim lze na zakladé vyzkumného Setfeni vymezit tfi skupiny uditeld,
pticemz kazda z nich zatazuje praci s uc¢ebnici do vyuky v odlisné mifte.

Prvni skupinu tvofi Ctyii ucitelé, kteti praci s ucebnici zatfazuji do vyuky velmi
Casto a ucebnice je tak neodmyslitelnou soucasti jejich vyuky. Jednim z nich je U9, ktery

‘

povazuje ucebnici ,,za zaklad jakyhokoliv vzdélavani, zatim “, protoze ,, tablet, internet,
cokoli miize kdykoliv zmizet, vypadne sit* zatimco , ,ucebnice je vsudypritomnd."
S ucebnici v papirové podobé pak ve vétsSin€é vyucovacich hodin pracuje i Ul. Stejné tak
1 U8, ktery k praci s uCebnici ptistupuje tak, ze ,, prosté mame k dispozici uc¢ebnice, tak je
zarazujeme. ““ Vyjimkou v této skuping je U7. Ten sice pouziva ucebnici ve vyuce velmi
Casto, ale nejde o papirovou ucebnici, nybrZz o ucebnici elektronickou. I pfes to, Ze
pouzivani této ucebnice s sebou nese rizika zminéna U9, tak U7 mé pro pouZivani této
uéebnice své duvody. Jde o to, ze dle jeho nazoru $kola zakiim poskytuje nevyhovujici
ucebnice, a tak si zakoupil elektronickou u¢ebnici od jiného nakladatelstvi, kterou Zakiim
promita pomoci interaktivni tabule. U7 tak usetfil $kolu nakupu desitek novych ucebnic.
Navic kdyz tika ,, nechci, aby skola kupovala dalsi ucebnice, protoze je nas tady vic*, tak
bere ohled na své kolegy, ktefi by téz nové ucebnice ocenili (U7).

Celkem ctyfi ucitelé tvoii skupinu, ktera uéebnice ve vyuce pouziva, avSak
minimalné. U4 ucebnice vyuziva prevazné proto, ze obsahuji texty, prostfednictvim nichz
muze u zakl rozvijet ¢tenafskou gramotnost. Dal$i divod minimalniho zatfazeni ucebnic
do vyuky popisuje U2, kdyz zminwuje ,, ucim prosté jinym zpusobem, jo, neni to takové to
obyvatelstvo, zeméedeélstvi, primysl, jo, snazim se to udélat pro ty décka atraktivnéjsi.

Navic je pro ni nevyhovujici velké mnozstvi textu v ucebnicich, které ma k dispozici. U3
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a US5 jsou poslednimi zastupci této skupiny. Oba se shoduji na tom, ze smysl ucebnice
spatiuji pfedevsim v tom, Ze slouzi zaktim jako opora pfi nemoci.

Posledni skupina je tvofena tiemi uciteli, ktefi ucebnice ve vyuce nepouzivaji
vubec, tudiz ani fotografie v nich obsazené. U10 ucebnici nevyuziva, protoze ve Skole
nejsou zadné ucebnice k dispozici. Zaroven sama uznava, ze jakozto neaprobovana
ucitelka zemépisu by uéebnici zemépisu velmi ocenila. Oproti tomu U6 a U11 uéebnice
od skoly k dispozici maji, ale nevyuzivaji je zamérné. U6 je povazuje za nevyhovujici
jejim predstavam a dle Ull , neexistuje dobrd ucebnice zemépisu v Cesku“, coz
oduvodnil tim, Ze u¢ebnice jsou neaktudlni a chybi v nich spousta podstatnych informaci.
Vzhledem k tomu, Ze tito ucitelé ucebnice ve vyuce nepouzivaji, nebude o nich ve zbylé

¢asti kapitoly zminka.

8.3.1 Aspekty ovliviiujici miru zaiazeni fotografii v u¢ebnicich

Jiz vime, jak ucitelé ptistupuji k zafazovani u¢ebnic do vyuky, a proto se pfesuneme
k tomu, zda do vyuky zatazuji i fotografie obsazené v jimi pouzivanych uéebnicich.

Z vyzkumného Setieni vyplynulo, ze vSichni ucitelé véetné téch, kteti s ucebnici ve
vyuce pracuji minimalné, zarazuji do vyuky fotografie obsazené v jimi pouzivanych
uéebnicich. Ov§em mira jejich zafazeni je individualni a ovlivnéna nékolika aspekty.

Ptedpokladem pro zafazeni prace s fotografiemi v u¢ebnicich, které maji ucitelé
k dispozici, je, aby s témito ucebnicemi ve vyuce pracovali. Z vySe uvedeného vyplyva
(viz 8.3 Ucebnice), ze Ctyii uditelé zatazuji praci s uéebnicemi do vyuky velmi ¢asto
a ucebnice povazuji za neodmyslitelnou soucast vyuky. Coz koresponduje s tim, Ze tito
ucitelé zatazuji do vyuky i praci s fotografiemi v jimi pouzivanych uéebnicich velmi
¢asto. U9 zminil, Ze co se ,, tyka fotografii v ucebnici, tak prosté s tim opravdu pracujeme
prakticky pokazdé, kdyz tu ucebnici otevieme, to znamend, t0 je V naprosté vétsiné
hodin. “ Stejné tak U8 zmitiuje, ze praci s fotografiemi v ucebnici zafazuje pokazdé, kdyz
s ucebnici pracuje. U7 pak casto ve vyuce pouziva fotografie obsazené
Vv (elektronické) ucebnici, protoze ocenuje jejich snadnou dostupnost. Téz zminuje, Ze dle
jeho nazoru je v ucebnici dostatek fotografii, které jsou prehledné uspotadany.

S tvrzenim U7 nesouhlasi néktefi ze zbylych Ctyt ucitell, kteti zarazuji praci
s fotografiemi obsazenymi v u€ebnicich do vyuky velmi malo. Jde zejména o U2, pro
kterou je snadnéj$i vyhledavat potfebné fotografie na internetu nez v ucebnici. U3
spatfuje nedostatek v tom, Ze prace s fotografiemi v ucebnicich potlacuje interaktivitu
mezi ucitelem a zdky. Dlivodem je to, Ze on i1 Zaci vénuji pozornost fotografii v ucebnici
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a na sebe nevidi, proto U3 radgji promitne fotografii na interaktivni tabuli. OvSem
zminuje, ze ,,jsou fotografie, které nemam, protoze to jsou prosté fotografie, ja nevim,
riizné sopky “ a dodava, ze v téchto ptipadech pracuje s fotografiemi v u¢ebnici. Posledni
divod uvadgji U4 a U5, kteti s fotografiemi v u¢ebnicich pfili§ nepracuji, protoze s nimi

nejsou spokojeni (blize viz 8.3.3 Hodnoceni fotografii v ucebnicich).

8.3.2 Zpisoby prace s fotografiemi v uc¢ebnicich

| s fotografiemi v uéebnicich zemépisu pracuji ucitelé nékolika zpuisoby, avsak
vzhledem k vyse zminénym divodim s fotografiemi mimo ucebnice ucitelé ve vyuce
pracuji ve vétsi mife.

Jak bylo vyse zminéno, U5 je jednim z ucitelt, kteti s fotografiemi v ucebnicich
nejsou spokojeni. Konkrétné dle nazoru U5 fotografie ¢asto nekoresponduji s obsahem
textu, ¢ehoz zamérné vyuziva. A to tak, ze kdyz fotografie zobrazuji naptiklad ,, krajinu,
ktera v ty zemi nemiizZe bejt, néjak se tam ta fotografie zatoulala omylem *“ tak se taze zaku,
zda ,, poznaji, proc to tam prosté nemiize byt a podobné““ (U5).

U5 pracuje i s neaktualnimi fotografiemi v ucebnicich. A to v ptipadech, kdy je
obsah fotografie vzhledem k soucasnosti neaktualni a lze z n¢j vyvodit zmény.

Dalsi zptsob prace s fotografiemi v uc¢ebnicich uvadi U4, ktera zakiim zadava praci
typu: ,, bez toho, abyste cetli ten text, zkuste mi Fict, o cem asi treba tady v té kapitole
budou pojednavat, co by tam mohlo byt, proc¢ je tam zrovna tahle fotka* a nésledné
spolecné s zaky diskutuje o jejich ndvrzich.

Dalsim zpusob prace s fotografiemi v ucebnicich spo¢ivam v tom, Ze se Zaci na
fotografii podivaji a jejich ukolem je fotografii popsat. Timto zptisobem s fotografiemi
V ucebnicich pracuji U2, U8 a U9. U8 navic zadava zakim praci spocivajici v hledani
souvislosti mezi jednotlivymi fotografiemi v ramci probirané¢ho tématu.

Ostatni ucitelé spatfuji smysl fotografii obsazenych v ucebnicich predevsim v tom,

ze slouzi jako ilustrace a dale s nimi nepracuji.

8.3.3 Hodnoceni fotografii v u¢ebnicich
Mira zatazeni prace s fotografiemi obsazenymi v ucebnicich je v souladu s jejich
hodnocenim uciteli. Kazdy z uciteld se obecné k ucebnicim, ale i k fotografiim v nich

obsazenych stavi odli$n€, coz je vzhledem K individudlnim naroktm kazdého ucitele
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zcela pochopitelné. Navic se kazdy z ucitelli primarné zamétil na hodnoceni fotografii
Vv ucebnici ¢i ucebnicich, které ve vyuce pouziva (viz Tab. 2 Prehled nakladatelstvi).

Celkem Sest uciteld Géastnicich se vyzkumného $etfeni ma k dispozici u¢ebnice od
Nakladatelstvi Nova Skola a zarovei jsou tyto ucebnice nejcastéji pouzivanymi. Az na
Ul1, ktery se obecné k ucebnicim vzhledem k jejich neaktualnosti stavi odmitave,
ucebnice od tohoto nakladatelstvi ve vyuce pouziva vSech pét zbylych ucitela.

Ucitel¢ se shoduji na tom, Ze fotografie v téchto uCebnicich jsou pomérné malg, ale
dle Ul ,,je to dano taky tim, Ze jich je tam pomérné hodné.* U8 téZ zminil, Ze fotografie
by mohly byt vétsi. Zaroven dodava, ze pokud by fotografie byly vétsi, tak ,,to by bylo
na ukor toho ostatniho* a podotyka, ze ,,ucebnice neni album fotografii* (U8).
V souvislosti s nedostate¢nou velikosti se vyjadfil i US, ktery uvadi, ze kdyz si zaci
nemohou nazoomovat potiebné detaily fotografie, tak je jejich prace limitovana.

Tento limit méa vSak své feSeni v pfipadé€, ze ucitel pouzije elektronickou verzi
téchto ucebnic. S tim ma zkusSenost U7, ktery v této souvislosti zminuje, ze elektronicka
verze téchto ucebnic umoziuje fotografie zvétSovat. Ovsem i u elektronické verze téchto
ucebnic lze spatfit nedostatky. NezvétSené fotografie obsahuji popisky ovSem
v moment¢, kdy fotografie zvétsime, tak se popisky nezobrazuji. Pravé toto U7 povazuje
za ,, takovy jako mensi nedostatek.

| v dalsi z oblasti hodnoceni fotografii v téchto ucebnicich se ucitelé shoduji. Ul
zmifyje, Ze je s ucebnicemi od nakladatelstvi Nova skola spokojena, protoze ,, vétsinou
se snazi opravdu to, o cem mluvi, zobrazovat na fotkach.“ To potvrdil 1 U8, ktery spatiuje
nedostatky v této oblasti vyjimecné.

U9 ve vyuce pouziva ucebnice od nakladatelstvi Nova skola v kombinaci
s u¢ebnicemi od Statniho pedagogického nakladatelstvi. Fotografie v ucebnicich obou
téchto nakladatelstvi nepovazuje za dostatecné velké, tudiz nemiiZze vice zhodnotit jejich
kvalitu. Krom¢ toho zminil, Ze n€které fotografie v ucebnicich od téchto nakladatelstvi
by nahradil fotografiemi jinymi, z jeho pohledu vhodné&j$imi. Jde vSak pouze o vyjimky.

Ucebnice od nakladatelstvi Fraus maji k dispozici celkem ctyfti ucitelé. Avsak, jak
jiz bylo zminéno, U6 s u¢ebnicemi ve vyuce nepracuje. A U3 spolecné s U7 uptednostiiuji
ucebnice od jiného nakladatelstvi. Tudiz se k fotografiim v uc¢ebnicich od nakladatelstvi
Fraus vyjadiila pouze U4. Dle jejiho nézoru tyto uc¢ebnice obsahuji malo fotografii na
ukor velkého mnozstvi textu, coz povazuje za jeden z nedostatkli. Upozoriuje i na to, ze
nizky pocet fotografii nemiZze obsdhnout celé téma. Co se tyce popiskl fotografii, tak ty

z jejiho pohledu povazuje za strucné a jasné. V souvislosti s tim dodava, ze z pohledu
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zakl jsou popisky fotografii téz strucné, ale ne vzdy jasné. Co se tyce souvislosti
fotografii s textem, zde U4 zatim nedostatky nespattila. Na zavér pak dodava, Ze co se
tyCe kvality fotografie v ucebnici od tohoto nakladatelstvi, tak na internetu najde
kvalitnéjsi.

Ucebnice od Taktiku ma k dispozici pouze U3. Celkové tyto ucebnice povazuje za
kvalitni, ov§em u fotografii by ocenil, kdyby byly vétsi.

Ojedinélym piipadem jsou i u¢ebnice od nakladatelstvi Prodos, které ma k dispozici
pouze U2. Dle jejiho nazoru fotografie stextem souvisi ,,na jednicku a zatim si
nevSimla, ze ,,by tam bylo néco, co by nesouviselo, co by bylo jako uplné mimo.*
| velikost fotografii je dle jejiho nazoru adekvatni jejim potiebdm. OvSem ohledné kvality
fotografii si dovede ,, v dnesni dobé predstavit, Ze budou lepsi. *

Casto ugitelé zmitovali, Ze za nedostatek fotografii v uéebnicich povazuji jejich
neaktualnost. S tim souhlasi 1 U9 a dodéava, Ze jde o néco, co sama ucebnice nemize
ovlivnit, protoze nemuzeme ,, aktualizovat ucebnice kazdé tri, c¢tyri roky, to bohuzel
Z financniho pohledu nejde.* Zaroven zminuje, ze kdyz mame ,,ucebnici, ktera byla
vydana pred sedmi, osmi roky, miize tam byt pochopitelné zastaraly obrdzek, zastarald

informace* a dodava, ze s tim nic neudé¢la, ale mize o tom informovat zaky (U9).

8.4 Prinosy a uskali fotografii
Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze u fotografie stejné jako u jinych materialt
pouzivanych ve vyuce lze spatfit jisté piinosy a uskali. V prvni fad¢ se zaméfime na

ptinosy fotografii a nasledné na jejich uskali.

Piinosy

Na jednom ztady piinosu fotografii se shodla vétSina uditeld ucastnicich se
vyzkumného Setteni. Tito ucitelé za pfinos fotografii povazuji to, Ze slouZi jako ndzorna
ukazka toho, co ucitelé chtéji predat zakam. V souvislosti s tim U1 piinos spatfuje v tom,
ze s1,,t0% zaci ,, umi predstavit, protoZe kdyz to maji jenom napsané, ctou to nebo to jenom
vyhledavaji nebo jim to ja reknu, tak oni vétsinou nemaji predstavu, jak to vypada.* U4
téz spatiuje piinos v tom, ,, Ze si to dokazou predstavit “, ale také v tom, Ze ,,je to vic jako
zaujme “, coz ze své praxe potvrzuje 1 U8. Pokud fotografie vzbudi u 74kl zajem, mtze
pak dle U10 vyvolat i diskusi. Fotografie jsou tedy pfinosné i v tom, ze mohou zatraktivnit

vyuku.
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Dalsi pfinos fotografii ma souvislost s problematikou zapamatovani si uciva
prostfednictvim obrazového materialu. Zde byla ucitelim ptedlozena otazka vyplyvajici
z Dalovy pyramidy uceni (viz Obr. 4 Dalova pyramida uceni), ktera se ptala, zda mohou
ze své praxe potvrdit to, Ze si zaci po dob¢ dvou tydnli zapamatuji vice to ucivo, které
vidéli, nez to, které pouze Cetli ¢i slyseli.

Toto tvrzeni na zékladé své praxe potvrdili vSichni ucitelé¢ az na jednu vyjimku. Tou
je Ull, ktery toto tvrzeni vzhledem Kk nedostate¢nym zkuSenostem V praxi nemohl
posoudit. Nicméng¢, jak bylo zminéno, ostatni ucitelé¢ na zéklad¢ své zkusSenosti povazuji
fotografie v tomto smyslu za ptinosné. To U5 potvrzuje tim, kdyz zminuje, ze si zaci
prostiednictvim fotografii 1épe zapamatuji ucivo. Navic ,,pro radu deéti je ta fotografie
velmi jednoduchej prosté zpusob zapamatovani néceho*“ (U5). Ptidava se i U7, podle

kterého zakiim ucivo 1épe utkvi v paméti, pokud je predano prostfednictvim fotografie.

'~ Po 2 tydnech mame tendenci si pamatovat:
3

10% toho, co jsme
CETLI

Zo%vtoho, €O jsme
SLYSELI

L |
A A 30% _toho, co jsme
Q _ R [ VIDELI
g VIDIM A SLYSIM ZAROVEN 50% toho, co jsme
o (NAPR. VIDEO, FILM) VIDELI A SLYSELI
>
Q UCASTNIM SE DISKUSE, 70% toho, co jsme
ARGUMENTUJI REKLI
DELAM REALNOU VEC 90% toho, co jsme
V C1ZOJAZYCNEM PROSTREDI REKLI A UDELALI

Obr. 4 Dalova pyramida uceni
(zdroj: modifikovano dle Spell studio, 2024)

V souvislosti s pfinosy fotografii ucitelé ¢asto zminovali i motivaci, kterou 1ze na
zakladé vyzkumného Setfeni chapat ze dvou pohledi. Prvni pohled spoc¢iva v tom, Ze
fotografie mohou namotivovat zaky k poznavani svéta. U10 tedy spatfuje piinos
fotografii v tom, ze mohou v ,,Zdacich vyvolat zdajem ... o to uzemi*, coz dopliuje U7
konkrétnim ptikladem. U7 tedy zminuje, Ze kdyz zaci uvidi pamatky v New Yorku, ,, tak

treba to bude pro né takova jako motivace, ze by se tam jednou chteli podivat* (UT).
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Druhy pohled souvisi s motivaci k uceni. Pét ucitelti uvedlo, Ze fotografie mtize
zaky namotivovat k praci vice nez napft. holy text. Jednim z nich je U4, ktera podotyka,
ze ,, kdyby to byl holy text, tak se jim do toho tolik nechce“ zatimco ,, kdyz tam je aspon
nejaka fotka, tak to vetsinou byva lepsi.” K problematice se vyjadrila 1 U6, ktera
potvrzuje, ze prace s textem neni u zakd oblibend, a podotyka, Ze i porozuméni textu je
na nizké urovni.

U5 spatfuje jiz zminény piinos Vtom, ze fotografie , zvysuje néjakou
duveryhodnost toho, co jim clovéek prosté rika* a zaroven zmiiuje, ze prostiednictvim
fotografie muzeme u Zzakl rozvijet kritické mysleni. Navic pokud Zaci pracuji
s fotografiemi tim zpusobem, ze je vyhledavaji na internetu, tak muzeme hovofit

0 pfinosu spojeném s rozvijenim digitalnich kompetenci.

Uskali

Vsichni kromé ¢tyt uditelt spatiuji jista uskali spojena s fotografiemi zatazenymi
do vyuky.

Prvnim Casto sklofiovanym uskalim byla vhodnost fotografie, na kterou lze nahliZet
z vice Ghlt pohledd. Uskali se miize projevit v moments, kdy ugitel do vyuky zafadi
fotografii s nevhodnym obsahem vzhledem k naplnéni pozadovaného vyukového cile.
V souvislosti stim se o svou zkuSenost podélil U3. Pro ng jakozto cloveka
s vysokoskolskym vzdélanim byla fotografie naprosto jasna: ,, vsechno jsem tam vidél,
Fikal jsem si, JO, to je bomba* zatimco pro ,,Zdaky to bylo strasné moc komplikované,
protoze tam bylo okolo dalsich spoustu jevii* (U6). Nevhodné zvolena fotografie ze
strany ucitele je tedy prvnim z mnoha uskali.

Obsah fotografie mize byt nevhodny i z pohledu, ze u zékt vyvold negativni
emoce. US se ve své praxi setkal s tim, Ze nedomyslel, jaké emoce miZe obsah fotografie
u zakl vyvolat, a prostfednictvim ucebnice piedlozil zakim fotografii, na niz byly
zobrazené dopady zemétreseni na Haiti véetné tél obéti. K tomu dodava ,, fo je prvni, ceho
si tam prosté vSimnou. A opravdu jsou ti lidi mrtvi? A takhle vypada mrtvej clovek?
a,,uz madte totdalné rozbitou hodinu.* Podobnou zkuSenost ma ze své praxe U7. Ten
zaznamenal, ze fotografie zobrazujici vale¢né oblasti nebo oblasti zasazené riznymi
katastrofami téz vyvolavaji u zaka nepiijemné emoce.

Ucitelé kromé sebe samych s volbou fotografii, jejichz obsah je nevhodny,

spojovali 1 zaky. Totozna situace jako u U5 nastala ve tfidé kolegy U10, ktera na zakladé
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jeho zkuSenosti zminila, Ze Zaci ve své praci pouzili fotografie zobrazujici mrtva téla.
Nicméné s jistotou nelze tvrdit, Ze se tak stalo z neblahého umyslu zaki.

S tim, Ze Zaci pfi zpracovavani prezentace volili fotografie s nevhodnym obsahem
vzhledem k tématu, se setkala U6 a U10. Jednim z ptikladu je situace, kdy Zaci méli
zadanou prezentaci na téma Egypt a do pozadi prezentace nahrali fotografii Bilého domu
ve Washingtonu. Velmi podobna situace nastala i v druhém ptipadé, kdy ukolem zakim
bylo zpracovat prezentaci na Monako a pii kontrole U6 zjistila, ze ,, tam viastné nahrdli
fotky, ktery k Monaku viibec nepatrily.

O dalsim uskali spojenym s fotografiemi se zminil U11, ktery pouze podotkl, ze si
dokaze predstavit situaci, kdy by na zaklad¢ fotografii mohlo dojit k rasistickym
poznamkam ze strany zaki. To vzapéti ze své praxe potvrzuje U4, kterd se S nevhodnymi
poznamkami vV tomto smyslu setkava zejména u zakt z nizSich ro¢nika.

U4 posmésky ze strany zaku sméfFované k obsahu fotografie spatiila i v piipadé,
kdy zakim predlozila fotografii domorodého kmene z Afriky, jehoz ¢lenové byli na
fotografii zachyceni polonazi. OvSem o celkové situaci si mysli, ,,Ze se jim to jako da
vysvétlit ... proc to tak jako je.” Re$enim tedy neni tyto fotografie do vyuky nezatazovat.

Ull také uvedl, Ze tskali spatfuje vtom, Ze zaci mohou piipodobnovat své
neoblibené spoluzaky osobam zobrazenym na fotografiich, coz miize mit negativni dopad
na konkrétni jedince. Nicméné¢ s timto scénafem se U11 ve své praxi doposud nesetkal.

Dalsi uskali je spojené s vytvafenim stereotypl, 0 nichz se zminuje U5, kdyz
zminuje dvé piikladové situace. Prvné uvadi situaci, kdy zdk obdrzi fotografii
konkrétniho afrického narodniho parku s jistymi specifiky nebo fotografii, na niz je
zobrazeno obyvatelstvo ze Skandinavie prostfednictvim modrookych lidi s blond’atymi
vlasy. Pravé v téchto situacich je na uciteli, aby u Zaka predesel vytvareni stereotypli na
zakladé toho, co vidi na fotografiich. Je tedy Zadouci, aby ucitel zdlraznil, Ze vedle
africkych narodnich parkt existuji 1 jiné narodni parky, které téz maji sva specifika, a ze
ve Skandinavii ziji i jini lidé nez ti s modryma o¢ima a blond’atymi vlasy.

O poslednim uskali se ucitelé zminili Vv oblasti obecného nafizeni o ochrané
osobnich udajii (GDPR) a uvadéni zdroji fotografii. Nicméné k GDPR se U4 vyjadiuje
tak, ze se pfili§ nesetkava s ptipady poruseni GDPR ze strany zaka, protoze jsou si tohoto
nafizeni védomi. Oproti tomu uvadéni zdrojii fotografii zaky je dle zkuSenosti U10

problematické.
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8.5 Efektivita vyuZivani fotografii ve srovnani s jinymi zdroji
neverbalnich informaci

Ucitelé ucastnici se vyzkumného Setfeni pouzivaji ve vyuce i1 jiné zdroje
neverbalnich informaci nez pouhé fotografie. Pokud pomineme fotografie a budeme se
drzet kategorizace zdroju neverbalnich informaci od Wahly (1983), tak na zakladé
vysledkt vyzkumného Setieni 1ze tvrdit, Ze uCitelé nejCastéji ve vyuce pouzivaji zdroje
spadajici do kategorie statistické zdroje neverbalnich informaci.

Konkrétnéji jde o grafy, které bez vyjimky ve vyuce pouzivaji vSichni ucitelé.
DalSich Sest ucitelt pak zminilo, Ze ve vyuce pouZzivaji i statistické tabulky. Konkrétné
U8 zminil, Ze je zafazuje pro vétsi prehlednost dat. Dva z uciteld také zminili kartogram
a kartodiagram.

Zdroje spadajici do kategorie schematickych zdroji neverbélnich informaci jsou
uciteli ve vyuce zatazovany V poradi jako druhé. Zde se ve Ctyfech ptipadech ucitelé
zminili o schématech a ve dvou ptipadech o profilech.

Mapa jakozto zastupce kategorie kartografickych zdroju neverbalnich informaci
byla v této souvislosti zminéna celkem C¢tyfikrat. Z kategorie obrazovych zdroju
neverbélnich informaci byl jednou zminén obréazek, pod ktery lze zatadit vlajky, loga
firem, které ve vyuce pouziva US. Stejné tak do této kategorie lze zaradit ilustrace, které
uvedl U11l. Blokdiagram spadajici do této kategorie byl zminén pouze jednou.

Vzhledem k jiz uvedenym didvodim (viz 5.4 Specifika ucebnic zemépisu) byly
mimo Wahlovu kategorizaci zdrojli neverbalnich geografickych informaci uvedeny
audiovizualni zdznamy. Do nich lze zatadit video a animace, se kterymi ve vyuce pracuje
U4.

NezZ se zamé&fime na efektivitu fotografii v porovnavani s jinymi zdroji neverbalnich
informaci, je zadouci efektivitu vymezit. Ucitelé efektivitu fotografii v porovnavani
s jinymi zdroji neverbalnich informaci vymezovali ze dvou hledisek.

Prvni hledisko se tyka toho, jak jsou fotografie v porovnani s jinymi zdroji
neverbalnich informaci efektivni pfi motivaci zaka K praci. Kdyz pomineme fotografie,
tak graf je uciteli nejCastéji pouzivanym zdrojem neverbalni informaci, proto se ucitelé
Vv tomto kontextu zamétovali na porovnani fotografie a grafu.

U5 zminuje, ze fotografie je pro zaky jednodu$si na pochopeni, interpretaci
I zapamatovani. To pak Ul a U4 dopliuji tim, ze fotografie je pro zaky nazorn&jsi nez

graf. A tak dle U4 pfi praci s fotografii mize téméi kazdy zak zazit Gispéch a byt tak vice
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motivovan k praci. Oproti tomu ze své vlastni zkuSenosti uvadi, ze nekteti zaci v grafech
automaticky vidi matematiku. Grafy pro né predstavuji ,,straSdka®, coz potlacuje jejich
motivaci K praci. I pfes to, ze ze zkuSenosti ucCiteli ma fotografie vys$si potencial
namotivovat zaky k praci, U5 uvadi, Ze fotografie nemtze suplovat graf, protoze grafy se
do vyuky nezafazuji samouceln¢, ale i z toho diivodu, aby se s nimi zaci naucili pracovat.

Na efektivitu zdroji neverbalnich informaci 1ze nahlédnout i z toho hlediska, co
jejich prostrednictvim chtéji ucitelé vyjadiit. Celkem Sest ucitelti se shodlo na tom, ze
kazdy zdroj neverbalnich informaci je nezastupitelny a nelze jej nahradit. Naptiklad U7
zminil, ze pro vyjadieni hustoty zalidnéni je vhodngjsi graf nez fotografie, ktera by
v tomto konkrétnim piipadé neméla az takovou vypovidajici hodnotu. To potvrzuji
i ostatni uditelé véetné U9, ktery tika, ze ,, kdyZ potiebuji ukdzat Eiffelovku, tak musim
ukazat fotografii, pokud chci ukdzat néjaky vyvoj do budoucnosti, musim ukazat treba
graf* a dodava, ze v idedlnim ptipadé¢ mame zdroje neverbalnich informaci kombinovat.
S tim souhlasi 1 U1. Ta uvedla, ze pokud zakiim poskytne naptiklad klimadiagram urcité
oblasti, tak pro komplexnéj$i uchopeni problematiky je zadouci poskytnout zakim

i fotografii této oblasti.

8.6 Tvorba aktivit zaméfrenych na praci s fotografiemi

Kazdy z ucitelti ucastnicich se vyzkumného Setfeni si aktivity zamétené na praci
s fotografiemi vytvaii samostatné anebo je Cerpa z dostupnych zdroji. OvSem kazdy
z nich aktivity samostatné vytvaii ¢i ¢erpa z dostupnych zdroju v jiné mife.

U osmi ucitelti pfevazuje, Ze si aktivity zaméfené na praci s fotografiemi vytvari
samostatné. To ovSem neznamena, Ze se pi1 tvorbé téchto aktivit neinspiruji z jinych
zdrojti. To je naptiklad ptipad U1, ktera si tyto aktivity vytvaii pfevazné sama, ale nebrani
se zadnému napadu. V této souvislosti 0 tom hovofii i U2: ,, inspirace je tak jako riizna od
pracovnich sesitii az pres riizné naméty z internetu, ale jako konkrétni Zpracovani mam
vzdycky svoje.” Jsou 1 ucitelé jako U3, ktery zminil: , drtivou vétsinu, absolutni vétsinu
si vytvarim a vymyslim samostatné ““ a to proto, ze hledal inspiraci na internetu, ale nic jej
nezaujalo. Nicméng, tim se zcela nevylucuje, ze inspiraci na internetu nikdy nenasel.

Vyhodu samostatné vytvorenych aktivit ucitelé spatiuji v tom, ze tyto aktivity
mohou pfizptisobovat potitebam konkrétnich tiid ¢i zaku. Dalsi vyhodu téchto aktivit

spatfuje U6 v tom, Ze si je jist&j$i pfi jejich realizaci ve vyuce.
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U4 pak uvedla, ze aktivity zaméfené na praci s fotografiemi si z poloviny vytvari
sama a z druhé poloviny je Cerpa z dostupnych zdrojii. Tyto aktivity ¢erpa z dostupnych
zdrojti, kdyZ ma ve Skole jiné povinnosti anebo neni v kreativnim moédu. Kdyz se ji zda,
7¢ jiz vytvoiena aktivita je ,, dobrd, zZe to néco tém zZdikiim prinese, tak proc¢ ne* (U4).

Pouze u dvou ucitelli, konkrétnéji u U7 a U9, nad tvorbou vlastnich aktivit
zamétenych na praci s fotografiemi prevazuje to, ze je Cerpaji z dostupnych zdroji. To
ovsem zcela nevylucuje to, ze tito ucitelé vytvaii aktivity samostatné.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze nekteii ucitelé samostatné vytvari aktivity vice ¢i
méné, avSak u zadného z nich nelze fici, ze se samostatné tvorbé aktivit zcela vyhyba.
Ovsem kazdy z ucitelti K tvorbé téchto aktivit pfistupuje po svém.

Piiprava téchto aktivit se u Ull odviji od stanoveného vyukového cile. Podle
vyukového cile pak zvaZzuje, zda bude s fotografiemi pracovat a piipadné jakym
zpisobem. Stejné tak 1 US si nejprve stanovi vyukovy cil a navic zminuje, ze vyukovy cil
rozpracovava do kognitivni, afektivni a psychomotorické roviny. V ramci kognitivni
roviny si vytyCuje, co ma zaky naucit, zatimco v afektivni roviné cili na formovani
zékovskych postoji. V souvislosti s tim zminuje, ze k formovani postoju je fotografie
idedlni, protoze kdyz chceme zaky ucit ,,0 problematice palmového oleje, vypalovani
pralesii a naservirujete jim tam opravdu néjakou osklivou prosté fotografii, tak tam ta
afektivni slozka je.* Stejné tak se U5 snazi 0 formovani cili v psychomotorické roviné.
A to tak, ze zaci s fotografii pracuji. To znamena, ze zaci mohou do fotografie kreslit
a vyznacovat v ni rizné jevy. Piikladem mohou byt fotografie Aralského jezera ,, prred
Ctyriceti lety, pred dvaceti lety, ted’*, do kterych si zaci mohou zakreslit zménu hladiny
Vv pribéhu ¢asu. S ohledem na téma vyucovaci hodiny a sloZeni tiid pak v souladu
S témito stanovenymi cili tvofi konkrétni aktivity.

Piiprava téchto se aktivit se u vybranych uciteli odviji zejména od tématu
vyucovaci hodiny. U8 se v prvni fad¢ zamé&fi na to, zda je ,, téma vhodné k tomu, aby bylo
podporeno prosté vyuzitim fotografii“ a poté vybere adekvatni fotografie k danému
tématu, se kterymi pracuje dle potieb. | U6 se v prvni fad€ zam¢fi na probirané téma a na
jeho zékladé¢ vytvoii osnovu vyu€ovaci hodiny, poté vytvaii jednotlivé aktivity.

Podobné postupuji i U4 a U10, avSak pouze s tim rozdilem, Ze se nejprve zaméti na
cilovou skupinu, pro kterou budou aktivity tvofit, a nasledné na téma vyucovaci hodiny.
Konkrétné U4 uvedla, ze se nejprve snazi vcitit do véku zaki, kterym je aktivita na praci
s fotografiemi urcena, a S ohledem na veék zakd a vyucované téma zvoli fotografie,

S nimiz nadale pracuje.
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U2 se v prvni fad¢ inspiruje jiz vytvorenymi aktivitami. Nasledné se nad nimi
zamysli a v hlavé si je pretransformuje potfebam zakl. Poslednim krokem je prace
U pocitace, kdy aktivity vytvaii. U2 zminuje, ze nejvice Casu ji zabere vymyslet aktivity
tak, aby byly ,, univerzalni treba i na néjaké dalsi roky.*

Odlisny postup pii tvorbé aktivit ma U3, ktery o nich premysli pfed spanim.
Ucitelstvi je jeho Zzivot a zemépis miluje, tudiz pfed spanim premysSli o podobé
jednotlivych aktivit. U3 zminuje, ze si rano Castokrat ptivstane a béhem pul hodiny
vytvoii aktivitu, ktera ho pted spanim napadla.

U1 pfiznava, ze obecné pracuje tim zplisobem, Ze improvizuje. To znamena, Ze si
Vv prvé fadé projde materialy, které ma k dispozici, sefadi si v hlave, jak je pouzije, a pak
realizuje ,, aktivity primo v hodiné jakoby bez néjakych velkych priprav.* To dopliiuje tim,
ze v pocatcich své praxe vénovala ptiprave aktivit rozhodné vice ¢asu, coZ se s pribyvajici
praxi zménilo K tomu, Ze v soucasnosti hleda ,, 1y nejrychlejsi cesty.

Podobné ke tvorbé aktivit pfistupuje U9, ktery pfiznava, ze neni ,, cilevédomy
clovek, ktery sedne a zacne vymyslet, protoZe potrebuje a dodava ,,ja musim mit
okamzity napad, okamzitou myslenku , ktera Castokrat ptichdzi béhem vyucovaci hodiny.

Pfi hodnoceni Casové ndroCnosti na piipravu aktivit zaméfenych na praci
s fotografiemi musime brat v potaz, ze kazdy z ucitela k tvorbé téchto aktivit pristupuje
jinym zplsobem. Stejné tak je Zadouci brat v potaz, Ze néktefi ucitelé tvoii vice
sofistikované aktivity nez jini. Ov§em az na jednu vyjimku se ucitelé shoduji na tom, ze
se tvorbé¢ aktivit zamétenych na préci s fotografiemi vyplati vénovat ¢as.

Pro Ul a U11 s ptibyvajici délkou praxe neni tvorba aktivit zamétenych na praci
s fotografiemi Casové narocna. Ull zminil, Ze s pfibyvajici délkou praxe je schopen
pracovat rychleji a efektivnéji. U1 k tomu dodava, Ze s ptibyvajici délkou praxe ma méné
aktivit, které by vyzadovaly nékolikahodinovou pfipravu.

Oproti tomu US5, jehoz pedagogickd praxe je téZ uctyhodna, povazuje piipravu
téchto aktivit za Casove narocnou a dopliuje, Ze si nelze udélat aktivity zamétené na praci
s fotografiemi, které budeme donekonecna recyklovat. A to vzhledem k tomu, Ze se vie
kolem nas neustale vyviji. OvSem pohled U9 na tuto problematiku je odlisny. Dle U9 se
vyplati vénovat ¢as pfipravé aktivit zaméfenych na praci s fotografiemi a v souvislosti
S tim zminuje: ,, md to smysl, protoze ja tomu jednorazové obétuju patnact, dvacet, tricet
minut a kdyz se to ujme, tak mam na nekolik roku vystarano.” Tyto odliSné nazory U5

a U9 jsou adekvatni K jiz zminénym pfistuptim obou uciteld k praci s fotografiemi.

61



K této problematice se vyjadfila i U2, kterd povazuje ptipravu téchto aktivit za
velmi ¢asové narocnou, a zminila, ze kdyby méla jednu aktivitu ,, pouzit jenom jednou,
tak se to z hlediska casu vitbec nevyplati* zaroven dodava, Ze se snazi aktivity tvofit tak,
aby byly univerzalni. OvSem oproti U9 stim rozdilem, ze jisté upravy pied jejich
opétovnym pouzitim provadi.

I dle U4 a U5 se vyplati vénovat ¢as tvorb¢ téchto aktivit a to hned z n¢kolika
davodi. Prvni z nich souvisi s opétovnym pouzitim aktivit, kdy U4 i U5 uci paralelni
tfidy, tudiz aktivity maji vice nez na jedno vyuziti. Dalsi divod je dle U4 nasledujici:
. kdyz vidim, zZe ty deti si to pak treba pamatujou, zZe to umi a Ze je to aktivizuje, tak si
porad vikam, kdyz ja budu delat, makat doma, tak oni budou makat na hodiné.* Stejné
tak 1 U5 uvadi, Ze diky aktivitam obsahujici fotografie si Zaci u€ivo lépe zapamatuji. | U8
zastdva ten nazor, ze se vyplati vénovat Cas tvorb& aktivit zaméfenych na praci
s fotografiemi pravé vzhledem k jejich pfinostim.

Jiz zminovanou vyjimkou je U6, dle které se nevyplati vénovat Cas tvorbé téchto
aktivit, a to vzhledem k jiz zminénym aspektim. Prvnim z nich je skute¢nost, ze U6 ma
pomérné kratkou délku praxe, a tak potifebuje nasbirat potfebné zkuSenosti. Druhym
aspektem je skutecnost, ze U6 v tomto Skolnim roce nevyucuje v paralelnich t¥idach,
tudiz nemtize aktivity vyuzit opakovang.

I pfes to, Ze u vétSiny ucitelll pfevaZuje samostatna tvorba aktivit zaméfenych na
praci s fotografiemi, nikdo z nich nevylouéil, Ze ob¢as aktivity ¢erpa z dostupnych zdroja.
V internetovém prostiedi byl nejcastéji zminovanym zdrojem aktivit zaméfenych na praci
s fotografiemi web Zachran zemépis, poté nasledoval web Ucitelnice a socialni sit
Facebook, zejména skupiny sdruzujici ucitele zemépisu na této platformé. Mezi dalsi
zminéné zdroje patfi DUMY neboli digitalni uc¢ebni materialy, Metodicky portal RVP,
on-line u¢ebni materialy na webu Zemépis na ZS Damboftice, web Uéim o klimatu, web
Lepsia geografia a jiné zahranicni zdroje.

Mimo internetové prostiedi ucitelé Cerpaji aktivity zaméfené na praci s fotografiemi
ze Skoleni, z ucebnic, pracovnich sesiti ¢i od kolegli nebo zaku. V ptipadé, Ze jsou ucitelé
zaroven studenty, i od spoluzak.

Neéktefi ucitelée aktivity zaméfené na praci s fotografiemi nacerpané z jimi
zminénych zdroji podrobi Uprave, jini je pouziji v jejich origindlni podobé. U vétSiny
ucitelll pfevazuje, ze tyto aktivity upravuji. Dva z uciteld je z poloviny upravuji a z druhé
poloviny pouziji v origindlni podob&. Ull zmifuje, Ze , néco je tak strasné super

a nadcasovy, ze to upravu nepotrebuje, ale nékdy prosté si to potiebuju trosku upravit
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obrazu svemu ““ nebo kdyz vyucuji nécim specifickou ttidu, ,, ktera potrebuje trosku néco
Jjinyho, tak to upravim.*“ U zbyvajicich dvou uciteld pak pfevazuje to, Ze tyto aktivity

pouziji v jejich origindlni podobé.
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9 Diskuze

Tato kapitola zodpovi vyzkumné otazky, které byly polozeny v kapitole 2 Cile
prace. Rovnéz se pokusi interpretovat vysledky vyzkumného Setfeni ve vztahu
k dosavadnim teoretickym a vyzkumnym zjisténim, coZz je vSak vzhledem Kk jejich
pomérné nizkému poctu obtizné.

Jak ucitelé zemepisu na zakladnich Skolach pftistupuji k vyuzivani fotografii ve
vyuce a v u¢ebnicich tohoto predmétu?

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Zze fotografie jakozto materidlni didakticky
prostiedek je povazovana za neodmyslitelnou soucast vyuky zemépisu na zékladnich
Skolach. Ovsem pftistup uciteltl k zarazovani fotografii do vyuky, které jsou obsazeny
V ucebnicich ¢i mimo ucebnice, je rozdilny. Fotografie jsou uciteli do vyuky zatazovany
velmi cCasto, jen ziidka se pracuje s fotografiemi v ucebnicich. A to vzhledem k nize
uvedenym aspektiim, které miru jejich zafazeni ovliviiuji.

Mezi aspekty ovliviujici miru zatazeni fotografii (mimo ucebnice) do vyuky lze
zaradit vyucované téma a ve vztahu k nému i dostupnost fotografii. | vybaveni ucebny je
jednim z aspektu, a to vzhledem ktomu, Ze uditelé prezentuji zakim fotografie
| prostiednictvim didaktické techniky (Rambousek, 1989). Slozeni tfidy a zpétna vazba
zakl maji také vliv na miru zafazeni samostatnych fotografii do vyuky.

Z vyzkumného Setfeni vyplynuly 1 aspekty ovliviiujici miru zafazeni fotografii
Vv ucebnicich, kterd je oproti mife zatazeni fotografii mimo ucebnice niZsi. Zejména proto,
Ze pouze zlomek ucitelti pracuje s u¢ebnicemi pravidelné. Vétsina uciteld s u¢ebnicemi
pracuje ojedinéle ¢i viibec. Tato skute¢nost je v souladu s vyzkumnym Setienim Charové
(2010), ktera uvadi, Ze ucebnice je ve vyuce zemépisu pomeérné malo vyuzivanym
didaktickym prostredkem.

Janko (2012) na zakladé svého vyzkumného Setieni uvadi, ze fotografie jsou
v zemépisnych ucebnicich zastoupeny velmi vyrazné. To ovSem nemusi znamenat, Ze
jsou vhodné pro uziti v ucebnich ulohach zaméfenych na praci s fotografiemi
Vv ucebnicich. Nejcastéji se opakujicimi limity pii praci s fotografiemi v uc¢ebnicich byly
problémy souvisejici s nedostate¢nou velikosti fotografii a neaktudlnosti. V této
souvislosti bylo zminéno i to, Ze ucebnice potlacuji interaktivitu mezi ucitelem a zakem.
Cemuz jeden z uéitelil predchazi pouzivanim interaktivni u¢ebnice, jejichz vyznam stéle

nariista (Trahorsch a kol., 2018).
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Ptistup uciteld k vyuzivani fotografii je ovlivnén i pfinosy a uskalimi, které dle
jejich ndzoru fotografie vykazuji. Za ptinos fotografie povazuji zejména jeji nazornost,
ktera podporuje predstavivost zaka. U¢itelé v souvislosti s pfinosy také zminili, Ze si zaci
zapamatuji vice ucivo, které vidéli nez to, 0 kterém pouze cCetli ¢i slySeli. To plné
koresponduje s Dalovou pyramidou uc¢eni. Mimo zminéné je fotografie pfinosna, protoze
dokéze zatraktivnit vyuku a Zzaky namotivovat k uceni ¢i k cestovani do lokalit
zobrazovanych na fotografiich. A to zejména v piipadé, kdy ucitelé zaradi do vyuky
fotografie, které pofidili sami, coz Sandulache a kol. (2017) vylozené¢ doporucuji.
Sandulache a kol. (2017) zaroven zminuji, ze pomé&rné malo ucitelti pouziva ve vyuce
jimi potizené fotografie, coz ovSem naSe vyzkumné Setfeni nepotvrdilo. A to proto, Ze
vSichni z oslovenych uditeld ve vyuce s jimi pofizenimi fotografiemi do jisté miry pracuji.

Fotografie s sebou kromé& zminénych piinost piinasi i tskali. Ta lze spatfovat
V tom, ze ne vzdy mohou ucitelé odhadnout vhodnost fotografie vzhledem k naplnéni
pozadovaného vyukového cile ¢i vzhledem k riziku vyvolani negativnich emoci u zaki.
Ucitel by mé&l byt obezietny i v prevenci vytvareni stereotypu, které mizZe fotografie
zprostredkovavat.

Stejné tak i Zaci mohou v ramci svych vystupt volit nevhodné fotografie, napft.
vzhledem k tématu. Ucitelé spatiuji uskali fotografii i v tom, Ze Zaci mohou nepatii¢né
komentovat jejich obsah. Také miiZe nastat situace, kdy jsou na fotografiich vyobrazeny
osoby, jejichz vzhled vyvol4 u Zakl posméch a nasledné Zaci tyto osoby pifirovnavaji ke
svym neoblibenym spoluzaktim. Posledni tskali je v souladu s tvrzenim Cvrékové
(2019), ktera zminuje, Ze prace s fotografiemi ve Skole mize ptinaSet etické ¢i pravni
problémy. To se konkrétnéji tykéa problematiky GDPR a uvadéni zdroju fotografii.

Jakym zpiisobem ucitelé zemépisu na zékladnich Skolach vyuZivaji fotografie ve
vyuce a v u¢ebnicich tohoto pfedmétu?

Ve své podstaté neni zdsadni, zda se ucitel ve vyuce zaméfuje spiSe na praci
s fotografiemi mimo ucebnice nebo na praci s fotografiemi obsaZzenymi v ucebnicich.
Podstatné je, jakym zplsobem s nimi pracuje, coz dle Kalhouse & Obsta (2002) plati
u vSech materialnich didaktickych prosttedkt. Z vyzkumného Setieni vyplynulo n¢kolik
zpusobu prace s fotografiemi, véetné zptisobu velmi sofistikovanych. Cilem prace neni
hodnotit, ktera zaktivit je vhodné&jsi nebo efektivnéjsi. Podstatné je, aby byl
prostfednictvim prace s fotografiemi napliiovan vyukovy cil (Kalhous & Obst, 2002)
aaby podporovala aktivni zapojeni zaka (Capek, 2015). Zaci jsou aktivné zapojeni

pfedevsim pfi zpracovavani jimi potizenych fotografii.
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Jak ucitelé zemépisu na zékladnich Skolach hodnoti efektivitu vyuZzivani fotografii
ve srovnani s jinymi zdroji neverbalnich informaci?

Co se tyka zdroji neverbalnich informaci, tak se ucitelé neomezuji pouze na
fotografie. Krom¢ fotografii je nejcastéji pouzivanym zdrojem neverbalnich informaci
graf, ktery spada do kategorie statistickych zdroji neverbalnich informaci (Wahla, 1983).
Z toho duvodu se ucitelé zaméfili na porovnani efektivity grafu a fotografie.

Ucitelé posuzuji efektivitu vyuzivani jinych zdroji neverbalnich informaci ze dvou
pohledl, pfi¢emz prvni z nich souvisi s motivaci zakl k praci. V této oblasti ucitelé
povazuji za efektivnéjsi fotografii, zatimco porovnani v druhé oblasti neni jednoznaéné.
Ta porovnava efektivitu z pohledu, co ucitelé chtéji prostiednictvim zdroji neverbalnich
informaci vyjadfit. Zde ptevazuje nazor, ze kazdy zdroj neverbalnich informaci je
nezastupitelny a nelze jej zcela nahradit jinym.

Jak ucitelé zemépisu na zakladnich Skolach pfistupuji k tvorb¢€ aktivit zaméfenych
na praci s fotografiemi?

Z vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze kazdy z ucitelt si vytvari aktivity zamétené
na praci s fotografiemi samostatné nebo jiz vytvoiené aktivity cerpa z dostupnych zdroji.
Ovsem u kazdého uditele je tomu v jiné mifte. I pies to, ze v soucasné dob¢ existuje fada
dostupnych zdrojii s ndvrhy mnoha aktivit do vyuky, vétSina ucitelii ucastnicich se
vyzkumného Setfeni preferuje samostatnou tvorbu aktivit, pficemz kazdy z nich k jejich
tvorbé& ptistupuje odliSnym zplsobem.

Od propracovanosti jednotlivych aktivit a zaroven od pfistupu k préci se pak odviji
Casova naro¢nost na piipravu téchto aktivit. At uz je propracovanost aktivit a ptistup
K jejich tvorbé jakykoliv, je na zaklad¢ vysledkd vyzkumného Setieni ziejmé, Ze az na
jednu vyjimku se dle uciteld vyplati vénovat Cas piipravé aktivit zaméfenych na praci
s fotografiemi, a to mimo jiné i k jiz vySe zminénym piinosim. To, Ze vétSina ucitell
preferuje samostatnou tvorbu aktivit, jesté neznamena, Ze nékteré aktivity nikdy
nenacerpali z dostupnych zdroji. Nicméné pokud tak ucitelé ucini, tak vétsina z nich tyto
aktivity podrobi alesponi malé Gpravé.

I pfes to, Ze vysledky vyzkumného Setfeni jsou limitovany omezenym poctem
respondentt, a tudiz je nelze zobecnovat, mohou byt prospé$né pro budouci Setieni v této
oblasti. Kromé toho, mohou motivovat zacinajici ¢i zkusené uéitele zemépisu k vyuzivani
fotografii ve vyuce tohoto pifedmétu nebo poskytnout inspiraci tém, ktefi praci

s fotografiemi do vyuky jiz zafazuji. Stejn€ tak jim mohou pomoci, aby se vyvarovali
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nezadoucich dopadi pfi praci s fotografiemi. Minimaln¢ autorku prace, budouci ucitelku

zemepisu, obohatily v mnoha smérech.
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10 Zavér

Cilem diplomové prace bylo provést analyzu vyuziti fotografii jakozto zékladni
formy obrazovych didaktickych materidlti ve vyuce zemépisu na zakladnich Skolach
v Ceské republice.

Teoreticka ¢ast prace byla rozdélena do CEtyt kapitol. Prvni kapitola vymezuje
didaktické prosttedky, pricemz se predev§im zaméfuje na materialni didaktické
prostfedky. Na jejich klasifikaci a pouzivani ve vyuce. Druh4 kapitola se vénuje uceni
Z obrazového materialu jakozto jednoho z mnoha materidlnich didaktickych prostredkd,
ale také funkcim, které obrazovému materialu nalezi. Vzhledem k tématu diplomové
prace, se zaveér této kapitoly zabyva samotnymi fotografiemi. Vymezeni ucebnic, jejich
funkce a struktura, tvofi obsah tieti kapitoly, ktera mimo zminéné ptedklada i specifika
ucebnic zeméepisu. Vzhledem k pomérné Siroké nabidce zemépisnych ucebnic se zavér
treti kapitoly zamétuje na uc¢ebnice pouzivané respondenty vyzkumného Setieni. Posledni
kapitola teoretické ¢asti diplomové prace je urcena u¢ebnim tlloham. Jejich vymezeni,
rolim ve vyuce, parametrim, ale také jedné z mnoha taxonomii uc¢ebnich uloh.

V empirické ¢asti diplomové prace byla predstavena metodologie vyzkumného
Setfeni. V ramci metodologie vyzkumného Setfeni byla provedena jeho charakteristika
a dale byl uveden cil vyzkumného Setfeni a vyzkumné otdzky slouzici k jeho naplnéni.
Autorkou diplomové prace byly popsany pouzité metody sbéru dat, zpisoby osloveni
respondentli vyzkumného Setfeni a jejich charakteristika ¢i priib&éh sbéru dat. Vzhledem
K tomu, Ze stézejni soucasti vyzkumného Setfeni byli lidé, tak autorka diplomové prace
v metodologii vyzkumného Setfeni vymezila i jeho etické aspekty. Zna¢na ¢ast empirické
¢asti byla vénovéna interpretaci ziskanych dat prostfednictvim rozhovort s uciteli
zemépisu na zakladnich Skolach.

V diskusi byly zodpovézeny vyzkumné otazky. Vysledky vyzkumného Setieni byly

interpretovany ve vztahu k dosavadnim teoretickym a vyzkumnym zjisténim.

68



11 Summary

This theoretical-empirical thesis deals with photographs in the teaching of
geography in primary schools in the Czech Republic.

The theoretical part of the thesis discusses didactic means, learning from pictorial
didactic material, as well as textbooks and teaching tasks.

The empirical part of the thesis presents research methodology. The aim of the
research is to analyse the use of photographs as a basic form of pictorial didactic materials
in the teaching of geography in a primary school. The form of semi-structured interviews
with eleven primary school geography teachers is the data gathering method. The
transcribed recordings are analysed through the cluster method analysis and then
interpreted.

The research revealed that photography as a material didactic tool is considered an
essential part of geography teaching in primary schools. However, teachers' attitudes
towards the inclusion of photographs in the curriculum, either in textbooks or solo
pictures, vary. Several aspects influence the inclusion of photographs in teaching, both in
and out of textbooks.

Based on the research investigation, several ways of working with photographs are
presented below, some of which are simple and others very sophisticated. The
effectiveness of the use of photographs compared to other sources of non-verbal
information is defined in terms of students' motivation to work, but also in terms of what
teachers want to convey through sources of non-verbal information. As the most common
used source of non-verbal information besides photographs is the graph, the effectiveness
of teachers' use of the graph and the photograph is compared.

As opposed to drawing activities focused on working with photographs, most
teachers prefer to create them independently, each of them approaching their creation in
a different way. There are also cases where teachers draw photographs from already

available sources, but in most cases, they alter these activities to their needs and goals.
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Ptilohy

Ptiloha 1 — Polostrukturovany rozhovor

Polostrukturovany rozhovor

OKRUH ¢. 1 — Profesni kvalifikace ucitele

Kolik je Vam let?
Jakou univerzitu jste vystudoval/a?
Jaka je Vase aprobace?
Jaka je délka Vasi praxe?
V ramci dal$iho vzdélavani pedagogickych pracovnikii se chei zeptat, zda jste
absolvoval/a program tykajici se prace s fotografiemi ve vyuce?
- Tykal se program vylozené prdce s fotografiemi ve vyuce zemépisu nebo
mél obecnéjsi zamer?
- Co jste si z programu odnesl/a?

OKRUH ¢. 2 — Fotografie ve vyuce Z

Pracujete ve vyuce s fotografiemi?
- Pokud ano, pro¢? Pokud ne, proc?
Z jakych zdroju fotografie Cerpate?
- Vyuzivdte pro praci ve vyuce i Vami porizené fotografie ci fotografie
porizené Zaky? Jak?
- VyzkouSel/a jste generaci fotografii pomoci umélé inteligence? Jak ji
hodnotite?
Jak Casto zafazujete do vyuky praci s fotografiemi?
- Co ma vliv na miru zarazeni prace s fotografiemi do vyuky?
V ramci, kterych zemépisnych témat zarazujete praci s fotografiemi nejcastéji,
a naopak v ramci, kterych nejméné ¢asto?
- Proc?
Jakym zplsobem praci s fotografiemi do vyuky zafazujete? Uved’te, prosim,
konkrétni ndméty aktivit, které se Vam osvédcily.

OKRUH ¢. 3 — Fotografie v u¢ebnicich Z

Pracujete ve vyuce s u¢ebnicemi?
- Pokud ano, proc¢? Pokud ne, proc?
Muzete, prosim, uvést konkrétni ucebnice, které vyuzivate?
Vyuzivate ve vyuce fotografie obsazené ve Vami pouzivanych ucebnicich?
- Pokud ano, proc¢? Pokud ne, proc?
Jakym zpisobem vyuzivate ve vyuce fotografie obsazené v ucebnicich? Uved'te,
prosim, konkrétni naméty aktivit, které se Vam osvedcily.
Jak Casto zatazujete do vyuky praci s fotografiemi obsazenymi v ucebnicich?



- Comavliv na miru zarazeni prdce s fotografiemi obsazenymi v ucebnicich
do vyuky?
- Jak hodnotite kvalitu fotografii ve Vami pouZzivanych ucebnicich?

OKRUH ¢. 4 - Vyuzivani fotografii ve vyuce Z ve vztahu k Zakiam

-V ¢em spatiujete piinos vyuzivani fotografii ve vyuce pro zaky?
- Mizete ze své praxe potvrdit, Ze si zaci po dobé dvou tydnl zapamatuji vice to
ucivo, které vidéli nez to, které pouze Cetli ¢i slySeli?
- Jaka uskali spatiujete ve vyuzivani fotografii ve vyuce ve vztahu k zaklim?
OKRUH ¢. 5 — Efektivita vyuzivani fotografii ve vyuce Z ve srovnani s jinymi zdroji

neverbalnich informaci

- Jaké dalsi zdroje neverbalnich informaci, kromé fotografii, ve vyuce pouzivate?
- Mizete, prosim, porovnat efektivitu pouzivani Vami uvedenych neverbalnich
zdroju informaci ve srovnani s fotografiemi?

OKRUH ¢. 6 — Tvorba aktivit zamérenych na praci s fotografiemi ve vyuce Z
- Vytvafite si aktivity zaméfené na praci s fotografiemi samostatné nebo je Cerpate

Z dostupnych zdroji?
oboji
- Co prevazuje?
samostatn¢
- MuzZete, prosim, obecné shrnout, jak postupujete pii tvorbé aktivit zamefenych na
praci s fotografiemi?

- Jak hodnotite casovou narocnost na pfipravu aktivit s vyuzitim fotografii
vzhledem K jejich efektivité?

Z dostupnych zdroju
- Zjakych zdroju cerpate?

- Upravujete aktivity ¢erpané z Vami uvedenych zdroji nebo je pouzivate v jejich
originalni podobé?

OKRUH ¢. 7 — Doplitujici informace

Je néco podnétnéeho, co byste chtél/a dodat na zavér naSeho rozhovoru?



Ptiloha 2 — Souhlas s ucasti ve vyzkumném projektu

SOUHLAS S UCASTI VE VYZKUMNEM PROJEKTU

Prirodovédecka

V fakulta
Univerzita Palackého

v Olomouci

Ziakladni identifikacni udaje o vyzkumu
Nazev prace: Fotografie ve vyuce zemépisu (geografie) se zaméfenim na ZS (diplomova prace)
Autor prace: Bc. Katefina Kohoutova

Specializace/kombinace: Ucitelstvi geografie pro stiedni $koly / Ugitelstvi zakladd spolecenskych véd
a obcanské vychovy pro stiedni $koly a 2. stupeii zakladnich $kol (Zma — USVmi)

Kontakt: (anonymizovano)
Vedouci prace: RNDr. Milos Fiiukal, Ph.D., katedra geografie

Doba FeSeni: unor a biezen 2024

Popis projektu a jeho priibéhu

Jedna se o vyzkum k diplomové praci, kterou pisi na katedie geografie spadajici pod Prirodovédeckou
fakultu Univerzity Palackého v Olomouci.

Cilem vyzkumu je analyza vyuziti fotografii ve vyuce zemé&pisu na ZS. Vyzkum bude probihat formou
polostrukturovanych rozhovori s uéiteli zemépisu na ZS. Jednotlivé rozhovory s uéiteli budu nahravat na
diktafon v mobilnim zatizeni a nasledné pfepisovat. Bude nasledovat analyza a interpretace ziskanych dat.
Veskera data budou disledné anonymizovana.

Diplomova prace bude uloZena v informacnim systému Univerzity Palackého a v systému Theses.cz.

Souhlas s ucasti ve vyzkumném projektu

Souhlasim s ti€asti ve vyzkumu a rozumim, ze mohu souhlas odmitnout, pfipadné svobodné a bez udani

diivod z ticasti odstoupit.

Jméno a pfijmeni:

\Y dne: Podpis:




Ptiloha 3 — Ukézka transkripce rozhovoru

Transkript polostrukturovaného rozhovoru

Tazatel: autorka diplomové prace (tu¢n¢)
Respondent: U5 (netuéné pismo)
Datum: 29. 2. 2024

Délka rozhovoru: 0:38:32

Ja bych teda ten nas rozhovor chtéla zahajit informovanym souhlasem, kde bych
Vam chtéla oznamit, Ze rozhovor budu nahravat na diktafon v mobilnim zaiizeni
a ziskana data budu analyzovat a interpretovat. DiileZita informace je to, Ze veSkera
data budou diisledné anonymizovana a vyuzita vyhradné pro ucely mé diplomové
prace. Takze v téhle chvili muZete vyjadrit, zda s uvedenym postupem souhlasite ¢i

nikoliv?
Ano, souhlasim s uvedenym postupem.

Dékuji mockrat a tim padem miiZeme piejit na okruh ¢islo jedna, ktery je spiSe
obecnéjsiho razu a tyka se profesni kvalifikace ucitele. Tak tady bych se Vas v prvé

radé chtéla zeptat, kolik je Vam, prosim, let?

Je mi Ctyficet let.

Dékuji. Jakou univerzitu jste vystudoval?

Pti Univerzitu Karlovu. Karlovu univerzitu v Praze.

Hm. Jaka je VaSe aprobace?

Geografie, historie.

Hm. Jaka je délka Vasi praxe?

No, od roku dva tisice Sest, coz znamena osmnact let, sedmnact, osmnact let.

Dobie a v ramci dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii, bych se chtéla

zeptat, zda jste absolvoval program, ktery by se tykal prace s fotografiemi ve vyuce?

Premyslim, jestli se to takhle jako upln€ jmenovalo. Asi explicitné tam nebylo uvedeny,

Ze to je prace s fotografiema, ale absolvoval jsem na néjakou interaktivni vyuku,




multimedidlni vyuku rtizny rizny semindie v ramci DVPP, ale fotografie tam explicitné

zminéna nebyla, i kdyz to o tom bylo.

Dobre, dékuju mockrat. Tak tim padem miZeme teda piejit k okruhu cislo dva,
ktery se tyka uZ vyloZené toho mého tématu té diplomové prace a jsou to teda
fotografie ve vyuce zemépisu. Tak tady na zacatek bych se Vas zeptala, zda viibec

ve vyuce s fotografiemi pracujete, piipadné z jakého diivodu?

Hm, hm. Tak s fotografiema pracuju hodné. Jednak je to dany tim, Ze hodné pracuju
s interaktivni tabuli a ta to vysloven¢ jako nabizi tu moznost. Za druhy je to samoziejmée
lepsi pro pochopeni n¢jakyho problému nebo pro pochopeni néjaky urcity oblasti,

néjakého procesu a podobné, takze tady bych fekl, ze asi ukdzana plati.
Hm.

Je to dobry dobry vyuzivat. Samoziejmé¢ dalSi otazka je v dnes$ni dobé Youtubu
a podobng, jestli tfeba uz ta fotografie neni piekonana tfeba né¢jakym videem, ale tfeba
pro porovnavani n&jakych dvou jevi, je mozna i lepsi ta fotografie, kde je to vlastné

zachyceny v jednom okamziku vSechno.

Hm. Dékuji, kdyZ uz teda s nimi pracujete, tak bych se Vas zeptala, z jakych zdroja
je Cerpate?

Jasné. Tak jedna asi dilezita véc, kterou jsem zapomnél v tom predchozim dotazu.

Hm.

Jsou vlastné ortofotomapy, jo, to znamend letecké snimky, takze hodné ve vyuce
vyuzivam letecky snimky, ktery jsou tfeba na portalu Mapy.cz nebo ktery jsou na Go
Google mapéch. Pak jesté premyslim, Cesky zeméméticky Gitad ma letecky snimky jako

historicky az do néjakého roku devatenact set.
Hm.

Dvacet, nevim, pét, ted’ myslim. Takze to jsou jednak oficialni zdroje a potom taky hodné
vlastné€ vyuZzivam svoje vlastni fotografie, ktery jsem poftidil pfi riiznych cestach po svéte

takze.

Hm. Tohle souviselo i s mou dalSi otazkou, zda ve vyuce pravé vyuzivate Vami

porizené fotografie? KdyZz bych se méla zeptat, tak co v tomhle pri pripadé



prevazuje? Prevazuji ty ty fotografie z téch zdroji, které jste jmenoval anebo ty

Vami porizené?
Tak, kdyZ se jako jedna o ty ortofotomapy tam asi nemuzu konkurovat.
Hm.

Ale pokud se jedna o fotky konkrétnich mist a byl jsem tam, tak radéji preferuju ty svoje
fotky, protoze ptesné vim, co na ty fotce je a k ty fotce je n&jaky tieba ptibch, diky
kterému si ty déti proste to lip zapamatujou nebo maji k tomu pak jako osobnéjsi vztah,
¢imz nefikam, ze na kazdy fotce, kterou jim ukazuju je mij oblicej. Tomu se snazim jako

vyhybat. Zase aby to nebylo jako samolib, kterej byl vsude.
Hm.

Ale snazim se prosté o to, aby kdyz je ta moznost, tak jim ukazu prosté svoji fotku, kdyz
ta moznost prosté neni, ze jsem to bud’ nevyfotil nebo jsem na tom misté nebyl, tak

samoziejmée pak clovek hleda néjaké fotky jinde.

Ano, dobre. A v souvislosti s timhle, jesté bych se chtéla zeptat, zda ve vyuce

vyuzivate i fotografie, které jsou porizené Vasimi zaky?

Tak. Pokud se jedna tieba o né&jaky zdkovsky prezentace a podobné, tak to urcité ano.

Ted’ se ndm hodné teda oteviela moznost pfichodem ukrajinskejch déti.
Hm.

Jako ty ukrajinsky déti dost ¢asto jako ukazujou fotky, odkud vlastné jsou. Tam je to

takovy trosku citlivy, Ze vlastn¢ dost Casto uz to tam tak jako nevypada.
Hm.
Jak to tam vypadalo, kdyZ odchazely, ale snaZim se také o to.

Dobre. TakZe rikal jste ve formé prezentaci, je jeSté néjaka jina forma, jak ty

fotografie téch zaku vyuzivate?

No, spi§ ve form¢ prezentaci, protoze kdyz se tfeba jedna o n¢jaké jako jejich fotografie
z dovolenych a podobné, tak tam zase se troSicku my jako $kola bojime toho GDPR, aby
nahodou tieba na téch fotografiich nebyli néjaci prosté rodinni ptisludnici nebo dalsi lidé,

ktefi o tom prosté nemaji tieba ani tuSeni, Ze néco takovyho pak ty déti ukazujou no.



Hm.

Takze spis se spiS se snazim jako, aby to bylo vécné k néjakému tématu, nez abysme tam
jako d¢lali n¢jaky tieba porovnavani, kdo, kde byl.

Jo.

A dali si tam né&jaky obrazky, ktery tam nemaji co délat.

Dobie. A posledni otazka v souvislosti s témi zdroji se pta na to, zda jste vyzkousel

generaci fotografii pomoci umélé inteligence?

Ja jsem to zkousel, ale ne ve vyuce.
Hm.

J& jsem se s tim nejdiiv chtél naucit jako pracovat, ale Uplné jako to nesplnilo ta moje
ocekavani, coz neznamena, ze to je jako Spatné. Spise to, Ze asi neumim zadat piesné, co
bych co bych si od toho jako predstavoval anebo, Ze pouzivam néjaky prosté Spatny

Spatny aplikace na to.

Dobre, perfektni. Tak tim padem od téch zdroji miiZeme prejit kousek dal a chtéla
bych se Vas zeptat, jak ¢asto zairazujete do vyuky praci s témi fotografiemi? MoZna
jste na to uz na za¢atku malinko odpovédél, ale pokud byste k tomu jesté néco chtél

dodat?

Hm, hm. Jasn¢. Tak pokud se jedna prosté o ucebni o u¢ebnu, pardon, ktera je vybavena

prosté projektorem nebo interaktivni tabuli, tak je to kazdou hodinu.
Hm.

Pokud se jednd o ucebnu, kde to prosté neni, tak to je pravda, Ze radSi jako Zadny
fotografie nepouzivam, protoze ty, co v téch ucebnicich jsou jsou vétSinou tfeba zastaraly

nebo nebo Uplné ne reprezentativni. TakZze.

Hm. TakZe kdyZ bych se Vas zeptala, co ma vliv na miru toho zarazeni téch fotografii
do vyuky a vlastné naslednou, jak kdyby praci s nimi, tak jedna z téch odpovédi by

mohlo byt to vybaveni ucebny, jak jste Fikal.

Jo, urdité.



Projektor, interaktivka a napadlo by Vas jesté néco dalSiho, co by to mohlo

ovliviiovat?

Jak jako dalsi faktor, kterej ovliviiuje zatazeni fotografie?

Ano.

Pak je to samoziejmé téma.

Hm.

Protoze se obavam, ze jsou tfeba témata, kde fotografie VAm moc jako nepomiize.
Dobfre.

To jsou tfeba témata, kdyz se budu prosté bavit o kartografii, tak tam prosté, kdyz
pracujete s mapama, jediny, co jim pak miZete nabidnout né¢jaka ta ortofotomapa, ale
jakoze byste mozna mozna premejslim. Vlastn€, no tak mozna srovnavani jako jak to

vypada ve skutecnosti, jak to vypada na mapé no. Takze asi vlastné asi asi ta témata.
Hm.

Kdyz o tom pfemyslim nahlas, tak maji vliv, ale asi se nenajde Zadny téma, kde by kde

by ta fotografie nesla pouZzit.

Dobie. Trosku jste uz i nakousl mou dalsi otizku a ta se pravé ptala na to, v ramci
kterych zemépisnych témat s témi fotografiemi pracujete nejcastéji, a naopak

vV ramci kterych nejméné ¢asto? Nejméné Casto jste zminil tu kartografii.
Hm, hm.

Nejcastéji by to podle Vas bylo co?

Nejcastéji jako regionalni geografie.

Hm, dob¥e, dobre.

Tam je.

Hm?

Jo, regiondlni geografie.

Ja jsem Vam skocila do feci, omlouvam se.



Ne, ne, ne. Ja jako piremejslim jestli jestli tieba u ty u ty fyzicky geografie, ze jo, kdy
¢lovek doklada néjaky ty procesy a jevy téma fotografiema, jestli to mozna neni ¢astéji,

ale tam tam hodné jako jesté do toho zasahuji rizny schémata a podobné.
Hm.

Grafy nebo néjaka grafika, jak to cely, ze jo, pracuje. To samy u ty socialni geografie, ale

u ty ty regiondalni tam je to hodné o téch fotografiich.

vvvvvv

bych se Vas chtéla zeptat, jakym zpisobem tu praci s fotografiemi do vyuky
zarazujete a zda bych Vas mohla poprosit o to, jestli byste mi mohl uvést konkrétni

naméty aktivit, které se Vam osvéd¢ily, které pouzivate?

Jo, jo. Rozumim, rozumim. Tak hodné& tfeba pracuju s tim, Ze oni maji nabidnuty néjaky
obrazek a na zaklad¢ toho, co na té fotografii vidi, bud’ maji teda pfemyslet o tom, pro¢
jim tu fotografii ukazuji, nebo maji za tikol ptremyslet, co ta fotografie jim ma fici nebo

kde se to misto muze nachazet.
Hm.

To jsou takovy jako tfeba, kdyz otevirame né&jaky téma, néjaka ta evokacni faze. Potom
casto pouzivam, ja tomu fikam, elektronicka tuzka. Je to néco podobnyho, Ze jo, jako maji
v téch sportovnich ptenosech, kde rozebiraji kazdej kop nebo Stouchnuti hokejkou, tak
my prosté s pomoci téch interaktivnich tabuli a téch barvicek, co tam ¢lovék mliZze mit,
tak si tfeba rozebirame, jak ta krajina vypadala v minulosti, jak tfeba ty tvary v ty fyzicky
geografii prosté vznikly a podobné. Takze to je taky takova jako dobra aktivita, Ze tieba
ptiklad, Ze se podivame, ja nevim, na MileSovku a vime, Ze to je teda sopka. Tak jak asi
vypadala v minulosti? Tak si tam kreslime, jak vypada teda dneska, porovnavame, takze
to je takova aktivita, kterd ty déti jako hodné bavi. A potom tieba, a to se bavime
0 regionalnim zemépisu nebo o socialni geografii, protoZe jim tfeba nabidnu fotografii
n¢jakého diktatora, kteryho nemizou uplné znat, africkyho, a ptdm se jich jako kdo je na
tom obrazku a oni fikaji, Ze to je tfeba néjakej komik nebo néjakej sportovec a pak jim

feknu, Ze to je ¢lovek, kterej zabil tolik a tolik tisic lidi, Ze jo.
Hm.

Jsou docela piekvapeny, protoze vlastné takhle vrah viilbec nemusi vypadat. Anebo je to

1 u téch mladSich déti, tieba flora, fauna, Ze jo, to je velmi jako bavi, se koukat na zvitatka



a hadat tfeba, odkud jsou a co to je za zvitatka. Sice tady uz jsme na pomezi tieba

ptirodopisu, ale ona ta biogeografie prosté ty déti dost jako bavi.
Hm.

Navic muzou s tim pfirodopisem propojovat. Takze ted’ jsem vychrlil takovej néjakej asi
hodn¢ zmatenej zmatenej popis toho, co se vSechno da délat. Asi by se to dalo jako
opravdu strukturovat po téch tématech a pfistoupit k tomu trochu sofistikovanéji, ale

myslim si, Ze opravdu kazdy to téma néco nabizi no.

Hm. Dékuju mockrat, tak tim padem miiZeme prejit na okruh ¢islo tii a ten se fyta
tyka fotografii v u¢ebnicich zemépisu. Tady bych se Vas chtéla zeptat, zda ve vyuce

S u¢ebnicemi pracujete?

No, ja se tomu snazim vyhnout. Ja se tomu, bohuzel, snaZzim vyhnout, protoze j4 nemam
moc pozitivni jako nazor na dnesni u¢ebnice. Myslim si, ze prosté€ jedina jako firma, ktera
je schopna nebo nakladatelstvi jako poskytnout uéebnici, ktera je aktualni a svym

zpusobem kvalitni, tak jako Fraus.

Hm.

A ten zbytek prosté uebnice feknéme druhé az tieti kategorie, tieba ucebnice od Taktiku,
ktery jsou hodné teda jako vybaveny obrazkama, tak se dost Casto ty obrazky viibec tieba

nekoresponduji.
Hm.

S tim, co jako zobrazuji a podobn&. A mozna v nékterych ucebnicich naschval jako
vyuzivam obrazky, u kterych vim, Ze jsou prosté Spatné. Jo, Ze zobrazujou prosté tieba
krajinu, ktera vlibec v ty zemi nemiiZe bejt, n€jak se tam ta fotografie zatoulala omylem

a ptam se déti, jestli teda to poznaji, pro¢ to tam prosté¢ nemuize byt a podobng¢.

Dobfre.

Ja myslim, Ze Ze tfeba u Afriky tam maji prosté tygra vyfocenyho, coZ je nesmysl, Ze jo.
TakZe teda i pres to, Ze s nimi pracujete minimalné, tak s nimi nékdy pracujete?
Jako ano ano nékdy nékdy ano, ale jako snazim se tomu prosté vyhnout.

Jo, jo.



Spis ty ucebnice jim slouzi pro to, aby kdyZ jsou nemocny.
Hm.

Aby si néco mohli néjak jako prstickem sledovat, co zhruba jako délame a podobné, ale
spi§ se snazim pfes ty pies ty ucebny od Googlu, co jsou, jim tam prosté dodavat ten

materidl vCetn¢ 1 fotografii.
Dobfre.
Kdyz je tam moznost, ze jo, taky vkladat fotografie.

Totiz kdybyste Fekl, Ze s nimi nepracujete viibec, tak ja bych tenhle okruh
samozi‘ejmé preskocila, ale i kdyZ teda velmi malo, tak bych u néj s dovolenim

zustala.
Urdite.

A jesté bych Vas poprosila, mluvil jste o Frausovi, takze pouZzivate tady tyhle

uéebnice?

Nase skola je bohuzel nepouziva, protoze jsou moc drahy. Nase §kola pouzivd na Novou

Skolu.

Hm.

Nemyslim Novou skolu duhovou, ale Novou Skolu tu.

Jo, klasickou.

A myslim si, Ze pomér cena vykon, je to takovy nejmensi zlo.

Dobre. Hm. TakZe Nova Skola, takZe i na mou dalsi otazku, zda vyuzZivate ve vyuce
fotografie, které by byly obsaZené v téch Vami pouZivanych ucebnicich jste
odpovédél, Ze ano, Ze teda je vyuZivate tieba i v tom smyslu, Ze maji ty déti najit co
teda tam je Spatné. To ¢asteéné odpovida na mou dalsi otizku, jakym zptusobem
opét. TakZe nevim, jestli tif'eba tady k tomu, jakym zptisobem je vyuZivate byste jesSté

dokazal treba Fici néjaké dalsi priklady?
Ty ucebnice nebo ty obrazky v téch ucebnicich?

Obrazky v ucebnicich, ano.



No, tfeba kdyz doslo k néjaky historicky zméng, jo, nebo ne historicky zméné, kdyz doslo

prosté k n¢jaké zmeéné a ja vim, ze v ty ucebnici je jesté prosté stard fotografie.
Hm.

Jo, Ze tam tam prosté se to da jako 0 to opfit. Jsou to tfeba, ja nevim, letecké snimky

Aralského jezera.
Jo.

Tieba se (nejde rozumét) néjakému datu a my vime, ze tieba dneska uz to vypada trosicku
jinak, Ze se jim povedlo tieba ty n&jaky &asti zase obnovit nebo v piipadé tieba Cadskyho
jezera, je tam dobie vidét, Ze jo, ten Gstup a mame ty nejstarsi uéebnice zhruba patnact let

stary co tady jsou.

Jo.

Jako ono se to aktualizuje, ale prosté.
Ano.

Statni Skola.

Hm. A jeSté bych se chtéla zeptat, dalo by se Fict, Ze tieba kdyz tady ty fotografie
Vv téch uéebnicich vyuZzivate, Ze maji spise tfeba i takovou jenom tu ilustra¢ni funkci?
To znamena, Ze si tieba Zaci jako viceméné tieba prectou text, ktery maji priloZeny

a jen se ti'eba na tu fotku podivaji nebo takhle to viibec jako nedélate?
Ne, ne, ne. To ja opravdu ani o ty texty se moc jako neopiram.

Hm.

Snazim se, snazim se vytvaret texty své vlastni anebo prosté zapojovat aktudlni texty. To

znamena, oni tfeba tady to, co Vy fikate, tak to jim tfeba vytisknu Clanek.
Jo.

Kdyz neméame, kdyz nemdme moznost prosté pracovat s tabletama anebo jim ho prosté
promitnu, ale tam je zase problém ten, Ze kdyZ jim to promitnete na to tu interaktivni

tabuli, tak ti zezadu to nemaji Sanci precist, jo.

Hm.



TakZe prosté a tam je pak dobry, Ze si, Ze se tfeba koukame na tu fotografii, jak tieba
koresponduje s tim ¢lankem. Jo, jestli je to fotografie ilustrativni nebo jestli je to opravdu
fotografie, ktera zachycuje to, co o co v tom clanku jde a podobné¢, ale to uz zase spise
zabihame k né&jaky ty medialni gramotnosti a tady k tomu, co ta nase geografie zatim

uplné jako nezvladla, no.

Hm. Dobre, tak tim padem mtZeme jit dal. Zase otazka, na kterou jste uz ¢astecné
odpovédél a to je, jak Casto zarazujete do vyuky tu praci s témi fotografiemi, které

jsou obsaZeny v té u¢ebnicich, takze tady by se dalo Fici, Ze velmi malo?
Hm. Piesné tak.

Dobfre. Vliv na miru zarazeni opét asi z Vasi strany ta kvalita téch fotografii. Jesté

néco, co tieba miiZete doplnit?
Interaktivita tam.
Hm.

To je problém. Jako samoziejmé vim, ze Ze ty ucebnice zejména, ale zase vychvaluju

Frause, ze maji tu elektronickou verzi.
Hm.

Ze je mozny se jako na téch zafizenich, co maji ty déti, at’ uz se jedna o jejich vlastni
zafizeni nebo at’ uz se jedna o Skolni zafizeni, tak je prost€¢ mozny pies aplikace téch
ruznejch nakladatelstvi si to prohlidnout i v elektronicky podob¢, ale ony ty fotografie
dost ¢asto jsou tam 1 jako dost jako vV mizerny kvalité a podobné. TakZe pro me jako lepsi
jim, jak uZ jsem fikal, 1 pfes tu Google ucebnu prosté pfipravit né¢jakou prezentaci nebo
pfes Jamboard, kterej si prosté oteviou a tu fotografii tam maji v takovy kvalité, jakou ja

potiebuju.
Dobfre.
Mohu ji aktualizovat.

TakzZe kdybyste mél tieba v jedné ve dvou vétach zhodnotit tu kvalitu téch fotografii
v téch Vami pouzivanych ucebnicich. Mam pocit, mam na mysli z hlediska s tim, jak
souvisi s tim probiranym ucivem, jak jsou velké, jak jsou barevné, zda maji vhodné

popisky a podobné. Tak dokazal byste to néjak Fici?



No, j& si myslim, Ze to je velkej limit.
Hm.

Jo, to pfesné, co jste jako Vy tekla, jo, ty to rozliSeni dost Casto je pravé maly. Chapu, ze
to dé€laji kviili tomu, aby ty Skoly s tim nemély problém, aby ty déti toho si to mohly
nacist v téch zafizenich a podobné, ale ono to pak dost jako limituje tu praci, kdyz to
prost¢ kdyz tam prost€¢ nemuzete si nazoomovat detaily néjak, ktery potiebujete

a podobné¢. Takze.

Dobre, takZe muZeme jit dale na dalsi okruh?

Ur¢ité, urcite.

Super, tak ¢tvrty okruh, ¢tvrty ze sedmi teda, se tyka vyuzivani fotografii ve vyuce
zemépisu ve vztahu k Zakiim. A tady bych se Vas chtéla zeptat, v ¢em spatiujete
prinos vyuzivani téch fotografii ve vyuce pro Zaky? Zase na zacatku jste uz naznacil

ten prinos v tom, Ze je to néjaka nazorna ukazka. Tak pokud byste tohle chtél jeSté

rozvést ¢i doplnit néco dalSiho, tak bych byla rada.

No, tak jednak je to ndzorna ukdzka. Potom to zvySuje n&jakou diveéryhodnost toho, co

jim ¢lovek prosté tika.
Hm.

Prost¢ je to diikazem toho, Ze to tak asi je. Zaroven prosté se i rozviji, si myslim, kriticky
mysleni téch déti, protoze vlastné prohlizenim ty fotografie miizou muzou vlastné
pifemyslet o tom kriticky, tedy pfemyslet a porovnavat teda, co vidi na fotografii a co jim
tteba bylo pfedloZeno mnou nebo tieba i tou ucebnici, kdyby si to chtély srovnavat s tou
ucebnici nebo co o tom prosté védi. Dalsi dalsi véc je, a to (nejde rozumét) néjaky pomezi
psychologie a pedagogiky, ze pro fadu déti je ta fotografie velmi jednoduchej prosté

zpisob zapamatovani néceho.
Hm.

Nemyslim si, ze to je jako pifimo spojeny s fotografickou paméti, ale prosté v urcitym
véku ty kognitivni schopnosti jsou spi§ tfeba vazany na né&jakej obrazovej vjem nez na

text a podobng.

Hm.



Takze to je jeste z dalsi z dGvodu.

Hm. Perfektni. Mohl byste ze své praxe potvrdit, Ze si Zaci po dobé dvou tydni

zapamatuji vice to ucivo, které vidéli nez to, které pouze cCetli ¢i slySeli?
To zcela jednoznacéné ano.

Hm.

Oni jsou schopni Vam i jako jako Vy se bavite o né¢jakym prosté problému, tak oni ho

stahujou ke konkrétni fotografii, kterou od Vas vid¢li tieba.
Jo, hm.

Jo, prosté kdyz kdyz kdyz jako se bavite tfeba o migraci, ja si pfesné¢ nepamatuju, co ta
migrace je, ale Vy jste nam tady poustél ty fotky téch ¢ernochll na téch na téch lodich.
Jsem fikal, no, tak to Gplné jako asi nebyl ten zdmér, abyste méli migraci spojenou s timto,
ale ale chapu jako k ¢emu ¢emu jako smérujete. TakZe jeste jednou migrace je st€hovani,
je to naprosto bézny u zvitatek i u lidi v minulosti. Nejsou to jenom cernosi na lodi ve
Stfedozemnim motfi, ale pro né je to zase potom jako informace. I tfeba ta ilustracni fotka,

ktera tam je, by mohla byt tfeba né¢jaka jind, aby to nevytvatelo stereotypy a podobné.
Hm.

Tim se dostavame k dalSimu VaSemu tématu, a to je stereotypizace si myslim u fotografii,

coz je zase limit, ze jo, toho.

Ano, presné tak. Dostavame se k dalSi otizce, ktera se pta na uskali vlastné
vyuzivani téch fotografii ve vyuce ve vztahu k tém Zakim. Tak tady miiZete klidné

pokracovat.

No, to je prave to je prave to, ze ta fotografie, ze jo, vede k tomu, Ze si ty déti néco
generalizujou. Na jedny strané. Na druhy strang, Ze si to zase muzou pfili§ konkretizovat.
Ze to maji pouze spojeny s né¢im, prosté konkrétnim, ale chybi chybi tam prosté tam, jak
bych to fekl, ze to miize vypadat taky teba jinak, ze jo, kdyZ jim prosté date date fotku
konkrétniho afrického narodniho parku, tak si prosté zapamatujou, kde ten narodni park
ma muze vypadat prosté, Ze to je savana. No a pak jsou narodni parky, ktery jsou

V poustich, ktery jsou pralesech, Ze jo, oni jsou z toho tfeba zmateny.

Hm.



Anebo zase naopak prosté nebo zase naopak, ze prost¢ Vy vytvafite urcitej prosté
stereotyp, jo, to znamend prosté date jim fotku ze Skandinavie, kde jsou blond’aty
modrooky lidi, Ze jo, a oni prosté tady s tim budou zit celej zivot, Ze to takto prosté je, ze
jo.

Hm.

Takze. To je takovej takovej jako urcitej urcitej limit a zase taky i ta vhodnost, Ze jo, to
je Cloveék jako nad tim uplné jako neptemejsli do dusledku, co to dité si mlize odnést
z toho. To je tfeba, nevim, jestli jste vidéla v uCebnici Frause devitka je to vydana dva
tisice sedmnact, tak tam je néjaky zemétieseni na Haiti a vali se tam mrtvi lidi a ty ty déti
prosté, ze jo, to je prvni, ¢eho si tam prosté¢ v§imnou. A opravdu jsou ti lidi mrtvi?

A takhle vypada mrtvej &lovek? Ze jo.
Hm.

A uz mate totaln¢ rozbitou hodinu, jo. A fikate si, tak tady jako tady jsem spoléhal na

ucebnici, no.
Nevhodny obsah.

No nebo nebo ja& zndm vim, Ze jo, asi taky, Ze jo vybavujete vybavujete rizny tieba
ucebnice, kde byly stereotypizovany prosté rasy, jo. Takhle déti vypada Cernoch africkej
takhle vypadé Cernoch australskej a podobné, coz jako my jesté furt v téch ucebnicich
mame, ale prosté na zapad od ASe uz by to bylo na soud, Ze jo, s tim nakladatelstvim, co

si to vlibec dovoluyje.
Hm.

Ze jo, svét rozdélovat, jo, k emu to vlastné ¢lovéku je v jednadvacatém stoleti, Ze vi, jak

vypada africkej ¢ernoch a dokaze ho rozeznat od australskyho.

Hm. Dobre, dékuju. Napada Vas jeSté néjaké dalsi uskali? Nebo uZz ne?
Dalsi dalsi uskali? No, tak jeste takovyto pravni tskali, Ze jo.

Hm.

Ze prosté, Ze to je véc, kterou si ¢lovék dneska taky musi prosté hlidat. To uZ jsem, uz
jsem mluvil i tfeba u toho, kdyz ty déti jsou vyzvany k tomu, aby posilaly nebo pfinesly

n¢jaky fotografie, ze jo, vétSinou je poslou e-mailem nebo vlozej do ty ucebny, tak aby



prosté na téch fotografiich nebylo néco nevhodnyho, at’ uz jako ze strany jako GDPR
nebo aby tam prosté nebyl néjakej polonahej jejich sourozenec, ze jo, coz taky dneska asi
uplné neni neni neni vhodny jako mezi déti Sitit nebo to po nich vyzadovat. Takze, fekl

bych, tady to pravné eticky uskali je tam.

Hm. Perfektné, mockrat dékuju. Tak pokud tady k tomu uZ nic nemate, tak bysme
mohli prejit dal. Hm. Paty okruh se tyka efektivity vyuzivani fotografii ve vyuce

zemépisu ve srovnani s jinymi zdroji neverbalnich informaci.

Jo.

Jinymi zdroji neverbalnich informaci mam na mysli grafy, schémata, profily.
(nejde rozumét)

A podobné, tak bych se Vas chtéla zeptat zase, jaké dalsi zdroje téch neverbalnich

informaci kromé téch fotografii ve vyuce pouzivate?
Hm, hm. Jo a jenom se zeptam, Vy se ptate jako na efektivitu?
Zatim zatim jenom na ty zdroje, jaké pouZivate k efektivité se dostaneme.

Jo, jo. Tak ja bych jako nemluvil tfeba jenom o téch audio téch vizualnich zdrojich. Oni
muzou byt tfeba i audio zdroje, Ze jo, Ze prosté tieba pustite néjak jako zdznam néjakého
jazyka, ze jo, jak ten ¢lovék mluvi, feknéme tieba piedstavu a podobné, takze to bych
jesté rozsifil tu nabidku o tohle, ale pokud se jedna o n&jaky prosté graficky prvky, tak
samoziejme jsou to jsou to prosté mapy, riizna prosté schémata, grafy, grafy v mapach to

znamena né¢jaky ty kartogramy.
Hm.

Kartodiagramy, pfemyslim jesté, co by to mohlo byt dal. MiiZou to samoziejmé byt jako

vlajky, Ze jo, to déti milujou 1 kdyZ teda Gpln€ nevim zase k ¢emu tak v Zivote bude.
Hm. Dobf¥e, jestli Vas uz nic nenapada klidné mazZeme.

Ne tak jako asi bych asi bych Vam tady jako mohl odvykladat, co co co vSechno ¢lovék

jako pouziva. Jeste loga firem tfeba a podobné.
Hm.

Jo, prosté.



Je toho spoustu jenom si vzpomenout.
Je toho spoustu, co se da pouZzivat co se pouziva.

Dobie. A kdyZ byste ted’ka mél vzit napriklad té'eba graf versus fotografii a porovnat

jejich efektivitu?
No, a to je pravé k ¢emu ¢emu ¢emu se jako dostavame, jo, co myslite tou efektivitou?

Prosté zda, jako je to néco, co ty Zaky prosté dokaze zaktivizovat, zda je namotivuje

k té praci, zda si néco odnesou z té vyuky a tak dale?

Jo, protoze efektivita vétSinou bejva jako brana jako néjakej soulad napliiovani téch cila,
jo, to znamend, kdyz ja si ddm né&jakej cil a splnim ho, tak pak mam efektivni vyuku, byt

teda ten cil miize byt, jakkoliv nizkej, ale jakej si myslite jako uspéSnost tfeba nebo takhle.
Hm.

Tak rozumim, jak to myslite. Tak myslim si, Ze ta fotografie je pro ty zaky dost ¢asto jako
jednodussi na interpretaci, jednodussi na zapamatovani, jednodussi na néjaky pochopeni

a podobné. Nicméné zase nemiize ta fotografie suplovat tfeba ten graf.
Hm.

A zéaroven, protoZe ten graf do toho vnasi tfeba i n&jaky kvantitativni prvky, coz ta
fotografie dost ¢asto nemiize jo. Zatimco prosté v grafu muzete se opirat o n¢jaka Cisla
a podobné, tak v ty fotografii jako, Ze by si spocitaly kolik téch lidi na té fotografii vid¢;
ty déti opravdu neudélaji, jo, kdyZ jako se budem bavit o néjakych vyssich Cislech a dalsi
véc je, ze prosté ty tady ty grafy a podobné se tam nedévaji samotcelné, ale davaji se tam
taky proto, Ze jo, aby ty déti se s nima naucily prosté pracovat, coz coz kdybych v§echno
prosté se néjakym zpusobem snazil, ja nevim, pfedavat pomoci fotografii, tak je o tady tu

prosté dovednost ochudim.
Hm.

Nebo lépe feceno (nejde rozumét) dovednosti, takZze mizou si v urcitym zplsobem
konkurovat, ale v né¢em kazda kazdej ten prvek ma naprosto nezastupitelej cil nebo jak

bych to fekl v ty vyuce.

Hm, a myslite si, Ze ma vliv na tu efektivitu i tu i to, zda je pouZzijete tady tyhle prvky

napriklad v Sesté nebo v devaté tridé?



No, to je dal$i samoziejmé véc, protoze ty kognitivni kognitivni schopnosti téch déti se

zvysujou, Z€ jo.
Hm.

V pribéhu v jeji ty jejich navstévy ty zakladni skoly. Zaroven se rozvijej jako v jinejch
predmétech, kterych se prosté miizete opfit.

Hm.

To znamena, my sice po téch Sestacich tieba chceme, aby urcovali zemépisny souradnice

a oni dost Casto jeste v ty dobé neumé;j uhly, ze jo.
Ano, ano.

Vlastné viibec nevédi, co po nich chceme jo. A to samy je, Ze kdyz po téch Sest’acich budu
chtit interpretovat grafy, ktery maji tfeba v matematice v sedmy, v osmy tiidé, ale n¢jakou
tieba i planimetrii zase, abych se optel do kartografie, tak to dost ¢asto muze bejt

kontraproduktivni. Takze samoziejme je tam i velkej vliv toho, kolik je jim je let.
Hm.
A co uz za sebou maji v jinych predmétech.

Hm. TakzZe kdyZ uz, tak je tfeba prizpusobit véku Zika a potom by to teoreticky

mohlo jit. Nebo i tak si myslite, Ze ti'eba i néco, co by fakt ti Sest’aci tfeba nezvladli?

Takhle jo. Kdyz se, kdyz se takhle na to ptate, tak jest€ musime jako si fict jednu véc, jo,

jsou to je to zékladni Skola. To znamena ty déti jsou strasné riiznorody, jo.
Hm.

To znamena to, co pochopgj dva ze ttidy pomoci néjakyho diagramu, néjakyho grafu
a podobné neznamena, ze to pochopi vSichni ostatni a pak zase kdyz jste v ty tfeba

v devaty tiidé, tak vSichni to chapou a ti dva to nikdy nepochopg;.
Jo. Hm.

My prosté pracujeme s jako s pomérné Sirokou Skalou téch déti. Jo, ale pokud bysme méli

tteba se podivat na né&jakej priklad, tak kdyz si vezmeme tieba ty populacni grafy, Ze jo.

Hm.



Téch rtiznych pyramid a podobné, tak samoziejmé se to da vysvétlovat na tom anebo se
to prosté da vyfotit, vysvétlovat na néjaky fotografii, kde teda vidite zase tu populaci
Vv téch riiznejch zemich, ze jo. Vidite tam ty stolety Japonce na jedny strané a potom prosté

ty tiicetilety prestarly Africany a je to doklad toho.
Hm.

A muzete to vysvétlit tak nebo tak. Néktery to prosté pochopéj z toho grafu, néktery to

pochopéj z ty fotografie a néktery to prosté nepochopéj vibec.

Viibec. Dobie, tak jo, dékuju mockrat. Tak tim padem se miiZeme dostat k Sestymu
okruhu a ten se tyka aktivit, které jsou zaméreny na praci s fotografiemi ve vyuce
zemépisu. A tady bych se Vas chtéla zeptat, zda si ty aktivity na tu zamérené na tu
praci s témi fotografiemi vytvarite samostatné anebo je Cerpate z néjakych jinych

dostupnych zdroji?
Ja si je vétSinou teda vytvaiim samostatné.

Hm. TakZe prevazuje teda to, Ze si je vytvarite samostatné, ale tim se teda nevylucuje

to, Ze byste je nékdy i odnékud necerpal nebo se tieba inspiroval, je to tak?
To asi taky, no.

Dobre. Vzpomnél byste si na to tfeba z jakych téch dostupnych zdroji jste nékdy

mohl ¢erpat? Dokazal byste néjaké z nich uvést?

No, ja vétSinou jako Cerpam ze zahrani¢nich zdrojt.

Hm.

ProtoZze tteba tam, kde to jde, jako je tfeba fyzicka geografie, Ze jo, tam je to Upln¢ stejny.
Jo.

To se da prosté vyuzivat ty zahrani¢ni zahrani¢ni zdroje. Pak je to tfeba zajimavy i u ty
regionalni geografie. Kde teda kde teda se daji vyuzit prosté zdroje tieba z ty zemé, ktera
to ma jako tfeba v ramci jejich vlastivédy, protoze jsou tam tfeba néjaky jako véci, ktery
bysme v naSich ucebnicich prosté viibec (nejde rozumét). No a co se tycCe, co se tyce

naSich (vypadek) budem pracovat s tou fotografii, nebo.

Ja se omlouvam, mi se to ted’ka samoziejmé seklo. Nevyhla jsem se tomu.



Jo.

Ja jsem Vas naposledy slySela, kdyz jste rikal, Ze co se to, co se tyCe naSich téch

zdroju.

Jo, nasich zdroju, tak jsem fikal, tfteba Geografie nas bavi.
Hm.

Nebo Zachran zemépis.

Ano.

Tam jsou prosté, ja si myslim, tam ucitelé sdileji piiklady dobré praxe a pro¢ vymyslet

kolo, kdyz ho vymyslel n¢kdo jine;j.

Hm. Super. KdyZ uz teda mate néjaké ty aktivity, které jsou nacerpany z néjakych
téch zdroji, které jste uvedl, tak prevazuje to, Ze byste je vyuZil v jejich originalni

podobé anebo si je spiSe ti‘eba i upravite obrazu svému, pro své potieby?
Hm. To si je spi$ upravuju.

Jo?

Dost €asto jsou to tieba jako materidly, ktery jsou zaméteny na mistni region.
Hm.

Jo, to znamena okoli §koly a podobn¢.

Jasné. Prosté prevezme ten napad, ale upravite si to tak tfeba potrebujete.
Ptesné tak. Know-how jak se fika Cesky.

Dobfre, tak jo. A jeSté jedna kategorie a ta se tyka toho, kdyzZ se ty aktivity vytvarite
samostatné, coZ ve Vasem pripadé prevaZuje, jak jste Fikal, tak bych Vas chtéla
poprosit, zda byste dokazal obecné shrnout, jak postupujete pravé pri tvorbé tady
téch aktivit zamérenych na tu praci s fotografiemi? Nemyslim ted’ka nimét na jednu
konkrétni aktivitu, ale jakej je to obecné uvaZovani o tom, kdyZ tu aktivitu tvorite

néjaky postup?
Jo, jo, takovou kuchaiku.

Jo.



Rozumim. No, tak prvni je vlastné si ¢lov€k musi stanovit ten cil, Ze jo.
Hm.

Co tim chei tém détem predat. Ten cil si vétSinou jesté jako rozpracovavam jako do toho,
ze si prosté feknu, co je ten kognitivni cil, to znamena, co je mam jako naucit, tam si tfeba
muzu jakoby definovat néjaky kliCovy pojmy nebo néjaky klicovy koncepty ptes, ktery
jako chei jit. Pak si fikam, tak, pak tam mam muazu jesté¢ musim zahrnout tu afektivni
slozku néjakej ten postoj. Ta fotografie v tady v tom je Gplné¢ dokonald, Ze ty postoje
formuje daleko lip nez to vypraveéni, ze jo, protoze prosté ted’ vezmu hnusnej piiklad, ale
kdyz prosté checete détem povidat o problematice palmového oleje, vypalovani pralesu
a naserviruje jim tam opravdu n¢jakou osklivou prosté fotografii, tak tam ta afektivni

slozka je.
Hm.

Je aktivovana prosté¢ hnedka a pak i se samoziejmé snazim o rozvoj né&jakych jejich
instrumentalnich dovednosti nebo jak se to jesté postaru fikalo psychomotorickych. To
znamena, aby oni tfeba s tou fotografii dokazali néjak pracovat. To znamend, aby tfeba
dokazali ji editovat, kreslit do ni, vyznacovat do ni tfeba néjaky jako prostorovy,
pohybovy jevy, které se tam objevujou a podobné. To je tieba ptiklad, ze pracujou

s fotografii toho Aralskyho jezera.
Hm.

Pred ctyficeti lety, pfed dvaceti lety, ted’ a tam si prost¢ miZzou dokreslit, jak se to jako
tteba ta hladina ménila, coZ zase ja uz se tady se dostavame do né&jakych digitalnich

kompetenci.
Jo.

A podobné. Takze takovahle takové jako ten miyj jako zacatek, kdyz o tom zacnu jako
premyslet a potom, co si stanovym ty cile, tak zacnu pfemyslet o téch metodach
a samoziejme& musim zahrnout, jak ty déti jsou stary, uz vétSinou znam to slozeni téch
tfid, to znamen4, kdyz jsou tam déti, ktery maji opravdu tieba néjaky problémy charakteru
téch zkiizenych hemisfér a podobné, kdy proste si pletou prava leva, tak prosté vim, ze
tam jako s mapama moc jako moc nevyhraju, ale kdyz to prosté tfeba vid¢j na leteckém
snimku nebo podobné, tak vim, Ze zatazeni tedy toho prvku jako bude bude efektivné;jsi

z hlediska téch cili, které jsem si vytycil.



Hm. Perfektni. A posledni otazka se tyka toho, jak hodnotite ¢asovou narocnost na
pripravu tady téch aktivit s vyuzitim té fotografie zase vzhledem k tomu, jak jsou

efektivni, zda podle Vas ma smysl vénovat té pripravé ten ¢as nebo nema a podobné?
Jo, jo, tak to to je vyborna otazka, protoze ono je to ¢asové hodné naroc¢ny.
Hm.

To je, to je pravda. Dalsi véc je, ze vlastné¢ nemuzete si udé€lat piipravy, ktery budete

recyklovat do nekonecna s t¢éma fotografiemi.
Hm.

Protoze se to prosté néjak vyviji, méni se to, takZe to je taky dalsi takovy jako uskali, Ze
by to ¢lovek prosté mél mél jako menit a podobné. Zase druha véc je, ze kdyz uz nékam
prosté cestuju a vidim tam néco, tak uz mé rovnou pfi potrizovani té fotografie napada
jako k ¢emu to pak vyuziju v ty vyuce a uz tu fotografii prosté podle toho jako délam.

A dalsi véc, kterou teda délam je, Ze vlastné nechdvam détem sledovat sviij Instagram.
Hm.

A oni vlastné sledujou, kde jsem, kdyz cestuju, co tam dé€lam a jako ja se snazim s nima
jako nekomunikovat, pfesto to, t0 znamena nekomentuju jejich komentaie, nereaguju na

n¢, ale jako sbiram tfeba tim néjaky naméty, jak oni tom prosté uvazuji a podobné.
Hm. To je zajimavé. A funguje Vam to? Jakoby, jo?
Jo, jo funguje funguje.

Perfektni. Tak jo, to je tim padem okruh ¢islo Sest za nima a okruh ¢isla sedm ten
uZ je spiSe takovy dopliiujici. Tady bych se Vas jen zeptala, jestli néco podnétného,
co byste jeSté chtél dodat na zavér toho naseho rozhovoru, néco dilezitého? Treba
co se tyka toho mého tématu a ja jsem se na Vis na to nezeptala nebo néjaké

doporuceni, poznatky a podobné, cokoliv.

No, Ze si myslim, Zze v fadé¢ zemi a ted myslim hodnég, teda anglicky mluvici zemé
evropsky, tak prace s mapou a s leteckym snimkem a s fotografii, to znamena, Ze mate
mapu pak mam néjakou ortofotomapu a pak mate tieba mapu z letadla a pak mate snimek

konkrétniho prosté mista, ze tam to maji rovnou jako v kurikulu vélenény.

Hm.



Takze vlastné, Ze my to viibec jako to.
Nemame.

V RVP nemame a ted’ to (nejde rozumét) to teda bude tam tam bude kladenej diraz na

tady to, ale prosté v zahranici je to prosté bézny jo.

Hm.

Tam si moc dobfe jako uvédomujou silu tady toho silu tady toho nastroje no.
Dobfre.

No, to bych k tomu cht¢l Fict asi.

Tak jo, tak jestli teda je to vSechno, tak i z mé strany je to vSechno, tak bych Vam

mockrat chtéla podékovat za rozhovor.

Nemate zac.



