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Abstrakt

Diplomova prace se zabyva problematikou vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami v malotfidnich Skoldch. V teoretické ¢asti jsou nastinény pojmy, které se
s problematikou poji, a to specialni vzdélavaci potreby, podplrna opatreni a jejich
stupné, poradensky systém, charakteristika vybranych specidlnich vzdélavacich potreb
a v zavéru teoretické ¢asti je pozornost vénovana malotridnim Skolam. Je zde uvedena
zakladni charakteristika, historie malotfidnich Skol a jak je to snimi v zahranici
a v neposledni rfadé jsou zde predstaveny vyhody a nevyhody malotfidnich Skol.
Prakticka ¢ast je vénovana realizovanému kvalitativnimu vyzkumu, jehoz cilem bylo
popsat, jaka jsou specifika pristupu k zZakim se specidlnimi vzdélavacimi potrebami
v malottidnich Skoldch a jaké faktory hraji roli v podpore téchto zak(. Pro vyzkumné
Setfeni byly vybrany dvé zdkladni Skoly z Plzeriského kraje a jedna zakladni Skola
z Jihoceského kraje. Na téchto Skolach probéhlo pozorovani vyuky Zaka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Nasledné byl proveden polostrukturovany rozhovor se tfemi
tridnimi uciteli. Sesbirand data byla zanalyzovdna prostfednictvim tzv. otevieného
kodovani. Z vyzkumu vyplynulo, Ze malotfidni Skoly predstavuji vhodné prostredi

pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potrebami.

Klicova slova: malottidni Skoly, neplné organizované skoly, Zaci prvniho stupné

zakladnich Skol, specialni vzdélavaci potreby, inkluzivni vzdélavani



Abstract

The thesis deals with the issue of education of pupils with special educational needs
in small class schools. In the theoretical part, the concepts related to the issue are
outlined, namely special educational needs, support measures and their levels,
counselling system, characteristics of selected special educational needs
and in the conclusion of the theoretical part attention is paid to small class schools.
The basic characteristics, the history of small class schools and how it is abroad and last
but not least the advantages and disadvantages of small class schools are presented.
The practical part is devoted to the qualitative research conducted to describe
the specifics of the approach to pupils with special educational needs in small class
schools and what factors play a role in supporting these pupils. Two primary schools
from the Pilsen region and one primary school from the South Bohemia region were
selected for the research investigation. Observations of teaching of pupils with special
educational needs were carried out in these schools. Subsequently, a semi-structured
interview was conducted with three class teachers. The collected data was analysed
through open coding. The research revealed that small classroom schools represent

a suitable environment for pupils with special educational needs.

Keywords: small class schools, under-organized schools, primary school pupils, special

educational needs, inklusive education
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uvoD

V soucasné dobé se v Ceské republice nachdzi zhruba 1300 tzv. malotfidnich kol
(MSMT, 2020). Prestoie se jednd o pocetnou variantu zakladnich $kol, neni jim
v soucasné literatufe vénovana dostatecna pozornost. Naopak tématim jako inkluzivni
vzdélavani avzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami je v literature
vénovano podstatné vice mista. Za pozornost by vSak mohlo stat spojeni téchto dvou
zminénych témat, tedy jak se v prostfedi malottidnich skol vzdélavaji Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami, protoze se jednd o aktudlni téma, se kterym se malottidni Skoly
potykaji.

Inkluzivni vzdélavani je stdle tématem pfinasim s sebou stale nové situace, které je
potfeba zkoumat, aby se inkluze mohla posouvala k lepSimu. Hajkovd a Strnadova
(2010) prindsi nastroje vedouci k dobré aplikaci inkluzivniho vzdélavani, mezi nez fadi
strategie vyZadujici vlastni aktivitu, reflexi a sebereflexi zak{, stejné tak vrstevnickou
podporu jako napfiklad kooperativni uceni, které pfispivaji k pozitivnimu klimatu
tridy/Skoly a vedou tak kdobré aplikaci inkluze vevzdélavani. Pravé zapojeni
vrstevnického uceni nebo vyuZzivani rlznych vyucovacich strategii je charakteristické pro

malotridni Skoly (Emmerova, 2000; Trnkova et al., 2010).

Ucitelé by méli volit vyukové strategie s ohledem na individualni moznosti zaku, aby
dosahli stanovenych cilli vyuky v podporujicim klimatu (Kratochvilova, 2013), jsou vsak
postaveni pred skutecnost tfidy plné dvaceti az triceti zak(. Pravé vysoky pocet zaku
ve tfidé povazuji ucitelé jako nejcastéjsi prekazku pro spolecné (inkluzivni) vzdélavani
(NP1 CR, 2022). Zda se, Ze malotFidni $koly tim, Ze jednim z jejich specifik je mendi pocet
zaka nez je v plné organizovanych skolach, by tak mély nabizet Zakim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami vhodné prosttedi ke vzdélavani. Proto se tato diplomova prace
zaméfuje nato, co muze malotfidni vzdéldvani nabidnout Zakim se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami.

Teoretickou ¢ast diplomové prdce tvori vymezeni potrebnych pojm0, které se
s tématem poji. V prvni kapitole a jejich podkapitolach je vymezen pojem specidlni
vzdélavaci potreby, kdo je mlZe mit, co jsou podplrnd opatieni a jaké stupné maiji.
V téchto (pod)kapitoldch je dale vymezena inkluze a inkluzivni vzdélavani a také jaka je
podoba poradenského systému v soucasnosti. Druhd kapitola se vénuje vybranych
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zdravotnim postizenim — specifickych poruchdm uceni, specifickym porucham chovani
a vyvojové dysfazii. Ve treti kapitole jsou predstaveny malottidni Skoly, jejich historie,

soucasna specifika a také pripadné prednosti a Uskali malotfidnich Skol.

Prakticka ¢ast diplomové prace byla vénovana kvalitativnimu vyzkumu, jehoz cilem bylo
objasnit specifika pristupu k Zakim se SVP v malotfidnich Skolach a jaké faktory hraji roli
v podporfe téchto Zakd. Ke sbéru dat byly pouzity tyto vyzkumné metody:
polostrukturovany rozhovor, zicastnéné pozorovani a analyza dokumentl. Nasledné

byla sesbirana data analyzovana metodou tzv. otevieného kddovani a vyhodnocena.



TEORETICKA CAST

1 VZDELAVANI ZAKU SE SPECIALNIMI VZDELAVACIMI POTREBAMI

Podkapitoly niZe se vénuji obecnému vymezeni terminologie souvisejici s problematikou
vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Je zde vysvétlen samotny pojem
specidlni vzdélavaci potieby a kdo je povaZovdn za Zaka se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami, co se rozumi pod pojmem podplrnd opatieni a jaké jsou jejich stupné. Také
jsou specifikovana vybrana podpUrnd opatreni, jejichz vymezeni je dllezité pro pozdéjsi
praktickou ¢ast. Nasleduje podkapitola vénovanad charakteristice inkluzivniho vzdélavani
a posledni kapitola zabyvajici se poradenskymi sluzbami ve Skoldch a Skolskych

zarizenich.

1.1 Vymezeni pojmu ,zak se specialnimi vzdélavacimi potiebami”

Pojem specidlni vzdélavaci potreby (SVP) se v Ceské legislativé objevuje v kontextu
vymezeni zdka se SVP, ktery je definovan v zdkoné ¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich
predpist jako ,zdak, ktery k naplnéni svych vzdélavacich moZnosti, k uplatnéni nebo
uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostatnimi, potrfebuje poskytnuti

podplirnych opatreni”.

Pricha (2013, p. 242) definuje SVP jako ,potreby téch skupin populace, které si
v dlsledku urcitého znevyhodnéni omezujiciho jejich standardni vzdélavani zasluhuji,
aby jim spole¢nost pomahala tim, Ze tato omezeni odstrarfiuje vhodnymi vzdélavacimi
prostifedky”. PfestoZe je termin specidlni vzdéldvaci potieby takto legislativné ukotven,
autofi Katalogu podpirnych opatieni oteviraji diskuzi o jeho (ne)vypovidajici hodnoté.
Podle autord by bylo vhodnéjsi vyuZivat pojmy podplrnd opatieni nebo prostredky
specidlnépedagogické podpory, jelikoz pojme SVP nevychazi z faktické situace, ve které
se dany zak nachazi, ale podle nich z omezujiciho ,Clenéni na zaky se zdravotnim
postizenim, zdravotnim znevyhodnénim a socidlnim znevyhodnénim“ (Michalik et al.,
2015, p. 28). Na nedostatky oznaceni Zdk se SVP upozoriuji také Zilcher a Svoboda

(2019), ti uprednostiuji termin Zdk s potrebou podpurnych opatreni.

Drive pojem SVP zahrnoval predevsim potreby jedincl se zdravotnim postizenim, napf.
se sluchovym, zrakovym nebo mentdlnim postizenim. V dnesni dobé vsak zahrnuje Sirsi

skupinu a to jak jedince se zdravotnim postizenim, tak Zaky ze sociokulturné
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znevyhodnéného prostredi (Pricha, 2013). Divody, pro které maze mit zak stanoveny

SVP, uvadi Heckova (2017) nasleduijici:

e zdravotni stav Zdka, napf. zdavodu télesného, sluchového, zrakového,
mentdlniho nebo kombinovaného postizeni; kvlli zdravotnimu oslabeni nebo

dlouhodobé nemodi,
e vady reci (napf. dyslalie, dysartrie, dysfazie aj.),

e specifické poruchy uceni (dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie aj.),

pozornosti (ADHD, ADD) a chovani,

e odlisné socio-kulturnich podminek (nizky socidalné kulturni status, nafizena

ustavni nebo ochranna vychova),
e odlisSny matersky jazyk,

e nadani nebo mimoradné nadani s pridruzenou SVP (tzv. dvoji vyjimecnost, tedy
zak s nadanim/mimoradnym nadanim a nejcastéji se SPU, poruchou pozornosti

nebo s Aspergerovym syndromem.

1.2 Podpurna opatieni

Pro podporu zak(i se SVP jsou pfi vzdélavani poskytovana podplrna opatieni (PO).
Rozumi se jimi ,nezbytné Upravy ve vzdélavani a Skolskych sluzbach odpovidajici
zdravotnimu stavu, kulturnimu prostfedi nebo jinym Zivotnim podminkam zaka“ (Zakon
¢. 561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich predpist). Smiskova (2022) zdlrazriuje, Ze se jedna
predevsim o praktické postupy, které pomahaji k pfekonani znevyhodnéni a podporuji
rozvoj potencidlu ke vzdélavani.

Dle legislativy podp(irna opatreni zahrnuiji:

e poradenskou pomoc Skoly a Skolského zafizeni,

e Upravu organizace, obsahu, hodnoceni, forem a metod vzdélavani a Skolskych

sluzeb, véetné zabezpeceni vyuky predmétud specialné pedagogické péce...,

e Upravu podminek pfijimani ke vzdélavani a ukonéovani vzdélavani,
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e pouziti kompenzacnich pomlcek, speciadlnich ucebnic a specidlnich ucebnich
pomucek, vyuZivani komunikacnich systému neslysicich a hluchoslepych osob,

Braillova pisma a podpUrnych nebo nahradnich komunikacnich systéma,

e Upravu ocekdvanych vystupl vzdélavani v mezich stanovenych rdmcovymi

vzdéldvacimi programy a akreditovanymi vzdélavacimi programy,
e vzdélavani podle individudlniho vzdélavaciho planu,
e vyuZiti asistenta pedagoga,

e vyuZiti dalSiho pedagogického pracovnika, tlumocénika ceského znakového
jazyka, prepisovatele pro neslysici nebo moznosti pisobeni osob poskytujicich
ditéti, Zakovi nebo studentovi po dobu jeho pobytu ve Skole nebo Skolském

zafizeni podporu podle zvlastnich pravnich predpisu,

e poskytovani vzdéldvani nebo sSkolskych sluzeb v prostordch stavebné
nebo technicky upravenych (Zdkon ¢.561/2004 Sb., ve znéni pozdéjsich
predpist).

Dalsi legislativni ramec zastfeSujici podplirna opatfeni predstavuje vyhlaska
€. 27/2016 Sb. o vzdélavani zaka se specidlnimi vzdéldvacimi potfebami a Zakud
nadanych, ve které jsou uvedena zvlastni ustanoveni ohledné nékterych podplrnych
opatreni, konkrétné se jedna o individudlni vzdélavaci plan, pedagogickou intervenci,
asistenta pedagoga, poskytovani PO zdakovi s jinym komunikaénim systémem nei je
mluvena forma jazyka, tlumocnika ceského znakového jazyka, prepisovatele

pro neslysici a plisobeni dalSich osob poskytujici podporu.

Podplrna opatreni jsou rozdélena do péti stupnli podle financni, organizacni nebo
pedagogické narocnosti. Vyssi stupen podpory zahrnuje také stupné nizsi, a je tedy

mozné jejich kombinovani podle potieb Zdka (Mrazkova & Zapletalova, 2016).

1.2.1 Podptirna opatieni 1. stupné
PO 1. stupné jsou urcena zaklim s mirnymi obtizemi v uéeni (napf. pfi pomalém tempu
prace, drobnych obtizich v triviu nebo pfi drobnych obtizich v soustfedéni), kdy lze

pomoci mensSich Uprav ve vyuce nebo domdci pripravé dojit ke zlepsSeni. Tato PO slouzi
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k dlouhodobé podpore mirnych obtizi nebo kratkodobé v pripadé zavazinéjsich obtizi

po dobu max. 6 mésicd. Skola si tato PO hradi ze svého bé&Zného rozpoctu (Slowik, 2022).

Podplrna opatreni 1. stupné jsou v kompetenci Skoly, ktera je poskytuje ve spolupraci
se Skolnim poradenskym pracovistém. Predpokladem pro nastaveni podpory je
pozorovani zaka pri vyucovani, analyza vykonu a vysledkl ¢innosti, Ustni nebo pisemné
ovérovani znalosti a dovednosti apod. poté, co si ucitel vSimne prvnich obtizi
ve vzdélavani nebo v chovani zdka (Mrdzkova & Zapletalovd, 2016). Cilem tohoto stupné
podplirnych opatfeni ,je aplikovat béiné dostupné metody a formy prace, které
pfi spravné aplikaci mohou pusobit jako prevence zhorSovani skolni Uspésnosti zaka“

(Michalik et al., 2015).

Podplrna opatreni 1. stupné se tykaji zejména Uprav v organizaci prace se zakem,
ve zméné metod vyuky a zpUsobech hodnoceni nebo pripadné se jedna o poskytovani
pomlcek, které nejsou pro Skolu finanéné naroc¢né, protoZe si je hradi z vlastniho
rozpocCtu. Jednd se o vyuziti rGznych forem vyuky (skupinové a individualni projekty,
kooperativni vyuka), o upevnéni a prizplisobeni pravidel a usporadani vyucovaci hodiny
(struktura casu, jasné pokyny, primérené stridani ¢innosti) nebo individualizaci vyuky
(ptizpGsobeni ¢asu na zvladnuti ukolu, vyuZiti jiné formy vykladu, posileni ndzornych a
praktickych metod vyuky) apod. (Mrazkova & Zapletalova, 2016). Tyto Upravy Skola
zanese do Planu pedagogické podpory (PLPP), ktery vytvari. Méla by se stanovit takova
podpora, kterou bude mozné prabéiné vyhodnocovat. Pokud Skola shledd tato
podplirnd opatteni 1. stupné jako nedostacujici, méla by zdkonnym zastupcim Zaka

doporucit navstévu skolského poradenského zaftizeni (Mrazkova & Zapletalova, 2016).

1.2.2 Podplirna opatfeni 2. - 5. stupné
Podplrna opatreni v 2. az v 5. stupni jsou realizovdna ve $kole na zakladé doporuceni
Skolského poradenského zafizeni, které vychdazi ze zavéru provedeného vySetfeni

(Michalik et al., 2015).

Podplirna opatfeni 2. stupné se vyuZivaji k Upravdm organizace a metod vyuky,
v hodnoceni u Zaku, jejichz vzdélavani je ovlivnéno ve vétsi mire ,aktudlnim zdravotnim
stavem, opozdénym vyvojem, odliSnym kulturnim prostfedim nebo jinymi Zivotnimi

podminkami, ddle u zakl nadanych nebo se specifickymi poruchami uceni a chovani,
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s mirnymi projevy nékterych zdravotnich postizeni a dalsimi specifiky” vyZadujici
individualni ptistup (Slowik, 2022, p. 107). Zatimco cilem PO 1. stupné je zaradit
specidlné pedagogické metody a formy prace v takovém rozsahu, aby ucitel byl schopen
je realizovat bez vyraznych dopadl na vzdélavani ostatnich zakl ve tridé, u PO 2. stupné
se jiz vyuzivaji specialni ucebnice a pomlcky (kompenzacni nebo ucebni), pfipadné se
zafazuje predmeét specidlné pedagogické péce. Od 2. PO se mUzZe vyuZivat ke vzdélavani

zakl také Individudlni vzdélavaci plan (Michalik et al., 2015; Slowik, 2022).

Podplirna opatfeni 3. stupné byvaji uréena zaklm, jejichZ obtize maji vyznamny dopad
na vzdélavani a to jak jeho kvalitu, tak i pribéh. Jedna se tedy o jedince se zavainymi
specifickymi poruchami uceni, z odliSnych sociokulturnich podminek, s télesnym,
zrakovym (slabozrakost) nebo sluchovym (nedoslychavost) postizenim, s poruchami
autistického spektra, slehkym mentdlnim postizenim, s poruchami chovani nebo se
muzZe jednat o Zaky s mimoradnym intelektovym nadanim. Mezi podplrna opatieni
tohoto stupné se radi dalsi personalni podpora ve tfidé (napf. asistent pedagoga) nebo
prostfedky alternativni a augmentativni komunikace. Také muzZe dojit ke snizeni
ocekdvanych vystupt u zak({ s mentdlnim postizenim (Slowik, 2022). Michalik et. kol.
(2015) uvadi jako nutnou odbornou specialné pedagogickou intervenci. Té je vénovana

jedna samotna podkapitola.

Podplirna opatfeni 4. stupné byvaji nastavena u zakd se znaénymi poruchami chovani,
zavaznymi stupni zdravotniho postizeni a také u jedinch mimoradné nadanych.
Charakter obtizi Zaka vyZaduje podstatné Upravy v organizaci a prlibéhu vzdélavani, také
v ndpravé anebo v jeji formé. Ddle dochazi dle typl obtizi a potfeb Zdka k Upravam
metod & vzdélavacich vystupdl. Zaci vtomto stupni podpory vyuZivaji k vyuce specialni
ucebnice a didaktické pomlcky, financ¢né ndrocnéjsi kompenzacéni pomucky a pfipadné
upraveni pracovniho mista. Jedinci zarazeni v tomto stupni podpory jsou v béZzné Skole
vzdélavani formou individudini integrace s podporou IVP. Co se tyka specidlné
pedagogické intervence, ta byva cCastéjsi nez v predchozich stupnich podpory (Michalik

et al., 2015; Slowik, 2022).

vvvs

zejména u kombinovanych vad, kde si to Zada vysokou miru podpory jak prostfednictvim

uzpUsobeni priibéhu, tak obsahu a organizaci vzdélavani. Také zde byvd zapojena
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podpora dalSiho pedagogického pracovnika ve tfidé, vyuzivd se alternativni nebo
augmentativni komunikace (Slowik, 2022). Dochazi kvyraznému modifikovani
a redukovani uc¢iva podle individudlnich moZnosti. Zaci, ktefi jsou zafazeni vtomto
stupni podpory a vyZaduje to jejich zdravotni stav, mohou byt na doporudeni lékare
vzdélavani doma. Jejich vyuka je zajistovana pedagogy Skoly nebo pracovniky specialné
pedagogickych center. U jedincl s hlubokym mentdalnim postizenim je moznou formou
vzdélavani podle § 32 skolského zakona, které zprostfedkovava odbor Skolstvi

prislusného krajského uradu (Michalik et al., 2015).

1.2.3 Pedagogicka a specidlné pedagogicka intervence

Pedagogicka intervence je podplrnym opatfenim 1. stupné a zajistuje jej zakladni skola,
Skolni druzina (klub) nebo také stfedni Skola. Smyslem pedagogické intervence je
podpofit vzdélavani Zaka se SVP ve skolnich predmétech, které jsou potreba posilit. Ddle
slouzi k vyrovnani nedostatecné domaci pripravy nebo k rozvijeni uéebniho stylu zaka
(Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami a Zak

nadanych).

Specialné pedagogicka intervence je individudlni nebo skupinovd podpora, kterd se
mUlzZe zamérovat na rlizné aktivity k podpore zaka na zdkladé diagnostiky provedené
pedagogem, Skolnim specidlnim pedagogem, Skolnim psychologem nebo na zakladé
zavérll a doporuceni Skolského poradenského zafizeni. Tato intervence pomadha
predchdazet nebo zmirfiovat Skolni nedspésnost, zmirfovat nezadouci chovani, zlepSovat
dilci deficity oslabenych funkci, napf. rozvojem percepce, jemné motoriky,
grafomotoriky apod.. Také pomaha zlepSovat komunikacni a socidlni dovednosti Zaka.
V ramci disponibilni ¢asové dotace lze intervenci zaradit do rozvrhu jako hodinu
specidlné pedagogické péce. V 1. stupni PO se specidlné pedagogicka intervence
nevyuziva a ve 2. stupni podpory jen vyjimecné. U dalSich stupnli podpurnych opatreni
se zarazuje jedna az dvé hodiny tydné specidlné pedagogické podpory k rozvoji aktudlné

potiebnych dovednosti (Michalik et al., 2015).

1.2.4 Asistent pedagoga jako podplrné opatieni
Jednim z podplirnych opatfeni pro zaky se SVP byva asistent pedagoga (AP). Jedna se

o pedagogického pracovnika, ktery ,poskytuje podporu jinému pedagogickému
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pracovnikovi pfi vzdélavani zaka ¢i zakl se specidlnimi vzdéldvacimi potiebami v rozsahu
podplrného opatreni” (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zaka se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a Zak( nadanych). Lze ho doporucit zakiim od 3. stupné

podptrnych opatfeni (Cadilova & Zampachova, 2021).

AP musi spliovat kvalifikaéni predpoklady, které stanovuje zdkon ¢. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnich ve znéni pozdéjsich predpist. Kvalifikace na tuto pozici je
rdznoroda, minimalni je zakladni vzdélani spolecné s kvalifikacnim kurzem pro AP
a maximalni je vysokoskolské vzdélani v pedagogickych oborech (Némec et al., 2014).
DuleZité jsou pro tuto praci také osobnostni predpoklady, kterymi by mél AP disponovat.

Jednd se zejména o:
e kladny vztah k détem,

e to, Ze by mél byt bez predsudk( predevsim kzakim se SVP, k osobam

s postizenim nebo z urcité socialni skupiny,
e dale o komunikativnost,
e spolehlivost,
e schopnost empatie,
e schopnost tymové i samostatné prace,
e adaptabilitu,
e trpélivost,
e schopnost naslouchani,
e ochotu udit se,
e porozuméni pro potreby zaka,

e schopnost pracovat pod tlakem (Groom & Rose, 2005; Kendikova, 2016;
Némec et al., 2014).

AP provadi pfimou pedagogickou ¢innost ve ttidé, kde jsou vzdélavani zaci se SVP. Pfima
pedagogicka cinnost predstavuje individudini podporu ve vyuce, napf. se mize jednat
o podporu pfti porizovani zapiskd, vysvétlovani zadani nebo procvicovani uciva. Pfimou
pedagogickou ¢innost pfi vzdélavani a vychové provadi podle jasné stanovenych pokynu
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ucitele (vychovatele). Ddle podporuje zaka pfi dosahovani vzdélavacich cilii béhem
vyuky nebo piipravé na ni a také pfi vytvareni klicovych kompetenci (Cadilovd &
Zampachova, 2021). Rozsah pfimé pedagogické ¢Einnosti ¢ini 20 a7 40 hodin tydné
a pomér pfimé a neprimé pedagogické ¢innosti je v kompetenci reditele skoly (Némec

et al,, 2014).

Metodickou podporou pro AP je ucitel a dalSi podporu poskytuji pracovnici skolniho
poradenského pracovisté (vychovny poradce, Skolni specidlni pedagog, Skolni
psycholog) a pracovnici ve Skolskych poradenskych zafizenich (z PPP a SPC) (Kendikova,

2016).
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1.3 Inkluzivni vzdélavani
Vymezeni inkluze a inkluzivniho vzdélavani je pomérné nesourodé. Nékteré definice jsou
spiSe popisem cill inkluzivniho vzdélavani, jiné jsou charakteristické obecnym popisem,
ktery vzbuzuje nejasnosti (Lazarova et al.,, 2015). Presto jsou niZze uvedeny alespon

nékteré pohledy na inkluzi a inkluzivniho vzdélavani.

1.3.1 Vymezeni inkluze a inkluzivniho vzdélavani

Inkluzi popisuje Kroupova (2016, p. 28) jako ,proces, ktery se zaméruje a reaguje
na rlznorodost potieb vsech jedinct.” Pravé respektovani individualni pottreb ditéte je
znakem inkluzivniho vzdélavani, které méni celkovy pohled na selhavani dité
ve vzdélavacim systému. Podle Prlchy (2013) je pfi Skolnim selhavani ditéte spise
prekdzka na strané vzdélavaciho systému dostate¢né nerespektujiciho individualni
potfeby Zzak(. Participace na uceni vSech déti bez rozdili a vzdélavani
bez diskriminacénich postojli by mélo rozvijet kulturu Skoly, kterd pfispiva k socialni
koherenci nejen v prostredi skoly, ale i ve spolecnosti (Hajkova, 2010; Prlicha, 2013).
Neéktefi autofi tak popisuji inkluzi spolecné s inkluzivnim vzdélavanim jako prevenci pred

exkluzi (Lazarovd, 2015).

Neékteri autofi definuji inkluzi jako urcity proces, jini jako prostrfedek k dosazeni jistych
ideall ve spolecnosti. Kratochvilova et al. (2015, p. 37) definuji inkluzivni vzdélavani jako
dlouhodoby ,proces, nikoliv stav, ve kterém se béiné zakladni Skoly snazi o inkluzi,
tzn.o efektivni zaclenéni vSech déti do svého vychovné-vzdéldvaciho procesu”.
Lazarova et al. (2015, p. 13) vnimaji inkluzivni vzdélavani jako ,prostiedek k zajisténi
cilt”, kterymi mohou byt napf. zajisténi rovnych a spravedlivych pfileZitosti
ke vzdélavani, naplnéni individualnich potreb, rozvoj lidskych zdroja nebo participace
v komunité. Inkluzivni vzdélavani probihd ve Skolach hlavniho vzdélavaciho proudu, kde
se vzdélavaji Zaci se SVP spolecné s ostatnimi intaktnimi zaky. Principem inkluzivniho
vzdélavani je individualizovana vyuka na zakladé respektovani individualnich potreb
zakl a zapojeni zakd se SVP do prostredi skoly, kterd poskytuje podptlrny systém, at uz
formou zmén a Upravy obsahu nebo pristupu pedagogl, ktery by mél byt jednotny

(KolaF, 2012).
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Vyse bylo zminéno, Ze inkluzi lze chapat také jako zménu pohledu na pfistup
ke vzdélavani. Lze na ni nahlizet za pomoci psycho-medicinského modelu a psycho-
socidlniho modelu. Psycho-medicinsky model, oznaCovan také jako specidlné
pedagogicky model, cili na Zaky se SVP a péci o né. Tento model je kritizovan za zaméreni
se pouze na uzsi skupinu, coz podporuje Skolska legislativa, kterd upravuje podplrna
opatreni a jejich financovani vazané na zaky se SVP. Naopak inkluzivni vzdélavani chape
psycho-socidlni (socio-politicky) model Sifeji. Je zde snaha o celkovou zménu hodnot,

prostiedi a to nejen ve skole jako komunité, ale i ve spole¢nosti (Lazarova et al., 2015).

Zilcher se Svobodou (2019) popisuji inkluzivni vzdélavani ze tfi pohledl — didaktického
pohledu, z pohledu Skolni kultury a Skolni didaktiky. Z didaktického pohledu pfedstavuje
inkluzivni vzdélavani ,,vrchol individualizace ve vzdélavani, z pohledu Skolni kultury je to
vize plné komunitni Skoly a z pohledu Skolni politiky nastaveni takového prostredi, které
respektuje jakékoliv zvlastnosti a podporuje rovnost vsech, a to ve veskerych moznych

situacich” (Zilcher & Svoboda, 2019, p. 34).

Specifika inkluze a predevsim inkluzivniho vzdélavani v ¢eskych zdrojich se shoduji

a dopliuji se zahrani¢nimi zdroji. Inkluze ve vzdélavani zahrnuje nasledujici aspekty:
e uvadeéniinkluzivnich hodnot do praxe,
e podpora zaélenéni a pocit soundlezitosti ve skupiné,

e zvySeni Ucasti déti a dospélych na vzdélavacich a vyucovacich aktivitach, vztazich

a komunitach v dané skole,
e snizeni exkluze, diskriminace a prekdzek ve vzdélavani,
e zména skolni politiky a kultury ve prospéch vSech, kteti se vzdélavani ucastni,
e propojeni vzdélavani s lokalni a globalni realitou,
e nahlizeni na rozdily mezi détmi a mezi dospélymi jako na zdroje uceni,
e uvédomeni si prava déti na vzdélani v misté bydlisté,
e zlepSeni Skol pro zaky, zaméstnance, ale i rodice,
e d(iraz na rozvoj skolni komunity a hodnot a také na Uspéchy,
e podporovani vztahl mezi Skolou a okolnimi komunitami ve spadové oblasti,
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e chapaniinkluze ve vzdélavani jako jeden z aspektl inkluze ve spolecnosti (Booth

& Ainscow, 2016).

1.3.2 Vyhody a nevyhody inkluzivniho vzdélavani
Obecnou vyhodou dobfe nastaveného inkluzivniho vzdélavani je vytvareni rovnych
prilezitosti nejen ve vzdéldvani, ale také celkové v komunité Skoly. Jako konkrétni

vyhody inkluzivniho vzdélavani byvaji uvadény tyto davody:

e moznost rodicl vybrat pro dité Skolu, nejsou tak zavisli na vzdalenosti vhodné

Skoly pro zdka se SVP,

e propojeni inkluzivnich hodnot (,rovnost, soudrznost, komunita, respektovani
jinakosti, udrzitelnosti, socialni participace apod.”) s praxi (Zilcher & Svoboda,

2019, p. 29),
e 73aci vzdjemné spolupracuji a zapojuji se do vlastniho procesu uceni,
e podporuje se zapojeni vSech zaku ve vyucovacich hodinach,
e dochazi k rozvoji porozuméni odliSnostem (Kratochvilova et al., 2015).

Vyhodou inkluze ve vzdélavani je podpora heterogenity tfidniho kolektivu, coz
predklada problematiku socidlni spravedlnosti, a tim tak Zaky uci pfirozené rozdilnosti
v riznych oblastech. Inkluzivni vzdélavani podporuje kompetence jak Skolnich
poradenskych pracovist (vznikd plné sestaveny tym sloZeny z vychovného poradce,
Skolniho metodika prevence, Skolniho psychologa a Skolniho specidlniho pedagoga), tak
Skolskych poradenskych zafizeni, kdy se prohlubuje spoluprace se Skolou i konkrétnim

zakem (Adamus et al., 2016).

Néktefi zastanci jsou pro absolutni inkluzi z dGvodd vynaloZenych financi, které mohou
mit na Uroven poskytovaného vzdélavani vliv. Argumentuji tim, Ze pokud stat financuje
dva Skolské systémy (bézny a specialni), nemuze to byt dlouhodobé udrzitelné, a tak by
se zruSenim specidlnich Skol mohly finan¢ni prostfedky prfesunout na financovani

inkluzivniho vzdélavani v béznych skolach (Prtcha, 2013).

Nevyhody inkluzivniho vzdélavani mohou plynou z celkového negativniho postoje

k odlisSnosti, kdy jako divody pro odmitani odliSnosti Bendl (2003) uvadi nasledujici
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problém s vlastni identitou osoby, kterd odmita odliSnost, snaha udrzet integritu vlastni

skupiny, stereotypni postoje, obavy z nezndmého.
Hajkova a Strnadova (2010) uvadéji, Ze nepftiznivé pro inkluzi byva:
e nedostatecné informovani vSech, kterych se to ve Skole tyka,
e neadekvatni postupy nebo pfilis pomalé/rychlé zmény k jejimu dosazeni,

e nedostatecné zdroje k zabezpeceni inkluze (napf. asisten¢ni sluzby, doprava

zaka/zakl do Skoly apod.),

e nedostatecné zapojeni persondlu Skol,

Co

e nedostatecné partnersky pristup skoly k rodiné zaka/ zaku.

Ani ne tak nevyhodou jako spi$ uskalim inkluzivniho vzdélavani jsou vysoké pozadavky
na pedagogy, které se poji suplatiovanim principl diferenciace a individualizace
pfi vyuce (Kratochvilova et al., 2015). S vétsi ndrocnosti na pripravu vzdélavani pro zaky
se SVP souhlasi také Prlicha (2013), ktery je soucasné pro vétsi posileni dosavadni
odborné pfipravy ucitell i asistentl pedagoga v bézné Skole. DalSim argumentem proti
inkluzivnimu vzdéldvani maze byt snizend Uroven vzdélanosti vSech zakd v pripadé
poZadovani absolutni inkluze. Vyhrocenim pozadavku na zruSeni specidlnich skol
pro nadbytecnost to muize vést k situaci, kdy ze spoleéného vzdélavani zakd intaktnich,
s lehkym mentalnim postizenim, s tézZ§im mentdlnim a télesnym postizenim, romskych
zaku, zakl s odliSnym materskym jazykem atd. nebude profitovat Zadna ze zminénych
skupin, a tak vysledkem mUze byt jiz zminéna sniZzena uroven vzdélanosti vSech zaku

(Prtcha, 2013).

Ze studie zamérené na inkluzivni vzdélavani vyplyva, Ze podle ucitel(i z béZinych skol
zvysuje inkluzivni vzdélavani pracovni zatéz a je zdrojem velké psychické zatéze. Taktéz
ucitelé uvadéli, Ze nevidi pfinos ani pro né samotné, ani pro integrovaného zaka a jeho
spoluzaky, prestoze podle vysledkd studie vysla kvalita inkluzivniho vzdélani jako velmi
dobra v mnoha smérech (kultura skoly, inkluzivni politika Skoly, podminky ke vzdélavani,

prabéh vzdélavani, systém inkluzivniho hodnoceni aj.) (Adamus et al., 2016).
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1.4 Poradensky systém

Poradenské sluzby ve Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich jsou poskytovany
détem, zakam, jejich zdkonnym zastupclm, Skoldm a Skolskym zafizenim. Nasledujici
podkapitoly popisuji jednotlivé typy Skolskych poradenskych zafizeni, jejich zédkladni

¢innosti a jaké poradenské sluzby poskytuje Skola.

1.4.1 Skolska poradenska zafizeni

Mezi $kolska poradenska zatizeni (SPZ) pat¥i pedagogicko-psychologické poradny (PPP)
a specialné pedagogicka centra (SPC). Nékteré publikace zarazuji do vyctu také stredisko
vychovné péce (SVP), které se svoji Cinnosti priblizuje vySe uvedenym zafizenim, avsak

soudasna legislativa jej do SPZ nezatazuje.

PPP poskytuji bezplatnou ambulantni péci détem a zdkim od 3 let do ukonceni
stfedniho, pfip. vyssiho odborného vzdélavani. Péce muZe byt poskytovana jak

individualné, tak skupinovou formou. Mezi standardni ¢innosti PPP patfi:

e komplexni psychologicka, specidlné pedagogicka a socidlni diagnostika zamérena
na vysetreni Skolni zralosti (zjistuje se lateralita, posuzuje se mozny odklad skolni

dochdzky) a vydani odborného posudku,

e posouzeni vhodnosti integrace nebo zarazeni ditéte do Skoly, tfidy nebo skupiny

s upravenymi vzdélavacimi programy pro zaky se zdravotnim postizenim,
e diagnostika a reedukace specifickych vyvojovych poruch uéeni,
e posuzovani a volba strategii pro vzdélavani zaka s poruchou vyvoje osobnosti,

e posuzovani a volba strategii pro vzdélavani zakl s poruchou chovani (konflikty,

kriminalita, toxikomanie, Sikana, zaskoldactvi aj.),

e komplexni pedagogicko-psychologickd diagnostika a poradenstvi v oblasti

profesni orientace zaku,
e teSeni komplexni problematiky Skolniho nedspéchu,

e poskytovani konzultaci pedagogickym pracovnikim skol, ptip. psychologlim
a specidlnim pedagogim Skol, pokud nemaji tyto sluzby zajisténé jinak

(Knotova, 2014; Michalik et al., 2015).
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V SPC je taktéZ poskytovana bezplatna péce, kterd je zamérena obvykle na klienty
od 3 do 19 let. SPC poskytuji jak ambulantni péci, tak péci terénni, tzn. navstévuji Skoly,
kde je Zak zaclenén a vzdéldvan, prip. domdci prostfedi zdka (Knotova, 2014). Mezi

standardni ¢innosti SPC patfi:

e depistdz klientll se zdravotnim postizenim (dle zaméreni daného SPC) v oblasti

dané zfizovatelem,
e psychologickd, specidlné pedagogickd a socidlni diagnostika,

e poskytovani poradenstvi, terapeutickych a metodickych cinnosti pro klienty,
jejich rodice, prip. osoby odpovédné za jejich vychovu, a pro pedagogické

pracovniky,

e zajistovani specidlné pedagogickych stimulaénich a vzdélavacich cinnosti

klientim,
e kariérni poradenstvi pro klienty se zdravotnim postizenim,

e pomoc pfi Upraveé prostredi pfi za¢lenovani zdka s postizenim do materskych,

zakladnich a stfednich Skol (Knotova, 2014).

Standardni ¢innost specidlni je specifikovana podle typu postizeni, na které se SPC
specializuje, tedy na Zaky se zrakovym postizenim, se sluchovym postizenim,
s narusenou komunikacni schopnosti, s télesnym postizenim, s mentalnim postizenim

s poruchami autistického spektra nebo s vice vadami (Michalik et al., 2015).

1.4.2 Skolni poradenska pracovisté

Za poskytovani poradenskych sluzeb ve skole zodpovida feditel Skoly (pfip. feditelem
povéreny pracovnik). Tyto poradenské sluzby jsou zajistovany Skolnim poradenskym
pracovi§tém (SPP). V zékladni varianté je tvofen vychovnym poradcem a $kolnim
metodikem prevence, ktefi spolupracuji s tfidnimi uciteli, uciteli vychov a ptipadné
dalsimi pedagogickymi pracovniky skoly ("Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani
poradenskych sluzeb ve Skoldch a skolskych poradenskych zatizenich - znéni od 1. 1.

2021", 2021).

SPP mize byt roziiteno o kolniho specidlniho pedagoga, $kolniho psychologa nebo

socidlniho pedagoga (Kratochvilova et al., 2015) Socialni pedagog byva na Skolach
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soulasti SPP zatim ojedinéle, pfestoZe je snaha o jeho legislativni zafazeni mezi

pedagogické pracovniky na Skolach (Zeman, 2022).

Stejné jako poradenské sluzby skolskych poradenskych zafizeni jsou poradenské sluzby
ve $kole poskytovany bezplatné. Mezi zékladni zamé&teni SPP patfi primarni prevence
socidlné patologickych jevli a prevence skolni neuspésnosti, kariérni poradenstvi,
zaClenéni zakd se SVP nebo zakd nadanych a metodické vedeni smérované k pedagogim
nebo asistentiim pedagoga na %kole (Knotovd, 2014). Dale se SPP zaméfuje
na pribéznou a dlouhodobou podporu zakl s vyukovymi nebo vychovnymi obtizemi

(Kendikova, 2016).
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2 VYBRANA ZDRAVOTNI POSTIZENi
Pro potreby diplomové prace jsou v nasledujicich podkapitolach vymezeny vybrané
druhy zdravotnich postizeni, které byly diagnostikovany u pozorovanych Zaka

v praktické ¢asti této prace.

Zdravotni postiZzeni zahrnuje jak sluchové, zrakové, télesné a mentdlni postizeni, tak
vady feci, soubézné postizeni vice vadami nebo autismus. Zaroven sem spadaji také
vyvojové poruchy uceni a chovani, coz povazuji Michalik et. al. (2015) za problematické.
Autofi ktomu uvadi, ze ,drtivda vétSina ztéchto Zaki ma pouze takovy stupen
znevyhodnéni, kdy nelze hovofit o skute¢ném zdravotnim postizenim“ (Michalik et al.,
2015, p. 29). ProtoZe se jednd stale o legislativou ukotveny pojem, je vtéto préci

pouzivan.

2.1 Specifické poruchy uceni

Specifické poruchy uceni (SPU) lze najit v literature také pod nazvy poruchy uceni
nebo vyvojové poruchy uceni (Janderkova et al., 2016). Prestoze je dyslexie jednou
ze SPU, casto je nepresné vyuzZivand jako zastfesujici pojem nebo jinak reéeno jako
synonymum pro cely soubor poruch uceni (Pokorna, 2010). V zahranici se pouzivaji
anglické pojmy learning disability nebo specific learning difficulties pro celkové oznaceni
a némecké pojmy Legasthenie pro dyslexii a Kalkulasthenie pro dyskalkulii (Zelinkova,

2003).

Definovani specifické poruchy uceni se v prlibéhu ¢asu ménilo a Ize sledovat postupny
vyvoj od prvniho definovani az po soucasnost. Nejprve se lze setkat s definicemi
vymezujici pouze dyslexii a to jako poruchu, ktera se projevuje neschopnosti osvojit si
Cteni v béZnych vzdéldvacich podminkach daného jedince s primérnym intelektem.
Postupné se priddvaly jednotlivé definice dalSich poruch uceni, az se doslo k pojmu
zahrnujici vSechny zminované poruchy uceni (Zelinkovda, 2003). Dle Matéjcka (1995, p.
24) jsou poruchy uceni ,souhrnnym oznacenim rdznorodé skupiny poruch, které se
projevuji zietelnymi obtizemi pfi nabyvani a uzivani takovych dovednosti, jako je
mluveni, porozuméni mluvené reci, ¢teni, psani, matematické usuzovani nebo pocitani“.

Bartonova (2019, p. 10) shrnuje SPU jako ,neschopnost naucit se Cist, psat a pocitat
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pomoci béZnych vyukovych metod” iza predpokladu, Ze jedinec mda primérnou

inteligenci a pfimérené sociokulturni zdzemi.

SPU zahrnuji nejc¢astéji zminovanou dyslexii (poruchu ¢tendarskych dovednosti), dysgrafii
(poruchu pisemnych dovednosti), dysortografii (poruchu v aplikovani gramatickych
pravidel a spravném zapsani slov), dyskalkulii (poruchu matematickych dovednosti)
a dyspraxii (poruchu pohybové obratnosti) (Krejéova et al., 2018). Uvedené druhy SPU
se mohou vyskytovat u jedincl izolované, ale castéjsi je vzajemné propojeni, kdy se

u jedinct muze sdruzit napt. dyslexie s dysortografii a dysgrafii (Chlebodarova, 2017).

K osvojeni trivia (Cteni, psani a pocitani) jsou za potrebi urcité dil¢i funkce, které byvaji

u SPU v rizné mite oslabené. Jedna se o tyto dilci funkce:
e sluchové vnimani,
e zrakové vnimani,
e prostorova orientace,

e intermodalita (spojeni obsaht z jedné smyslové oblasti s obsahy z jiné smyslové

oblasti),
e serialita (posloupnost),
e vizuomotoricka koordinace,
e jemna motorika,

e koncentrace pozornosti,

e pamét,
e mysleni,
e feg,

e predmatematické a matematické predstavy,

e motorické funkce (Chlebodarova 2017; Sindelarova, 2007).
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2.1.1 Problematika SPU ve Skole

Pro zaky se SPU jsou obtiZe ve ¢teni a psani vyznamnym rizikovym faktorem Skolniho
selhavani. Mnozi zazivaji, vzhledem k opakovanym skolnim nezdarim spojenymi se
zhorsenou kvalifikaci, nadmérnou kritiku, nepochopeni a (sebe)kritické porovnavani
s druhym. Dulezitou roli v jejich podpore hraje adekvatni vychovné a pedagogické

vedeni (Krejcova, 2019).

Ucitelé by méli nahlizet na Zaky se SPU, co nejkomplexnéji. Nesmi podléhat kategorizaci
zaka do skupiny SVP a zapominat, Ze i tito Zaci maji silné stranky. Stigmatizovani Zaci se
SPU se méné zaméruji na vytyCeni a dosahovani cil(. Proto se jevi jako dulezité jak
ucitelé budou podporovat a rozvijet u zaka se SPU schopnosti aktivné resit problémy
a ,ukazovat Zakovi, jak se ma s pozadavky ukoll potykat, hovofit s nim o zpUsobech,
jak mlze urcité problémy fesit, ... coz pomuze i celkovému posileni ucebnich strategii”

(Krej¢ovad, 2019, p. 121).

Co se tyka praktickych moZnosti jak se Zaky se SPU pracovat ve Skole, vychazet by ucitelé
méli zindividudlnich potfeb daného Zdka. Obecné se doporucuje hodnotit
napr. pfi diktatu jen to, co stihne Zak napsat, v chybdch rozliSovat specifické chyby
od nespecifickych. Zaci se SPU jsou obvykle pfi psani i jeho kontrole pomalejsi
(Janderkova et al., 2016). Je tedy vhodné navysit ¢as na splnéni uUkolu. Na zakladé
vyzkumného Setfeni bylo zjisténo, ze pokud méli zaci s SPU navySen ¢as na praci o 25 %,
dosahli vyznamné lepsich vykon(. Proto pokud se zak{im se SPU zajisti vhodné podminky
v podobé navySeni ¢asu, jsou schopni podat stejné nebo srovnatelné vykony jako

intaktni Zaci (Frombergerova & Martanova, 2022).

2.2 Specifické vyvojové poruchy chovani

Specifické poruchy chovani jsou poruchy neurobiologického plivodu. Vyskytuji se u nich
deficity v percepci a kognitivnim vnimani spolu s problémy v koncentraci pozornosti
a ,jsou spojeny s oslabenim ve funkcich a schopnostech, které maji zodpovidat za fizeni,
regulaci a integraci chovani, ato pfiinteligenci nejméné v mezich SirSi normy”

(Janderkova et al., 2016).

V soucasné dobé se pro né pouziva termin ADHD (attention deficit hyperactivity

disorders) nebo hyperkineticka porucha, u niz Paclt (2007, p. 13) upozorfuje, Ze ,vychazi
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z pfisné symptomatického popisu poruchy”. S terminem hyperkinetické poruchy pracuje
také MKN-10 (Mezinarodni klasifikace nemoci 10. revize), podle niZ jsou
charakterizovany nedostatecnou vytrvalosti v innostech, dezorganizovanosti
a nedostatecnou regulaci aktivity. Dale je tato klasifikace rozdéluje na poruchu aktivity
a pozornosti a na hyperkinetickou poruchu chovani (UzIS CR, 2021). Pojem ADHD
vychaziz DSM 5 (Diagnosticky a statisticky manudl dusevnich poruch, paté vydani), ktery
jej popisuje jako neurovyvojovou poruchu s deficitem v pozornosti, s hyperaktivitou
a impulzivitou (Raboch et al., 2015). Rozdil mezi ADHD a hyperkinetickou poruchou je
jak v diagnostickych kritériich, tak v celkové diagnéze, kdy ADHD zachycuje mirnéjsi
poruchy bez ptiznakd poruch chovani, zatimco hyperkinetickd porucha zahrnuje
priznaky zavaznéjsi. Kromé ADHD se vyskytuje také ADD (attention deficit disorder), coz

je oznaceni pro hyperaktivni poruchu spojenou s ubytkem pozornosti (Paclt, 2007).

Pfiznaky této poruchy jsou zaroven diagnostickymi kritérii. Jsou jimi nepozornost,
hyperaktivita a impulzivita. Pro rozliSovani rGznych variant této poruchy jsou tyto pojmy
klicové, jelikoZ na zakladé (ne)pritomnosti nékteré z nich se rozlisuji jednotlivé varianty.

Lze se setkat s rozdélenim na:

e syndrom ADHD, ktery se projevuje poruchou pozornosti, hyperaktivitou

a impulzivitou,

e syndrom ADD, u kterého prevazuje porucha pozornosti v podobé nedostatku
v selektivni pozornosti (zaméreni se na urcity podnét nebo c¢innost) a v rozdéleni

pozornosti na jednotlivé podnéty nebo po sobé jdouci kroky,
e syndrom ADHD/ADD s ptrevahou hyperaktivity a impulzivity.

Dalsim rozdélenim poruchy je na hyperaktivni typ a hypoaktivni typ (Janderkova et

al., 2016).

2.2.1 Problematika ADHD ve skole

Zaky s ADHD mUzZe $kolni Usp&snost zasadné ovlivnit v celoZivotni Usp&3nosti, protoze
selhdni v oblasti vzdélavani ma vliv na rozvoj détské osobnosti a proZiti dospivani
(Vagnerova, 2001). BohuzZel se vsak tito Zaci se selhdvanim ve Skole Casto setkavaji.
Tim, Ze se nedokaZi soustfedéné vénovat praci, ¢asto nedokoncuji Ukoly a maji obtize

v dodrzovani socialnich norem, je uditelé ¢asto povaZuji za nevychované (Paclt, 2007).
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Adaptace na socialni okolf je obtiznd. Zak s ADHD je neobratny v socialni interakci, proto
muze pfi hledani cesty k druhym prechazet do agrese nebo se naopak uzavira do sebe.
Nékdy pusobi ve Skolnim kolektivu jako tfidni Sasek, protoze tak dosahne pozornosti
od druhych (Janderkova et al., 2016). Riefova (2010) uvadi, Ze prace se zakem s ADHD je
velice ndroénd a obtiZnd, presto chovdni Zaka s ADHD a jeho motivaci ke Skolnim
povinnostem lze ovlivnit systematickym a otevienym pfistupem s jasné vymezenymi
pravidly. Dale stejna autorka zminuje nékolik vyznamnych doporucenich pro praci se

74ky s ADHD:
e jasné vymezit a sdélit poZzadavky na chovani a préci,

e poskytnout dostatek ¢asu k vysvétleni (ne)zaddouciho chovani a provadét nacvik

Zadouciho chovani,
e jasné strukturovat vyucovaci hodiny,
e jednani ucitele by mélo byt disledné a predvidatelné,

e dusledné dovadét praci do konce,

poskytovat individudlni pomoc.

2.3 Vyvojova dysfazie

PospiSilovd (2018) definuje vyvojovou dysfazii ,jako komplexni, vrozenou poruchu
osvojeni fecovych, jazykovych a komunikacnich dovednosti®, jejiz vznik neni dan celkové
opozdujicim se vyvojem, poruchou autistického spektra, sluchovym nebo pohybovym
postizenim, abnormalitou v feCovém ustroji nebo deprivacnimi vlivy okoli. Celkové
pficiny vzniku vyvojové dysfazie nejsou zcela jasné, ale dle vyzkumu je hlavnim faktorem
organicky podklad (PospiSilovd, 2018). Ve vySe uvedené definici bylo zminéno, Ze se
jedna o komplexni poruchu, jelikoZz zasahuje vyvoj celé osobnosti a to nerovhomérné

(Klenkova, 2006).

Podle symptom lIze vyvojovou dysfazii rozliSovat na expresivni, receptivni a smiSenou.
U jedince s prevahou obtizi v expresivni sloZce teci (ve vyjadifovacich schopnostech) se
vyskytuje velmi nizkd slovni zasoba a vytvareni vlastnich slov. Takovy jedinec mluvi
v jednoduchych vétach nebo jen jednoslovné, naruSena je fe¢ také po gramatické

strance. Prestoze rec je Casto nesrozumitelna, jedincovo porozuméni feci neni vyrazné
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naruseno. Pokud je naruseno porozuméni reci, jednd se o dysfazii s obtizemi v receptivni
(percepcni) sloZce fteci. Takovyto jedinec nerozumi vyznamu slov a vét nebo
nékolikandsobnym pokynlim, a tak se mlze zdat, Ze se jedna o jedince se sluchovym
postizenim nebo s poruchou autistického spektra, za coz byva vyvojova dysfazie ¢asto
zaménovana. V pripadé, Ze je jedna o smiSenou dysfazie jsou naruseny jak vyjadfovaci

schopnosti, tak porozuméni reci (Pospisilovd, 2018).

2.3.1 Problematika vyvojové dysfazie ve Skole

Projevy vyvojové dysfazie ovliviiuji proces uceni, prestoze se ve Skolnim véku meéni
podoba poruchy a Zak je ve vétsiné pripadli schopen se domluvit mluvenou reci. Pfesto
se 23k vyjadruje v kratSich vétach, ma obtiZze uvédomit si hldaskovou strukturu slov, ma
obtiZe pfi osvojovani si gramatickych pravidel a pti vybavovani si tvarli a ndzv( pismen.
PFi psani mohou pismena zaménovat, vynechavat apod. Pro Zaky s vyvojovou dysfazii
muZe byt problematické, pokud ve tfidé mluvi vice lidi najednou, je tam zvySeny hluk
nebo ucitel hovoti rychle, nastavaji tak problémy v porozuméni probiraného uciva
(Dolezalova & Chotéborova, 2021). Jak uvadi Grist et al. (2021, p. 30) ,,projevy vyvojové
dysfazie maji zasadni vliv na Skolni vzdélavani napfic predméty, dité v vyvojovou dysfazii
je tak oproti svym intaktnim vrstevniklim zna¢né znevyhodnéno a jeho fecové a jazykové

obtiZze maji vliv na jeho dalsi vzdélavani a pracovni zafazeni”.

Zaci vyvojovou dysfazii mohou byt vzdélavani v bé7né zakladni $kole, kterou maji v misté
bydlisté a ve které tak vétSinou znaji néjaké kamarady. Oboji zminéné je uvadéno jako
vyhoda pro zarazeni zaka se vyvojovou dysfazii do skoly hlavniho vzdélavaciho proudu.
Dalsi vyhodou je to, Ze Zaci bez fecovych obtizi mohou Zdka s vyvojovou dysfazii
motivovat k zlepSovani vykonu. Jako nevyhody se uvadi velky pocet (vétSinou 25 — 30)
zaka ve tridé, ucitelova neznalost problematiky vyvojové dysfazie, moziny vyskyt
posmivani se a vycleriovani se od spoluzakl nebo to, Ze zak s vyvojovou dysfazii nestaci
tempu svych vrstevnikl pfi osvojovani si C¢teni, psani, pocitani (Dolezalovda &

Chotéborova, 2021).
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3 VZDELAVANIV MALOTRIDNICH SKOLACH

V nasledujicich podkapitolach je vysvétlen pojem malotfidni Skola a dalsi souvisejici
pojmy, které je potfeba objasnit. Zasazen je zde legislativni rdmec tohoto typu
zakladnich Skol a je zminéno také ohlédnuti za historii malotfidnich Skol. V neposledni
fadé zde nechybi také uvedeni malotfidnich Skol v kontextu zahrani¢niho primarniho

vzdélavani. Zavérecna podkapitola je vénovana prednostem a tUskalim malotfidnich skol.

3.1 Charakteristika malotfidnich skol

Pojem malotFidni $kola nema v legislativé explicitni ukotveni. Skolsky zdkon pouze uvadi,
Ze pokud ,nejsou podminky pro zfizeni vSech 9 rocnikd, lze zfidit zakladni Skolu, ktera
nema vsechny rocniky” (§ 46 odst. 2 zakona ¢. 561/2004 Sb. Skolsky zakon - znéni
0od 01.02.2022). Tento pojem vsak zahrnuje jak Skoly malotfidni tak tzv. neuplné skoly.
Jednd se o takové sSkoly, které nemaji spojené rocniky, na rozdil od malottidnich skol.
Malotridni Skola je tedy takova Skola, kde jsou alesponi v jedné tridé vzdélavani Zaci vice
nez jednoho ro¢niku. V Ceské republice m(iZe byt takto organizovan pouze 1. - 5. roénik

(Trnkova et al., 2010).

Malotfidni $koly se nachazi pfevainé v obcich, které maji do 1500 obyvatel. Casto se tak
oznacduji za venkovské skoly, i presto Ize malotfidni Skoly nalézt ve vétsich obcich, byt se
jednd o malé procento v fadu jednotek (Trnkova et al., 2010). | zahrani¢ni zdroje ¢asto
popisuji malottidni Skoly jako venkovské a oznacuji je jako small rural school (Kalaoja &

Pietarinen, 2009).

Pro malottidni Skoly je charakteristicky nizsi pocet zakl, coZz je primérné 29,5 zaka
na jednu Skolu. Od poctu zakl se také odviji pocet tfid, které malotridni Skola ma. Jak jiz
bylo zminéno, malotfidni Skoly jsou definované jako neuplné (neplné organizované)
Skoly. V zdvislosti na velikosti Skoly a poctu zak( jsou malotfidni Skoly rozdéleny
na jednotfidni, dvoutfidni, trojtfidni nebo &tyftiidni. V Ceské republice jsou nejéastéjdim
typem dvouttidni Skoly a nejméné casté jsou Skoly Ctyrtridni (Provazkova Stolinska,

2018; Trnkova, 2010).

3.2 Historie malotridnich skol
Po zavedeni povinné Skolni dochdazky byly vSechny Skoly malotfidniho typu, avsak tyto
Skoly nebyly typické malym kolektivem, jako je tomu v malotfidnich Skolach dnes, ale
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naopak se ve tfidach vzdélavalo velké mnoZstvi Zakd — az 80 na jednoho ucitele.
Nejcastéjsi byly dvoutfidni Skoly, které vSak v pfipadé osmiletych Skol mély v jedné tridé

tfi az pét rocnikd (Trnkova et al., 2010).

S tzv. Malym Skolskym zakonem z roku 1922 se zacal sniZovat nejvyssi mozny pocet zaka
v jednotfidkach. V obdobi 1927/28-1931/32 nejprve na 65 zak( a poté na 50 Zakud
ve Skolnim roce 1932/33. Tou dobou v zahranici, napf. v Dansku byly pocty Zaku
ve tfidach snizené na 35 Zakd v méstskych Skoldch a na 37 na vesnicich (Trnkova et al.,
2010). Provazkova Stolinska (2018) uvadi, Zze postupem casu klesal také celkovy pocet
malotfidnich skol. V obdobi kolem 1. svétové valky bylo 80 % vsSech skol pravé
malotfidnich a ve 2. poloviné 20. stoleti se uvadi 75 %. V této dobé byly pro malotfidni
Skoly vydavany ucebni osnovy, ve kterych byla urcovana skladba ro¢nikt do oddéleni
a také zde byl urc¢ovén vyucovaci obsah. JelikoZ se vétsina tehdejSich malotfidnich skol
nachazela na venkové, byly tito Zaci znevyhodnéni vici zakim z méstanskych skol

(Trnkova et al., 2010).

Po druhé svétové vdlce byly zruseny osmileté obecné Skoly a pocet zakl byl snizen
na 40 zakd, a pokud v jednottidni Skole byl dlouhodobé pocet zakd pod 20, méla byt
v takovém pfripadé zruSena. Také doslo k sjednoceni kurikula, a tak bylo malottidni
vzdélavani postaveno na stejnou Uroven jako v plné organizovanych Skolach (Trnkova et

al., 2010).

Na pocatku 70. let se malotfidni Skoly zacaly vyrazné rusit a to nejen u nas, ale také
v zdpadnich zemich. Jako dlvod pro snizovani malotfidnich Skol je uvadéna tehdejsi
snaha zajistit rovnocenné podminky pro venkovské zaky, jelikoz podle tehdejsich nazort
nebylo vzdélavani na malotfidnich Skolach tak efektivni a nebyly zajisténé rovnocenné

materidlni podminky jako v pIné organizovanych skolach (Trnkova et al., 2010).

V obdobi kratce po roce 1989 bylo ze vsech zakladnich Skol 30 % malotfidniho typu, jak
uvadi Provdzkovd Stolinska (2018). Presto Trnkova (2010) uvadi, Ze vtéto dobé
se obnovilo mnoho malotfidnich Skol, jelikoz se mohly zfizovatelem $kol stavat také

obce.
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3.3 Malotridni Skoly v zahranici

V zahrani¢ni literature se lze setkat sterminy, které jsou ekvivalentem ceskych
malotfidnich Skol. V anglickych zdrojich se vyuziva pojem small class school, small school
with composite classes nebo multileveled school, v némecky psané literature se uvadi
pojem Kleine Grundschule nebo Kleinschule mit Klassen mit mehreren Schulstufen

(Trnkova et al., 2010).

Na Slovensku je situace ohledné malot¥idnich $kol obdobna jako v Ceské republice.
Zakladni Skoly jsou zde clenéné také na Skoly plné organizované a na neplné
organizované. Skola, které nema viechny roéniky, je ozna¢ovdna jako ménétiidni
(menejtriedna) Skola , ale stale se lze setkat s neformalnim oznacenim malotfidka
(mdlotriedka). Na rozdil od Ceské republiky jsou na Slovensku malotiidni $koly zéleZitosti
pro 1. aZ 4. roénik, ktery tvoii 1. stupef zakladni gkoly. Casté&ji se Ize se $kolami, které

jsou neplné organizované, setkat ve vychodni ¢asti Slovenska (Bernat, 2014).

V Polsku je malotfidni Skola (mata szkota) takova skola, kde pocet zaku ve tridé
nepfesahuje 12 74k(. Stejné jako v Ceské republice jsou malot¥idni $koly prevainé
na venkoveé, kde se potykaji s tézSimi podminkami nez Skoly méstské. Mezi tézké
podminky ovliviujici malotfidni Skoly na polském venkové patfi snizujici se pocet
obyvatel, respektive déti, které by mohly byt Zaky malotfidnich Skol. Na to navazuji
zvysujici se jednotkové ndklady na vzdélani zaka, v pripadé kdy je pocet zakl v malottidni
Skole vyrazné nizsi nez v méstskych Skoldch, coz predstavuje dalsi tézkou podminku

(Piwowarski, 2022).

3.4 Prednosti a uskali malotridnich skol

V nasledujici podkapitole jsou predstaveny prednosti a Uskali, kterd s sebou pfinasi
malotridni Skoly. Nékteré prednosti mohou byt v praxi vnimany jako nevyhodné a stejné
tak tomu mUZe byt naopak u zminénych uskali. NiZe jsou vSak specifika ,zarazena” tak,
jak je popisuji autofri v dostupné literature.

Pfrednosti malotfidnich Skol je nizSim pocdet Zakd ve tridach neZz je tomu v plné
organizovanych skolach. Diky tomu m{ze byt ze strany ucitel( vétsi individudlIni pristup

k zak(im, Zaci se mohou daleko castéji slovné vyjadrit a dochdzi k uzSimu navazovani

vztah( (Bernat, 2014; Emmerovd, 2000). Provazkova Stolinska (2018) uvadi v souvislosti
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s budovanim uzsich vztahl mezi zZaky to, Ze diky tomu tak vznikd mensi prostor pro zrod
Sikany. K uZSimu navazovani vztahl dochdzi nejen mezi ucliteli a Zaky nebo Zaky
navzdjem, ale také mezi Skolou a rodinou. Tyto veSkeré vztahy ve Skole mohou
navozovat rodinnou atmosféru (Provazkova Stolinska, 2018). K tomu vSemu navic
dochazi k celkové provazanosti s Zivotem v obci (Bernat, 2014). Vyhodné byva
v malotridnich Skolach také prehledné prostredi Skoly, kterd se nachdzi v mensi budové,
a spole¢né s tim, Ze Zaci znaji vSechny ucitele a dalsi personal Skoly, se mohou lépe

adaptovat na Skolni dochdzku (Emmerova, 2000).

Malotridni Skoly se také vyznacuji spojenymi rocniky, které pro Zzaky mohou byt vyhodou
pfi budovani spoluprace, ale také pokud Zaci z vyssich rocnik( potfebuji zopakovat ucivo
z predchozich roc¢nikll. Vyhodnou moznost mohou spojené rocniky predstavovat také
pro nadané zaky z nizSich roc¢nikd, ktefi se tak mohou spojit se Zaky ze starsiho rocniku
(Bernat, 2014). Vyhodou malottidni Skoly byla jiz zminéna spoluprdce, kterad se mlze
snadnéji rozvijet spolecné s komunikaci a tymovosti pfi vyuzivani kooperativniho
vyucovani nebo skupinovych projektd (Emmerovd, 2000). V malottidnich Skolach je
kladen vétsi dliraz na samostatnost pri plnéni zadanych uloh, coz byvd vyhodné

pfi prechodu na 2. stupen do pIné organizovanych $kol (Provazkova Stolinska, 2018).

Uskalim malotfidnich kol jsou vysoké naroky na ucitele. Tim, Ze ucitelé maji ve tfidé
zaky z vice rocnik(, je to pro né narocnéjsi jak na pripravu, tak samotnou realizaci
pedagogické prace (Trnkova et al., 2009). V této souvislosti Priicha (2012) upozornuje
na nepripravenost studentl ucitelstvi na tuto zkuSenost, jelikoZz je jejich priprava
zamérena na béiné plné organizované Skoly. UcCitelé na malottidnich Skolach tak byvaji
ohroZeni pretizenim nebo je u nich riziko izolace. Dal$i nevyhodou z hlediska ucitel( je,
Ze maji méné prilezZitosti pro vrstevnické srovnavani. . V malotfidnich skolach je vSak
kladen vétsi ddraz na samostatnost pfi plnéni zadanych uloh a také se predpoklada
,VySSi Uroven tichého ¢teni”, coz mize byt pro nékteré zaky narocné (Bernat, 2014).
Pro zaky, ktefi potfebuji klid pfi samostatné praci, mize byt vzdélavani v malottidni
Skole nevyhodné z dlivodu ¢astého stfidani metod. Z hlediska ekonomické nevyhodnosti
je uvadéno, zZe provozovani malotfidnich Skol vyZzaduje naklady jako plné organizovana

Skola (Bernat, 2014; Provazkova Stolinska, 2018). Prlcha (2012) uvadi, Zze naklady
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na zaka v malotfidni Skole jsou dokonce vyssi nez v plné organizované Skole, coz také

¢asto byva zmifnovano jako argument pro ruseni malotfidnich skol.

3.5 Pedagogicti pracovnici v malotfidnich Skolach

Pedagogicky sbor malotfidnich Skol se sklada primérné ze tfi az ¢tyf pedagogickych
pracovnikd (Trnkova et al., 2010). Vyhoda takto malo pocetného kolektivu mize byt
v navazovani otevienéjSich a tésnéjsich vztahl, které byvaji i tzv. mimo zdi Skoly
(Totwinska-Krélikowska, 2015). Na riziko méné formalni komunikace mezi pedagogy
malého pedagogického sboru upozorniuje Trnkova (2009) stim, Ze v tomto spatfuje
riziko, se kterym by mélo vedeni Skoly pocitat a kontrolovat jej. Soutworth (2004) vsak
spatfuje v uvolnéném klimatu malého kolektivu predevsim vétsi prostor pro spolupraci,
ktera spolecné s ptiznivou ndladou a privétivosti mezi kolegy utvari dobrou skupinovou
dynamiku. U¢itelé malotfidnich Skol popisuji zasadni roli komunikace ve vzniku fungujici
spoluprdce. Diky plynulé komunikaci a predevSsim moZnosti fesit nastalé situace
v prostfedi malotfidni Skoly ihned po jejich vzniku, vnimaji ucitelé jako klicovy
predpoklad a pravé toto povazuji za vyhodu prace v malotfidni Skole (Trnkova et al.,

2009).

Role a prace pedagogickych pracovnik(i nebyva tak striktné vymezena jako v plné
organizovanych Skolach, proto je ¢asté, Ze ucitel byva casto jako vychovatel ve skolni
druziné (Trnkova et al., 2009). Ucitelé v malotfidnich Skoldch musi splfiovat stejnd
kritéria vzdélavani jako ucitelé v béinych pIné organizovanych Skoldch. Presto se
ukazuje, Ze ucitelé v malotfidnich Skolach nemaji dostateénou potfebnou kvalifikaci
pro vykon tohoto povolani dle legislativy. Ucitelé maji bud jinou pedagogickou
kvalifikaci, pfipadné studuji, aby si doplnili potfebnou kvalifikaci, ale ¢etné jsou také
pripady, kdy néktefi ucitelé kvalifikaci nemaji a ani nestuduji, aby ji ziskali. Davody
nedostatecné kvalifikace jsou rGzné. Zplsobeno to muzZe byt financni a casovou
narocnosti studia v dospélém véku nebo muZe nastat organizacni problém, kdy je
potieba vykryt chybéjici ucitele, coz mlze byt problém. Pro uditele, ktery by se
potfeboval vzdéldvat a to nejen pro doplnéni potfebné kvalifikace, ale napf. i v ramci
dalsiho vzdélavani pedagogickych pracovnikl, tak prace v malotfidni Skole muze
predstavovat prekdazku, jelikoZz za sebe nemda ndhradu na vyucovani (Trnkova et al.,

2009).
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Nékteri autofi spojuji ucitele malotfidnich skol s rizikem spolecenské a profesni izolace
(Pietarinen & Merildinen, 2008). Toto trvzeni vSak vyvraci Trnkova (2009) s tim, Ze se
ucitelé malotfidnich Skol castéji spojuji s dalsimi malotfidnimi uciteli, vyménuji si
zkusenosti a inspiruji se navzajem, ¢emuZ vdnesSni dobé dopomdhaji moderni
technologie. V malotfidnich Skolach se vsak lze setkat s nechuti ke zménam, kterou
projevuji ucitelé s delsi profesni praxi (vice nez 19 let) vice neZ je tomu u mladsich koleg(

(Pietarinen & Merildinen, 2008).
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PRAKTICKA CAST
4 METODOLOGIE VYZKUMNEHO SETRENI

4.1 Cile vyzkumu a vyzkumné otazky
Cilem vyzkumného S3etfeni bylo objasnit specifika pristupu k zakim se SVP

v malottidnich Skolach a jaké faktory hraji roli v podpore téchto zaka pti vzdélavani.
Hlavni vyzkumnd otazka byla — Jak plsobi specifika malotfidnich Skol na prabéh
vzdélavani zaka se SVP?

Jako specifické vyzkumné otazky (VO) byly stanoveny nasleduijici:

VO 1: Jak buduji pozitivni tfidni klima ve vybranych malotfidnich Skolach?

VO 2: Jak konkrétné jsou napliiovany vzdélavaci potreby zak( se SVP?

VO 3: Jak ovliviuji specifika malotfidnich skol vyuku zak( se SVP?

VO 4: Jak pristupuji ucitelé v malottidnich skolach k vyuce zaka se SVP?

4.2 Realizace vyzkumu

Skoly, ve kterych by probihalo vyzkumné $etteni, byly hledany podle doporuéeni vedouci
prace, vyzkumnikovych zndmych ataké nazdkladé povédomi vyzkumnika

o malotfidnich Skolach v okoli jeho bydlisté.

Pfed oslovenim konkrétnich malotfidnich Skol byla provedena analyza dostupnych
dokumentl na webovych strankach jednotlivych Skol, aby se ovéfila jejich vhodnost,
Jednalo zkoumani Skolnich vzdélavacich pland nebo vyrocnich zprdv z predchozich

Skolnich rokd.

Ndsledné bylo o spolupraci e-mailem pozadano deset zdkladnich skol z Plzefského
a Jihoceského kraje, které splnovaly specifika malotfidnich Skol. Na e-mail obratem
odpovédéla jedna Skola kladné a druha s omluvou, Ze spoluprdce nebude mozn3,
protozZe v aktualnim Skolnim roce zadného Zaka se SVP nevzdélavaji. Po mési¢nim cekani
na odpovédi, kdy Zadnda dalsi nepfrisla, byly skoly telefonicky osloveny ke spolupraci.
Ochotni spolupracovat byly tfi Skoly, jedna si svoji Ucast na vyzkumném Setreni

rozmyslela, proto bylo potieba v pribéhu rozjetého vyzkumného Setreni oslovit jinou
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Skolu. Nastésti se podarilo nalézt Skolu ochotnou podilet se na vyzkumném Setfeni k této

diplomové praci.

Dalsi fazi vyzkumu bylo samotné provedeni zucastnéného pozorovani, které bylo
uskute¢néno po predchozi domluvé vhodného terminu pro obé strany. Nasledné
po ném byly se tfidnimi uciteli uskuteénény polostrukturované rozhovory, ze kterych byl
se souhlasem respondentek pofizen audiozaznam. Rozhovory probihaly v prostredi
Skoly, jeden byl vSak vlivem okolnosti veden online s vyuzitim webkamery. Posledni fazi

vyzkumného Setfeni bylo samotné zpracovani a analyzovani ziskanych dat.

4.3 Etika vyzkumu

Pro zachovani anonymity nejsou uvadény presné nazvy zkoumanych zakladnich skol.
Vsem ucastnikim vyzkumného Setfeni bylo zménéno jméno. Respondentim bylo
vysvétleno, jak bude zachazeno s jejich osobnimi Udaji. Souhlas s Gcasti a s potizenim
audio nahrdvky rozhovoru bylo nahrdno, a dostate¢né uchovano vsouladu se

zachovanim anonymity.

4.4 Vyzkumny soubor
Vyzkumny soubor tvofi tfi malotfidnich Skoly z Plzeriského a JihoCeského kraje a z nich

celkem tfi tridni ucitelé zakd se SVP. Celkem bylo pozorovano deset Zaka se SVP.

Pro vyzkumné Setfeni bylo ke spolupraci osloveno e-mailem nékolik nejmenovanych
zakladnich skol, jejichZ vybér probéhl metodou zamérného vybéru na zakladé spliujicich
specifik pro malotfidni sSkoly a také vyzkumnikovi dostupnosti. Do vysledného
vyzkumného souboru se dostaly tfi zakladni malotfidni Skoly, dvé z Plzeriského kraje

a jedna z JihoCeského kraje. Z téchto skol byli osloveni tridni ucitelé zaka se SVP.
Skola A

Skola A je v Plzeriském kraji. Tato dvoutFidni $kola méa spojeny 1. a 2. roénik a poté ma
slouceny 3., 4. a 5. ro¢nik. V sou¢asném Skolnim roce se v této Skole vzdélavaji Ctyfi Zaci
s pfiznanymi specidlnimi vzdéldvacimi potfebami ve 2. a 3. stupni podpUrnych opatfeni.
Jednd se o Zaka s mirnou poruchou uceni, Zaka s mirnou poruchou chovani, zaka
s mirnou poruchou uceni a chovani a Zaka se stfedné tézkou poruchou chovani

a socidlnim znevyhodnénim prevazné z dopadu jinych Zivotnich podminek.

38



V této skole byl uskutecnén rozhovor s tfidni uéitelkou 3., 4. a 5. ro¢niku. Pro potfebu
tohoto vyzkumného Setfeni bylo jeji jméno zménéno, misto respondent ¢. 1 bude
uvadéno jméno Andrea. V rdmci zUéastnéného pozorovani byla pozornost zamérena

zejména na tfi Zaky se SVP ze 3. roc¢niku.
Skola B

Tato Skola se nachazi v Jiho¢eském kraji. Je to Skola dvoutfidni. V jedné tfidé je spojeny
1., 2. a 4. ro¢nik a ve druhé ttfidé se nachdzi 3. a 5. rocnik. V této Skole je vzdélavan zak
s mirnym zrakovym postizenim, Zdk se zdvaznou vadou feci a dlouhodobymi SVP
vyplyvajicimi ze zdravotniho stavu ¢i jinych okolnosti, Zak se stfedné tézkou poruchou

uceni a mirnym zrakovym postiZzenim a Zak se zdvaznou poruchou chovani.

Z této Skoly byl proveden rozhovor s tfidni ucitelkou 3. a 5. ro¢niku. Misto respondent
€. 2 bylo pravé jméno zménéno na Blanka. Zucastnéné pozorovani probihalo ve tfidé,

kde je 3. a 5. ro¢nik a jsou zde vzdélavani vSichni vySe zminéni Zaci se SVP z této skoly.
Skola C

Skolou C je malotfidni $kola v Plzefiském kraji. Tato $kola je trojtfidni. Jednu t¥idu tvofi

1. a 2. roc¢nik, dalsi 3. a 4. ro¢nik, 5. ro€nik je zfizen samostatné.

Tridni ucitelkou 5. ro¢niku je oslovena respondentka €. 3, jejiz jméno v této praci bude
Dana. Vramci zucastnéného pozorovani byli sledovani zejména natfi zaci se SVP
z 5. ro¢niku. Jednalo se o dva Zaky s mirnou poruchou uceni a o Zaka s mirnou poruchou

chovani a uceni.

4.5 Vyzkumné metody
Vyzkumné Setfeni bylo provedeno prostfednictvim kvalitativniho vyzkumu. Ke sbéru dat
pro tuto diplomovou praci byly zvoleny nasledujici metody: pozorovani, rozhovor

a analyza dokumentu.

4.5.1 Pozorovani
Soucasti realizace vyzkumu bylo provedeno zucastnéné pozorovani, které je vhodné
pro studium skolni tfidy. Jednd se o ,, dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani

probihajicich aktivit pfimo ve zkoumaném terénu (Svaticek & Sedova, 2014, p. 143).

39



Témata pozorovani byla predem stanovena ndsledujici: interakce Zaka se SVP a ucitele,
interakce Zaka se SVP se spoluzdky pfi skupinové praci, interakce zdka se SVP s AP,
vyuzivana podplrna opatfeni, samostatna prace zaka se SVP. Zucastnéné pozorovani
probihalo v prostredi Skolni tridy, béhem béZnych vyucovacich hodin. K zaznamenavani

pozorovanych jeva byl vyuZit zdznamovy arch (Pfiloha €. 3).

4.5.2 Rozhovor

Jako dalsi pro ziskani informaci o studovaném jevu byl zvolen rozhovor, konkrétné
polostrukturovany rozhovor. Ten se vyznacuje tim, Ze dotazovanym nejsou predem
predkladany uréené formulace odpovédi jako je tomu u strukturovaného rozhovoru,
a tak pfivolnéjsim dotazovani muze respondent hovotit o svych subjektivnich pohledech

a nazorech nebo si tazatel mlze snadnéji ovéfit porozuméni (Hendl, 2008).

Dotazovanymi byli vtomto vyzkumném Setfeni ucitelé malotfidnich Skol, ktefi ve své
tridé vzdélavaji Zaky se SVP. Rozhovory probihaly v prostredi skoly, jeden byl vSak vlivem
okolnosti veden online s vyuZitim webkamery. Ve vSech pfipadech bylo snahou vytvofit
prijemnou atmosféru, aby respondenti mohli oteviené odpovidat na otazky, pfipadné

se rozpovidat o tématu Sireji.

Otdzky se zamérovaly na praci s klimatem tfidy, vyuZivand podplrna opatteni, jejich

vnimani specifik malottidnich kol a také na jejich pripravu ke vzdélavani zakl se SVP.

4.5.3 Analyza dokumentu
K doplnéni dat, kterd se ziskala pozorovanim a rozhovorem, byla provedena analyza
dokumentu. Jak uvadi Hendl (2008, p. 133) zkoumani dokumentl se pravé ,hodi

pro doplnéni nebo verifikaci platnosti poznatkd ziskanych jinou cestou”.

Pro vybér Skol kvyzkumnému Setfeni byly potfeba najejich webovych strdnkach
analyzovat dostupné dokumenty pro ovéreni, zda jsou malotfidni Skolou, a proto

vhodné k osloveni ke spolupraci.

PFi navstiveni konkrétnich skol byly analyzovany dokumenty jako doporuceni Skolského
poradenského zafizeni z pedagogicko-psychologickych poraden nebo specidlné
pedagogickych center, pripadné pokud byl vypracovan individualni vzdélavaci plan,

doslo i k jeho prozkoumdni. Skola C tyto Udaje neposkytla, pouze umoznila nahlédnuti
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do soupisu identifikdtorl znevyhodnéni. Tyto Udaje spolecné i z ostatnich Skol jsou

zminény v popisu vyzkumného souboru.

4.6 Zpusoby analyzy dat

Analyza dat probéhla az po sbéru dat v zakladnich malotfidnich Skolach. V prvni radé
nahrany mluveny projev probéhl tzv. transkripci, tedy procesem prevadéni mluveného
projevu do pisemné podoby (Hendl, 2008). Poté doslo ke kdédovani dat ziskanych
zvypovédi skrze tzv. oteviené kddovani. Jedna se o techniku rozebrani udaja
z rozhovord na jednotlivé jednotky (slova, véty, odstavce), kterym jsou pfisouzena
jména (kody). Pri vytvareni kédu je doporuceno klast si ndvodné otazky s ohledem
na vyzkumné otazky. Vytvorené kddy se dale seskupuji do kategorii podle urcité
podobnosti (Svaficek & Sedova, 2014). Vytvareni obecnéjsich kategorii ,je vyznamnou
soucasti vyhodnocovaciho procesu” a vyzkumnik tim stanovuje predpoklady pro urcité

zobecnéni informaci ziskanych rozhovorem (Pelikan, 2007, p. 123).

Analyzovani dat z rozhovor( i pozorovani probihalo pomoci techniky papir-tuzka, kdy se
provadi kédovaniv ruce (Svaficek & Sedova, 2014). Nejprve byly nad jednotlivé jednotky
(pfipadné vedle) pfipsany kody tuzkou, protoze v prlibéhu opakovaného prochazeni
pasdzi dochdzelo k riznému upravovani kédl. Kédy byly poté prifazovany do kategorii,
coz bylo vtextu barevné rozliSeno (Pfiloha ¢. 4). Nasledné bylo vytvoreno osm
nejdulezitéjsSich kategorii: Zkusenosti ucitell, Pedagogicky sbor (subkategorie Kolegové
a vedeni, Asistent pedagoga), Rodi¢e, Poradensky systém (subkategorie Pracovnici,
Podplirnd opatieni), Specifika dané 8koly, Zaci se SVP, Pribéh vyucovani a Prace
s tfidnim kolektivem. Ukdzka tohoto kroku analyzy je v Priloze €. 5. NiZe je uvedena

Tabulka €. 1, ve které jsou nazvy kategorii, subkategorii a jejich popis.
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Tabulka €. 1 — Popis kategorii a subkategorii

Kategorie

Popis (vlastnosti)

kategorie

Subkategorie

Popis (vlastnosti)

subkategorie

Zkusenosti ucitele

Tato kategorie
obsahuje
informace o praxi
respondentd

v malotfidnich

i plné

organizovanych

obsahuje
informace o tom,
jak probihd
spoluprace
respondenta

s rodici.

Skolach
Pedagogicky sbor | Tato kategorie Kolegové a vedeni | V této subkategorii
obsahuje jsou udaje o tom,
informace tykajici jakou rolima
se toho, jak vedeni, pfipadné
respondenti kolegové
vnimaji v podpore
pedagogicky sbor respondentu.
na jejich Skole. Asistent pedagoga | Tato subkategorie
obsahuje
zkuSenosti se
spolupraci
respondentl s AP.
Rodice Tato kategorie

42




Poradensky

V této kategorii

Pracovnici

V této subkategorii

systém jsou zahrnuty jsou data o tom,
informace o jak respondenti
spolupréci se SPZ, vnimaji spolupraci
nastavenych s SPZ a zda by méli
podplrnych zajem o Skolniho
aozajmuo specialniho
Skolniho pedagoga u nich
specidlniho ve Skole.
pedagoga u nich Podplirna opatfeni | V této subkategorii
ve Skole. jsou informace
o tom, jak
respondenti
vnimaji natavena
PO u Zaku se SVP.
Specifika dané Tato kategorie
Skoly zahrnuje informace
o specifikach dané
Skoly.
Zaci se SVP V této kategorii

jsou informace

o Z4acich se SVP, jak
je k nim
pristupovano

a jaka podpora je

jim poskytovana.

Prubéh vyucovani

V této kategorii
jsou informace
o pribéhu

vyucovaci hodiny,

43




jaké metody jsou
vyuzivany

a s jakymi
didaktickymi
pomUickami se

pracuje.

Prace s tfidnim

kolektivem

Tato kategorie
obsahuje
informace o tom,
jak respondenti
popisovali praci

s kolektivem jejich
tridy, tak aby
budovali pozitivni

tridni klima.
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5 VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V nasledujicich podkapitoldch jsou sepsany vysledky z analyzy rozhovor(i a pozorovani.
Nazvy podkapitol odpovidaji nazviim kategorii, které byly stanoveny. Zminéné kédy jsou
v textu oznadeny kurzivou. Zaznamenané jevy z pozorovani jsou vtextu oddélené
v novém odstavci, na jehoz zacatku je tucné psané ,P“ jako pocatecni pismeno slova

pozorovani.

5.1 Analyza rozhovorul a pozorovani

Rozhovory probihaly se tfidnimi uciteli Zakl se SVP. Podle odpovédi v rozhovorech bylo
vytvoreno osm nejdulezitéjSich kategorii, které jsou dale blize popsany pomoci
tzv. techniky vyloZeni karet. Tato technika pfedstavuje nadstavbu otevieného kddovani,
kdy ,, vyzkumnik vezme kategorizovany seznam kdd(, kategorie vzniklé skrze oteviené
kéddovani usporada do néjakého obrazce Ci linky a na zakladé tohoto usporadani sestavi
text tak, Ze je vlastné prevypravénim obsahu jednotlivych kategorii“ (Svafi¢ek & Sedova,

2014, p. 226).

5.1.1 Kategorie ZkuSenosti ucitele

ZkuSenosti ze Skolstvi celkové se u respondentek znacné lisi. Zatimco Andrea pracuje
ve Skolstvi vice neZ dvacet pét let, Blanka osmnact let, maji tak vetSi zkuSenosti
s ucitelstvim neZ Dana, kterd je ve Skolstvi deset let, z toho sedm let pracovala ve skolni

druziné.

Po studiu vysoké skoly proZila Andrea své uclitelské zacatky na velké skole, ale jak sama

fika: ,,Na téch velkych skolach jsem toho moc nenaucila“. V soucasné dobé uci jiz dvacaty

paty rok na malotfidni Skole.

T

Skole je kratce, v sou¢asné dobé teprve druhy rok. Stejné tak dlouho uci i svou tfidu,

prestoze prvni pulrok je vyucovala jen ¢esky jazyk a matematiku.

Dana dfive pracovala ve firmé mimo obor skolstvi, poté studovala volnocasovou
pedagogiku, pracovala ve Skolni druziné a nasledné si dodélala potrfebné studium
k ucitelstvi. Dana popisuje, Ze tim jak je v zalatcich, citi nejistotu. Také vnima

nedostatecnou pripravu na fakulté, predevsim ji chybélo vétsi propojeni teorie s praxi
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a nedostatek znalosti z oblasti specialni pedagogiky. ,,Pokud nestudujete specidlni
pedagogiku, mate z toho jen jednosemestralni zkousku, aspon tak jsme to méli my, a to
vam absolutné nic neda.” Dana vnima, Ze je potfeba se v této oblasti dovzdélavat, hledat

vhodné metody a postupy ve vzdélavani zakl se SVP.

5.1.2 Kategorie Pedagogicky sbor

Subkategorie Kolegové a vedeni

Respondentky se shoduiji, Ze je vedeni podporuje. Kazda ale zminuje jinou oblast, pro né

dulezitou formu podpory, které se jim dostava od vedeni, pripadné také od kolegu.

Andrea vnimd ze strany vedeni predeviim podporu ve vzdéldvani. Reditelka $koly
umozniuje pedagogim rGzné seminare, na kterych se mliZze vzdéldvat a dozvidat nové
potiebné informace ke vzdélavani zakd se SVP. Respondentka Andrea k tomu fika: ,Pani
feditelka ndm zafizuje rdzné vzdélavaci seminare, projekty... TakZe to, musim fict, Ze je

dobré.”

Pro Blanku je dllezité, Zze je vedeni oporou a probihd mezi ni a pani reditelkou velmi
dobra komunikace a dohoda. Snazi se spolecné hledat reseni, jak by se dalo s Zaky néco
udélat v situacich, které se vyskytnou. Jesté dodavd, Zze komunikace s pani reditelkou ,,je
hodné intenzivni a ve své podstaté vime kazdy den, co se stalo. To ve velké Skole zase
nemate”. Jako velmi dlleZitou vnima také svobodu, vtom délat, co a jak potrebuje,
avsak toto probiha az po odsouhlaseni pani feditelkou, kdy Blanka nejprve vysvétli,
jakym zpUsobem chce vést své vyucovaci hodiny, a pak pani reditelka fekne: , Tak fajn,

dobre, tak to tak udélejte.”

Dana ocefiuje na vedeni, jak akéni je. Skola poradd réizné akce, které maji u 24k i rodicd
velky Uspéch. Dana hovofi o tom, Ze pravé to je v fediteli. ,Tim, Ze je to chlap, tak se
do takovych akci pousti.” Celkové je rdda, Ze jsou na Skole akéni uditelé, ktefi nevoli akce
typu ,,na zamek a zpatky“, ale zariskuji a vezmou Zaky pod stan nebo na voddacky kurz.
A i kdyzZ se vyskytlo pfeddvani strachu od kolegyné, tak podle Dany pfisel reditel a rekl:

Ill

»Ne, prosté jedem!“ Vyhodu, Ze v Cele Skoly je muz, vidi také vtom, Ze udéla pedagogicky
sbor trosku jiny, kdyZ ho jinak tvofi Zensky kolektiv. Dana si ceni, kdyZ kolegové pozitivné
hovofi o tom, jak dobte se jim udéi v jeji tfidé, se kterou méla ze zacatku hodné prace.

Stejné tak ona poskytuje koleglim zpétnou vazbu a rady. KdyzZ se jeji kolegyné potykala
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s problémovym Zdkem a hledala moznd resSeni, jak na néj, rekla ji Dana: ,Hele, musi$
na internet nebo se objednat do té pedagogické poradny, a tam se s nimi poradit.” Snazi
se tady byt pro kolegy, ale zaroven prizndva, Ze tim jak je stale v zacatcich uditelstvi je
nejistd, a tak ma svlij vzor v byvalé kolegyni, kterd ji je inspiraci vtom, jak k zak(m

pristupovat.

Subkategorie: Asistent pedagoga

V nasledujici subkategorii jsou vysledky, které vzesSly jak z analyzy provedenych

rozhovor(, tak z analyzy pozorovani.

Andrea vnima dobré zapojeni asistenta pedagoga u sebe ve tfidé. Pry mezi nimi probiha
bezproblémova spoluprdce. Z4ci asistentku také dobfe pfijali a ,,neberou ji jako né&jakého
asistenta”. Pro né je to pani ucitelka Sandra a ,,vibec to jako netesi“. ,Je tam mezi ndmi

opravdu rovnitko.”

P: Béhem pozorovani bylo zaznamenano, jak asistentka pedagoga pracuje a to
nejen se zaky se SVP, ale s celou tfidou, respektive vidy pracovala jen s jednim
rocnikem. Spoluprace mezi ni a ucitelkou se zdala byt dobra. Pani asistentka si na
zacCatku hodiny sedla rovnou do zadni lavice, kde pripravila Citanky pro 2. ro¢nik.
Poté, co pani ucitelka Andrea rozdala Zakim préci, zamiftili druhaci k ni. BEhem
¢teni zaky kontrolovala, pfipadné opravovala pfi Spatném precteni. Po precteni
si spoleéné povidali o éem byl precteny text. Kdyz se Zaci vratili do lavic a psali do
pisanky, stala asistentka nad nimi. Pfipadné je upozornila, kdyz méli ve vétach
chyby, takhle opakované upozornila Zaka v posledni lavici. V zavéru hodiny se
podilela na slovnim hodnoceni, které s ucitelkou davaji ohledné prace Zaku
danou vyucovaci hodinu. Pani uditelka ocenila Zaka se SVP, Ze si dokdzal priznat,
Ze se mu v hodiné nedafilo.
U Blanky ve tfidé jsou dva asistenti pedagoga, coZz povaZzuje za specifikum, které pro ni
muzZe byt nékdy rusivé. Mnohdy se ji [épe pracuje, kdyz je tam sama. Pfesto Blanka vnima
jejich nepostradatelnost, predevsim ve vypjatych situacich jako napt. kdyz ma jeden zak
zachvat vzteku a ona potrfebuje pracovat se zbytkem tfidy, nebo kdyZz si néktery

z asistentll pedagoga vezme na praci mimo tfidu Zaka, ktery by ,,jinak neudélal viibec
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nic”. Co se tyka toho, jak funguje spoluprace asistentli pedagoga se zdky, Blanka ji
popisuje jako vyhovuijici. Zvlast s jednim Zakem si pani asistentka ,,padla do noty*, takze
s nim udélala velky pokrok. Samostatnost asistentli pedagoga je néco, co Blanka také

povazuje jako dulezitou soucdst jejich spoluprace.

Dana popisuje sebe i asistentku pedagoga u sebe ve tfidé jako stejné akéni, coz
umoznuje, Zze se spolecné vrhaji do rGznych akci pro zaky i mimo skolu. ,My jsme
s asistentkou takovy jako nadsenci.” Stejné tak pfi hodindch délaji ,blbiny”, coz
pro nékoho ciziho, kdo by sedél ve tfidé a pozoroval je pfi praci, tak to muze plsobit, ze
»,jsou obé dvé takové napruzené.” Pro Danu je dulezité stejné naladéni a také
samostatnost, kdy asistent pedagoga ,nesedi jen tak v kouté, ale sdm vi, co ma délat,
odhadne, kdy ma zasahovat a kdy si praci se Zzdkem koriguje sam“. Vyhodné je u nich

ve Skole také to, Ze je asistent uz v kazdé tridé.

P: Asistentka pedagoga u Dany ve tfidé prisla do tfidy pozdé, coz pani ucitelka
komentovala se smichem, Ze je to jako vidy, ¢emuz se smali i Zaci. BEéhem
vyucovaci hodiny bylo nékolikrat zaznamenatelné, jak spolu mluvi v legraci. Kdyz
se uclitelka Dana prerekla, asistentka ji opravila. Také se snazi byt pfi ruce tim, ze
donese fixy, smaze tabuli. KdyzZ ji vSak smazala dfive, nez bylo potreba, ucitelka
Dana to okomentovala slovy a smichem: ,,Zase je pani asistentka rychlejsi nez ja.”
JelikoZ jsou Zaci se SVP v jedné fadé u okna, obchazeni zaku je pro asistentku
snadnéjsi. M(iZe kontrolovat, zda porozuméli, jaké zadani maji délat, nebo zda
maji cviceni dobre. Jeji kontrola spravnosti viak neprobihd tak, Ze Zakim ukdze,
kde maji chybu, ale pomdaha navodnymi otazkami. ,Jak se zeptas na podmét? To
vis, tak se zkus znovu precist vétu a zeptat se.” Pro Zaka, kterého se témito
navodnymi otdzkami ptala, to bylo napomocné, odpovédi védél. Kdyz asistentka
presla k jinému Zaku, tento pracovat prestal. V pripadé, kdy se na pani asistentku
obratila Zakyné s otazkou, zda ma ptiklad vypocitany dobre, odpovédéla: ,Mné
se neptej, ale pokud si nejsi jistd, zkus si priklad rozepsat a vypocitat na papir
vedle.” PFi psani diktatu stala u Zaka se SVP je pokazdé je upozornila, kdy maji
psat a kdy si maji po sobé véty zkontrolovat. UzpUsobeni diktatu koriguje Zakim

sama, podle toho jak vidi, zda stihaji nebo ne.
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5.1.3 Kategorie Rodice
DulezZitou slozkou v podpore Zak( se SVP je spoluprace rodi¢d se Skolou potazmo
s tfidnimi uciteli. VSechny tfi respondentky popisovali pfedevsim pozitivni zkuSenosti

pfi spolupraci s rodici.

Andrea zmifuje spoluprdci srodi¢i pouze ve formé domluvy, kdy bylo potieba
napr. dohodnout se s rodici, jak pristupovat k Zakovi s psychickymi problémy. Dalsi
formou je doporuceni, kdy navrhovala rodicdm, aby si zasli sditétem

do pedagogicko — psychologické poradny. Jinou zkuSenost s rodici nepopisovala.

KdeZto Blanka popisovala spoluprdci nékolikrat, vnima ji jako velmi dlleZitou soucast
podpory zaku. ,Na malotfidce to hodné stoji na spolupraci s rodi¢i.” Diky tomu, jak
rodice chodi neustdle do Skoly pro své déti, jsou tak s uciteli v kazdodennim kontaktu.
V pfipadé vyskytnuti problému se Blanka snaZi rodi¢im vysvétlovat, jakd je situace
ve tfidé  sjejich  ditétem, pripadné pfichdzi s doporucéenim navstivit
pedagogicko — psychologickou poradnu. Nenechdva se odradit a opakované kontaktuje
rodice, aby se néjak domluvili, ale jak sama fika: ,Pokud rodi¢ neni ochoten slySet
jakoukoliv zpétnou vazbu, nechce spolupracovat, tak ho do poradny nedostanu.” V tom
spatfuje velky problém nejen pro daného Zdka, ale i ve vztahu k celé tfidé. Ve vétsiné
pripadl je vSsak domluva s rodici kladnd a komunikace s nimi funguje. Blanka popisovala
situace, kdy doslo ,k disproporci oproti podptirnému opatfeni“. Zék mél ,,doporuéeno,
aby nepsal slovni tlohy, ale doslo ke zméné a on si je zacal sdm vymyslet”, Blanka uznala,
Ze je zapotrebi vysvétleni rodicim tohoto Zaka, prestoze s nimi komunikace funguje

a neni problematicka.

Také Dana vnima spolupraci s rodi¢i jako hodné ddleZitou. Rika, Ze ,si to dé&ld hodné
po svém, protozZe ji neskutecné drazdi, kdyz sama jako madma nem{ze dohnat na velké
Skole pani ucitelku své dcery”, proto na ni maji vSichni rodi¢e kontakt. Vi, Ze tak maiji
kdykoliv moZnost kontaktu a mohou s pani ucditelkou resit nastalé problémy. Pry toho
rodice nezneuzivaji a i kdyz napiSou SMS v nedéli a chtéji néco resit, Blanka to bere jako
dikaz davéry a blizkosti, coZ je pro ni dllezité. Snazi se byt pro rodice podpora, resi
s nimi, jak ma vypadat jejich domdci ptiprava v ditétem, a zdroven dava najevo rovnost,
kdy ,,nechce byt jako finanéni Urad, ale chce, aby védéli, Ze jsou na jedné roviné ona —

rodi¢e — zak”. Potfebu kontaktu s rodici vnima jesté vice u zaka se SVP. Dana upozornuje
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na to, Zze diky komunikaci Ize predchazet spousté vécem. ,Kdyz slySim kolegyné z velké
Skoly, jak si stéZzuji na rodice, tak si Fikam, Ze tfeba polovina viny je v nich, pravé v té
nekomunikaci. Kdyby s rodi¢i jednaly hned neZ se problém rozdoutna a rozhofi, tak si
myslim, Ze predejdou spousté vécem.” A jesté dodava: ,Porad jsem ja ta tridni a tak

rozhoduji o tom kontaktu s rodici.”

5.1.4 Kategorie Poradensky systém

Subkategorie Pracovnici

Pfi dotazech na to, jakou maji respondentky zkuSenost s pracovniky S$kolskych
poradenskych zafizeni vSechny odpovidaly, Ze jich zkuSenosti s komunikaci se

specidlnimi pedagozkami a psycholozkami jsou kladné.

Andrea zminovala, Ze vidycky pocitovala ze strany poradny vstficnost. V kazdém
pripadé, kdy se na nékoho z poradny obratila, méli snahu se domluvit. ,Jsem rada, Ze se
mam kam obratit. Kdykoliv se obratim, vZdycky mi vyjdou vstfic.” Co se tykd potiebnosti
Skolniho specidlniho pedagoga, fika Andrea: ,Zatim teda jsme nikdy neméli dité, které
by vyloZené potrebovalo takhle tu specidlni péci.” Tim, Ze je metodik prevence a garant

vychovného poradenstvi, snazi se sama resit problémy v zarodku.

Ve vypovédich od Blanky se také objevila vstficnost ze strany pracovnik(l pedagogicko-
psychologické poradny. ,,PPP je v(ici ndm velmi vstficnd, s ¢im jsem se teda tak klasicky
nesetkala.” V pripadé potreby se tak muize na pracovnice poradenského zafizeni bez
problému obratit, mize jim hned zavolat. Blanka fikd: ,Jsem s nimi v kontaktu, vime
0 sobé.” Specidlni pedagozky a psycholozky byly ve Skole na nahledech primo soucasti
vyucovani, ucitelé tak snimi mohli komunikovat. Pravé na zakladé vicestranné
komunikace mezi rodi¢em, ucitelem a PPP nebo SPC byla nastavena podpUrna opatieni.
Blanka si ceni pracovnic poradenského zafizeni, Ze jim vénuji velky ¢as, a tak jejich
spoluprdci vnima jako prospésSnou. Zajem o Skolniho specidlniho pedagoga u nich
ve Skole by méla. ,,Myslim si, Ze kazda pracovni sila navic je dobra.” Jen si pry nedovede
predstavit, Ze by u nich byl sdileny Skolni specidlni pedagog tfeba jen na dvé hodiny
tydné, spiSe by si predstavovala vice Casu straveného i v tak malé skole jako je ta jejich,
tedy aspon jedno dopoledne vtydnu. Dokonce si o sdileného skolniho specidlniho

pedagoga nebo psychologa Zadali, uz jen ¢ekaji, jak ,,se k tomu postavi urady”.
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Nahledl pracovnic ze Skolského poradenského zafizeni v hodindch si ceni také Dana.
Spolu s asistentkou pedagoga a pracovnici z poradny si pak mohou udélat schlzku
a pfimo o danych Zacich mluvit. Diky tomuto pfimému kontaktu jim specidlni pedagozka
mohla fict osobni zkuSenosti jako ,mama ditéte, které ma také dys“. ,Tuto zrovha mé
fakt pomahd. Precist si odborny text je jedna véc, ale ktomu je potfeba o tom
komunikovat a doptat se.” V kazdém pripadé je pro Danu dllezZité, aby byla v kontaktu
s pracovnici, ktera pak bude psat doporuceni. Nechce psat do poradny jen sdéleni Skoly,
,néjaké canty, které by znély odborné“, ale vidy tam vold predem, aby mezi ni
a pracovnicich poradny probéhl alespon telefonni kontakt, kdyz uz o daném Zakovi
nemluvi ,face to face”. Pfi dotazu na Skolniho specialniho pedagoga uvedla, Ze ma
takové zaky, se kterymi si poradi sama. Mysli si, Ze Skolni specidlni pedagog by byl spisSe
pomoc u tézsich poruch, u Zakd s autismem nebo s kombinovanym postizenim, pokud
rodice trvaji na inkluzi. ,Tam si myslim, Ze ten specialni pedagog by nebyl od véci. Bézny

pedagog neni schopen ho tak roztladit, jako by ho roztlacil ten specialni pedagog.”

Subkategorie Podpurna opatreni

V Andreiné vypovédi byla znatelna rozpacditost ohledné doporuceni z poradny. ,,Mam
tady tfi déti a vSechny tfi maji, jak bych to rekla... vySetteni jako pres kopirak. VSechny
tam maji napsany, Ze maji dyslektické vady.” Pfi otazce, zda jsou pro ni doporuceni
nejasna, odpovédéla: ,Jsem rada, Ze je vysetfi a Ze mi daji do ruky néco, z ¢eho vim, Ze
s tim ditétem mam vic pracovat.” Andrea v tom spatfuje maly pfinos, spiSe je to pro ni

jen takové obecné informovani.

Podplrna opatreni, ktera byla nastavena Zakim u Blanky ve tfidé, jsou podle ni
»absolutné dostacujici” a funkcni, pravé pro jiz zminéné nastaveni ve spoluprdci rodica,
ucitel a pracovnic Skolskych poradenskych zafizenich. Nékterd podpulrna opatreni
povazuje Blanka za nepotfebna, coz je dané tim, Ze u Zaka nastane zména, na kterou ona
muzZe hned reagovat a pfizpUsobit podporu podle aktudlnich potreb Zaka. Stalo se to
napr. v situaci, kdy zZdk nemél podle doporuceni z poradny pocitat slovni ulohy, ale
¢asem si je sdm zacal vymyslet, tak bylo jasné, Ze se timto doporuéenim z poradny ucitel
nemusi Fidit. Nebo napf. u jiného Zaka bylo v doporuceni pridavné svétlo, ale protoze

svételnost tfidy je dostateénd, tak jej Zak nevyuziva.
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Dana vnima podpurna opatteni u Zakl se SVP ve své ttidé jako dostacujici, coZ je podle
ni dané také dobre fungujici komunikaci s poradnou a tim, Ze dochazi k individudlnimu
nastaveni. K tomu Dana fika: ,Vold tam predem, domluvime se, jak na tom to dité je, oni
to odkontroluji a podle toho v podstaté nastavuji podplirna opatreni v té mire, kterou
potfebujeme.” Individuadlnost je podle ni kli¢ova, protoze doporuceni bere ,,jako zaklad,

Ceho se chytit”, ale ,,¢lovék v kazdé situaci vidycky musi pfemyslet individualné”.

5.1.5 Kategorie Specifika dané skoly
V odpovédich na dotazy ohledné specifik dané malotfidni Skoly, na které respondentky
uci, se opakovalo predevsim maly kolektiv, rodinné klima a mensi prostredi skoly. Jinak

respondentky uvadély rizna specifika, ktera jsou pro né klicova.

PfestoZe Andrea zminuje vice ro¢nik( ve tfidé jako naro¢né na pfipravu, vyhovuje ji to
tak a osvédcilo se ji mit rozdélenou tfidu do takové miry, Ze pokud by ucila znovu
na velké Skole, zavedla by si ve tfidé takovd oddéleni Zakl. Vyhodou malého kolektivu
u nich na malotfidni Skole je, Ze se snazi, aby ,, néjaka ta odezva od nich tam byla“. Pro ni
je zase dobrou zpétnou vazbu, kdyZ se za ni vraci Zaci, ktefi jiZ z malotfidky odesli. Tim,
Ze je v malotfidce takové rodinné klima, Zaci si to odnasi s sebou, berou ucitele jako
¢leny rodiny i po odchodu na druhy stupen. , KdyZz ¢ekdm odpoledne na autobus, déti
jezdi okolo a mavaiji, nebo se na mé vrhnou a sdéluji mi ty své dojmy. Prosté porad Skolu
berou jako svoji rodinu.” Andrea je rada, Ze Zaci, ktefi prosli malotfidkou, zaZivaji shodné
uspéchy jako ti z velké skoly. Vidi, Ze to ma smysl, kdyZ predava svym zakiim néco, na co
oni pak radi vzpominaji. ,,Snazim se, aby to méli zajimavé a bavilo je to.” Jako nevyhodu
zminovala jistou prodlevu v praci zakd. Tim, jak jsou ve tfidé tfi rocniky, stava se, Ze je
nutné delsi cekani zakd, nez se k nim dostane. To vSak lze ¢asto vyresit pomoci asistenta

pedagoga.

Blanka popisuje jako charakteristikou vlastnost malotfidek jejich maly kolektiv. Tim, ze
je ve tridé mdlo zakd, je ,,tam vSechno strasné moc vidét a je to hodné intenzivni®.
Intenzivni prozivani je jak u nééeho pozitivniho, kdy ,to ma obrovsky naboj“, tak
v pripadé konfliktd, ty ,buji a boucha to” také. ,Ono se to tak Uplné nerozplyne, samo
néjak nevyprcha.” Mensi kolektiv je nezastupitelnd vyhoda, kdy Zaci ,nemaji pocit
velkého kolektivu“ a mohou tak vznikat blizsi vztahy, které tam byvaji hodné intenzivni

a to i tfeba vaci uciteldm. ,Mné nevadi, kdyZz mi tyknou, to ja v tomhle ohledu vibec
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nereSim.” Vyhodou malopocetné tfidy je individualni posouzeni, protoZe ucitel je vidi
individualné mnohem vice. Na druhé strané za nevyhodu povazuje to, Ze chybi srovnani
s vrstevniky. ,,Oni potfebuji zaZit trochu to srovndani a zrovna v téhle tfidé nemate koho
s kym srovnat, protoZe ta Gaussova kfivka tam prosté neni.” Blanka uvadi, Ze je to tak
namichana tfida zakad, ktefi se nachazi ,od poloviny dold a tu horni polovinu kfivky”
ve tfidé nevidi. Specifikem malotfidky byvaji spojené ro¢niky a v této tfidé je tomu
stejné. Podle Blanky ,je téZzké to uhlidat a jit do takové hloubky”, jak by potfebovala.
Také se stdva, Ze v hodiné vice ¢asu vénuje mladsSimu roéniku. Ne Ze by u starSiho ro¢niku
dochazelo k zanedbdvani, ale tito Zaci uz vice pracuji samostatné, nebo samoziejmé
s podporou asistenta pedagoga. Porad vsak je vétsi prostor k individualizaci ke vSsem nez
na velké skole, se kterou ma Blanka zkuSenosti. ,Kdyz mate pétadvacet déti, z toho dvé
tfi integrované, tak vam tam takovych deset déti stejné zapadne do néjaké Sediny,
a ke kterym nemadte Sanci za cely rok pfijit s néjakym individualnim pfistupem.” Co se
tyka velké Skoly, ta maze ucitelllm nabidnout své zazemi a moZnosti, které malottidni
Skola nema. VSechno je to ale o preferencich a predpokladech ucitele. Ten kdo chce
Cerpat zvyhod a anonymity velké Skoly, jde ucit tam, pokud mu to nevyhovuje
a oCekava, zZe by chtél vice pracovat individualné, tak vyuzije malotridni Skoly. ,Myslim,
Ze tim se hodné protridi, jaky persondl do téch Skol pfijde.” Zaroven vsak fika, Ze
»inamalé Skole vilbec nemusi dochazet k individualizaci“ nebo tfeba ke spolupraci
s rodici, vSechno je to o nastaveni daného ucitele. Ale tim, Ze se s rodi¢i dennodenné

vidaji, individudlnimu kontaktu se nevyhnout. ,Na to ten ucitel musi byt pfipraveny.”

Na dotaz zda vidi vyhodu malottidni Skoly vtom, Ze je tam maly pocet Zakd, Dana
odpovédéla, Ze podle ni uz dnes neplati maly pocet zak(i na malotridkach. ,Vsichni jako
rozlisuji malotridku a velkou. To co se fikalo, Ze je tam malo déti, dneska uz Uplné neplati.
Kdyz mate dva rocniky je to dvacet déti. Ja jsem ted byla u kolegyné na velké skole, a ona
méla jeden rocnik a v ném sedmndct déti.” Presto vnimd, Ze na malottidni Skole neni
takovy ten ruch velké skoly, jako , kravdl na chodbach a velké prostory”, ale naopak je tu
prostfedi mensi a klidnéjsi, coz ,déla détem se SVP dobre”. Vyhodou je také na jejich
malotfidni Skole rodinny pfistup. ,Myslim, Ze pro déti, nez vyzraji na druhy stupen, je

malotfidka asi lepsi.“ Dana nevnima vyrazné rozdily v tom, jestli ma ro¢nik jeden nebo
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dva, ale mlzZe se podle ni stat, Ze zaci budou trochu zanedbdvani, protoze ,se zrovna

musi vénovat slabsim*.

5.1.6 Kategorie Zaci se SVP

Ve tfidé ma Andrea tfi Zaky s dyslektickymi vadami, avSak snaZi se o neupozorfiovani
na jejich vady, ani nevysvétlovala akdim problematiku SPU. Zadnd $ikana se pry vi¢i
zakdm se SVP neobjevuje. ,Nevidim tam néjaky rozdil, Ze by tam byly néjaké rozdily, ze
by vyloZené tihle Zaci mély jiné problémy neZ ostatni.” Pokud se vSak objevil néjaky
problém mezi Zaky, snazi se ho hned resit a vysvétlovat. Ale v zasadé Andrea pfristupuje
k Zakim bez rozdil(i. Coz zminuje i v souvislosti s doucovanim, které slouzi predevsim
zakam se SVP, protoZe ,,to maji napsany a maji na to vétsi narok”, ale jinak je tam ptistup
bez rozdil(i a na doucovani muze prijit kdokoliv, kdo to zrovna potrebuje. Napr. kdyz je
nékdo delSi dobu nemocny a mél by problémy, tak ho pani ucitelka zapoji. V souvislosti
s otazkou na podporu zakl se SVP, hovoti o ulevach, které ponékud rozporuje. ,Dyslexie,
dobre, ale co?! V Zivoté mu nikdo Zadnou ulevu neudéld, takze ja se snazim, aby to co
maji umét, aby uméli.” Snazi se zakiim se SVP poskytovat ulevy tam, kde si mysli, Ze je
to realné. Rika zakaim: ,Musi$ se tu Fadu naucit. Nejde, abych to tu usekla a ty se nauci$
jen tohle.” Takhle to podle ni nefunguje a pfipravuje je tak na druhy stupen, kde ,,nikdo
nebude tolerovat, Ze umi pllku vyjmenovanych slov”, proto chce po nich zvladnuti
standardu, a pak aZ pripadné néco navic. Dopredu si vSak pro Zaky se SVP poznamenava
ve cvienich mista, kde budou kondit, nebo pfi psani kontrolnich testl jim dava
predpfipravené zadani, kde uz maji vyskrtané, co nemaji délat. Celd trida dostava cas

na kontrolu, ale Zaci se SVP maji jeSté o néjaky €as navic.

P: Z4ci se SVP oslovovali u¢itelku Andreu v pfipadé potfeby rdizné. Jedna zakyné
se hlasila, kdyZz nevédéla, co ma délat, a ¢ekala, az si ji pani ucitelka vSimne. Ta
v té chvili kontrolovala praci ve skupiné dvou druhakd, proto divka ¢ekala delsi
chvili a nepracovala tak na ukolu dal. Jiny Zak pfisel ke katedre, kdyz si nevédél
jaké i/y bude ve slové, které opisoval z u¢ebnice. Bylo vidét, Ze néktefi Zaci ze SVP
jsou zvykli pozadat o pomoc, nékdy i kvali malickostem, jini se s ukolem snazi
»poprat” sami. To bylo pozorovano u Zdka, ktery nevédél v samostatné praci
odpovéd na poZadovanou otdzku a kvuli tomu se neposouval ve cvi¢eni dal,

nepreskocil ji, a dlouze nad zadanim jen sedél. Pani ucitelka si toho béhem
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obchdzeni tfidy vSimla a snazila se ho navést: ,Koukni se sem. Uz ted vis?“ Pani
ucitelka Andrea se snazi také ovérovat porozumeéni, poté co zada vsem ukoly.
,VSichni vi, co maji délat? Je to jasné?” Nikdo se neozval, pfesto po zahajeni
samostatného ukolu jeden Zak nezacal pracovat a po chvili se ptal spoluzdka,

na jaké strané je zadané cviceni.

Blanka ma dle svych slov tfidu specificky namichanou, ma vétsi pocet zakd se SVP
a vétSina z nich ma neuplnou diagndzou, kterou by potiebovali dodiagnostikovat.
Ve tfidé se vzdélava Zdk s ADHD a logopedickymi vadami, u kterého ma zaroven
podezieni na poruchu autistického spektra (PAS). Tento zak ma zvySenou afektivitu,
a pokud ,,nemad dobry den, tak i ta vyuka je horSiho razu”. Jeho chovani hodné narusuje
vyuku zbytku tfidy. Blanka se snazi hledat reseni, jak to kompenzovat. U dalSiho zaka je
také podezieni na PAS, resp. na Aspergerlv syndrom, tento chlapec ma v soucasnosti
diagnostikovanou vyvojovou dysfazii. Také on ma emocni vykyvy, ty mu pomadha
zvladnout pani asistentka, kterd mu vyhovuje. Ddle jsou ve tfidé Zaci s mirnym zrakovym
postiZzenim, zaroven jeden z nich ma snizeny intelekt a u druhého vidi pani ucitelka prvky
dyslexie. Zbytek Zaku ve tfidé je vlastné mensina bez diagndzy. PrestoZe u nékterych
dalsich zak( Blanka spatruje také specidlni vzdélavaci potreby, pres nespolupraci rodicu,
je nemuZe dostat k vySetteni. U zak( dochazi ke kolisani vykonu nejen béhem dne nebo
i tydne, ale i béhem Skolniho roku, atim, Ze maji opravdu rozdilné tempo prace, je
obtizné vse stihat. ,V tak specifické skupiné déti to opravdu nejde. Kdybych méla jenom
ty déti s oslabenim, tak by to Slo, ale ja tam mam jesté ty ostatni, se kterymi musim
probrat latku. NemUZu se zastavit, abych procvicovala tfeba o ¢trnact dni déle.” Takové
slozeni zakd, které ma Blanka ve tfidé, vnimd jako problematické, presto vidi
a vyzdvihuje jejich pokroky, které uz udélali za ty dva roky, které s nimi je. Rikd, Ze pro jeji
zaky se SVP je potiebnd predvidatelnost, proto se snazi ddvat systém jak prabéhu
vyucovani, tak jejich praci. Kdyz vsak néktery zak nezvlada aktualné vyuku ve tfidé, bere
si ho asistent pedagoga mimo tfidu. Jeden ze zaka presel z velké Skoly na malotfidni

a Blanka popisuje, Ze ,,v mensim kolektivu se citi mnohem |épe”.

P: U jednoho Zika se SVP je potfeba mluvni pokyn podpofit jesté vizudlni
podobou, proto mu jej piSou na tabuli. CoZz se ukdzalo jako funkéni feseni, které

je pro néj potiebné. U zakl se SVP je potfeba ovérovat porozuméni, pfipadné je
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upozornit na pokyn, ktery jesté neudélali. Takové upozornovani je vSak u Zaka
Filipa velmi problematické. AP mu zopakovala, co si ma napsat, na to vykfikl, Ze
tovi, ale AP ho upozornila, Ze to pravé nema dobfe. Kdyz AP radila jinému chlapci,
a jiz zminény Filip si zacpal usi a kficel, at to nefika nahlas. ,,Ano, promin, Filipe,
ja to chtéla fict jen MiSovi.” Problematické s nim také bylo Cteni podle pfedem
rozdanych cisel, kdy ucitelka rekla, Ze ted ¢te prvni, druhy atd. Ale kdyzZ oslovila
Filipa jménem, e ma &ist, zacal kficet: ,Rekni, jako si to Fekla u ostatnich. Rekni
emocni vykyvy. Ve tfidé byl zak Misa, u kterého bylo zpozorovano, Zze ¢asto
nepracoval, dokud ho neupozornila pani asistentka. Pokud dostal pfimy pokyn
od pani asistentky, zacal pracovat. Jeho tempo bylo vSak pomalé, béhem hodiny

¢asto nestihal dodélat celd cviéeni, ktera byla kratkého rozsahu.

Emocni vykyv u posledné zminéného Zzaka nastal vsituaci, kdy mél psat
pfi matematice priklady do sesitu. Chlapec zacal vzlykat, pani feditelka, ktera tam
byla zrovna na zaskok, mu tekla, Ze pokud nechce opisovat celé priklady maze
psat jen vysledky. Zak je v matematice schopny a pro jeho pomalé tempo se zdalo
toto fedeni jako vhodné. Z4k na pokyn otevrel sesit, ale po¢itat nezacal. Chvili jen
koukal okolo, stale s lehkym vzlykotem fekl, Ze nevi, jaké priklady ma pocitat.
Pani reditelka na to nejprve nereagovala, kdyZ to chlapec zopakoval, poslala ho,
aby pfriklad vyresil na tabuli. Se slzami Sel, ale opakoval, Ze nevi, jak se to pocit3,
prestoze pred samostatnou praci priklad na tabuli bez probléma vyresil. Pani
reditelka ho tedy poslala pocitat do lavice. Zacal se slzami psat do seSitu a za chvili
prestal. Byl upozornén, aby pocital, Ze jediné tak si to zafixuje, kdyz u tabule
nevédél. Chlapec odpovédél, Zze u tabule byl stres, na coZz pani feditelka
nezareagovala. Po chvili ho znovu dlraznéji upozornila , Ze stdle jesté nezacal
pracovat. Na coZ chlapec zacdal reagovat velkym plaéem. Spoluzdk se ho zeptal,
proc¢ breci a on odpovédél, Zze mu pani feditelka rika Spatny véci. Na to reagovala,
Ze ho mlze pochvdlit, az zaCne pracovat, a Ze o ném rtekla i hezké véci, kdyz ho
predtim chvalila u tabule. KdyZ ho znova pani reditelka upozornila, Ze nepracuje,

chlapec nastvané vykfikl, Ze mysli. S brekem zacal pocitat, kdyz nad nim pani
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feditelka stala. BEhem celé této situace vsichni ostatni samostatné pracovali,

obcas vzhlédli ke chlapci.

Béhem pozorovani byla zahlédnuta také ndsledujici situace. VSichni Zaci méli
zadanou samostatnou praci. Divka psala do seSitu, ale jeji tempo bylo pomalé.
Asistentka ji dala presypaci hodiny na tfi minuty a dodala, Ze to ma proto, aby
pracovala a nesnila si, jak na oblac¢ku. Pani asistentka se Sla vénovat Zdkovi
z 5. ro€niku. Divka béhem samostatné prace nékolikrat hodiny otodila, aby tak

ziskala vice ¢asu.

Dana ma ve tfidé tfi Zaky se SVP. Jedna se o zaky, ktefi maji mirné obtize v uceni, druhy
ma navic pomalé tempo a treti Zdk ma ADHD. U téchto zak{, ale i u vSech ostatnich, se
snazi neponizovat. To je pro Danu velmi dllezZité, proto neupozoriuje na to, ,Ze zase ten
a ten ma Ctyrku z pisemky”, ale spiSe dava najevo, Ze ,dnes se to nepovedlo, ale da se
s tim néco délat”. Tim, Ze by je potupovala by mély jediné nizké sebevédomi a nesli by
si to napordad. Proto pracuje s tim, Ze vSichni maji slabé i silné stranky. ,Ja to délam tak,
Ze tam, kde si myslim, Ze ¢lovék mUiZze na nich néco vyzdvihnout, Ze fakt néco umi, co ti
ostatni ne, tak na to hodné dbat.” Snazi se u zakl stavét na jejich prednostech a tomu
vénovat pozornost, a také aby se Zaci neschovavali svoji lenost za SVP. ,,Nékdy ¢lovék
musi Fict ne, prosté si chlap jako hora, tak koukej prosté maknout.” V nékterych
pripadech to neslo, tak si tfeba vzala divku na chodbu a ona ji tam prefikala basnicku,
protoze pred tfidou se stydéla. Pristé to zkusili znova, a pak zase znova pred tfidou
a divka se prekonala a dnes ji nedéld problém mluvit pred tfidou. Nékteré zaky stoji
prekonani se velké Usili, proto Dana ostatni upozoriuje, Ze to daného Zaka stdlo velkou
odvahu predstoupit pred tfidu, a tak mu vénuji svoji pozornost. Dana ma také zkusenost
stim, Ze se ze Zadka se SVP ,stal otloukdnek, protoze déti vSechno svadély na néj”.
Ke vSem zakim se snaZzi pristupovat individudlné s tim, ze kazdy je jedinecny a jde mu
néco jiného a tak se je snazi motivovat. Dana zminuje, Ze od Zaku se SVP se ostatni Zaci
mohou také dost naucit. ,Dcera ma ve tridé holcinu s epileptickymi zadchvaty. Muze se
s tim pak potkat na ulici a uz bude védét, jak mu pomoct.” Co se tyka uzplsobeni vyuky
zakam se SVP, tak je pro Danu zdkladem doporuceni z poradny, ale jinak jde na to podle
intuice. Individudlné posuzuje aktudlni schopnosti zakl i podle toho jaky maji zrovna

den, protoze od toho se vykony také odviji.
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P: Z4ci psali diktat a p&timinutovku v matematice, v obou p¥ipadech dostali navic
na dokonceni Ukoll a kontrolu ¢as navic nejen zdaci se SVP, ale i Zakyné, ktera
zadné doporuceni z poradny nema, mohla na ukolu pracovat jesté delsi dobu,
béhem niz uz ostatni délali dalsi dva ukoly. Kdyz si Zaci se SVP nevédéli rady
s ukolem, dotazovali se AP. Pani ucitelka se vSech Zakl ve tridé zeptala, jaké
nalezitosti ma mit véta. Prihlasil se zdk se SVP a snaiil se to vysvétlit. Do své
odpovédi se zamotal, ale byla na ném vidét snaha dobfe odpovédét, coz pani

ucitelka Dana ocenila.

5.1.7 Kategorie Pribéh vyucovani

Andrea v hodinadch vyuziva digitalni technologie (interaktivni tabule nebo tablety)
predevsim jako zpestreni. VSichni Zaci jsou na to zvykli, dokazi najit vSe potfebné podle
zaddni na tabuli, kam jim to pani ucitelka napiSe. Kromé nakoupenych pomucek jako
razné karty, Ciselné fady, Logico Piccolo, si Andrea vyrdbi vlastni pomucky, se kterymi
zaci pracuji. Kdispozici maji tabulku vyjmenovanych slov, kterou si mohou vyndat
kdykoliv. ,Mné to opravdu nevadi, kdyzZ ji maji pred sebou. Je lepsi, kdyz se do toho

podivaji nez kdyz tapou.”

P: Na zacatku prvni pondélni hodiny si Zaci fekli, co je dnes za den, jaky je mésic,
pocasi... Na za¢atku druhé hodiny probéhlo dechové cviceni. Ulitelé délaji se Zaky
tyto ritudly. Béhem hodiny se objevovala jak skupinova prdce, tak samostatna
prace. Pani ulitelka nejprve véem ftekla, co kazdy roénik bude délat a poté se
do toho vsichni pustili. Skupinova prace zakim se SVP necinila obtize, jen jeden
zak byl ve dvojici se vice pasivni, vice odpovidal na otazky jeho spoluzak. Kdyz
jeden ro¢nik mél za ukol napf. opis do sesitu, druhy ¢teni a tfeti praci ve skuping,
obchdzela pani ucitelka jednotlivé rocniky a kontrolovala, zda Zaci délaji zadané
cvi¢eni. Béhem jiné hodiny zadala viem dvéma ro¢nikim samostatnou praci
do sesitu. V pripadé, Ze by byli hotovi, 2. roénik si mél vzit tablety a procvicovat
a zaci ze 3. rocniku méli za ukol na koberci vpredu tfidy sefazovat karticky
s vyjmenovanymi slovy. Jeden Zak se SVP mél jiz napsany ukol v sesité, mél ho
polozit na okno a jit pro karticky, jak zadala pani ucitelka. Pfesto se zeptal, co ma
délat. Z&ci pfi hodinach pracovali i mimo lavicemi a s pomdckami jak v podobé

karticek, tak tabletll. Na konci jedné hodiny se Zaci méli sami ohodnotit, jak si
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mysli, Ze jim dnes dafilo, a to vyjadfit pozici ruky — ¢im blize zemi, tim to znaci
$patny vykon a &m vice ke stropu, tim naopak skvély. Zak se SVP se ohodnotil
niZze nez ostatni, za coz ho uditelka pochvdlila, Ze si umi pfiznat, kdyZz se mu

v hodiné nedafi.

Blanka mnohokrat zmiriovala systém jako duleZitou soucast prace se Zaky se SVP, proto
se snazi mit pribéh vyucovani stejné koncipovan. Aby zaci védéli, co je ¢eka, na zacatku
jim pani uditelka sdéluje, co se ten den bude odehravat. Dulezitd je pro jeji zaky
predvidatelnost. ,Zvlast Filip to potfebuje védét do detaild.” Za¢atek hodiny predevsim
v pondéli prvni hodinu travi na koberci, kde si povidaji o tom, co prozili o vikendu. Podle
Blanky jsou jeji zaci hodné povidavi a radi také poslouchaji pfibéhy, proto ¢asto zarazuje
do vyuky vypravéni. ,Na to reaguji velmi pozitivné a ztéch pribéhl si nejvice
zapamatuji.” Kdyz méla Blanka tfidu v zacatcich Zaci byli nesoustfedéni a bylo narocné
s nimi pracovat jinak nez frontalni vyukou. Tou jedou dodnes, predevsim kdyzZ potfebuje
rychle zopakovat probiranou latku, ale doslo ke zméné u zaka a také se udélala zména
usporadani ve tiidé, doprostied tfidy se dal koberec. Cast vyu€ovani vénuje Blanka praci
na koberci, Zaci tak maji moznost zmény. Praci na koberci si ¢asto sami voli
pfi samostatné nebo skupinové prdci. Blanka vSak popisuje, Ze prace ve skupiné
v zacatcich jejiho fungovani ve tridé viibec nebyla mozna. ,KdyZ jsem nastoupila, nebylo
vibec mozné délat skupinovou préci. Ty déti byly nesoustiedéné a nebyly schopné
chdpat instrukci.” Bylo potfeba zavést pravidla, vytrvat, ale ted patfi skupinova prace
mezi oblibené aktivity. ,,UZ se nebojim je zaradit. Horko téZzko jsme se k tomu dobrali,
ale dobrali.” Blanka se snaZila pracovat na pravidlech skupinové prace a na tom, aby
vidéli pozitivni vysledky, k ¢emu je dobré spolupracovat. Tim ,si vypravovali zpUsob
atfeba jsou schopny se naparovat tak, aby ten den nezlobili.” Dokazi si tak
vykomunikovat svoje potreby. Skupinové prace se tedy uz osvédcCily jako dobré. , Kdyz
zadam dvé cviceni, tak zaddm, aby si je vypracovali, kontrolovali nebo konzultovali
spolec¢né, a to zacina fungovat.” Kromé toho dava Blanka dliraz na samostatnou praci,
b&hem niz se mlze prejit k druhému roéniku. Zaci jsou schopni samostatné pracovat na
projektech nebo vyuzivat digitdlni technologie. To se vSak u nékterych zak( jevi
problematické. Zatimco jeden Zdk ukoly na tabletu pini 1épe neZz formou papir tuzka,

druhy praci s tabletem nezvlada, protoze ho to ,strasné nabudi”. KdyzZ Blanka vidi, Ze
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tuto aktivitu nezvlada pripravi mu karticky na procvicovani. Stejné tak tento zak nezvlada
zménu metod ve vyuce anglictiny. Ta je vedena hlasitym a dynamickym zplisobem, coz
ho rozhodi. Zaci jsou zvykli na praci s didaktickymi pom(ickami. Pfistupnost pomdcek je
pro Blanku dulezitd, proto ti Zaci, ktefi to potrebuji maji nalepené nékteré tabulky na
lavici, nebo si mohou samostatné néjakou vybrat k procvi¢ovani. ,Ja Uplné nepouzivdm
takové to oblepeni celé tfidy vSemi moinymi nasténnymi tabulemi.” VSichni zaci maji
k dispozici ,,tzv. vzpominacky, coz je Sanon, kde maji vloZzena tfeba vyjmenovana slova“,
zaci se do nich mohou podivat a pracovat s nimi. Blanka vnima, Ze ma maly ¢asovy
prostor, ve kterém by stihla vSe, co chce, potfebovala by dvojnasobné mnozstvi ¢asu.
Domaci ukoly proto moc nedava, jednak pro nedostatek ¢asu na kontrolovani, ale také
proto, Ze je Casto zZdaci nenosi. ,,Rodicim jsem vysvétlila, Ze domaci ukol zadavam jako
nepovinny a Ze je na nich, jestli ho s ditétem udélaji nebo ne. TakZe to mam postavené

spi$ na jejich vlastni zodpovédnosti.”

P: Prvni hodinu v pondéli zahajuji zaci komunitnim kruhem na téma, co kdo délal
o vikendu. Bylo vidét, Ze jsou na tuto Cinnost Zaci zvykli, a proto si nijak neskakali
do feli. Problematickd situace nastala, kdy jeden chlapec zminil, Ze byl
na maskarni, kde byl i spoluzak Filip. Ten na to reagoval kifikem: ,Nefikej to. To

Ill

feknu sam. Nechci abys to fikal.” Tento zak vyzadoval pfi svém vypravéni ticho
a aby mu do toho ostatni nezasahovali. Na zacatku kazdého dne jim pani ucitelka
fekla, co se bude dany den dit, pokud mély nastat néjaké zmény, Zaky
na to upozornila. Vyuc€ovaci hodina byla ohrani¢ena zazvonénim na zvonecek,
coz bylo jak na za¢atku hodiny, tak na jejim konci. BEhem pozorovani bylo mozné
vidét jak samostatnou praci, tak skupinovou praci nebo diskuzi na koberci.
Skupinova prdace a diskuze na koberci byla ndrocnd predevsim pro Zdka Filipa,
ktery nesnesl, kdyZ mu ostatni spoluzaci skocili do feci nebo zacala pani ucitelka
mluvit, protoZe uz se domnivala, Ze vSechno jiz fekl. V takovém pripadé Filip
kric¢el, Ze mu skdcou do feci. Pani ucitelka to presla slovy: ,,Dobr3, ted té budeme
poslouchat.” Naroc¢néjsi na pozornost to bylo pro Zdka Misu a Tomdase. Oba

chlapci polehavali nebo se Tomas vrtél a poposeddval. Pani uditelka je tak

nechavala, pokud to pfilis nenarusovalo.
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Dana ve vyuce bézné vyuziva digitalni technologie, pracuje s interaktivni tabuli nebo
zaklm dava kdispozici tablety na vyhledavani informaci. Snazi se vyuZivat
multisenzorialni pristup, aby Zaci vnimali vjemy rlznymi smysli. Také casto strida
vyukové metody. Cast vyucovani se vénuje vysvétlovani uciva, ale dba také na to, aby
byla ve vyuce zahrnula skupinova prdce. ,,Chci aby si rozdali role, kdo na co staci. Jako
vtymu a? budou dospéli.“ Casto se fidi intuici a ,néjakou psychologii“, co? jsou
osvédcéené postupy jako pfi predchozi praci v druziné. Také Cerpa ze zkuSenosti z prace
ve firmé&. ,Skola je firma, at se to lidem libi nebo ne, a #aci jsou nasi klienti. My se o né
musime starat, aby jim bylo ve Skole hezky.” Dana se drZzi moudra, Ze ,je duleZité ucit
srdcem”. Proto klidné obétuje vyucovaci hodinu, aby mohla preddvat zakiim ,,moudra

o tom, co je dobfe a co ne”.

P: Také ve vyuce Dany bylo béhem pozorovani zaznamenani stfidani
organizacnich forem vyuky. Byla zde obsaZena jak samostatna prace, tak prace
ve dvojicich. Také byla pozorovana hromadna diskuze pfi opakovani probiraného
uciva o Habsburcich, kdy Zaci s pani ucitelkou Fesili tresty, jaké ve stfedovéku
byvali, kcéemuZz se dostali prfes soudni reformy Marie Terezie. PFi praci
ve dvojicich méli za ukol na tabletu vyhledat, jakda nejznaméjsi dila napsali
osvicensti CeSti spisovatelé, ktefi byli uvedeni na tabuli. To pro mnohé zaky bylo
narocné, protoze se nemohli zorientovat v mnozstvi jejich dél a nevédéli, jaké
dilo maji vybrat. Pani uditelka Dana jim poradila, aby si otevreli u¢ebnici, ve které
nazvy dél byly, ale na preskacku vypsané. To zakim pomohlo a lépe se jim

hledalo.

5.1.8 Kategorie Prace s tfidnim kolektivem
Otazky smérované na tfidni klima ukazaly, jak respondentky pracuji se tfidou, aby

predchazely problémovym situacim, nebo jak fesi vzniklé konflikty.

Andrea zd(raziuje, Ze v praci se tfidou voli opravdu pristup bez rozdild. | kdyz se snazi
o zapojeni zakl se SVP do kolektivu a to, aby vSichni opravdu zapadli, mohou vzniknout
problémové situace, které je potreba hned resit. ,PriSel chlapecek, ktery ma bryle,
a zrovna mél jedno oko zalepené. Spoluzdk se mu zacal smat.” V takovém pripadé
Andrea zak(im zacne situaci vysvétlovat. Podle ni je potfeba v¢éasné feseni situace. ,V tak

malém kolektivu se to snazime utnout vidycky hned na zadatku, aby se to néjak
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nerozjelo.” V praci s tfidnim kolektivem pomaha také doucovani, které dava pfrilezitost

vSem bez rozdili dohnat latku, ve které tapou.

Podle Blanky je tfida jejich Zak( ndro¢na skupina, se kterou je proto prace také narocna,
presto jsou vidét pokroky, které jiz udélali. Na zacatku bylo potfeba nastavit pravidla
a dUsledné chtit po Zacich to stejné dokola, ale ne kfikem nebo prikazy, to je
podle Blanky Spatné feSeni. Ona voli predevsim vysvétlovani si, pro¢ a k éemu jsou
pravidla dobra, aby tak mohlo dojit k jejich zvnitfnéni. ,,Musi vidét pozitivni vysledek
toho, kdyz pravidla dodrzi.” KdyZ se nedafi, je potieba zkouset to znovu, vratit se zpatky
na bod nula a takhle to opakovani mize byt nékolikrat, nez se zadafi. Je potreba také
hledat feSeni, komunikovat o rlznych situacich nebo konfliktech, které se objevi,
protoze v malém kolektivu jen tak néco nevyprcha. ,,Hodné s nimi musim mluvit. Porad

I "

jsme probirali, co se stalo, kdo komu uskodil nebo neuskodi

V praci s tfidnim kolektivem Dana vychdazi ze svého studia volnocasové pedagogiky.
»,Délame rlzné aktivity na posileni prosocidlnich vazeb. Jsem na to asi vic ujetd.” Radsi
obé&tuje vyuku, protoze vnima jako diileZit&j$i podporu pozitivnich vztah(. , Rikdm jim,
jestli seknete chybu ve vyjmenovanych slovech, je to mensi zlo, nez kdyZz se k sobé
chovdte jako padankové.” Pro Danu je dllezité vysvétlovani, Ze ve spolecnosti je potfeba
se k sobé chovat slusné a s toleranci, i kdyz dany ¢lovék ,,neni UpIné nas favorit”. Jaké je
klima ve tfidé, ma podle ni pfesah mimo Skolu. Snazi se tak zlepSovat komunikaci, aby
Zaci byli schopni tesit situace, kdyZz nastane néjaky stfet nebo konflikt. Velky podil
na budovani pozitivniho tfidniho klimatu maji podle Dany volnocasové aktivity, které
Skola porada a to nejen pro zaky, ale i pro jejich rodi¢e. Na takovych akcich rodice ¢asto
zjisti, Zze ucitel ,,je normalni ¢lovék z masa a kosti“. Komunikace se tak mlze zlepSovat
i mezi uciteli a rodi¢i. Dana ddle popisuje zménu tfidniho klimatu, kterd nastala, kdyz
zaky prebrala ve 3. ro¢niku. ,Ze zacatku to byla tfida outsiderd.” V sou¢asném 5. ro¢niku
si je ucitelé chvdli, Ze se v této tfidé dobre uci. Mysli si, Ze zména se uddla nastavenim
hranic a vysvétlovanim, jaké to ma dusledky, kdyZ se k sobé nebudou chovat slusné

a s toleranci.
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5.2 Odpovédi na vyzkumné otazky

VO 1: Jak buduji pozitivni tfidni klima ve vybranych malotfidnich skolach?

Skrze poznatky ziskané pfi rozhovorech a pozorovani se ukdzalo, Ze prace s tfidnim
klimatem je dlleZitd pro vSechny oslovené respondentky. Zatimco respondentka ¢. 1
a ¢. 2. voli jako metodu predevsim vysvétlovani pri problémovych situacich nebo jejich
predchdazeni, respondentka ¢. 3 se vénuje se Zaky prosocialnich hrdm a rlznému
posilovani pozitivnich vztahl skrze volnocasové aktivity, coZ je dané jejim studiem

volnocasové pedagogiky.
VO 2: Jak konkrétné jsou napliovany vzdélavaci potfeby Zaki?

Podle vypovédi respondentek jsou naplfiovany vzdéldvaci potreby Zakl dostacujicim
zpUsobem, predevsim diky dobfe fungujicim nastavenym podplirnym opatfenim.
Alespon takové stanovisko zaujimaji respondentky ¢. 2 a 3. Uvedly, Ze pracovnice
Skolskych poradenskych zafizenich s nimi byly vzdy v kontaktu, navstivily Skolu
a podpurna opatreni se tak nastavovala po vzdjemné komunikaci. Obé je tak hodnoti
jako funkéni, coz prispivd ktomu, Ze Zaklm nastavené podminky vyhovuiji.
Respondentka ¢. 1 nevychazela pfi praci se zaky se SVP z doporuceni, které dostala
z poradny, protoze podle ni méla predevsim informativni charakter. Déla proto zakiim
se SVP, dle svych slov, ,redlné ulevy, tak aby se naudily standard, a pak aZ pfipadné néco

navic”.
VO 3: Jak ovliviuji specifika malotfidnich skol vyuku Zakl se SVP?

Specifika, kterd respondentky zmirfiovali nebo vysla najevo z pozorovani, jsou mensi
pocet zakl, rodinné a klidné prostredi, individualni pfistup a predvidatelnost. VSechny
tyto charakteristiky ovliviuji vyuku zaka se SVP pozitivné. Vyskytla se vsak rizika, se
kterymi je potfeba pti vyuce pocitat. Jednd se predevsim o castéjsi skupinovou praci,
kterd zakim nemusi vyhovovat. Respondentka €. 2 uvedla, Ze ze zacatku u ni ve tridé
nebyla spoluprace mezi zaky vibec Uspésna, ale po dlouha praci a zkouseni se k ni
dopracovali. Bylo vSak potfeba nastavovat pravidla a dUsledné poZadovat jejich
dodrzovani. Pfi pozorovani v této tfidé bylo mozné vidét, Ze pro nékteré Zaky se stdle
jedna o naroc¢nou formu prace, ale bylo vidét, Ze ucitelka si s tim dokdZe poradit. DalSim

rizikem je moZné zanedbavani ostatnich zakl, kdyz se uditel musi vénovat jinému
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ro¢niku. MlzZe naskytnout Cekani, které nékterym Zakim nemusi vyhovovat. OvSem

opét zalezi na individudInim pfistupu ucitele.
VO 4: Jak pfistupuiji ucitelé v malotfidnich Skolach k vyuce Zaki se SVP?

Vsechny oslovené respondentky uvedly, Ze se snazi ke vSem pfristupovat bez rozdild.
Toto pfedevsim zminovala respondentka €. 1, coZ se promitalo také pfi pozorovani jeji
vyuky. U respondentek €. 2 a 3 byl vidét velky individualni pfistup k détem. Chodily mezi
lavicemi vSech zaku a poskytovali pomoc, kde bylo potfeba. Opét ¢ast voleného pfistupu
k Zakim se SVP je odvisly od doporuceni ze Skolskych poradenskych zatizenich.
Respondentka ¢. 3 uvedla, Ze je pro ni daleZité zjistovat si mozné vyukové metody,
postupy v pristupu k Zakim se SVP. Proto se snaZi zjistovat rlizné osobni zkusenosti

od ostatnich nebo ¢erpd informace z knih a internetu.
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DISKUZE

Tématu vzdéldvani Zakd se specidlnimi vzdélavacimi potfebami (SVP) v prostredi
béZnych skol se vénuji mnohé publikace a také vyzkumy. Avsak tématu malotfidnich
Skol, jakoZto stale pocetnou ,alternativou” k béZznym plné organizovanym skolam se
mnoho autorll nevénuje, predevSim vsak neni podrobnéji zkoumadano inkluzivni

vzdélavani zaka v kontextu malotfidnich skol.

Vtomto vyzkumném Setfeni bylo objasnit specifika pfistupu k zakim se SVP
v malottidnich Skoldch a jaké faktory hraji roli v podpore téchto zakl pfi vzdélavani.
Na zacatku byla poloZena hlavni vyzkumna otdzka: Jak pisobi specifika malotfidnich Skol
na prubéh vzdéldvdni Zdki se SVP? Jako specifické vyzkumné otazky byly stanoveny
nasledujici Ctyfi: Jak buduji pozitivni tfidni klima ve vybranych malotfidnich skoldch? Jak
konkrétné jsou naplriovdny vzdéldvaci potreby Zdaki se SVP? Jak ovlivriuji specifika
malotridnich skol vyuku Zdkt se SVP? Jak pristupuji ucitelé v malotridnich skoldch k vyuce

Zdka se SVP?

Béhem tohoto Setfeni byla snaha ziskat odpovédi na zminéné otazky prostfednictvim
polostrukturovanych rozhovord a zu¢astnéného pozorovani. Vyzkumny soubor tvofily
tri tfidni ucitelky a tfi tfidy malotfidnich Skol. S ohledem na maly pocet respondent

a vyzkumného souboru nelze nésledujici vysledky zobecnovat.

Pti zkoumani specifik malotfidnich Skol se nej¢astéji psalo o malém kolektivu zaku
a ucitell (Emmerova, 2000; Provazkova Stolinskda, 2018; Trnkova, 2010). Vyzkumné
Setfeni ukazalo, Ze tato charakteristika byla platnd i pro zkoumané skoly. Presto
respondentka ¢. 3 Dana, rozporovala tuto skute¢nost tim, Ze podle ni dnes jiz toto tvrzeni
neplati, protoze se setkala ve velké skole se stejnym nebo i nizSim poctem zakl nez je

ve tfidach malotridni Skoly, kde jsou spojené rocniky.

Dalsim specifikem malotfidnich Skol je spojeni vice ro¢nik(l v jedné tfidé, coz byva
oznacovano jako vhodné napf. z hlediska kooperativniho uceni a rozvoje komunikace
mezi mladsimi a starSimi Zaky. Je vSak také spojeno s rizikem, Ze se ro¢niky budou rusit
navzajem, coz pro zaky vyzadujici klid pti samostatné praci mize byt nevyhovujici
(Berndt, 2014). Pfi vyzkumném pozorovani se vyskytl jeden pripad, kdy uZika

se zavaznou poruchou chovani bylo naro¢né pracovat na samostatném ukoly, kdyzZ se
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pani ucitelka bavila s jinymi Zaky. Problematika spojenych roc¢nik(i se ukdazala také
v situaci, kdy pani ucitelka zadavala ve tfidé kazdému roc¢niku néjakou praci, kterou kdyz
splnili, méli jit délat jinou. Jeden Zak se SVP se po skonceni prvniho ukolu ptal, co ma
délat dal. Pro Zaka se jevilo obtizné zorientovat se v pokynech, které patfily jinym
roénikim a zapamatovat si tak, jen ty ukoly pro sebe. Jako ucinné rfeseni by mohlo byt
psani instrukci na tabuli, coZ se osvédcilo u Zaka se SVP z jiné Skoly. U jinych Zak( se SVP

nebyly zpozorovany problémy plynouci ze spojenych roc¢nika.

Z vyzkumného Setreni vyplynulo, Zze vSichni Zaci se SVP jsou ve vsech zkoumanych
malottidnich Skoldch zaclenéni bez problémdu, které by zadsadné narudovali klima tfidy.
Pouze v jednom pfipadé je vyuka Zaka se zavainymi poruchami chovani v prostredi
malotridni Skoly ndroc¢n3, ale pfi asistenci dvou pedagogu ve tfidé je zvladnutelnd. Tridni
ucitelka tohoto chlapce, respondentka €. 2, uvedla: ,Jeho chovdni hodné narusuje

vyucovani zbytku tridy, takze ted hledame néjaké reseni jak to kompenzovat.”

Dale bylo zjisténo, Ze inkluzivni vzdélavani danych zak( v malotfidni Skole je ovlivnéno
dobrou spolupraci t¥idniho ucitele s pracovniky SPZ. Diky dobré spolupraci tak mohlo
dojit k nastaveni podplrnych opatfenich, kterd jsou vyhovujici a funkéni. VSechny
respondentky uvedly spolupraci se SPZ jako pozitivni a vidy s vstiicnym pfistupem
specidlnich pedagoZek a psycholoZek, které navstivily jejich Skolu. Pravé nahledy
v hodindch uvitaly respondentky ¢. 2 a 3., protoZe se poté mohly na pracovnice SPZ
pfimo obratit s dotazy nebo néjakymi pripominkami k nastavovanym podplrnym

opatfenim.

Vhodnou podporu zak( se SVP je moZné nastavit také diky rodinnému prostredi, které
je dalSim specifikem malotfidnich Skol, a diky kterému lze individualizovat vyuku
(Provazkova Stolinska, 2018; Totwinska-Krélikowska, 2015). Toto potvrzuji také vSechny
respondentky. Respondentka €. 2 zaroven také upozoriuje na to, Zze " v malottidni Skole
nemusi dochdzet k individualizaci," spiSe je zde k ni vétsi prileZitost a predevsim se
predpoklada urcity vlastni zajem ucitell o individudIni pfistup k Zakim. Shoda meazi
respondentkami panovala ve vhodnosti rodinného pristupu v souvislosti se vzdélavanim
zakd se specidlnimi potfebami. Respondentka ¢. 2 Blanka uvedla, Ze jeji Zak se

po prechodu z velké Skoly citi ve v malotfidni Skole Iépe. Vyzkum Markové a Noty (2015)

provedeny na téma zak(d v malotfidni Skole z pohledu rodich ukazal, Ze sami rodice
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vnimaji, jak jsou jejich déti na malotfidnich Skolach spokojenéjsi, pravé diky tomu, ze
jsou vzdélavany v malé Skole, kterd nabizi klidnéjsSi a méné stresujici prostredi.
O vyhodnost rodinného prostfedi malottidni Skoly hovofi také Peczkowski (2014)
a Provazkova Stolinska (2018) z hlediska mensiho vyskytu nezddoucich socidlnich jeva.
Poji se s tim vsak to, Ze v mensi skupiné jsou dle respondenty €. 2 vztahy intenzivné;si
a tak emoce vice buji a jen tak rychle nevyprchaji, jak v pozitivnich situacich, tak
v negativnich. Proto je dulezZité pracovat s budovanim pozitivniho tfidniho klimatu.
To se osvédcilo respondentce €. 3, které se pomoci prosocialnich her a dalsi praci se
tfidou podafrilo zménit Zaky ze Skatulky "tfida outsidert" na tfidu, kterd drzi pohromadé
a ucitelé v ni radi uci. Dle Filové (2009) ovliviiuje klima tfidy pohoda, pocit bezpedi,
aktivita, odpovédnost a zdjem o uceni z pohledu zaka i ucitell, dale je z pohledu Fizeni
vyucovani to je jasnost pravidel, ochota ucitele pomoc zakam, variabilita ucebnich
¢innosti nebo obtiznost vyuky a z pohledu kolektivu se jedna o soudrznost, spolupraci,
diferencovanost, moznost seberealizace vSech zaku, ale také soutéZivost a konfliktnost.
Vyzkumné Setfeni ukazalo, Ze pravé v malotfidnich Skolach se tyto faktory ovliviujici
pozitivni klima objevuji nebo jinak receno, Ze samotna specifika malotridnich Skol
umozniuji a napomahaji ucitelim s budovani pozitivniho klimatu ve tfidé i celkové
ve Skole. Také bylo zjisténo, Ze u zak( se SVP je snaha posilovat jejich silné stranky, coz
se promita do dalSiho uceni. To potvrzuje poznatky Krej¢ové (2019), Ze pfipominanim
silnych stranek u Zakl se SVP a rozvijenim schopnosti fesit problémy se mohou u Zaka

posilovat uCebni strategie.

DalSim ¢astym zminovanym specifikem malottidnich skol je individudlnéjsi ptistup nez
ve velkych Skolach. To je velmi individudlni zdleZitost, ktera je ovlivnéna pfistupem
kazdého ucitele, protoze jak zminila respondentka €. 2: ,,i na malé Skole viibec nemusi
dochdzet k individualizaci. Zase na druhé strané predpokladam, ze ucitel, ktery jde na
malou Skolu, tak od ni oéekavd, Ze chce vic pracovat individudIné.” Pravé individudlni
pristup byl ¢asto zminované téma vtomto vyzkumném Setfeni. Respondentka ¢. 1
Andrea zminovala, Ze pfistupuje ke vSem zaklim bez rozdill, ptfesto pfi pozorovani jeji
vyuky bylo zpozorovdno, Ze miru ukoll uzplsobuje potfeb jednotlivych Zakd, prestoze
stdle chce, aby zvladali dany standard. Dalsi dvé respondentky Blanka a Dana zminuji, ze

se snazi k zakim pristupovat podle jejich aktudlnich potfeb a poZadavky ve vyuce
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upravuiji, at uz podle doporuceni poradny, tak podle vlastni zkusenosti nebo intuice. Tim,
Ze se ucitelé mohou individudlné zamérit na potreby kazdého jednotlivého jedince,

vedou zaky se SVP k vétSimu porozuméni uciva a tim k vétsi Skolni Uspésnosti. A pravé

pocit zazit Uspéch by mélo byt motivaci pro dalsi u¢eni (Pokorna, 2010).

U zakd v malotfidni Skole byla vyZzadovana vétsi mira samostatné prace, at uz formou
jednotlivych ukold, tak ve formé skupinové prace. Emmerova (2000) uvadi, Ze pokud je
takovd organizace vyucovani vhodné zorganizovana, rozviji spoluprdci, komunikaci
a tymovost. Respondentka €. 3 uvadéla tyto schopnosti jako klicové a pro spole¢nost
prospésnéjsi. Pokud se ¢lovék splete ve vyjmenovaném slove, ,,je to mensi zlo,” nezZ kdyz

se k sobé ve spole€nosti chovaji bez respektu a slusnosti.

Zda se tedy, Ze malottidni Skola predstavuje vhodné prostredi pro Zaky se SVP. Je vSak
potfeba zminit také rizika, ktera vzeSla z analyzovanych dat. Jedna se predevsim
o skupinovou préci, kterd se pfi malotfidnim vzdéldvani castéji vyuziva, ale kterd
nékterym Zakim se SVP nemusi vyhovovat, coZi potvrzuje také Bernat (2014).
Respondentka €. 2, kterd ma tfidu s rozmanitymi Zaky, uvedla, Ze ze za¢atku u ni ve tridé
nebyla spoluprace mezi zaky vibec Uspésna, ale po dlouha praci a zkouseni se k ni
dopracovali. Pfi pozorovani v této tfidé bylo mozné vidét, Ze pro nékteré zaky se stdle
jedna o ndroénou formu prace, zaroven si s tim ucitelka dokazala poradit. DalSim rizikem
je mozné zanedbdavani ostatnich zak(, kdyz se ucitel musi vénovat jinému ro¢niku. Mize
naskytnout cekani, které nékterym Zzdkim nemusi vyhovovat. OvSsem opét zaleZi
na individudlnim pfistupu ucitele. BEéhem vyzkumného Setfeni vSak nebylo zpozorovano
vyrazné zanedbavani zaka, jen v nékterych pripadech museli zZaci pockat, az na né prijde
fada. V posledni fadé upozornila respondentka ¢. 2 na riziko nedostate¢ného srovnani
s vrstevniky, coZz potvrdilo tvrzeni Provazkové Stolinské (2018). Pro zaky s vyvojovou
dysfazii mUze byt obtizné porozumét ucivu, kdyz mluvi vice lidi najednou nebo je ve tfidé
zvySeny hluk. Toto Uskali vSak predstavuji vice velké plné organizované Skoly neZ ty
malotfidni, ale pfesto je potfeba na to pamatovat v souvislosti se spojenymi roc¢niky

v jedné tridé.
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Limity vyzkumného Setfeni

Vyzkumné Setfeni bylo zamérfeno na konkrétni subjekty v konkrétnich okresech.
Vyzkumny soubor je tudiz ponékud maly, proto jednim z limit( této prace je to, Ze
vysledky nelze zobecriovat. Nékteré zminované vyhody (pfednosti) a nevyhody (uskali)
také nelze zobecnovat z toho divodu, Ze jsou zdvislé na jednotlivych aktérech konkrétni

Skoly a také dynamice jejich vztah(.
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ZAVER

Vzdélavani je zdsadnim faktorem v Zivoté kazdého jedince, a pro zdky se specialnimi
vzdélavacimi potfebami muize byt vyzvou najit prostredi, které jim umozni dosahnout
maximalniho potencidlu ve vzdélavani. Jednou z mozZnosti, jak toho dosahnout, jsou
malotridni Skoly. Tyto Skoly maji v porovnani s vétSimi Skolami mnoho vyhod pro zaky se

specialnimi potfebami, ¢imz se zabyvala tato diplomova prace.

V teoretické ¢asti diplomové prace jsou vymezeny potfebné pojmy, které se s tématem
poji. Jsou zde vysvétleny specidlni vzdélavaci potreby, kdo je mlze mit, co jsou podplrna
opatfeni a jaké stupné maji. V dalsSich (pod)kapitoldch je vymezena inkluze a inkluzivni
vzdélavani a také jakd je podoba poradenského systému v soucasnosti. Samostatna
kapitola je vénovdna vybranym specidlnim vzdélavacim potirebam, které byly
diagnostikovany u pozorovanych zaku v praktické ¢asti této prace. Jednad se o specifické
poruchy uceni, specifické poruchy chovani a vyvojovou dysfazii. Ve treti kapitole jsou
predstaveny malotfidni skoly, jejich historie, soucasnd specifika a také pripadné

prednosti a Uskali malotfidnich skol.

Prakticka ¢ast diplomové prace se vénuje kvalitativnimu vyzkumu, jehoz cilem bylo bylo
objasnit specifika pristupu k Zakim se SVP v malotfidnich Skolach a jaké faktory hraji roli
v podpore téchto zakd pti vzdélavani. Na zacatku vyzkumného Setfeni byla poloZena
hlavni vyzkumna otazka: Jak ptsobi specifika malotridnich skol na Zdky se SVP? Jako dalsi
byly stanoveny nasledujici specifické vyzkumné otazky: Jak buduji pozitivni tridni klima
ve vybranych malotfidnich skoldch? Jak konkrétné jsou naplriovdny vzdéldvaci potfeby
Zaka? Jak ovliviiuji specifika malotridnich skol vyuku Zdaki se SVP? Jak pristupuji ucitelé

v malotfidnich Skoldch k vyuce Zdki se SVP?

Ke sbéru dat byl pouzit polostrukturovany rozhovor, pozorovani a analyza dokument.
Nasledné byla sesbirand data analyzovdana metodou tzv. otevieného kddovani. Vysledky
tohoto vyzkumného Setfeni jsou vice sepsany v zavérecné kapitole praktické ¢asti této
diplomové préce. Pfesto Ize shrnout, Ze malotfidni Skoly pro své prednosti predstavuji
vhodné prostredi pro zdky se specidlnimi vzdéladvacimi potfebami, je vSak potieba
pamatovat na uskali, kterd se s malotfidnim vzdélavanim poji, a ucitel by s nimi mél

pocitat a cilené pracovat na jejich kompenzovani.
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SEZNAM ZKRATEK

ADD = attention deficit disorder

ADHD = attention deficit hyperactivity disorders

AP = asistent pedagoga

DSM 5 = Diagnosticky a statisticky manual dusevnich poruch, paté vydani
IVP = individudlni vzdélavaci plan

MKN -10 = Mezinarodni klasifikace nemoci, rev. 10
MSMT = Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy
PAS = poruchy autistického spektra

PO = podpurnd opatfeni

PPP = pedagogicko-psychologicka poradna

SPC = specialné pedagogické centrum

SPU = specifické poruchy uceni

SVP = specialni vzdélavaci potreby

SVP = stfedisko vychovné péce

SPP = 8kolni poradenské pracovité

SPZ = 8kolské poradenské zafizeni

ZS = zékladni 3kola

76



SEZNAM PRILOH

Pfiloha €. 1 — Informovany souhlas

PFiloha €. 2 - Otazky k rozhovoru

PFiloha €. 3 — Pozorovaci zdaznamovy arch
PFiloha €. 4 — Ukazka otevieného kodovani

PFiloha ¢&. 5 — Ukazka seskupenych kédl do kategorii

77



Ptriloha €. 1 - Informovany souhlas

Informovany souhlas

s

Vazena pani, vaZeny pane,

obracim se na Vas s prosbou o spolupraci. V soucasné dobé vypracovavam diplomovou praci,
v ramci které provadim vyzkum, jehoZ cilem je popsat specifika ovliviujici vzdélavani zaka se
specidlnimi vzdélavacimi potifebami v malotfidnich Skolach. Vyzkum bude probihat formou
rozhovoru a pozorovani. Obsah bude anonymné pouzit pro vyzkumné ucely prace. Z Ucasti

er vz

na vyzkumu pro Vas nevyplyvaji zadni rizika.

z

Prohlaseni

Prohlasuji, Ze souhlasim s Ucasti na vySe uvedeném vyzkumu. Studentka mé informovala
o podstaté vyzkumu a seznamila mé s cili, metodami a postupy, které budou pfi vyzkumu
pouzivany, stejné jako s vyhodami a riziky, které pro mé z ucasti na vyzkumu vyplyvaji. Souhlasim
s tim, Ze vSechny ziskané Udaje budou anonymné zpracovany a pouZity pro uUcely vypracovani

zavérelné prace studentky.

Mél/a jsem moznost si vse radné, v klidu a v dostatecné poskytnutém case zvazit. Mél/a jsem
moznost se studentky zeptat na vse pro mé podstatné a potfebné. Na tyto dotazy jsem dostal/a

jasnou a srozumitelnou odpovéd.

Prohlasuiji, Ze beru na védomi informace obsazené v tomto informovaném souhlasu a souhlasim
se zpracovanim osobnich a citlivych udajd ucastnika vyzkumu v rozsahu, zplisobem a za ucelem

specifikovanym v tomto informovaném souhlasu.

Tento informovany souhlas je vyhotoven ve dvou stejnopisech, kazdy s platnosti originalu,

z nichz jeden obdrzi Gcastnik vyzkumu (nebo zakonny zastupce) a druhy studentka.

Jméno, pfijmeni a podpis ucastnika vyzkumu (zakonného zastupce):

\ dne:

IJméno, pfijmeni a podpis studenta/studentky:




Priloha €. 2 — Otazky k rozhovoru

1.

8.

9.

Jak pracujete s tfidnim klimatem, abyste predesSel/predesla napf. vylouceni zaka

se SVP?
Mluvite se Zaky ve tfidé o problematice daného SVP?
Jak vnimdte nastavend podp(irna opatfeni od SPZ? Jsou podle vas dostacujici?

Jak hodnotite spolupraci se SPZ? Méte se na koho obrétit v pfipadé dotazd

k poskytovani podpory zakiim se SVP?

Uvital/a byste vétsi propojenost se specialnimi pedagogy? Jak by to mélo podle

vas vypadat?

Jakd specifika malotfidek vnimate jako vyhodnd? Jaka jsou uskali tohoto

vzdélavani?
Jakym zpUsobem probiha vase spoluprace s rodici zakl se SVP?
Jak probiha vase priprava na vyucovani z ohledem na Zaka/zaky se SVP?

Jak se rozvijite v oblasti podpory Zaka se SVP?

10. Inspirujete se v pristupu u jinych malotfidnich Skol?



Ptriloha €. 3 — Pozorovaci zaznamovy arch

Skola:

Trida:

Pocet pritomnych
zaka/ z celkového
poctu:

Datum pozorovani:

Podrobny scénar vyuky

Pfedmét

~

Cas Napln vyuky




Priloha ¢. 4 — Ukazka otevieného kddovani

stanu k fece a tam s|(tdime, tak rlizné se pleskdme na raftech a na kanoich. W 5%@7/

pHihldsilo snad o 15 lidl vic, fe to mélo stradny Gspéch. Jo, ale to si teda myslim, ie je v fediteli. A__

tim, 2e Je to chlap, protole se do takovych akcl poultf, a mg%b /W

)
nad3enc|, takZe leccos Jako zariskujeme leckam Je vezmeme, ale nechcl nikdy délat to, co mi tvrdi

zndml, le utlttlka sl musl vzit 10 onmopusma $kolu, Jo. A je pravda, Ze taky
e Aavdnd

Jsme tu méll kolegynl ustradenou, a pak zatala strajit ty ostatnl. A kdyby tady nebyl ten chlap,

ktery by fekl: ,ne prosté jedem”, tak v podstaté | ty kolnl akce tady ty rodide si stradn& va3i téch _ , ? -'z‘ /
o - “ -
vyletli, protoZe my nejezdime na zdmek a zpétky. Ale Jsme takovl akénf a to se jim WM

Fikém v tomhle | ta vyhoda toho veden!, moZnd toho chlapa Je Jin4, Ze trodku ten ensky kolektlv

- W/%z L end iy

Pracujete Jeité cllend néjak s klimatem, kdy détem vysvétiujete v Zem jsou obtiZe pFi SVP, prod

Je hodnoﬂto tteba pro olmnl dm Jinak?

G to ze zatétku hodné. Onl to vi dobfe, Ze sem alergickd na Ihanl a na to, aby se n&ékomu

posmivall. TakZe pokud né&co takového | ted’ nastane... Ono fakt, Jak uZ jsme tady tfi roky spolu,

v
ce” omerna’
tak on vl, co Jo a co ne. Tak¥e ted' uf e to minimum, ale kdyZ jsem je mé&la ze zalatku té 3. tfldy, M’
v ~

to byla v podstaté t¥ida outsiderdi, Jako Jo a dneska | pan Feditel fekne prosté: ,Mné se tady tak WW
dobre utl, prosté onl Jsou super”. A | kdy? ted néco nastane, Ze tfeba.. A nejsou to jenom déti /I’ﬂ@ﬂ/ﬂ/

Jakoby s handicapem. Paradoxné tfeba tedko Je tu Jeden zlobiZ. On teda taky podie m& bude mit
néjakou poruchu, ted' Eekajl/na vysledky toho, ale tam Je to pak takovy, Ze se z toho zlobi&e stane
P ’

ten otloukének, protoZe déti m_w@ na n&J. A co chcl Fict, tady tfeba hol¢iZka nic . -

nemd, ale Je z kulturn& znevyhodné&ného prostfed|, mé na to, ale kasle na to. J& z ni nedéldm nic.

pfed ostatnima. A kd)/! jakmlle zJistim v tom kolektivu, Ze néco nefunguje mezi nima... Pravé J&

o ﬁodné gélém skuglnovz préce, abych si rozdall ty role, co kdo mlle, na co stacl. Jako v 2mu a? Olw/‘lzévé

/}WM/
budou dgﬂ‘"' Nebo tfeba Jl pFedstavoval knlZk ), tak Jsem Fekla, & mu budeme v&novat .
nalrnl e — preeornoodi

pozornost, protoe pro né] Je stoupnout sl pfed tfidy, to je prosté opravdu velkd odvaha. Takze
J4 Jim Jako furt néco takhle vysvétluji. A kdyZ vzniknou né&jaky tahanice, tak d&ldme ruznx alafvln

na posflenl prosociéinich vazeb. To J mam prosté z toho, jak jsem méla volnotasovou pedagogiku
* . - = .
o0t b’ nludin, Vv Oroig e Mam 4?/
/4/7’



Priloha €. 5 — Ukazka seskupenych kodul do kategorii

KATEGORIE | SUBKATEGORI | Andrea Blanka Dana
E
ZkuSenosti Predchozi Predchozi Predchozi
ucitele zkusSenosti, zkuSenosti, zkusSenosti,
praxe na praxe na praxe na
malotfidni Skole | malotfidni Skole | malotfidni
skole,
nejistota,
nedostatecna
pfiprava
Kolegové a Podpora od Podpora od Podpora od
vedeni vedeni vedeni, vedeni,
komunikace, kolektiv,
komunikace
Asistent Zapojeni ve Zapojeni ve Zapojeni ve
pedagoga tridé” tridé, vlastnosti, | tride,
Cinnosti &innosti vlastnosti,
Cinnosti g¢innosti
Cinnosti,
pfistup
Rodice Komunikace Komunikace, Komunikace,
- spolupréce (5x) | spoluprace
Pracovnici Komunikace, Komunikace, Komunikace,
zajem o navstéva Skoly, | navstéva Skoly,
Skolniho pfistup, zdjem o | pristup, zajem
specialniho Skolniho. spec. o Skolniho
pedagoga pedagoga specidlniho
pedagoga
Podptirna Posouzeni Posouzeni Posouzeni
opatreni ucitelem ucitelem ucitelem
Kolektiv, Kolektiv, Kolektiv,
spojené ro¢niky | spojené rocniky, | rodinny
rodinny pfistup, | vztahy, pristup,
vztahy, kontakt, | narocnost, prostredi,
naro¢nost prednosti, narocnost,
predpoklady prednosti

ucitele




