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Uvod

Tématem této disertacni prace je prehled a vyvoj dila britského sociologa Petera Jarvise
z University of Surrey ve Velké Britanii'. Cilem disertaéni préace je vytvofit monografickou
studii, v urcitém slova smyslu epistemologii, zaloZzenou na kvantitativni analyze zdkladnich
pojmovych kategorii systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise a na
nasledné rekonceptualizaci stanovenych kategorii do podoby ucelenych teoretickych
konceptl ve vztahu k ceské integralni andragogice. Disertacni prace je zaloZena na
kombinaci deduktivniho kvantitativniho rozboru plvodnich Jarvisovych textl a
induktivniho modelu identifikace zakladnich pojmovych kategorii monografického dila
Petera Jarvise. V zavéru je na zakladé vystupl predchozich krok(l pojmenovan vztah teorie
Petra Jarvise k Ceské integrdlni andragogice a vzdjemné inspirace, které se zde nabizi v
teoretické a metodologické roviné. Zakladni text disertacni prace je doplnén o rozsahlé
pfilohy, které ilustruji jednotlivé kroky realizované metodiky a nabizeji zdrojovd data
k dalSimu zpracovani v andragogickém vyzkumu.

Predmétem zkoumani této disertacni prace je celé Jarvisovo dilo v diachronné synchronni
perspektivé a se specifickym zietelem k moznému integradlné andragogickému rozmeéru.
MozZnym integrdlné andragogickym rozmérem minim moZnost, Ze Jarvis ve svych knihach
a odbornych ¢lancich nabizi ucelené teoretické koncepty, o které se Ize opfit pfi formulaci
teorii a metodologie vyzkumu v integralni andragogice’.

Pfedlozend disertaCni prace je strukturovana do Ctyf hlavnich kapitol. Prvni kapitola
predstavuje metodologii textu. Druha a tfeti nabizi nejprve diachronni pohled na dilo
Petera Jarvise a ddle diachronné synchronni tematicky pohled na teoretické koncepce,
které ve svych monografiich Jarvis formuloval. V procesu rekonceptualizace pUvodnich
Jarvisovych kategorii do ucelenych teoretickych konceptl jsem Cerpala témér vyhradné
z plvodnich Jarvisovych textd, které jsou pribéziné radné odkazovany. V posledni Ctvrté
kapitole predstavuji andragogicky diskurz Petera Jarvise, a proto ¢erpam také z dalSich
odbornych monografii, zejména sociologickych a andragogickych.

Peter Jarvis o sobé fika, Ze je spiSe sociologem a praktikem vzdélavani dospélych, nikoli
andragogem3. Proto je tfeba rozumét tomu, o cem vlastné Peter Jarvis hovofi, kdyZz hovofi
o andragogice, a nalézt prisecik mezi témito dvéma diskurzy. Jak ukazuji podrobné ve své
disertacni praci, Jarvis (1983a, s. 80-83) kriticky reflektuje teorii, kterou zde s ohledem
na jejiho autora ozna¢im za knowlesovskou andragogiku. Jedna se o teorii vychovy a

! Kompletni Zivotopis a bibliografie profesora Jarvise jsou soucasti prilohy €. 1 Peter Jarvis — Zivotopis a . 2
Prehlednd bibliografie dél Petera Jarvise.

% Zde se opiram o vymezeni andragogiky jako védy, ktera pracuje zejména na zakladé aplikované teorie.
Podrobnéji viz ptiloha €. 3 Integrdini Andragogika jako véda.

? Jarvis 0 svém odborném profilu hovo¥i v mnoha publikacich, které jsou podrobnéji pfedstaveny a
odkazany déle v textu, ale také osobné na seminafich pro studenty doktorskych studii v Olomouci.
Vsechny tyto materidly jsou soucdsti seznamu poZitych zdroji této disertacni prace.



vzdélavani dospélych, kterou formuloval v 50. a 60. letech 20. stoleti americky védec
Malcolm S. Knowles, pfiéemz on sam zacal pojem andragogika pro oznaceni své koncepce
pouzivat az vletech sedmdesatych (Kulich 1999, s. 30). Knowles (1988%) definuje
andragogiku analogicky a soucasné v protivaze k pojmu pedagogika. Vychazi ze svého
poznani pedagogiky a ze studia psychologickych charakteristik dospélého jedince a
formuluje zdsadni odliSnosti mezi pedagogikou jako védou o vychové a vzdélavani déti, a
andragogikou jako védou o vychové a vzdélavani dospélych. Jarvis se jiz ve své prvni
zasadni monografii z roku 1983 (zde 1983a) — byt velmi stru¢né, v rozsahu cca dvou stran
— zabyva kritickou reflexi andragogiky jako praxe vzdélavani dospélych (education of
adults) nebo jeho spole¢enského subsystému (adult education) v pojeti Malcolma S.
Knowlese a silné se v{i&i ni vymezuje. Rika, Ze je sice pozoruhodné, jak Knowles dokazal
vymezit hlavni body, které odliSuji andragogiku od pedagogiky, ale soucasné vSechny tyto
body kritizuje jako empiricky nepodlozenou spekulaci, ve které se Knowles dopustil
mnoha omylQ (Jarvis 1983a, s. 80-83). Také takto formulovand kritika se stala jednim
z podnétli pro zpracovani podrobného rozboru dila Petera Jarvise a dil¢im vystupem
predloZeného textu je pojmenovani Jarvisova vztahu k oné knowlesovské andragogice
tak, jak jej sdm rozebird ve svych knihach, a soucasné k andragogice integralni, kterd
hranice té knowlesovské v mnoha smérech piekraduje’.

Knowlesovska andragogika je jako pojem pro Jarvise ideologicky zatiZzena (Jarvis 1983b,
s. 282), proto Jarvis nesouhlasi stim, aby andragogika byla oznacenim akademické
subdiscipliny o vzdélavani dospélych tak, jak o to usiluje Knowles. Jarvis formuluje takova
teoretickd vychodiska, ktera jej nakonec vedou k prohlaseni, ze andragogika neni véda,
coZz budu argumentovat ddle v textu. Ztoho dlvodu se nemiZe povaZzovat za jejiho
predstavitele. U¢elem této disertaéni prace je proto ukazat, jaky vyznam ma Jarvisovo dilo
pro ceskou andragogiku a integralni andragogiku, kterou za védu povaZovat lze
(Jochmann 1992, Bartofikova 2004; Simek 2005 a 2006, aj.) a ktera se souéasné jeho
jména pomérné ¢asto dovolava®. Smyslem textu je pfedstavit tematické oblasti Jarvisova
badani v komplexni podobé a ve strukture, kterd odpovidd vyvoji jeho teorie a vytvofit
ucelenou monografii.

Je pozoruhodné, Ze Jarvisovo dilo proniklo do ¢eského odborného prostredi jesté pred
tzv. sametovou revoluci, konkrétné v roce 1988, kdy byla Statni pedagogickou knihovnou
Komenského, spadajici pfimo pod tehdejsi Ministerstvo $kolstvi CSR, archivovana jedna

*zde cerpam z dostupné reedice plvodni Knowlesovy publikace z roku 1980; kniha uvadi zakladni principy,
na které mohl svym dilem od pocatku 80. let reagovat i Peter Jarvis.

> Zajimavym zpUsobem pojednal vztah mezi témito ,dvéma andragogikami“ v roce 2003 Benes ve své
publikaci Andragogika — teoretické zdklady (mj. s. 48).

®V zakladni (a zakladajici) andragogické literatufe z pera napk. Benese (1997, 2001, 2003), Simka (2005,
2006), Bartorikové (2004) a dalSich nalezneme vzdy kratkou zminku o Jarvisovi jako o jednom z hlavnich
predstavitel( & ,otch zakladateld“ svétové andragogiky. Zadna z publikaci neprezentuje ucelengjsi
pojednani o jeho teoretickém, ¢i metodologickém pfinosu pro tuto védeckou oblast, ani nenabizi
argumenty k legitimizaci tvrzeni, Ze Jarvisova teorie skute¢né andragogicka je.



z jeho knih v anglictiné (Professional Education, Jarvis 1983). Dalsi publikace z Jarvisova
pera nasledovaly jesté v 80. letech 20. stoleti, coZz ukazuje na jistou otevienost ¢eského
prostredi Jarvisovym myslenkdm. Je tedy nutné po 26 letech od prvniho ¢eského setkani
s profesorem Jarvisem poznat se blize’. K tomuto G&elu slouzily také redere zpracované
pro potreby této disertacni prace.

Na zakladé realizace textovych reder$i® jsem zjistila, ze z4dné z Jarvisovych dél (véetné
kratSich stati ¢i ¢lankd) nebylo dosud prelozeno do cestiny a kromé ¢lankd, které jsem
sama publikovala®, Ize narazit na jediny rozsahlejsi text v teském jazyce, ktery reflektuje
vybrané aspekty Jarvisovy teorie u¢eni'®. Nehyba (2012, s. 37) v tomto textu zpracovava
pouze ¢ast teorie uceni Petera Jarvise a neklade si za cil jeji zevrubnéjsi prozkoumani.
Nehyba vymezuje tfi zakladni principy Jarvisovy teorie uceni, které oznacuje terminy
koncept nesouladu, pojeti zkusenosti a model procesu uceni. NehybUv text je v mnohém
inspirativni, na druhou stranu nereflektuje mnohovrstevnatost a komplexnost dila.
Ucelenéjsi pfehled teorie uceni Petera Jarvise je soucasti kapitoly tfi této disertacni prace.

Diky vystupim kvantitativni analyzy zakladnich pojmovych kategorii systematického
chronologického prehledu dila Petera Jarvise!' a osobnim konzultacim s profesorem
Jarvisem jsem zjistila, Ze teorie uceni neni jedinou oblasti zdjmu studovaného autora.
Teorie uceni v Jarvisové podani je komplexni a nabizi dalSi koncepcni pfesahy. Proto jsem
zvolila mozZnost zpracovat systematicky prehled dila Petera Jarvise tak, aby komplexitu
Jarvisovy teorie zobrazoval a aby vytvafel moZnost vybéru specifickych oblasti
teoretického zajmu pro dalsi védecké zpracovani.

Profesor Jarvis v elektronické komunikaci a konzultacich védeckého zaméru predlozeného
textu identifikoval tfi hlavni oblasti zajmu, které povazuje za vhodné prozkoumat za
ucelem naplnéni cile takto postavené disertacni prace. Jsou to: teorie uceni, sociologické
aspekty dila a obecny pohled na vyvoj dila. Jak bylo naznaceno vyse, zvolila jsem cestu
tvorby monografie, tedy tfeti z moznosti nabizenych Peterem Jarvisem. Realizovala jsem
hluboké a detailni zkoumani, jehoZ metodologii predstavim v nasledujici kapitole.

Zavéry této disertacni prace umozni formulovat presahy a vyznam teorie Petera Jarvise
pro integralni andragogiku jako transdisciplinarni védu, kterd zaujima svébytné postaveni

7 Jarvis byl na za&atku 80. let 20. st. obezndmen s odbornymi texty Jindry Kulicha, &eského komparativniho
andragoga, nutno vSak podotknout, Ze se jednalo o publikace referujici o vzdélavani dospélych v Kanadé.
(Jarvis 1983b, s. 293)

® Rederse jsem realizovala samostatné a spolu se stru¢nymi obsahy vybranych dél jsou soucasti ptilohy ¢. 4
Reserse a pozndmky k textum Petera Jarvise. Dokumentografickou resersi zpracovala odborna pracovnice
Krajské knihovny v Liberci. Druhd reserse je soucasti prilohy ¢. 5 Dokumentografickd jednordzova reserse.

° Jejich seznam je soucasti prilohy €. 6 Publikace k disertacni prdci.

1% jednd se o text NEHYBA, Jan. Tti inspirace od Petera Jarvise: Three inspirations from Peter Jarvis. In:
Studia paedagogica: ¢asopis Ustavu pedagogickych véd FF MU Brno. Brno: Masarykova univerzita, 2009-.
2012, ro¢. 17, ¢. 1, s. [37]-58. ISSN 1803-7437.

! systematicky chronologicky prehled dila Petera Jarvise tvofi metodologicky rémec této disertaéni prace a
vysvétluji jej v kapitole ¢. 1 Metodologie disertacni prdce.



v ramci humanitnich véd (Bartonkova 2004, s. 3). Vychazim z vymezeni integrdini
andragogiky jako védy o optimalizaci lidského kapitalu v prostiedi socialni zmény (Simek
2005, s. 291) nebo ,védy o vyrovnavani se Clovéka se socidlnimi institucemi, které ma
edukativni dimenzi” (Bartonkova 2004, s. 3). V soudobém pojeti integralni andragogiky Ize
hovofit o nepedagogické védé o vychové (Simek 2006, s. 97), kdy pojem vychova je zde
uvazovan v irokém p¥istupu Jochmannové (1992, s. 17) jako socialni funkce.™?

Textem predloZené disertacni prace ukazuji, Ze takové vymezeni integralni andragogiky je
konvergentni s Jarvisovym Usilim o komprehensivni teorii uéeni.

Jazykovad poznamka.

V této disertacni prdci jsem pracovala s faktem, Ze vsechny primdrni zdrojové texty jsou
dostupné vyhradné v anglickém jazyce. Nejednd se ovsem o otdzku prekladu, ale zejména
o otdzku vykladu teoretickych kategorii a konceptu Petera Jarvise. Jazykovy kdd v sobé
zahrnuje vyznamy vdzané na spolecnost a kulturu, ve které je dilo napsdno. Lze hovorit o

.....

teoretickych konceptd, teorii a myslenek, aniZ by to bylo mym primdrnim cilem.

Prikladem je uZivani anglického slova ,education” pro ceské vychova, vzdéldvdani a
vzdélani; situace sloves ,teach” a ,learn”, které jsou v anglictiné perfektné odlisné a
do cestiny se musi prekladat casto vykladem nebo opisem, ktery miZe ménit slovosled vét,
a tim i mirné posouvat vyznam jejich sdéleni. Podobnd je situace v pripadé anglického
,education of professionals” a ceského profesniho vzdélavdni atd. Zajimavym problémem
bylo Jarvisovo uZivani pojma ,,adult education” a ,,education of adults”, které jsem zminila
vyse v Uvodu. Tento problém neni jazykovy, ale teoreticky a vytvdri specificky diskurz,
ktery bylo treba ve vykladu zohlednit. Pro cely text disertacni prdce plati, Ze pouZivam
vyznam pojmu ,education of adults“®>, jak jej Jarvis formuloval v monografii z roku 1983,
ve které se poprvé systematicky zabyval terminologickymi problémy oblasti uceni,
vzdélavani, vzdélavani dospélych atd. (Jarvis 1983b, s. 31). V textu této disertacni prdce
striktné odlisuji terminy ,dalsi vzdélavani“ a ,kontinudlni vzdélavani”“, s ohledem na
plavodni anglické vyrazy ,further education” a , continuing education”. Jich ekvivalenty se
v esky psané andragogické literatufe casto pouZivaji v podobném vyznamu.™ V pfipadé

2y predloZené disertacni praci pracuji s modelem integralni andragogiky a abstrahuji od dalSich mozZnosti
vymezeni andragogiky, ktera je nékdy (napft. Simek 2006, s. 97) oznacovana za andragogiku v u#$im pojeti.
Andragogiku integralni zde reprezentuje vysokoskolské pracovisté v Olomouci, uzsi pojeti andragogiky
reprezentuji pracovisté v Praze, Brné, Ostraveé a také na Slovensku (Bratislava, PreSov, Banskd Bystrica).

B Viz Slovnigek, ktery je soucasti kapitoly ¢. 1 Metodologie disertacni prdce.

" Napft. PALAN, Zdenék. Lidské zdroje. Vykladovy slovnik. 1. vydani. Praha: Academia, 2002. ISBN 80-200-
0950-7. Autor na strané 36 uvadi pod heslem ,dalsi vzdélavani“, Ze pochazi z anglického vyrazu
,continuing education”, pricemz na strané 103 uvadi také pojem , kontinudlni vzdélavani“, ktery
vyznamoveé odvozuje od konceptu celoZivotniho uceni. Takovy terminologicky pfistup vsak kontextu dila
Petera Jarvise viibec neodpovida, coz podrobnéji vyloZim v dalS$im textu této disertacni prace. Nutno také
podotknout, Ze zminénd Paldnova publikace neobsahuje Zddnou zminku o dile nebo z dila Petera Jarvise.



takovych terminu jako je ,self” nebo ,,mind“, doplruji ¢esky vyklad zdvorkou s pivodnim
anglickym slovem tak, aby nemohlo dojit k terminologické zaméné.

V procesu rekonceptualizace teoretickych kategorii formulovanych na zdkladé studia
Jarvisova dila do podoby uceleného textu jsem se opirala vZdy také o kontext, ktery
umozrioval presnéji urcit, vjakém vyznamu Jarvis své terminy pouZivd. Na zdkladé
takového postupu jsem vytvorila také slovnicek pojmdi, ktery je soucdsti ndsledujici
kapitoly.



1 Metodologie disertacni prace

Metodologii védecké prace je podle Petera Jarvise (2013a) nutné vnimat jako ucelenou
filosofii zvolené metody. Jedna se o komplexni pohled na cil, ucel, zplsob a etiku
zpracovani vyzkumu. V souladu s timto Jarvisovym pozadavkem zde uvadim dlvody pro
volbu své metodiky a metody, techniky prace se zdrojovymi daty a techniky vedouci
k nasledné konceptualizaci mého textu. Etickou stranku vyzkumu zminfuji na konci této
kapitoly.

Cilem diserta¢ni prace je vytvofit monografickou studii, v urcéitém slova smyslu
epistemologii’®>, zalozenou na kvantitativni analyze zakladnich pojmovych kategorii
systematického chronologického prehledu (viz nize) dila Petera Jarvise a na ndsledné
rekonceptualizaci stanovenych kategorii do podoby ucelenych teoretickych koncept(
ve vztahu k Ceské integralni andragogice. Disertacni prace je zaloZzena na kombinaci
deduktivniho kvantitativniho rozboru plvodnich Jarvisovych textd a induktivniho modelu
identifikace zakladnich pojmovych kategorii monografického dila Petera Jarvise.

Ucelem textu celé disertacni prace je ukdzat vztah mezi teorii reprezentovanou texty
Petera Jarvise a Ceskou integralni andragogikou jako humanitni védou zaloZenou na
aplikované védecké teorii.

Monograficka metoda, kterd byla pro tento text zvolena jako zékladni rdmec, je typicka
poctem zkoumanych objekt(. Je ,pouze” jeden a jeho vybér je zdmérny. Soucasné vazba
zkoumaného pripadu na skute¢nost je predem dand. O zjistovani kauzality se zde tedy
nejednd, kauzalitu touto metodou ani zjistit nelze. (Remler, Ryzin, 2011) Z analogickych
dlvodli se zde nejednd ani o komparativni studii. Monografickd metoda zkouma
pfitomnost ¢i soucasnost a vyvoj zkoumaného pfipadu. Jedna se o komplexni poznani
skutecnosti na Urovni popisu.

Metodika predloZzené disertacni prace je zaloZzena na logice systematického
chronologického p¥ehledu®®. Hlavni vyhodou takového postupu je moznost ,nabalovat”
zjisténa data podle toho, co studovana oblast aktudlné pfinasi a co nejuplnéji nasytit cil
prace za pomoci flexibilni kombinace metod a technik sbéru dat. Za timto ucelem byly
realizovany metodické kroky, jejichz obsah a rozsah je uveden dale v textu. Veskeré
vyzkumné aktivity byly peclivé monitorovany a vystupy monitoringu jsou soucasti bud’
prfimo textu disertacni prace, nebo jejich ptiloh. S ohledem na diléi kroky systematického
chronologického prehledu lze upozornit zejména na Pfilohu ¢. 4 Reserse a pozndmky k
textim Petera Jarvise, kterou je vhodné pouZivat soubéiné se ctenim textu disertacni

!> Zde ve smyslu poznani o poznani, analogicky nap¥. Dopita 2007, s. 8.

'® Metodologie mé diserta&ni prace vznikla mimo jiné i diky inspiraci disertaéni praci Dany Pokorné
Spolecenska odpovédnost firem a andragogika, Olomouc 2011. Autoreferat k textu, ktery zahrnuje strucné
pojednani o jeho metodologii, je dostupny z: http://www.ksoc.upol.cz/fileadmin/ksa/files/pokorna.pdf.



prace. Pfiloha je ukazkou zakladniho zdrojového materidlu, ktery je analogicky souboru
dat, ve kterém jsem kddovala teoretické kategorie dila Petera Jarvise.

Metodika systematického chronologického prehledu v této disertaéni praci zahrnuje
nasledujici kroky.

V prvnim kroku jsem zpracovala:

e reSerSe referenci metodou nabalovani za ucelem kompletace zakladniho souboru
Jarvisovych text(i, na které sam navazuje, véetné starSich praci, které nejsou
dostupné v knihovndch ani elektronickych databazich;

e stru¢né obsahy monografii Petera Jarvise. Monografie byly vybrany na zdkladé
predchozi reserse referenci, na zdkladé dostupnych profesnich Zivotopis( autora a
bibliografii uvedenych v samotnych knihach. Zakladnim opérnym seznamem se
stal vycet Jarvisovych dél publikovany v knize Teaching, Learning and Education in
Late Modernity. The Selected Works of Peter Jarvis z roku 2012, ktery sam autor
oznacuje za nejuplnéjsi prehled své publikacni cinnosti. Tento seznam byl
postupné rozsifovdn metodou zamérného systematického vybéru pomoci
techniky snéhové koule prostrednictvim dalsSich Jarvisovych knih, ¢lankd a
informaci uvedenych v odbornych databazich Academic Search Complete a
databaze Eric — Institution for Education Sciences a na webovych strankach
vydavatelstvi Amazon a Routledge, u kterych jsou Jarvisovy publikace dostupné.

o Celkové bylo primarné zpracovano 20 autorskych monografii, které Peter Jarvis
publikoval jako vyhradni autor.

Ve druhém kroku jsem:

e ziskana data usporadala do systematického chronologického prehledu;

e 7 celkového poctu 20 monografii jsem detailné systematicky zpracovala a kriticky
reflektovala 18 publikaci. Dvé knihy Adult Education in a Small Centre: A Case
Study, 1982 a Sociological Perspectives on Lifelong Education and Lifelong
Learning, 1986 nebylo mozné ziskat, dostupné informace o nich jsou pouze dil¢iho
charakteru a uvadim je v Priloze €. 4;

e z revidovaného poctu 18 zpracovanych autorskych monografii upozoriuji na dva
tituly: Adult and Continuing Education: Theory and Practice, 1988 a Adult
Education and Lifelong Learning: Theory and Practice, 2010. Obé ucebnice jsou
reedicemi stejnojmennych monografii zroku 1983 a 2004 a zkoumala jsem
zejména provedené zmény a aktualizace;

e kriticky reflektovala zpracované reserSe, strucné obsahy monografii a databazi
odbornych publikaci®’;

Y Mimo jiné byl pouZit nastroj Google Scholar, ktery neni piesnym méfitkem, ale umoZfiuje ziskat ramcovy
kvantitativni prehled o vybraném tématu, v tomto pfipadé o dile Petera Jarvise v€etné jeho citaci.



e provedla kédovani zakladnich teoretickych kategorii, které ve svém dile
pojmenoval Peter Jarvis;

e teoretické kategorie nasledné podrobila kvantifikaci, jejiz vystupy jsou pribéziné
zohlediiovany v textu a souhrnné jsou k dispozici v Ptiloze €. 7 Statisticky prehled
procesu kvantifikace dila Petera Jarvise;

e formulovala diachronni linii Jarvisova dila na zakladé predchoziho kdédovani a
kvantifikace teoretickych kategorii;

e v kone¢ném vysledku druhého kroku stanovila tematické okruhy pro obsahovy
diachronné synchronni rozbor Jarvisova dila, ktery bude pfedmétem nasledujiciho
kroku.

Treti krok systematického chronologického prehledu je zalozen na induktivnim
kvalitativnim zkoumani tematického obsahu jednotlivych vyvojovych etap dila Petera
Jarvise a jeho vysledky jsou:

e Formulace hlavnich teoretickych konceptl v kontextu pravé zkoumaného
vyvojového obdobi (véetné naznaceni hlavnich sociokulturnich okolnosti dila,
které prezentuje Peter Jarvis) a tvofi kapitolu dvé této disertacni prace.

e Pojmenovani a obsahové nasyceni jednotlivych ucelenych teoretickych konceptd,
které Jarvis ve svém dile formuloval, v¢etné vyvoje lJarvisovy argumentace.
Vystupy této ¢asti tvofi kapitolu tti disertaéni prace.

Jiz jsem zminila, Ze tfeti krok ma induktivni charakter. Data ziskand studiem monografii
jsou zde prliibézné doplfiovana o poznatky z publikaci, které Jarvis vydal jako spoluautor,
které editoval ¢i spolueditoval. Zpracovény jsou také &lanky*® a nepublikované prednasky,
prispévky na konferencich ¢i odborné texty, které mi laskavé poskytl Peter Jarvis. Vse je
fadné citovano a uvedeno v seznamu literatury a zdroju.

Poslednim dil¢im krokem systematického prehledu je pojmenovani vztahu, ktery ma
teoretické dilo Petera Jarvise k Ceské integralni andragogice jako humanitni védé zalozené
na aplikované teorii. Specifikuji konvergenci Jarvisovy teorie s teoretickymi koncepty
integralni andragogiky a charakterizuji Jarvisovo dilo jako integrujici komprehensivni teorii

lidského uceni.

Jednotlivé kroky systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise jsou peclivé
dokumentovany a sestaveny do samostatnych textovych materialQ, které jsou uvedeny
v prilohach prace, pfipadné archivovany u autorky. Text disertacni prace obsahuje
vystupy dalSiho rozboru téchto material(, pricemz dil¢i kapitoly textu vzdy obsahuji odkaz
na metodiku, na jejimz zdkladé byly vytvoreny a vidy také odkazuji na odpovidajici

'® 0dborné &lanky tvofi mensinu v objemu mnoiZstvi zpracované literatury, jeliko? prostfednictvim rederge
odbornych databazi jsem zjistila, Ze se jedna zpravidla o texty, které byly v nezménéné podobé pozdéji
publikovany jako diléi kapitoly ¢i prilohy, predmluvy apod. monografii. Jarvis tuto skute¢nost také

potvrzuje odkazy uvedenymi v textu a zpUsob pouZiti drivéjsich text( vysvétluje sdm autor vidy v Gvodu i
predmluvé dané monografie.
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dokument v pfiloze. Texty v pfilohach mohou slouzit jako zdroj pro dalsi badani a kladeni
otazek v souvislosti s odbornym pfinosem Jarvisova dila.

Zakladni zdrojovy soubor dokumentl, se kterymi autorka tohoto textu pracovala, byl
vytvofen zamérnym systematickym vybérem dat. Zdmérem bylo vybrat a systematicky
zpracovat monograficka dila Petera Jarvise, kterd vydava jako samostatny autor. Soubor
obsahuje 23 monografii. Za podplrné materialy lze povaZovat Jarvisovych 22 editorskych
praci, 15 odkazll na vyzkumné zpravy a ¢asopisy, 9 nepublikovanych textl prednasek a
seminarl realizovanych na konferencich a workshopech v Olomouci v letech 2009-2013 a
v neposledni fadé se jedna o jeden odkaz na rozhovor s Peterem Jarvisem realizovany pro
nakladatelstvi Routledge, ktery je dostupny online.

Peter Jarvis v elektronické korespondenci oznacil za stéZejni pro své dilo knihy, které jsou
soucdsti zkoumaného souboru dokumentu této disertacni praci:

e Adult Learning in the Social Context. 1987 (monografie ziskala Svétovou cenou C.
O. Houlea v oblasti literatury o vzdélavani dospélych).

e Paradoxes of Learning. 1992.

e Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society: Sociological
Perspectives. 2007.

e learning to Be a Person in Society: Learning to Be Me. 2009.

Dulezitou roli v kazdé védecké praci hraje jeji etika. Jarvis (2013a) tento rozmér vyzkumu
povaZuje za esencialni a fikd, Ze je nezbytné, aby autor textu diskutoval své vyzkumné
zaméry a postupy s prisluSnymi autoritami, kterych se vyzkum tyka. Autorka této prace
postupné konzultovala své zaméry a jednotlivé realizované kroky prostfednictvim
elektronické komunikace s profesorem Peterem Jarvisem a tato e-mailova korespondence
je archivovana. VSechny informace, které jsem ziskala diky svému systematickému studiu
monografického a dalSiho dila Petera Jarvise, zpfistupnuji pro dalsi zkoumani a uziti
k sekundarni védecké analyze prostfednictvim rozsahlych ptiloh této disertacni prace.

S etickymi otazkami mého vyzkumu souvisi také jazykova stranka mé prace. Jak jiz bylo
feceno, nejvyznamnéjsi ¢ast zdroja a vSechny zdroje, jejichZ autorem je Peter Jarvis, jsem
zpracovala na zakladé origindlnich anglicky psanych dokumentl (monografii, ¢lankd,
vyzkumnych zprav atd.). Na zavér metodologického Uvodu proto pripojuji struény
slovnicek pojmu, ktery z mé prace jednak vyplynul, jednak jsem jej musela vytvofit a
jednotné pouzivat tak, aby nedochazelo k zaméné vyznam( tam, kde prosty preklad
nedostacuje. Proto je slovni¢ek soucasti textu prace a nikoli pfiloh. Jeho umisténi pravé
zde je nezbytné pro porozuméni samotnému textu prace. Slovnicek vznikl metodou
abstrakce a generalizace dil¢ich vymezeni a kontextu pojm, které Jarvis ve svych textech
pouziva, proto nejsou jednotlivé polozky pribéiné odkazovany. Odkazy umistuji v textu
tam, kde se zabyvdam diachronné synchronni prezentaci Jarvisovy terminologie a
ucelenych teoretickych koncepta. Slovnicek je nutny také proto, Ze obsahuje pojmy, které
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nemaji jednotnou odezvu v Ceské potazmo slovenské odborné literature, kde se hovofi o
»pojmové smési andragogiky a dalSich souvisejicich disciplin® (Kalnicky 2007, s. 11-12).
Slovnicek proto obsahuje terminy uvedené v abecednim poradi a vysvétlené pro potieby
spravného porozuméni textu predlozené disertacni prace, ktera zprostfedkuje pojmovy
diskurz dila Petera Jarvise.

Slovnicek
Celozivotni uceni; Lifelong Learning

Celozivotni uceni je efektivnim u€enim v celém case Zivota: u¢ime se na zakladé celku
naseho Zivota a uceni je témér synonymem védomi. Jeho soucasti jsou také procesy uceni

oznacované jako life-wide a lifetime, které znamenaji, Ze uceni je Zivotem v jeho Case i Sifi.
CelozZivotni vzdélavani; Lifelong Education

Je ideologickym a politickym imperativem, ktery je postulovan pro pozdné moderni
spole¢nost. Kazdy clen takové spole¢nosti ma mit nezadatelné pravo na pfistup
ke vzdélani a do procesu vzdélavani ve kterékoli etapé svého zivota. Jednd se o pfistup
ke vzdélavani formalnimu ¢i neformalnimu, instituciondlnimu ¢i otevienému. Mduze
probihat nepretrzité nebo epizodicky.

Dalsi vzdélavani; Further Education

Dalsi vzdélavani je pojem, ktery je dle Jarvise ve svém vyznamu nespravné zaménovan
za pojem vzdélavani dospélych (Adult Education). Je odvozovan jako protivaha
k vzdélavani pocateénimu, a to vteoriich, které Jarvis kriticky reflektoval. V literature
vénované vzdélavani dospélych podle Jarvise nema misto. Jarvis hovofi pouze o
profesnim vzdélavani (Professional Education/Education for Professionals), kontinudlnim
vzdélavani (Continuing Education) nebo celozivotnim vzdélavani (Lifelong Education).
Dalsi vzdélavani je nejspiSe ozna¢enim administrativniho ramce vzdélavani profesniho.

Kontinualni vzdélavani; Continuing Education

Neni synonymem celoZivotniho vzdélavani. Vzdélavat se kontinualné znamena neustale
se vzdélavat ve vztahu ke své odbornosti, profesi, sféfe a trhu prace. Pojem je v dile

cu
|

Petera Jarvise po roce 2001 nahrazen terminem ,celoZivotni uceni“ v souladu s trendy

teorii té doby.
Kritické sebeuvédomeéni; Conscientization

Jednd se o proces kritického rozvijeni védomi vlastni socidlni reality na zdkladé jednani a
reflektovani. Jedndani je zde zasadni, jelikoZ je procesem zmény reality. Jarvis vychazi

v

z Freireho predpokladu, ktery tika, Ze vsichni podléhame socidlnim mytam, které maji
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tendenci dominovat a uceni je kritickym procesem zalozenym na odhalovani redlnych
problému a skuteénych potteb™.

Model predsazeného vzdélavani; Front-End Education Model

Model vzdélavani, ktery fadi procesy vzdélavani do obdobi formovani clovéka a
vzdélavani podle néj konci v okamziku dosaZzeni dospélosti nebo socidlni zralosti. Tento
model vyrazné ovliviiuje praxi vzdélavani dospélych zejména v 80. letech 20. stoleti.

Odborna ptiprava dospélych; Adult Training

Pojem se vztahuje k oblasti profesniho a kontinudlniho profesniho vzdélavani. Déje se
v praxi, nikoli na pGdé vzdélavacich instituci. Realizatory jsou podniky, firmy apod.
Vzdélavatelem — trenérem — dospélych je mistr ¢i mentor (v roce 2004 uZiva Jarvis i pojem
kouc). Jedna se o cileny vycvik v urcité konkrétni znalosti nebo dovednosti.

Rozpojeni; Disjunction/Disjuncture

Rozpojeni je stav, kdy se naucené zplsoby chovani a fesSeni problémU nesetkavaji
s aktudlnimi poZadavky jedincovy situace. Je impulsem k procesu uceni. Clovék musi
realizovat jiné, nez mechanické, automatické nebo jinak naucené procesy reseni.

Terapeut uéeni/ucebni terapeut; Learning Therapist

Ucebni terapeut je specialistou mezi profesemi, které se zabyvaji praci s lidmi,
pomahajicimi profesemi. Je to odbornik na proces uceni, ktery rozumi jeho esencidlnimu
vyznamu pro lidsky Zivot a disponuje dovednosti facilitovat proces uceni u druhych lidi
prostrednictvim dialogu tak, aby posilil jejich humanitu.

Vzdélavani dospélych; Adult Education

Termin Adult Education je ve Spojeném krdlovstvi pouzivan v ramci soustavy liberalniho
vzdélavani a nékdy s sebou nese dlsledky tzv. predsazeného modelu vzdélavani. Adult
Education je oznacenim pro dilci ¢ast systému vzdélavani, je to sféra plsobeni socidlnich
instituci.

Vzdélavani pro dospélé; Education of Adults

Pojem se vztahuje k jakémukoli vzdélavacimu procesu, at uz liberadlnimu, obecnému nebo
odbornému, ktery je umistén ve sfére vzdélavani dospélych, dalsiho ¢i vyssiho vzdélavani,
nebo dokonce ke vzdélavani zcela mimo institucionalni rdmec.

' CONSCIENTIZATION [online] [vid 26. 2. 2014] Dostupné z:
http://www.freire.org/component/easytagcloud/118-module/conscientization/

13



2 Dilo Petera Jarvise - diachronni pohled

Profesor Peter Jarvis systematicky védecky pracuje a publikuje od 70. let 20. stoleti a svou
prvni publikaéni ¢innost sam fadi do roku 1972 (Jarvis 2012, Uvod), aniz by specifikoval jeji
nazev Ci obsahové zaméreni. Na zakladé kvantitativni analyzy zakladnich pojmovych
kategorii systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise zaloZzené na
reSerSich a strucnych obsazich jeho dél, které jsou k dispozici v pfilohach €. 4, 5 a 7 této
disertacni prace, jsem zjistila, Ze celé obdobi jeho tvorby je kvantitativné pokryto
rovnomérné. Zadnd perioda jeho tvorby neni v kvantitativnim slova smyslu vyrazné jina
nez ostatni. Proménuje se spiSe teoretické a tematické zaméreni dél.

Je zajimavé si uvédomit (s ohledem na Jarvis(v Zivotopis), Ze svou vyznamnou a plodnou
drahu autora odbornych monografii, ¢lank(, editorskych textl a dalSich Jarvis zahajil
v podstaté aZz vpaté dekddé svého Zivota. Do té doby se vénoval studiu teologie,
sociologie, filosofie, ekonomie a dalSich obor(i a praci pro metodistickou cirkev, profesi
vzdélavatele dospélych, pracovnika v oblasti dalSiho vzdélavani zdravotnich sester a
dalsim odbornym ¢innostem. Realizoval také cetné vyzkumy, kterymi ziskaval empiricka
data o procesu a Ucastnicich profesniho a dalSiho profesniho vzdéldvani zdravotnich
sester a pracovnikl v cirkvi. Jarvisova publikovana tvorba reflektuje bohaté zkusenosti
praktika, akademického pracovnika a vyzkumnika, coz souhrnné ukazuji také v Priloze ¢. 1
Peter Jarvis — Zivotopis.

Obdobi, ve kterém Jarvis zapocal tvorbu svého pomérné rozsahlého dila, také odpovida
jeho sociokulturnim souvislostem. Za dobu vzniku a rozvoje praxe vzdélavani dospélych a
kontinualniho vzdélavani také Jarvis v nékolika svych publikacich (napt. Jarvis 19853,
s. 45) oznacuje 60. léta 20. stoleti. Mohu doplnit, Ze ve druhé poloviné 40. let a v 50.
letech 20. stoleti se Evropa konsolidovala z povéleénych skod a pravé v letech Sedesatych
dokazala vyprodukovat hospodarské nadbytky a financéni rezervy, které umoznily rozvoj
spolecenskych instituci typu vzdéldvani dospélych (Krebs 2007, s. 136-137). Je tedy
logické, Ze teoreticka reflexe tohoto pole praxe mohla nabyt vyraznéjsSich kontur az
v dekadach nasledujicich.

V obdobi 70. let 20. stoleti Jarvis publikuje zejména dilci ¢lanky a vyzkumné prace, které
reflektuje ve svych pozdéjsich monografiich. Upozornim zde na rok 1977, kdy Jarvis
obhdjil svou disertac¢ni praci, ktera nebyla nikdy publikovdna, a nesla nadzev Protestant
Ministers: Job Satisfaction and Role Strain in the Bureaucratic Organisation of the Church
(Jarvis 2009, s. 213). Na text své disertace Jarvis odkazuje v monografiich z pozdéjsich
obdobi (napf. Jarvis 1992a, 2001a a dalsi) a jeji nazev ukazuje na tematické zaméreni
Jarvisovych vyzkumi do oblasti profesni situace duchovnich v 70. letech 20. stoleti.

Zjistila jsem, Ze v této dekadé Jarvis zpracoval také vyzkumnou zprdvu pro Univerzitu
v Birminghamu s ndzvem Religious Socialisation in the Junior School (Jarvis 200143, s. 153),
ktera nebyla nikdy publikovana. Do 70. let spadaji také dva clanky, které se tykaly
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duchovenstva jako semiprofesi (jeden ¢lanek byl otistén v ¢asopise Sociological Review,
coz ukazuje na sociologickou metodologii, na které je patrné vystavén) a evaluace a
vycviku ve zdravotnictvi, stejné jako evaluace procesid implementace kurikula
ve vzdélavani zdravotnich sester (Jarvis 1983a, s. 140). Tato skutecnost souvisi
s Jarvisovou pracovni Cinnosti vté dobé, kdy se pohyboval mimo akademickou sféru a
pracoval jako metodisticky farar, ktery kladl dliraz zejména na préci se starSimi lidmi
(Jarvis 2001a, Uvod). Této profesi se vénoval $est let v obdobi pfed dokonéenim vysoké
Skoly.

Ve druhé poloviné sedmdesatych let se Jarvis ddle vénoval tématu vztahu mezi vyukou
studentl ajejich hodnocenim ze strany tutorl a sociologickym aspektim znalosti a
kurikula ve vzdélavani dospélych (Jarvis 1983b, s. 291-292).

Celou Jarvisovu tvorbu mezi lety 1970 a 2013 vcetné jsem pouze pro heuristické potreby
této disertacni prdce rozdélila do ctyf obdobi. Jsou to 70., 80. a 90. léta 20. stoleti a
obdobi od roku 2000 do roku 2013 véetné®®. Podrobné jsou zpracovany pouze monografie
a dalsi texty publikované od roku 1983, jelikoz ty dfivéjsi jsou nedostupné. Pfiloha ¢. 7
této disertacni prace prehledné v tabulkdch ukazuje na vyvoj kategorii, pojmi a
teoretickych konceptl v Jarvisové dile, které budu specifikovat dale v textu, a to oddélené
pro dand obdobi. Zde uvadim Tabulku ¢. 1, ktera zobrazuje prosty kvantitativni prehled
Jarvisovy tvorby. Z ni je zfejmé, Ze stanovend obdobi nejsou formulovdna na zakladé
stejnych casovych intervall. Byla stanovena na zakladé tematickych predélid a
kvantitativni ukazatele jsou pouze ilustrativni. Na druhou stranu maji vypovédni hodnotu
pravé s ohledem na teoretické koncepty, které jsou pro jednotliva obdobi typické a které
jsou specifikovany dale v textu.

Tabulka ¢. 1 Publikace Petera Jarvise v jednotlivych dekdddch - kvantitativni prehled.

Sledované obdobi | Monografie Editorska, Vyzkumné zpravy | Celkem
spolueditorska dila a Casopisy (%)
a spoluautorstvi
70. léta 20. stoleti 2 1 1 4 (7 %)
80. Iéta 20. stoleti 7 2 5 14 (23 %)
90. léta 20. stoleti 5 10 5 20 (33 %)
2000 — dosud 9 9 4 22 (37 %)
Celkem 23 22 15 60 (100 %)

Vidime, Ze celkové je Jarvis uveden jako vyhradni autor u 23 monografii. Je vSak nutno
poznamenat, Ze do tohoto poctu jsou zahrnuta také dalsi vydani nékterych dél. Jedna se
o ty, jejichZ reedice prinasi alespon dil¢i zmény obsahu a reflektuji aktudlni déni v oboru
(napf. 1983b, 2004 a 2010). V poloZce sedmi monografii vydanych v 80. letech 20. stoleti
figuruje také nezménéné vydani knihy Adult and Continuing Education. Theory and
Practice (1983b), ktera vysla znovu v roce 1988 u jiného nakladatele. Jde sice pouze
o kvantitativni polozku tohoto obdobi a nikoli novou knihu, jako v pfipadé reedici z let

20 textu se objevuje také synonymni oznaceni ,,od roku 2000 dosud®”.
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2004 a 2010, ale zde je dllezita. Dalsi vydani této monografie ukazuje na pojmovou
stabilitu oblasti, kterou v 80. letech 20. stoleti Jarvis zkoumal, a také na odbornou erudici,
kterou si monografii z roku 1983 (zde 1983a) v akademickém svété Peter Jarvis vydobyl*’.
Z diachronni perspektivy je prehled Jarvisovy tvorby zobrazen na Schématu €. 1 na konci
této kapitoly. Schéma vzniklo na zdkladé generalizace vystupu procesu kédovani kategorii
reprezentovanych nazvy hlavnich kapitol a podkapitol Jarvisovych monografii. Zde mohu
predeslat, ze:

e zasadnim konceptem na pocatku Jarvisovy odborné kariéry bylo profesni
vzdéldvani, v jeho terminologii professional education nebo také education of
professionals (Jarvis 1983a), které se postupem casu stalo pouze dil¢im pojmem,
nikoli ucelenym konceptem. Pojem professional education byl v pozdéjsSich dilech
doplnén o pojem education/learning in workplace, vzdélavani/uceni na pracovisti
(Jarvis 1992a, 2007 a dalsi), nebo vocational education/learning, odborné
vzdélavani/uceni (Jarvis 2009) — oboji spiSe ve vztahu kprocesu uceni a
celozivotniho uceni;

e 80. léta 20. stoleti: Ustfednim tématem Jarvisovy tvorby, prednasek a vyzkum je
problematika education (1983a, b, 1985a aj.), tedy vzdélani a vzdélavani obecné,
adult education nebo education of/for adults (1983a, b, 198543, aj.), tedy vzdélani a
vzdélavani dospélych, a learning (1983a, b, 1987 aj.), uceni. Pfelomovym rokem je
zde rok 1983, kdy vychazi monografie (a sou¢asné ucebnice) Adult and Continuing
Education: Theory and Practice, ve které se problematika vzdélavani dospélych
stdva centralni kategorii i teoretickym konceptem. Vzdélavani dospélych je jako
oblast spolecenské praxe vychodiskem Jarvisovy argumentace a soucasné
vystupem jeho teoretického rozboru;

e 90. léta 20. stoleti znamenaji pokracovani predchoziho dlirazu na vzdélavani,
vzdélani a uéeni zejména s ohledem na dospélé. Sili také vyznam terminu lifelong
education (1990, 1992a) a zdsadnim okamzikem je konkrétné rok 1992, tedy rok
prvniho vydani knihy Paradoxes of Learning. V této publikaci Jarvis pracuje
s terminem celozZivotniho vzdélavani a uceni pravé na zdkladé rozboru pozice a
role uceni vsoudobé spolecnosti, jeho socidlni podminénosti, ukotvenosti a
zpétného odrazu do systému vzdélavani;

e od roku 2000 je pak stale silicim tématem lifelong learning a zcela novym pojmem
life-wide a lifetime learning (2007), u€eni se v celé Siti a hloubce Zivota. Toto téma
se dostdvd do centra Jarvisovy pozornosti jiz vroce 2001, kdy vychazi jeho

*1 7 redere uvedené v P¥iloze €. 5 vyplyva, Ze v soucasnych databazich nejsou dostupné udaje o recenzich
dél Petera Jarvise v impaktovych ¢asopisech vydavanych v 80. letech 20. stoleti. Od nasledujici dekady je
tomu vsak jinak. Dle dostupnych informaci Ize tvrdit, Ze od roku 1996 jsou jeho monografie pravidelné
odborné recenzovany v nasledujicich periodicich: Journal of Further and Higher Education, Open Learning,
Adults Learning, Adult Education Quarterly, Studies in the Education of Adults, Compare: A Journal of
Comparative Education, International Review of Education/Internationale Zeitschrift fiir
Erziehungswissenschaft, LLI Review, Studies in Continuing Education.
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monografie Learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers a dale
vroce 2002, kdy prednasi na téma celozivotniho uceni po celém svété (Jarvis
2004, s. 363), avsak tyto predndsky jesté nepublikuje. V roce 2004 se koncept
celoZivotniho uceni stava ohniskem tfetiho vydani knihy Adult and Continuing
Education: Theory and Practice, kterda vychazi pod zménénym ndzvem Adult
Education and Lifelong Learning: Theory Practice. Zménil se nejen nazev, ale i
tematické zaméreni textu. Lze podotknout, Ze tato zména je symbolickd a ukazuje
na roli pojmu celozivotniho uceni v Jarvisové teorii.

e Zpredndsek konanych v Olomouci vzafi 2011 pak vyplyva, Ze Jarvis sméfuje
ke stale komplexnéjsSimu a vice integralnimu vnimani uceni, které vnima jako
funkci Zivota a nikoli osoby, ktera je jeho nositelem. Rika, Ze uceni je vystup Zivota,
z Cehoz plyne, Ze osoba je produktem uceni. Ve své knize Learning to Be a Person
in a Society dle svych slov mylné pfepokladal vztah opacny, tedy, Ze uceni je funkci
osobnosti. Nyni vychdazi z pfedpokladu, Ze uceni je funkci Zivota, stejné jako
napriklad fyziologické procesy. (Jarvis 2011b)

Jak ukazi podrobné ve své disertacni praci, Jarvis svou dosavadni vyzkumnou ¢innost nyni
povaZuje za nutny predstupen své komplexni teorie lidského uceni. Jarvisovo smérovani
k takto formulované teorii uceni je také rdmcem argumentace a vykladu jednotlivych
kapitol této disertacni prace.

Systematicky diachronni prehled a vyvoj dila profesora Jarvise, ktery je obsahem
nasledujicich tfi kapitol, zacindm pojednanim o Jarvisové tvorbé z 80. let 20. stoleti. Tehdy
publikoval své prvni rozsdhlé monografie a také spoluautorsky se podilel na dalSich
vyznamnych publikacich, napsal mnozstvi ¢lankd a vyzkumnych zprdv, jak uvadim také
v ptilohach disertacni prace (Priloha €. 2, 4 a 5).
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Schéma ¢&. 1 Sumativni diachronni pfehled Jarvisovy teorie

PROFESNI VZDELAVANI
DOSPELYCH

80. léta 20. stoleti

\’

DIVERGENTNI MAPOVANI OBLASTI VZDELAVANI DOSPELYCH
JASPEKTY/

SOCIALNI NABOZENSKE POLITICKE EKONOMICKE PSYCHOLOGICKE —

\’

PARADOXY UCENI

90. Léta 20. stoleti

pielom 90. let 20. stoleti
a2l. stoleti

KONVERGENTNI HLEDANI KOMPLEXNi TEORIE UCENI

\’

spoleény jmenovatel vieho, co mizZeme o uéeni védét
MORALKA, ETIKA, SPIRITUALITA
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2.1 Jarvisova prace v osmdesatych letech

V této dekadé Peter Jarvis publikuje své prvni ucelené monografie a dalsi texty, pficemz
na prebalech svych knih je zahy svymi recenzenty oznacovdn za renomovaného autora ci
znamého odbornika v oblasti vzdélavani a vzdélavani dospélych.

Jak bylo uvedeno v Tabulce ¢. 1, celkové lze oznadit Jarvisovo autorstvi u sedmi
monografii, spoluautorstvi ¢i editorskou praci u dvou knih a dalSich pét poloZek jeho
odborné tvorby se tykd vyzkumnych zprdv a editorské prace v odbornych ¢asopisech.
Kvantitativné je toto obdobi v celku tvorby zastoupeno 23%. Za zakladni monografie
tohoto obdobi Ize s ohledem na vysledky provedeného rozboru oznacit:

e Professional Education. 1983a.
e Adult and Continuing Education. Theory and Practice. 1° edition. 1983b.
e The Sociology of Adult and Continuing Education. 1985.

V odbornych ¢lancich a souvisejicich materialech, které nejsou vzhledem k datu svého
vydani dostupné (vysly pred rokem 1980 nebo tésné po ném, ale Jarvis na né odkazuje
ve svych monografiich, kde ze svych drivéjSich textl cerpd a navazuje na né). Jarvis polozil
zaklady pro své dalsi zkoumani v oblastech:

e Vzdélavani v preddlichodovém véku.

e Otevrena univerzita — andragogika nebo pedagogika.

e Hodnota vzdélavani dospélych.

e Celozivotni ndboZensky vyvoj jedince a role vzdélavani dospélych v ném.

e Profesni vzdélavani a kontinualni profesni vzdélavani.

Zasadnimi tématy jsou tedy vzdélavani, vzdélavani dospélych a jejich sociologické aspekty.
Pravé v 80. letech 20. stoleti vznikly Jarvisovy klicové sociologické monografie, ve kterych
teoreticky tematizoval vzdélavani dospélych a dalsi vzdélavani jako socialni instituce
(Jarvis 1985a). To je pojeti, které je ustiedni pro jeho dalsi tvorbu az do soucasnosti.

Na zacatku tohoto obdobi se Jarvis ve svém dile vyrovndava s ménicimi se koncepty
vzdélavani (Jarvis 1983a) a odrazovym mustkem se pro néj stava zevrubna analyza pojmu
profesniho vzdéldvani spolu s prostiedim, ve kterém se odehrava. Jeho monografie
k profesnimu vzdélavani (1983a) je soucasti rozsahlého cyklu na téma novych vzorcl
uceni, ktery byl vydavan na Univerzité v Leicesteru. VSechny publikace této série byly
adresovany Skolitelim, vzdélavatellm, vychovateldm a administratoriim vzdélavaciho
procesu v oblasti vyssiho, dalSiho a kontinualniho vzdélavani. Jarvisova kniha je v poradi
17. publikaci této série, ktera pokracovala i v dalSich letech.

Obdobi 80. let je pro Jarvise primarni vtom slova smyslu, Ze v ném formuje na zakladé
vyzkumU praxe svou terminologickou zakladnu. V dalSich dvou periodach se mnoho z jim
formulovanych pojmu vyskytuje pouze jako hesla ve slovniku z roku 1990, nebo v reedici
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jeho dél pravé z let osmdesatych (tedy v doslovné stejném vymezeni). Jedna se napfiklad
0 pojmy: komunitni vzdélavani, rekurentni vzdélavani, cyklus uceni a dalsi, které v tomto
obdobi tvofi samostatné kapitoly monografii a zdaji se byt pro Jarvise zdsadni.

Nejcastéji se dle mych zjisténi ucinénych prostrfednictvim kvantitativni analyzy zakladnich
pojmovych kategorii systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise v
obdobi 80. let 20. stoleti tento autor zabyva nasledujicimi tématy:

e uditel ¢i vzdélavatel ve vzdélavani dospélych (1982, 1983a, 1983b, 1985a, 1987);

e ucenia uceni dospélych (1983a, 1983b, 1985a, 1987);

e vyuka, jeji principy, postupy a pomucky pro vyuku (1982, 1983a, 1983b, 1985a);

e vzdélavani dospélych (1982, 1983a, 1983b, 1985a);

e socidlni kontext a sociologické pojeti zkoumanych fenomén( (1982, 1983a, 19853,
1987);

e vzdélani a vzdélavani obecné (1983a, 1983b, 1985a);

e ucici se (1982, 1983a, 1985a).

Jarvis vtomto obdobi také kriticky reflektuje pojem a teoreticky koncept andragogiky
zejména v teorii Malcolma S. Knowlese (Jarvis 1983a, Jarvis 1985a), tedy jako védy o
vzdélavani dospélych, které Knowles formuloval v roce 1980 (Jarvis 1983a, s. 80-83).
V této souvislosti Ize za vyznamné povazovat také Jarvisovo zkoumani kurikula a teorie
kurikula vzdélavani dospélych (1983a, 1983b, 1985a).

V 80. letech 20. stoleti se Jarvis ve svych knihach vyrovnava se svymi védeckymi
predchidci a soucasniky. Mezi védce, kterym Jarvis vénuje nejvétsi pozornost v podobé
samostatnych kapitol ¢ podkapitol textu, v nichz predstavuje, kriticky reflektuje a
dopliuje jejich teoretické koncepty, patfi zejména nasledné uvedené osobnosti. Jejich
jméno je pro ilustraci doplnéno kratkou ukazkou témat®?, na kterd reaguje svym dilem
pravé Peter Jarvis a letopocty knih (nebo knihy), ve kterych tak Jarvis Cini.

e Paulo Freire, 1921-1997, (1983b — 2 kapitoly, 1985a) a jeho koncepce vzdélavani a
vyuky dospélych. Jedna se o radikalni pfistup k vyuce, kterou povazuje za metodu,
diky niZ mohou ucici se jednat v sociokulturnim prostfedi za ucelem jeho zmény.
Proto povaZzuje ucitele za facilitdtora uceni a vyuky, pficemz oba procesy jsou
nositelé zmény. (Jarvis 1983b, s. 170). Vzdélavani je pak dle tohoto autora
aktivnim procesem, ve kterém ucitel nemda kontrolu ani nad znalostmi, které
vyucuje, ani nad vystupy uceni. Jarvis si v§ima zejména toho, jak Freire nabizi
humanistickou metodu vyuky, kterou Ize oddélit od politického radikalismu, byt by
to znamenalo, Ze tim dojde k ¢astecnému odstoupeni od Freireho filosofie.

%2 Jméno autora je také doplnéno o Zivotopisnd data, ktera jsem Eerpala bud z Jarvisovych knih,
internetovych stranek www.wikipedia.org, nebo v piipadé Mezirowa z disertaéni prace DVORAKOVA,
Miroslava. Teorie transformativniho uceni Jacka Mezirowa. Olomouc, 2010.
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Freireho dilo znamena unikatni syntézu krestanstvi, marxismu a existencialismu
(Jarvis, 1983b, s. 171), ktera je pro Jarvise nadale inspirativni.

Malcolm S. Knowles, 1913-1997, (1983b — 2 kapitoly) s teorii andragogiky jako
védy o vzdélavani dospélych a také s jeho koncepci vyuky dospélych. Knowles(v
pfistup je dle Jarvisovych slov originalni v tom, Ze jeho principy posiluji progresivni
charakter vzdélavani dospélych prostfednictvim posilovani proces(i uceni a vyuky,
nejen jejich postulovanim. Dle Knowlese ma ucitel mnoho ukoll, které oznacuje
za zasadni také Jarvis. Bez ohledu na jejich konkrétni obsah je role ucitele nejlépe
postizena nasledujicimi slovesy: ukazovat, pomahat, zajistovat, pfijimat, hledat,
zahrnovat, zapojovat, sdilet atd. (Jarvis 1983b, s. 174) Z toho dle Jarvise vyplyva, Ze
Knowles vnima ucici se jako zainteresované badatele v u¢ebnim procesu, ktefi se
aktivné ucastni kazdého dil¢iho kroku, a ucitele vnima jako zdrojovou osobnost, a
to pro obsah vyuky i jeji proces. (Jarvis 1983b, s. 175)

Robert M. Gagné, 1916-2002, (1983b) vytvofil model k porozuméni vztahu mezi
ucenim a vyukou. Ukazuje, Ze uc¢eni postupuje vpied v po sobé nasledujicich fazich
dle toho, jak byl realizovan vyukovy proces. (Jarvis 1983b, s. 96) Gagné vnimal
jedince jako o néco svobodnéjsiho nez mnozi behavioristé, coz je pomérné zasadni
pro vnimani kontextu vzdélavani dospélych. (Jarvis 1983b, s. 97)

Jack Mezirow, narozen 1923, (1983b) se svou teorii zkusenostniho uceni. Jarvis si
vi§ima zejména Mezirowova predpokladu, Ze kazdy ¢lovék disponuje konstrukcemi
reality, které jsou zavislé na posilovani z rGznych zdroji v sociokulturnim svété.
Tyto konstrukce reality nazyva ,perspektivami“ a poznamenavd, Ze k jejich
transformaci dochazi, kdyz jedincovy perspektivy nejsou v rovnovdze s jeho
zkuSenostmi. (Jarvis, 1983b, s. 105) Z Mezirowova pojeti Jarvis ddle uziva koncept
»rozpojeni“ (disjunction), kterym je oznacen stav, kdy se naucené zplsoby chovani
a feSeni probléml nesetkdvaji s aktudlnimi pozadavky jedincovy situace. Toto
rozpojeni je impulsem k procesu uceni. (Jarvis 1983b, s. 106)

Carl R. Rogers, 1902—-1987, (1983b), u kterého Jarvis oceniuje pohled na vyuku jako
proces, ktery vibec nevyzaduje ucitele. Rogers aplikoval svij psychologicky pristup
do oblasti vzdélavani a uceni. S ohledem na jeho teoretickou perspektivu neni
prekvapujici dliraz, ktery klade na sebeaktualizaci uciciho se a na argument, Ze
koneénym cilem vzdélavani je plné rozvinuta osobnost. Tato orientace vychazi
z Rogersovy pozice terapeuta a je zfejmé, Ze Rogers vyuziva terapeutické techniky
ke vzdélavacim uceldm. (Jarvis, 1983b, s. 107)

John Dewey, 1859-1952, (1983b) je Jarvisem povazovan za nejvyznamnéjsiho
teoretika, ktery se nejvice zaslouzil o rozvoj vzdélavani dospélych. (Jarvis 1983b,
s. 166) V centru jeho teorie, stejné jako v jadru lidského Zivota, stoji — jak tvrdi
Jarvis — pojem zkusSenost. Kontinuita zkuSenosti vede k rlistu a zralosti, a proto
opravdové vzdéldvani musi pfichazet prostfednictvim zkuSenosti. Deweyho prace
na téma vyuky se vztahuje k cyklu facilitativniho uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s.
168), ktery uvadim dale v textu.
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e Jerome S. Bruner, narozen 1915, (1983b) zdGrazriuje humanisticky rozmér vztahu
k Gcastnikim procesu vyuky a uceni, na druhou stranu v jeho koncepci neni pro
humanistickou perspektivu podle Jarvise dost prostoru. Klade dlraz témér
vyhradné na otazku vztahu mezi uditelem a udicim se, kterd je pro Jarvise také
zasadni. (Jarvis, 1983b, s. 166)

e lvan lllich, 1926-2002, (1983b), jehoz poZadavek odSkolnéni spole¢nosti Jarvis
reflektuje v souvislosti s teoretickymi koncepcemi vyuky v dospélém véku. Jarvis
si dilo tohoto autora k podrobnéjsimu zkoumani vybral dle svych slov proto, Ze
v dané dobé byl jeho systém realizovan ve vzdélavaci soustavé USA. Jednalo se
tedy o prakticky a alternativni pfistup ke vzdélavani, ktery nabizel radikalni kritiku
nékterych zavedenych spolecenskych instituci v zadpadnich spolecnostech, véetné
mediciny, cirkve a Skoly. (Jarvis 1983b, s. 171) Vzdélavani podle lllicha padlo
do pasti institucionalizace a je nezbytné provést odSkodnéni spolecnosti.
Vysledkem maji byt soustavy pro uéeni (learning networks), které maji mit podobu
sité propletené do celé spole¢nosti. (Jarvis 1983b, s. 172)

Peter Jarvis se ve svych monografiich opirda vidy o stovky polozek zdrojd odborné
literatury, vyzkumnych zprav, dokumentl mezinarodnich organizaci (napf. UNESCO,
OECD, EC) a dokumentl na vladni, mezivladni i regionalni Urovni, které jsou aktualni ve
vztahu k poskytovani a zajistovani vzdélavani a vzdélavani dospélych ve zkoumanych
zemich. Autofi zminéni ve vySe uvedeném vyctu figuruji samoziejmé také v seznamech
zdrojové literatury knih tohoto obdobi. DalSimi frekventovanymi jmény v Jarvisovych
dilech sledovaného obdobi jsou: Karl Popper, Peter L. Berger a Thomas Luckmann, Emile
Durkheim, Robert Merton, Talcott Parsons, Max Weber, Gordon Allport, Abraham
Maslow, Amitai Etzioni, Frederick Winslow Taylor a dalsi.

Je zajimavé, Ze v 90. letech 20. stoleti Jarvis nevénuje tak ucelenou a komplexni pozornost
jako v letech osmdesatych zadnému teoretikovi a rozviji spiSe vlastni pojmovy aparat a
teoreticky ramec, kterym postupné sméruje az ke komprehensivni teorii uceni, jejiz
formulaci si klade za cil po roce 2000. V ,poslednim” obdobi své tvorby se znovu obraci
k aktualnim teoriim, které ucelené reflektuje podobné jako ve svych dilech zlet
osmdesatych. To vSe uvadim podrobnéji v ndsledujicich kapitolach.

2.2 Jarvisovo dilo v devadesatych letech

V tomto obdobi Jarvis pokracuje ve zkoumdni teoretickych konceptu, jejichz zaklady
polozil v dobé predchozi. Pfesto je obdobi pocatku 90. let 20. stoleti pomérné zasadni mj.
tim, Ze Jarvis vyddava slovnik vzdélavani dospélych a kontinudlniho vzdélavani, ktery ma
ambici dosahnout mezindrodniho presahu (1990) a také knihu Paradoxes of Learning
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(1992), kterd znamend v dile Petera Jarvise tematicky a pojmovy obrat, jak uvadim
podrobnéji dale v textu?>.

Jarvis v 90. letech 20. stoleti publikuje pét monografii (do tohoto poctu je fazen také
slovnik z roku 1990) a patndact dalSich vétsSich publikaci spoluautorskych, editorskych a
spolueditorskych ¢i vyzkumnych. Celkové toto obdobi pokryva 33% celé jeho odborné
publika¢ni cCinnosti, coZ je ale pouze kvantitativni a ilustrativni Udaj. Dulezité je, Ze
do popredi Jarvisova zdjmu se vtomto obdobi dostava téma vzdélavani dospélych
ve vztahu ke statu a také eticky rozmér vzdélavani dospélych. Na vyznamu netrati ani
monografie vénovana zdsaddm vyzkumu propojeného s rlznymi sférami praktického
Zivota prostfednictvim jejich realizatord — odbornik(l z praxe. Na tuto publikaci (Jarvis
1999) sam autor dale ¢asto odkazuje v monografiich, které vydava po roce 2000 a které
se samostatné tématu vyzkumu nevénuji, vidy vSak zdlraziuji sepéti teorie, praxe a
vyzkumu.

Vyznamnym okamzikem je v tomto tvlréim obdobi vydani An International Dictionary of
Adult and Continuing Education (Jarvis 1990), slovniku, ve kterém Jarvis nabizi prehled
vyznamnych pojm0 z oblasti vzdélavani dospélych a kontinudlniho vzdélavani. Pravé
uvedeni nebo neuvedeni pojmu v tomto slovniku ukazuje na diskurz, ktery Jarvis v 90.
letech vytvari. Slovnik napf. jeSté neobsahuje pojmy znalostni spolecnost ¢i vyznam a
smysl, které (jak ukdzi dale v textu) nabyvaiji v Jarvisové dile pozdéji na vyznamu a po roce
2000 je Ize povazovat za centrdlni.

Za tematicky a metodologicky zlom ve své tvorbé Jarvis (1992a, Preface) oznacuje pocatek
90. let 20. stoleti, kdy se jeho pozornost zaméfila na oblast uceni obecné. Ve své knize
Paradoxes of Learning (1992a, Preface) fika, Ze se jednd o logické vyusténi jeho
dlouholetého studia v oblasti vzdélavani dospélych. Jarvis v Uvodu vysvétluje logickou
souslednost svych dél, které vedly az k sepsani této zasadni knihy. Z monografii zminuje
Adult and Continuing Education: Theory and Practice. 1983b; The Sociology of Adult and
Continuing Education. 1985; Adult Learning in the Social Context. 1987.

Metodologickd zména nastava v tom smyslu, Ze Jarvis oteviené hovofi o svém dile jako
o odpovédi na potrebu studovat lidské uceni ze Siroké interdisciplinarni perspektivy.
Spojuje zde proto perspektivu sociologickou a filosofickou. (Jarvis 1992a, Preface) V textu
se pak opira také o dila psychologicka (mj. s. 5-16) a andragogicka (s. 136—137) a teorie
uceni (s. 137-139). Soucasné tuto knihu vénuje nejen akademikiim a odborniklim z praxe

% Je to také jedind monografie, ktera se dotkala éeského ohlasu v podobé odborného Eldnku v Zasopise
Andragogika. HARTL, Pavel. Paradoxy uceni. In: Andragogika 4/1998. s. 6-7. ISSN 1211-6378.
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vzdélavani dospélych, ale také tzv. people professions, které v Cesku oznacCime nejspiSe
pojmem pomahajici profese“.

Paradoxes of Learning situuje uceni do ramce lidské zkuSenosti a zasazuje jej do paradoxu
lidského stavu. Tento paradox je souhrnné vyjddien pomoci kontradikci Zivota
ve spolecnosti, které Jarvis shrnuje takto: neni svobody bez omezeni, neni jistoty bez
nejistoty, pravdy bez falSe, radosti bez starosti, neni miru bez hrozby valky apod.
Pfedevsim neni uceni bez ignorace, rlst a rozvoj bez uceni. Lidé hledaji vyznamy pro své
Zivoty a odhaluji pouze dalsi a dalsi neodhalené vyznamy — stdle vice a vice otdzek lezi
mimo nas dosah. (Jarvis 1992a, Preface) Uceni se stava centrdlni kategorii a je pro Jarvise
naddle tim, co je tésné spjato sveSkerou lidskou zkuSenosti, bytim a Zivotem
ve spolecnosti, coZ se intenzivné projevi v dalsi zkoumané dekadé.

Lze shrnout, Ze vSechny monografie vydané v obdobi 90. let 20. stoleti jsou pro cely
kontext a vyvoj teorie Petera Jarvise vyznamné. S ohledem na vysledky provedeného
rozboru, které ukazuji na kvantitativni prevahu teoretickych konceptl a na jejich zakladé
formulovanych kategorii (viz Pfiloha €. 7), Ize podtrhnout vyznam dvou z nich:

e Paradoxes of Learning. 1992.
e FEthics and Education for Adults in a Late Modern Society. 1997.

Na zdakladé reSerSi obsahl vSech Jarvisovych monografii vydanych v prvnim vydani
v 90. letech 20. stoleti byly pojmenovany kategorie, jejichz kvantifikace ukazuje, Ze
hlavnimi teoretickymi koncepty zde jsou:

e uceni obecné a uceni dospélych (1990, 1992a, 1993, 1997);

e vzdélani/vzdélavani obecné a vzdélani/vzdélavani dospélych (1992a, 1993, 1997,
1999);

e socialni a sociologické aspekty zkoumanych fenomén( (1992a, 1993, 1997, 1999);

e pojem osoby (1992a, 1997, 1999);

e ucici se spole¢nost (1990, 1997, 1999);

e sebefizené uceni (1990, 1992a, 1997);

e znalosti, dovednosti a postoje jako vstupy a vystupy uceni (1997, 1999);

e eticky a politicky rozmeér ¢i kontext zkoumanych fenomént (1992a, 1993).

Je zajimavé, Ze teoreticky koncept oznacovany jako sebefizené uceni (self-directed
learning) se jako samostatny objekt Jarvisovy teoretické disputace objevuje pouze
v tomto zkoumaném obdobi (Jarvis 1990, 1992a, 1997). V publikacich po roce 2000 jej
nalézame jako termin v textu, nikoli jako samostatnou kapitolu ¢i podkapitolu. Jarvis

** Jejich vymezeni je pomérné dilezité s ohledem na Jarvisovo pojednani role vzdélavatele dospélych, ktera
se vyviji od tradi¢niho vnimani ucitele ve smyslu pedagoga aZ po tzv. ucebniho terapeuta, viz podkapitola
3.2.4 této disertacni prace.
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pfedpokladd porozuméni a bézné uzivani tohoto pojmu pravé ve vztahu k procesim uceni
a vzdélavani dospélych a ddle se jim tematicky neszvézs.

Ucelenéjsi kritické reflexi andragogiky se v tomto obdobi Jarvis nevénuje viibec, pojem
andragogika nalézame pouze jako heslo ve slovniku z roku 1990. Na druhou stranu pravé
vtéto publikaci Jarvis nabizi nékolik pojm0G etymologicky spojenych sterminem
andragogika, které v ceské literature nepouzivdme, a mohou byt inspirativni.

Jsou to napfiklad andragogee jako oznaceni dospélého uciciho se. Dale termin pro
vzdélavatele dospélych — andragogue, ktery v ¢estiné existuje v podobé slova andragog.
Andragoga zde Jarvis vymezuje jako vzdélavatele dospélych, ktery ve své praci uplatiiuje
metody andragogiky. Dale Jarvis uvadi heslo Andragogické centrum, kterym je
specializované andragogické vyzkumné pracovisté v Zahtebu. Poslednim je zde termin
Andragogija, jugoslavsky odborny ¢asopis o andragogice. (Jarvis 1990, s. 22) Z uvedeného
je patrné, ze Jarvis v dobé tvorby slovniku znal andragogiku v byvalé Jugosldvii, coz je
patrné i déle v textu®.

V roce 1990 Peter Jarvis definuje andragogiku nékolika zpUsoby.

V prvnim vymezeni se Jarvis odvolava na historickou tradici pojmu zalozenou némeckym
védcem Alexandrem Kappem (1833), v niZ za vyznamnou povaZuje zejména diskusi o tom,
zda se dospély uéi jinak ne? dité a zda existuje rozdil mezi pedagogikou a andragogikou®’.
Dale zd(razriuje, Ze pojem byl nejprve popularizovdn v USA prostiednictvim dila
Malcolma S. Knowlese, ktery jeho vyznam vymezil jako uméni a védu o pomahani
dospélym lidem ucit se a vytvofil tak definici andragogiky. Jarvis zde pfipomina, Ze
Knowles plivodné tvrdil, Ze se jednd o naprosto odlisSny proces od pedagogiky, a také, ze
pravé toto vymezeni andragogiky ve svété a v reflexich akademik( stale (tedy v roce
1990) prevladd. Uznava také, Zze Knowlesovo vymezeni ma urcity potencidl (coz s ohledem
na skute¢nost, Ze jde o vymezeni hesla ve slovniku, dale nespecifikuje).

V tomto kontextu Jarvis pfipomina jesté dvé definice pojmu andragogika — holandské a
jugoslavské. Holandské vnimani andragogiky charakterizuje jako Sirsi a tika, Ze zahrnuje i
socialni praci a komunitni Zivot. Pro Jarvise je vSak dullezité zejména tim, Ze slovo
andragogika holandsti odbornici pouZzivali nikoli pro oznaceni vzdélavani dospélych jako

% Také do Eeské andragogiky pronikl termin sebefizené u¢eni pomérné zahy. Napftiklad v publikaci BENES,
Milan. Uvod do andragogiky. 1. vydani. Praha: Karolinum, 1997, je tomuto tématu vénovana také
samostatna kapitola (s. 98-100).

2®\/ ramci nepublikované prednasky pro studenty doktorskych studii FF UP v Olomouci konané 13. 9. 2011
Jarvis spojoval ¢eskou a jugoslavskou andragogiku zplsobem, ze kterého lze usuzovat, Ze je povaZuje
za podobné jak v etymologickém slova smyslu, tak ve smyslu sociokulturnim a historickém. Doslova fekl:
,udélal jsem chybu, kdyZ jsem predpokladal, Ze cela ¢eska andragogika je jednotna a Ze celkové vychazi z
dila Dusana Savicevice...”.

7 K tomuto tématu se vaze specificky JarvisQv text JARVIS, Peter. Andragogy and Pedagogy: an Overview.
Nepublikovand predndska realizovand dne 13. 9. 2011a v rdmci festivalu vzdéldvdani dospélych Aeduca
2011 v Olomouci., ktery je podrobnéji reflektovan dale v textu této disertacni prace.
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pole praxe, ale pro oblast studia tohoto praktického problému. Jugoslavské pojeti pak
vedlo k zalozZeni vysokoSkolského studia andragogiky a pouzivani tohoto pojmu se podle
Jarvise posunulo smérem k vyznamu, ktery je ve Spojeném krélovstvi pfisuzovan pojmu
vzdélavani. (Jarvis 1990, s. 22) Jako pfiklad tohoto vyznamového posunu uvadi Jarvis
jugoslavsky termin penal andragogy (penitencidrni andragogika), kterym je v Jugoslavii
oznaceno vzdélavani osob ve vykonu trestu odnéti svobody, pficemz takové vzdélavani je
ve Spojeném Kralovstvi pojmenovano jako correctional education — ndpravné vzdélavani
(Jarvis 1990, s. 262).

Slovnik obsahuje také pojem andragologie, v jehoz vymezeni se Jarvis odvolava na zplsob
uziti terminu Nizozemci, ktefi jim oznacuji studium nebo védu o andragogice. Jarvis
zminuje dilo Tonko Ten Haveho a jeho uziti dalSiho souvisejiciho pojmu socid/ni agogie —
oboji Ten Have publikoval v ¢lanku z roku 1960. (Jarvis 1900, s. 22)

Z uvedeného vyplyva, Ze vroce 1990 Jarvis znal kofeny andragogického zkoumani i
andragogické praxe v Evropé i USA. Znal také rlizna pojeti pojmu andragogika a zaujimal
k nim odborné stanovisko. Pfipomindm, Ze Jarvis se nikdy za andragoga neoznacil a
dokonce se vici jakékoli spojitosti nebo spojovani svého dila s andragogikou jiz od 80. let
20. stoleti vymezoval. Jak jiz bylo zminéno, Jarvis své dilo povaZuje za sociologické,
pfipadné za komprehensivni a integralni, smérujici spise k filosofii uceni. (Jarvis 20064, s.
2)

Jeho védecka pozice je pomérné ziejmd také diky tomu, o jaké teorie se ve svych
monografiich opira. Vtomto obdobi jsou to publikace zejména sociologické (napf.
Zygmund Bauman, Peter L. Berger a Thomas Luckmann, Pierre Bourdieu, Emile Durkheim,
Erich Fromm, Anthony Giddens, Erving Goffman, Jiirgen Habermas), filosofické (napf.
Henri Begson, Martin Buber, John Dewey, Martin Heideger, Thomas Hobbes, John Locke,
Karl Mannheim, Karl Marx, John S. Mill), z oblasti teorie uceni a vzdélavani (napf. Stephen
Brookfield, Paulo Freire, Ivan lllich, Malcolm S. Knowles, Jack Mezirow, Richard S. Peters)
a psychologické (napt. Abraham Maslow, Carl R. Rogers). Pokud tuto teoretickou zakladnu
srovnam s poznatky z obdobi predchoziho, mohu konstatovat ndzorovou a argumentacni
konzistenci Jarvisova dila. Nutno vsak predeslat, Ze z metodologického hlediska Jarvis
pracuje se zdroji spiSe eklektickym zplsobem a vybér zdroje zdlvodnuje vidy jeho
aktualnosti a vyznamnym pfinosem, nikoli metodologicky.

Jarvis i vtomto pracovnim obdobi odkazuje na vlastni predchozi tvorbu, kontinuita je
patrnd vidy ze seznamu pouzitych zdroji. Odkazuje na fadu svych dél, zejména
monografii, ale také ¢lankd a nepublikovanych prednasek realizovanych po celém svété.
Clankd, které vtomto obdobi Jarvis zmifiuje, odkazuje se na né a dle svych slov na né
navazuje, byly publikovany mimo anglickou jazykovou rodinu (finStina, danstina a dalsi), a
nelze je dohledat v Zadné ze sledovanych databazi. VSechny pochazeji z 80. let 20. stoleti.
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Ve vyse specifikovanych zplUsobech védecké prace a teoretické argumentace Jarvis
pokracuje i v dalsi, pro potrfeby této disertacni prace vytvorené, etapé. Charakterizuje ji
kvantitativni narlQst témat, o kterd se Jarvis v souvislosti s otazkou uceni a vzdélavani
dospélych zajima, a to s ohledem na jeho cil, kterym bylo a je formulovat komprehensivni
(ucelenou, vseobjimajici) teorii uceni. Historicky se Jarvis zabyva nejprve vzdélavanim
dospélych a od roku 2000 resp. 2001 (viz 2001a) se jeho centralni kategorii stava uceni v
souvislosti s u¢enim ve tretim véku ¢i obecnéji ve vyssim véku.

2.3 Prehled o Jarvisové dile v letech 2000-2013

S rlistem zdjmu o teorie celoZivotniho uceni nikoli pouze ve spole€nosti, ale také jako
o oblast seriéznich akademickych praci, narlsta zajem také o zevrubné a kritické studie
tohoto fenoménu. Dilo Petera Jarvise po roce 2000 na tuto potfebu reaguje a autor
studuje procesy, které jsou soucdsti lidského uceni od narozeni do vysokého véku, a
posouva zkoumanou oblast zajmu smérem kupfedu od dfivéjSich nesystematickych a
prevazné psychologickych studii tehdejsich autor(. Jarvis v této dobé sméruje k tvrzeni, ze
uceni je existencidlni fenomén, a proto jeho studium musi byt komplexni a
interdisciplindrni. (Jarvis 2006a, Preface) Vysledkem je krok smérem k vybudovani
komplexni a integrdlni teorie zpUsob, jak se lidské bytosti uci, kterd by brala v Uvahu
existujici teorie a dala je do souladu s komplexnéjsim modelem.

Po roce 2000 Jarvis dosud publikoval devét monografii a dalSich tfinact dél
spoluautorskych, editorskych a dalSich (viz Pfiloha €. 7). Ztohoto souboru byla pro
potfeby kvantitativni analyzy zakladnich pojmovych kategorii systematického
chronologického prehledu dila Petera Jarvise zamérné vynata publikace z roku 2012
Teaching, Learning and Education in Late Modernity. The Selected Works of Peter Jarvis,
ktera je jakymsi vyborem z dila a neptindsi nové texty. Jsou v ni publikovany doslovné
stejné verze drivéjSich kapitol knih a ¢lankd na zdkladé vybéru Petera Jarvise a jeho dvou
byvalych studentl doktorského studia (Jarvis 2012, s. 1).

V této disertacni préaci jsem pomoci monografie z roku 2012 provedla kontrolu spravnosti
formulace kategorii kvantitativni analyzy tim, Ze jsem je v obsahu knihy (2012) také
kédovala. Kcelkové 54 zvolenym kategoriim za vSechna sledovand obdobi a k 47
kategoriim platnym pro obdobi od roku 2000 dosud byla s touto knihou shoda ve 30
poloZzkach. Tim je potvrzeno, Ze zvolené kategorie se prevainé vztahuji k teoretickym
konceptim, které sam Jarvis povaZuje za pilife svého dila, jelikoZ s ohledem na né provedl|
vybér kapitol do vyboru dila z roku 2012.

Sohledem na vysledky kvantitativni analyzy zakladnich pojmovych kategorii
systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise lze konstatovat, Ze
nejvyznamnéjsimi monografiemi za sledované obdobi jsou:

e learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers. 2001.
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e Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society: Sociological
Perspectives. 2007.

e Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society: Active Citizenship in a Late
Modernity Age. 2008.

e learning to Be a Person in Society: Learning to Be Me. 2009.

Z ndzva ¢tyr hlavnich knih tohoto obdobi je patrny Jarvistv zajem o oblast uéeni a jeho
socidlnich aspektd, ktery byl posilen zkoumanim predchozi dekddy. Nyni zkouma, jak
se celoZivotni uceni a ucici se spolecnost staly socidlnimi fenomény napfi¢ zemékouli.
Tvrdi, Ze hnaci sily globalizace radikalné méni celoZivotni uéeni, a ukazuje, Ze vzdélavani Ci
uceni dospélych ziskalo mainstreamové postaveni zejména diky témto globalnim zménam
a skutecnosti, Ze uceni zacalo byt vice orientovano do oblasti prace. (Jarvis 2007, Preface)

Téma uceni je podle Jarvisovych slov zdkladni otdzkou veskerého jeho soucasného
zkoumani. Ve svych monografiich se ptd, jak presné se uc¢ime skrze ziti byt osobou. Jeho
tdzani tedy nabyva filosofického rozméru a charakteristika socidlnich model( a aspektu
uceni prestava byt cilem vyzkumu a stavd se jeho prostfedkem vedoucim k pfesahu
do filosofie, teologie a daldich®®. Jarvis spojuje dohromady viechny aspekty procesu,
ve kterém se Clovék stava osobou, do jednotného rdmce uceni. VSima si také aktudlniho
pojmového diskurzu nature vs. nurture (ptiroda vs. vychova), v némz se opird o detailni
studii naseho genetického dédictvi a reality evoluce. Ukazuje zpUsoby, kterymi se stavame
socidlnimi lidskymi bytostmi. Vroce 2009 Jarvis ptichdzi stvrzenim, Ze sohledem
na proces, ve kterém se teorie uceni posouvda smérem od svého tradi¢niho
jednooborového pojeti, je mozné umistit do centra veskerého pfemysleni o uceni osobu a
zddraznit multidisciplinarni p¥istup®. (Jarvis 2009, pfebal knihy) Zde Ize vnimat pfesah
k Ceské andragogice a integralni andragogice, ktery bude detailnéji diskutovan v dalsich
kapitolach této disertaéni prace.

Vyse uvedené poznamky k vyvoji teoretickych konceptl dila Petera Jarvise od roku 2000
dosud budu ilustrovat jesté stru¢nym prehledem, ktery opét vyplyva z kvantifikace
kategorii formulovanych na zakladé reSersi podrobnéji uvedené v Priloze ¢. 7.
Za dominantni teoretické koncepty tedy povaZzuji:

e socidlni a sociologické aspekty a kontext zkoumanych fenoménu, zejména uceni
(20014, 2001b, 20064, 2007, 2008, 2009, 2010);

e uceniobecné a uceni dospélych (2001a, 2001b, 2004, 2006a, 2009, 2010);

e vyzkum a role vyzkumného pracovnika (2001a, 2001b, 2004, 2007, 2010);

e ucici se (2001b, 2004, 2007, 2008, 2010);

%% Ve své disertaéni praci k nim pridavam jesté koncept utopie, jako urcité komplexni vize, kterou Jarvis
ve svém pozdéjsim dile ve vztahu k lidskému uceni formuluje, ¢i predikuje. (Jarvis 2007, 2008 a dalsi)

°\/ tomto bodé Ize vnimat argumentaéni blizkost mezi védeckym postojem Petera Jarvise a teoretiky ¢eské
integralni andragogiky (napf. Jochmann 1992; Simek 2005, 2006; Bockova 2003; Bartorikova 2004).
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e ucitel, vzdélavatel a nové také ucebni terapeut (2001a, 2004, 2007, 2008, 2010);

e ucici se spole¢nost (2001a, 2001b, 2007, 2008, 2010);

e vztah teorie a praxe (2004, 2006a, 2007, 2009, 2010);

e celozZivotni u¢eni (2001a, 2004, 20064a, 2007, 2008);

e eticky, mordlni, humanisticky a hodnotovy kontext uceni a vzdélavani (20013,
2007, 2008, 2009, 2010);

e zkuSenost a zkuSenostni uc¢eni (2001a, 2006a, 2009, 2010);

e vyuka (2001a, 2001b, 2004, 2010);

e spiritualita a naboZenstvi (2001a, 2007, 2008, 2009);

e globalizace (2001b, 2007, 2008, 2009);

e osoba/osobnost (2004, 2006a, 2009, 2010).

Z tohoto stru¢ného prehledu je patrné, jaky kvantitativni narlst a kvalitativni posun nastal
v Jarvisové teoretické koncepci ve vztahu ke zkoumané problematice. Nutno dodat, Ze
do obdobi od roku 2000 spadaji dvé vydani (2004 a 2010) pGvodni publikace z roku 1983
Adult and Continuing Education. Theory and Practice. Kniha, jak jiz bylo zminéno, v tomto
obdobi zménila ndzev, do kterého se promitla zména Jarvisova Uhlu pohledu
na proménujici se sféru vzdélavani a uceni. Nyni je v centru pozornosti nejen vzdélavani
dospélych, ale také celozivotni uceni. Jedna se o publikace z roku 2004 a 2010, které jsou
zde zamérné zminovany a zahrnuty do zkoumani, jelikoz se nejednd o pouhou reedici
puavodniho dila, ale o zcela nové knihy. Rok 2004 pfinesl novy material zejména v téchto
bodech (Jarvis 2004, Preface):

e diskuse ke globalizaci a europeizaci — Jarvis poukazuje na tlaky, které smérovaly
k oblasti vzdélavani dospélych tak, aby ji zménily;

e vétsi dliraz na celozZivotni vzdélavani, celozZivotni uceni a spole¢nost;

e rozsSifené pojednani o teoreticich distanéniho vzdélavani a uvodni material
k e-learningu a on-line uceni;

e aktualizace pohledu na zmény v britskych a evropskych politickych dokumentech;

e vztah mezi vyzkumem, ucenim a ménicimi se pfistupy ke znalostem s vétSim
dlrazem na akéni uéeni a vyzkum.

Ve svém Ctvrtém vydani je zminéna kniha povaZzovana za nejrozsifenéjsi text o vzdélavani
dospélych. Jarvis monografii revidoval a aktualizoval, obohatil o dalsi témata, kdy bere
v Uvahu mnoho zmén, které nastaly v oblasti vzdélavani dospélych za obdobi let 2004-
2010. Na rozdil od pfedchozich tfech vydani tato aktualizace zahrnuje (Jarvis 2010, Uvod):

e materidl k etickym a politickym dasledkim celoZivotniho uceni;

e podrobnéjsi informace o zménach tykajicich se globalizace;

e zvySeny dilraz na spolecenské zmény;

e informace o vlivu technologii na zpUsob, jakym se lidé uci;

e ménici se pristupy k poznani, ziskdvani znalosti a hodnoceni znalosti.
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V roce 2002 vychazi znovu slovnik An International Dictionary of Adult and Continuing
Education, nikoli jako reedice, ale jako druhé vydani, a jako spoluautorsky pocin Petera
Jarvise a Arthura L. Wilsona, profesora vzdélavani dospélych z Univerzity v Severni
Karoliné v USA. V pfedmluvé k tomu vydani Jarvis reflektuje vyznamnou zménu, kterd
se odehrala na tomto poli za onéch 12 let, které uplynuly od prvniho vydani, a tou je
posun od zdjmu o vzdélavani dospélych, kontinualni vzdélavani, vyssi a celoZivotni
vzdélavani k tématu celozivotniho uceni. (Jarvis, Wilson 2002, online)

Nejen tato nova vydani plvodnich Jarvisovych monografii, ale zejména dalsi tituly
sledovaného obdobi pfinasi nové teoretické koncepty, které se dosud v Jarvisové teorii
neobjevovaly vibec, nebo pouze ojedinéle. Nyni ziskavaji svou konceptudlni podobu a Ize

predpokladat, Zze budou mit svdj vyznam i v dalsi jiz pfipravované monografii. Jsou to
zejména:

e ucebniterapeut (learning therapist, 2001a),

e spiritualita a ndboZenstvi jako kontext a cilova struktura procesu uceni (2001a,
2007, 2008, 2009),

e starnuti, které se stdva tématem samo o sobé (2001a) a neni jen implicitni
soucasti tématu celozZivotniho uceni,

e Dbiografie, kterou Jarvis tematizuje v roce 2001 jako pribéh Zivota osoby, kdy Cist
biografii znamena Cist historickou naraci o néc¢im Zivoté, a k pojmu se vraci opét
v roce 2009, kdy pro néj souvisi zejména s pojmem zkusenost,

e znalostni spolecnost, kterou se samostatné zabyva vroce 2001 a pak také
v monografii z roku 2007,

e vroce 2001 (zde 2001b) se také poprvé setkdvame s pojmem korporatni ¢i firemni
univerzita,

e rok 2004 prinasi konceptualizaci pojmu rozvoj lidskych zdrojl, ktery byl do té
doby pouze heslem v Jarvisové slovniku z roku 1990,

e a vyznamné je také podrobnéjsi pojedndni pojmu rozpojeni v souvislosti
se zkuSenostnim uéenim, pfi¢emz tento pojem byl zmifiovan od pocatk( Jarvisovy
tvorby, nikoli v3ak jako samostatné téma (to az v roce 2006),

e stejné jako zavedeni pojmu life-wide a lifetime learning, neboli uceni v celé Sifi a
hloubce trvani lidského Zivota (2007).

Samostatnou pozornost si vtomto tvaréim obdobi vydobyla také andragogika, kterou
se Jarvis podrobnéji zabyva v monografii z roku 2006 Towards a Comprehensive Theory of
Human Learning. Nejedna se vSak o novy koncept, ktery by nalezel do predchoziho vyctu.
Jarvis se vraci ke své kritické reflexi andragogiky z 80. let 20. stoleti a rozsifuje ji o nové
postrehy ziskané zejména setkdvanim se s andragogy ze stfedni a vychodni Evropy. Svij
soudoby postoj k andragogice Jarvis formuluje zejména v nepublikovanych pfednaskach a
dil¢ich textech, které reflektuji ve treti ¢asti své disertacni prace.

30



Pokud bych méla predstavit autory, jejichz vyzkumy a teorie jsou v tomto obdobi Jarvisovi
oporou pfi formulaci jeho vlastnich myslenek, opakovala bych stejnd jména jako
v predchozich dvou etapach. Je nutné dodat, Ze to neznamen3, Ze Jarvis Cerpa ze stdle
stejnych publikaci, ale sleduje vyvoj svych zdrojovych teorii. Pracuje tedy s aktudlnimi dily
sociologl, psychologll a zejména filosofll a také teologli a teoretikl uceni a vzdélavani.
Zajimavé je zminit, kterym autorim vénuje vtomto obdobi samostatnou pozornost
(celkovy prehled za dobu celé Jarvisovy tvorby pak nabizi Ptiloha €. 7). Nasledujici vycet
velmi struéné charakterizuje autory, jejichz dilu Jarvis vénuje v tomto obdobi pozornost
prostfednictvim samostatnych kapitol svych monografii. Pfehled neobsahuje obsahlejsi
pojednani o jejich teoretické tvorbé, pouze odkaz na zdkladni koncept, ke kterému se ve
svém dile Jarvis vyjadtuje®:

e Lev Vygotsky, 1896-1934, (Jarvis 2006a), kognitivni teorie uceni zalozena
na spoluptsobeni vlivu socidlniho a kulturniho prostredi a praktické aktivity
Clovéka.

e Yrjo Engestrom (Jarvis 2006a), kognitivni teorie uceni s podstatnym dlrazem
na uceni prostiednictvim jednani a tzv. expansivni ucéeni.

e Ference Marton, narozen 1939, (Jarvis 2006a), kognitivni teorie uéeni zaloZzend
na odliSovani hlubokych a povrchnich pfistupl k uceni.

e Chris Argyris, 1923-2013, (Jarvis 2006a), teorie kongruence a uceni zejména
v kontextu organizaci a vyzkum plsobeni organizace na dospélého ¢lovéka.

e Donald Schon, 1930-1997, (Jarvis 2006a), teorie kongruence a uceni v souvislosti
s roli jednani dospélého c¢lovéka a formulaci tzv. systému uceni.

e Danny Wildermeersch (Jarvis 2006a), kognitivni teorie uceni a také pojeti socidlni
a interkulturni pedagogiky, zejména teorie uceni zalozeného na socialni
participaci.

e David Kolb, narozen 1939, (Jarvis 2006a), zkuSenostni uceni. Tvrdi, Ze na priseciku
zkuSenosti je predél mezi soucasnou zkuSenosti a biografii osoby, ktera
zkusenostmi disponuje. Proces sbirani zkuSenosti a rozhodnuti se ucit
ze zkuSenosti je vSsak mnohem komplexnéjsi. (Jarvis 20064, s. 57)

e David Baud (Jarvis 2006a), zkuSenost a zkusSenostni uceni souvisejici s u¢enim
ve vztahu k procesu profesionalizace osoby.

e Edward Cell (Jarvis 2006a), jak se uclit zkuSenostné se ucit a také koncept
zkusenostniho uceni, které vede k sebefizeni.

e Susan S. Weil a lan McGill (Jarvis 2006a), ktefi uvadéji model zkusenostniho uceni
nazvany jako ,,Ctyfi vesnice”.

e John Rawls, 1921-2002, (Jarvis 2008), teorie liberalni demokracie a komplexni
liberdlni politicka filosofie.

% Zivotopisna data jednotlivych autord byla éerpana z internetu, zejména z www.wikipedia.org. U nékterych
autort nebylo mozné datum narozeni na internetu snadno zjistit. V téchto pfipadech se jedna vidy o stale
pisici teoretiky a vyzkumné pracovniky.
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e Stephen Brookfield (Jarvis 2010), teorie vyuky sohledem na koncept
sebetizeného uceni vedouci kdefinovani osoby jako autentického jedince
praktikujiciho reflektivni formu uceni zaloZzenou na participaci a jisté mire
nezdvislosti. Toto vymezeni uceni bylo pro Jarvise vyznamné od pocatku 90. let
20. stoleti. (Jarvis 1992a, s. 137)

e Parker Palmer (Jarvis 2010), ndbozZenské aspekty teorie vyuky, specificky pfistup
ke spiritualité jako jednomu ze zdkladnich rozmér( uceni; poznatky o propojovani
uceni a péce; individudlni rozmér profese ucitele.

e Knud llleris, narozen 1939, (Jarvis 2010), teorie celoZivotniho uceni a vyzkum
zplsobl, kterymi se dospély clovék udi; teorii zaloZil na trfech zakladnich
konceptech: funkcionalita, senzitivita a integrace, o kterych pojednava také Jarvis.

Domnivam se, Ze teoretické koncepce a vyzkumy zminénych autorl mohou byt
zajimavym namétem pro zkoumani akademik( ceské integralni andragogiky. Obzvlasté
skandindvské koncepce nemaji v ¢eském odborném diskurzu témér Zadnou odezvu.

V nasledujicim dil¢im shrnuti druhé kapitoly ukazuji, jakym zplsobem jsem zpracovala
vysledky kvantitativni analyzy zdkladnich pojmovych kategorii systematického
chronologického prehledu dila Petera Jarvise k formulaci struktury a obsahu dalSich ¢asti
své disertacni prace.

2.4 Shrnuti

Na zakladé kvantifikace reprezentované vyse uvedenym textem a tabulkami v Pfiloze €. 7
této disertacni prace jsem jednotlivé kategorie kvantitativni analyzy systematického
chronologického prehledu dila Petera Jarvise logicky seradila, aby vytvofily obecnéjsi
teoretické koncepty pro potreby synchronné diachronniho a diachronné synchronniho
zkoumani. Vtextu disertaéni prace tyto koncepty tvofi diléi kapitoly a podkapitoly
nasledujici ¢asti ¢. 3. Vjejim ramci jsou studované kategorie vysvétlovany a vzajemné
konfrontovany jak v diachronnim pohledu, tak optikou synchronni, pficemz jsou v ramci
jednoho c¢asového obdobi kriticky reflektovdna rlGznad pojeti reprezentovand rdznymi
zdroji — dily Petera Jarvise. V této casti jsou zakladni kategorie také ovérovany a
doplfiovany z podplrnych zdroji informaci, kterymi jsou spoluautorskd dila, ¢lanky a
predndasky Petera Jarvise.

Pro svou disertacni praci jsem na zdkladé vysSe uvadéné metodologie formulovala ¢tyfti
zakladni teoretické koncepty zalozené na kategoriich pojmenovanych Peterem Jarvisem.
Jednd se pouze o logické seskupeni a zobecnéni, nikoli o pokus interpretace.

1. Vzdélani, vzdélavani, vzdélavaci proces.
e Vzdélani a vzdélavani obecné.
e Vzdélani a vzdélavani dospélych.
e Profesni a dalsi profesni vzdélani a vzdélavani. Rozvoj lidskych zdroju.
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e Kontinudlni a celozZivotni vzdélani a vzdélavani.

e Distancni, rekurentni a komunitni vzdélani a vzdélavani.

e Vzdélani a vzdélavani ve vztahu k dtichodu®".

e Vzdélavaci proces, vyuka, hodnoceni, evaluace, kurikulum.

2. Uceni, jeho typy a aktéri.
e Uceni, teorie uceni, cyklus uéeni a uceni v dospélosti.
e Rozpojeni jako zakladni moment uceni.
e Ucici se (Clovék, jedinec, osoba, self) a proces starnuti.
e Ucitel, vzdélavatel, ucebni terapeut.
e Typy uceni: zkuSenostni, reflektivni, sebefizené, celoZivotni a life-wide.
e Znalosti, dovednosti, postoje, biografie, vyznam/smysl.

3. Socialni kontext vzdélavani a uceni.
e Povaha spolecnosti, socidlni zména a globalizace.
e Typy spolecnosti: ucici se, vzdélavaci, znalostni, informacni.
e Stat, politika, organizace, univerzity.
e Etika, hodnoty, moralka, lidskost.
e Spiritualita, ndboZenstvi.

4. Véda a vyzkum ve vztahu ke vzdélavani a uceni.
e Vztah teorie, praxe a vyzkumu.
e Sociologie.
e Andragogika.
e Utopie.

Jarvis stravil 30 let zkoumanim, pfemyslenim a psanim o kli¢ovych aspektech vzdélavani.
Do této oblasti prispél az 40 knihami, 200 ¢lanky a kapitolami ve sbornicich a knihach na
téma teorie uceni, vzdéldvani a uceni v dospélosti, kontinualni profesni vzdélavani,
vzdélavani zdravotnich sester, primdarni Skolni vzdélavani, distan¢ni vzdélavani a
vzdélavani ve tfetim véku. (Jarvis 2012, Uvod)

Jak konkrétné tato témata Jarvis zpracoval a v jaké podobé je postupné nabizel odborné
verejnosti, pro kterou jsou prevainé jeho knihy uréeny, ukazuji nasledujici kapitoly mé
disertacni prace zpracované na zakladé kvantitativni analyzy zdakladnich pojmovych
kategorii systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise, nasledné
kategorizace teoretickych konceptli a pojmu a jejich rekonceptualizace do zhusténé a
zobecnéné diachronné synchronni podoby.

31 . T , . v . TN v , . , v
Jarvis skutecné uziva termin retirement a k nému vztahuje vzdélavani a uéeni zejména s ohledem na svét
prace a zaméstnani. Téma starnuti a stari v jeho dile stoji samostatné a vztahuje se spise k celoZivotnimu
uceni a osobé uciciho se.
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3 Jarvisovy teoretické koncepty v diachronné synchronnim pohledu

V této kapitole postupné predstavim teoretické koncepty, které jsem formulovala
na zakladé vystupl kvantitativni analyzy. Zakladni pojmové kategorie systematického
chronologického prehledu monografii s vyhradnim autorstvim Petera Jarvise jsem sdruzila
do obecnéjsich a ucelenéjsich koncepci tak, jak se vynotovaly v pribéhu analyzy. Pojmy,
které zde uZivdm, jsou soucdsti plvodniho Jarvisova diskursu, jelikoz jsem zvolila
induktivni postup pro jejich identifikaci. Ucelené koncepty vidy obsahuji vice pojma, které
spolu etymologicky i vyznamové a konceptualné souviseji. Jsou predstavovany
v diachronné synchronnim nebo synchronné diachronnim pohledu. To znamena3, Ze jsou
prezentovany ve svych aktudlnich vyznamech a zohlednén je i jejich argumentacni vyvoj.

3.1 Vzdélani, vzdélavani, vzdélavaci proces

V souvislosti s tématem vzdélani/vzdélavani obecné a potaimo vzdélani/vzdélavani
dospélych pojednam o Jarvisové zdkladni typologii vzdélavani a samostatnou pozornost
(stejné jako Jarvis) vénuji vzdélavacimu procesu ve vzdélavani dospélych, pro ktery
pouzivam také pojmem vyuka. V souladu s Jarvisovym pojetim je vzdélavani a vzdélani
zkoumano samostatné od problematiky uceni*?. Byt se jedna pouze o teoretické oddéleni
slouZzici heuristickym ucéelim, jak o tom mluvi Jarvis (napfiklad 198543, s. 24).

Jak jsem uvedla vyse, obdobi rozmachu vzdélani/vzdélavani obecné i vzdélani/vzdélavani
dospélych, stejné jako jejich teoretické reflexe historicky spada do druhé poloviny 20.
stoleti. Logicky si Ize poloZit otazku po predchozim vyvoji v praxi vzdélavani, ktery dal
zaklady soudobému stavu. Jarvis v roce 1985 zdUraznil, Ze v historii vzdélavani (a potazmo
také uceni) hrdla vyznamnou roli rodina, ve které probihalo u¢eni neformalni a uceni se z
kazdodennich zkuSenosti. Svou roli hraly cirkevni instituce a v neposledni fadé vyroba,
kde prlmyslova revoluce znamenala posileni vyznamu kladeného priimyslovou
spole¢nosti na poskytovani povinné skolni dochdazky. (Jarvis 1985a, s. 20) Tato povinnost
méla vyznam jak pro vzdélavani déti, tak pro vzdélavani dospélych. Za meznik v této sfére
oznacuje Jarvis rok 1960, kdy byly ve Spojeném kralovstvi zaloZzeny tzv. polytechniky a
univerzity dalSiho vzdélavani. Do popredi vstoupil zcela novy fenomén, kterym byly
rekvalifikace, jez Jarvis oznaCuje za odpovéd navyznamnou strukturalni ekonomickou
zménu, ktera pomaha v procesu redukce zbyte€nych pracovnich mist a tvorby novych.
(Jarvis 1985a, s. 22) Formdlni vzdélavani se tak stalo nezbytnou soucdsti technické
spolecnosti a polem studia védeckych vyzkum(. Pocatek Jarvisovy monografické tvorby je
poznamenan rozmachem pravé oblasti vzdélavani dospélych ve sfére prace, ve vztahu
k pracovnimu mistu a profesi, proto Jarvisové tematizaci profesniho vzdélavani vénuji
samostatnou pozornost i zde.

%2 pojem vychova, ktery je standardni sou&asti diskurzu ¢eské integralni andragogiky, nepouzivam ve své
disertacni préci v podstaté vibec. V angli¢tiné splyvaji pojmy vzdélavani a vychova do jednoho education.
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DalSim vyznamnym momentem historie vzdélavani dospélych je dle Jarvise rozvoj
vzdélavani zen a rozvoj preddlichodového vzdélavani, které vede k formulaci a posileni
role vzdélavaci gerontologie v 60. letech 20. stoleti (Jarvis 1985a, s. 23). To vse reflektuje
Jarvis ve svém rozsadhlém dile, jak jsem ukdzala v kapitole ¢. 2 a podrobnéji prezentuiji
v nasledujicim textu®>.

3.1.1 Vzdélani a vzdélavani obecné

Jarvis v roce 1983 systematicky reflektuje a vysvétluje nutnost a zplsob zmény uzivani a
definice pojmu vzdélani/vzdélavani (education), které bylo do pocatku 80. let 20. stoleti,
tradi¢né spojovano predevsim s vychovou a vzdélavanim déti. K tomu dle Jarvise doslo
na zakladé mechanicky tradovaného vyznamu latinského pojmu ,educare”, kterym
se oznacuje ,vycvik nebo vychova ditéte”. Jarvis fikd, Ze je moziné odvozovat vyznam
pojmu vzdélavani také z latinského ,educere” (anglicky ,draw out”) neboli prodlouzit i
vytdhnout, které vice koresponduje i se vzdélavanim dospélych. Jarvis ukazuje na limity,
které slovo ,vzdélavani“ ma, pokud je uZito v prvnim slova smyslu s ohledem
na skutecnost, Ze vzdélavani se mize objevit v jakémkoli obdobi Zivota Clovéka. (Jarvis
1983a,s. 1)

Vzdélavani znamena prenos toho, co za to stoji, k tém, kdo se tomu oddaji (Jarvis 1983a,
s. 6). Vzdélani musi zahrnovat znalosti a porozuméni a také urcity druh kognitivni
perspektivy, kterd neni inertni (Jarvis 1983a, s. 7). Vzdélavani pfinejmensim vylucuje
nékteré formy prenosu (napfiklad indoktrinaci) pro nedostatek ochoty nebo
dobrovolnosti na strané vzdélavaného (Jarvis 1983a, s. 8). Uvedené vymezeni vzdélavani a
vzdélani Jarvis pozdéji (1985a, s. 24) oznacil za vychodisko svych sociologickych diskusi
o vzdélani. Soucasné jde o argumentacni zaklad, ktery v Zddném dalsim dile nerelativizuje
a povazuje jej za predpoklad zkoumani vSech aspektl a souvislosti tohoto jevu a procesu,
pripadné jej dopliuje o aktudlni poznatky.

Definice vzdélavani z roku 1983 (Jarvis 1983a, s. 19) jako jakéhokoli planovaného sledu di
série udalosti, které maji humanisticky zaklad a které jsou zaméreny na ucastnikovo uéeni
a porozuméni, je pro Jarvise esencialni a v dalSich dekddach se na jejim zakladu nic
nemeéni. Jarvis vnima vzdélani jako komplexni fenomén, ktery lze srozumitelné popsat
pravé na zakladé hlubsiho rozboru profesniho vzdélavani, v té dobé nejrozsifenéjsi formy
vzdélavani dospélych, ktera byla jedinym propracovanym polem praxe, jeZ bylo moiné
systematicky zkoumat a teoreticky reflektovat. Vzdélavani a vzdélani obecné bylo
vyznamnym polem pro Jarvisovy vyzkumy prdvé v souvislosti s aktudlnimi otdzkami a
poznatky, které prinasela praxe profesniho vzdélavani dospélych.

33 vz / vz s TN v P . ; . v
V textu uzivdm souslovi vzdélani a vzdélavani pro oznaceni vyznamu anglického education vSude tam, kde
z kontextu vyplyva, Ze Jarvis hovoti jak o procesu, tak o stavu (vystupu vzdéldvaciho procesu).
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Vzdélavani obecné je procesem napliujicim zdkladni potfeby uceni. Je tfeba zdlraznit, Ze
ne kazdé uceni je vzdélavaci (,not all learning is educational”). Z toho vyplyva, Ze
dosavadni model vzdélavani, ktery dominoval teoretické reflexi dané oblasti, byl nedpliny.
Stavél totiz na modelu tzv. pfedsazeného vzdélavani. Tvrdilo se, Ze vzdélavani se odehrava
pouze v obdobi formovani ¢lovéka a konci v okamziku dosazeni dospélosti nebo socidlni
zralosti. (Jarvis 1983b, s. 24-25) Profesni vzdélavani vsak ukazuje, Ze tomu tak neni, a
proto je nutné, aby se v ndvaznosti na jeho rozvoj zménila také teorie vzdélavani obecné.
Model predsazeného vzdélavani neni dostate¢ny pro porozuméni vzdélavani a vzdélavani
dospélych v soudobé spolecnosti, a proto Jarvis (1983b, s. 53) nabidl vySe uvedenou
humanistickou definici vzdélavani, ktera byla a stdle je vjeho dile totoind s definici
celozivotniho vzdélavani. Vzdélavani je totiz proces, ktery neni nikdy kompletni a mlze
se objevit kdykoli v Zivoté. Je to idealisticky proces, ve kterém je humanita uUcastniku
nejvyssi hodnotou.

Jiz prvni Jarvisovy monografie tematizuji zadsadni problémy spole¢nosti a socialniho byti
Clovéka, véetné vyznamnych humanistickych otdzek, které tento védec formuloval diky
systematickému studiu vzdélavani obecné a vzdélavani dospélych. Je zajimavé
si uvédomit, Ze je to pravé profesni vzdélavani (dalsi profesni a rekurentni vzdélavani — viz
podkapitola 3.1.4), které stdlo na pocatku zkoumani obecnych otdzek clovéka a
spole¢nosti 20. a 21. stoleti v Jarvisové dile.

Proces vzdélavani ma podle Jarvise socidlni a soucasné humanistickou povahu.
Vzdélavani je spiSe zamérnym procesem uceni, nez aby bylo omezeno na pouhou
transmisi kultury (Jarvis 1983b, s. 113), jak tvrdili Jarvisovi predchldci. Mezi né patfil
i filozof Skolského vzdélavani Peters34, ktery vroce 1967 tvrdil, Ze vzdélavani tradi¢né
reprodukovalo kulturu a obsahlé osnovy umoznily mladym lidem ocenit Sifi kultury.
Peters zdUraznoval, Ze vzdélavani by se mélo zamérovat na ,hodnotné védomosti“. (Jarvis
2007, s. 190, uvozovky v originale) Hodnotu takovych védomosti vSak urcovala spise
socidlni sféra, a tak v soudobé spolec¢nosti, kterd je oteviengjsi, je tato funkce stale
relevantni ¢i relevantnéjsi, protoZe vzdélani je chdpano jako zakladni kdmen pro
zachovavani znalostni ekonomiky. (Jarvis 2007, s. 192) Predesilam, Ze Jarvisova koncepce
ukazuje na makrosocidlni souvislosti vzdélani a vzdélavani, v jadru jeho pozornosti je vsak
vzdy ¢lovék jako centralni pojem i problém.

Jarvis (1983b, s. 114) svou teorii vzdélavani a vzdélani zalozil na pfistupu humanistickych
filosofi a do ohniska disputaci o vzdélavani umistil uciciho se a ucitele, nikoli struktury a
substruktury spolecnosti. Vzdélavani ve vztahu ke spolecnosti vnimal jako fenomén a

* Richard S. Peters (1919-2010), britsky filosof, zejména filosofie vzdélani/vychovy (philosophy of
education). Na pocatku badani vyuzival filosofickou optiku pro zkoumani psychologickych otazek
vzdélavani. Zabyval se otazkou motivace, emoci, osobnostniho a také socidlniho vlivu na vychovu. Jeho
nejvyznamné;jsim dilem je Ethics and Education, 1968. (Richard Stenley Peters, online), na kterou odkazuje
Jarvis zejména v 1. kapitole knihy Professional Education (Jarvis 1983). Peters je autor, jehoz dilo je pro
Jarvise zdsadnim zdrojovym materidlem. Odkazuje na néj ve vsech svych monografiich.
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prvek SirSi spolecnosti, ktery mize byt pozorovan jako struktura nebo jako akce (Jarvis
19853, s. 17). Vyznamna je také role vzdélavani a vzdélani v procesu spolecenské zmény.
Tento problém, jak ukaZi dale v textu, je pro Jarvise zdsadni a vzdélavani je podle jeho
nazoru pravdépodobné vice ovlivnéno ,socidlnimi silami“, nez Ze by samo bylo
iniciatorem zmén (Jarvis 1985a, s. 18). Neni vSak vylouceno, Ze vzdélavani je Cinitelem
strukturdlnich zmén. Takova zména je pak chapdna jako socidlni norma, kterd neni vice
nez heuristickym modelem studie spoleénosti, coz prezentuji i zde v podkapitole
vénované vyzkumu. Sociologické studie vzdélavani a vzdélani obecné (Jarvis do roku 1985
reflektuje zejména dilo Comta, Spencera, Tonniese, Simmela a Durkheima) ukazuji na
skutecnost a proces, diky kterym se vzdélavani vynofilo oddélené od ndbozZenstvi a stalo
se komplexni socidlni instituci. Objevuje se také pozadavek, aby bylo vzdélavani
zkoumano v souvislosti se socidlni zménou a Jarvis (1985a, s. 24) dokonce uziva termin
»socialni revoluce”. Takové zkoumani ukazuje na dalsi dalezZitou vlastnost vzdélani — je
vidy relativni a vZdy reflektuje socidlni podminky své doby. Vzdélavani je pouze jednou ze
situaci v socialnim Ziti. Déti a dospéli zakousi druhé tak, jak Ziji v Sirsi spole¢nosti. Lidé jsou
vystaveni mnohem vice pfrileZitostem k uceni neZ jen tém, které zajistuji vzdélavaci
instituce, ale vSechny jsou socialné limitované (Jarvis 1992a, s. 110-111). Lze predeslat, ze
v dalSich monografiich bude hrat vyznamnou roli pravé tematizace uceni a jeho socialniho
kontextu, véetné jejich vzdjemné podminénosti.

Vzdélavani dle Jarvise na prvnim misté vzdy zahrnuje dialogicky vztah, ve kterém lidské
bytosti komunikuji a sdileji zkusenosti, takZe jejich lidska podstata mliZze prostfednictvim
jejich uceni vice vyniknout (Jarvis 1992a, s. 151-152). OvSem pravé povaha soudobé
spole¢nosti vyznam vzdélani a vzdélavani posouva do oblasti vykonu, produkce a dokonce
trhu.

V pozdné moderni spole¢nosti ma vzdélani podobu zbozi. Tuto charakteristiku dava Jarvis
(19923, s. 154) do kontrastu stim, co povazuje pro vzdéldvani za podstatné. Je to
naplnéni zdkladni potfeby uceni. Paradoxem ale z(istdva, Ze se spolecnost snazi zdlraznit
spiSe nizsi formy uceni a ziskavat produkt , mit znalosti” spiSe nez , byt znaly” a zaroven
zapojit vyssi formy uceni a lidského rozvoje. Prestoze vysSi formy uceni pretrvavaji
stabilnéji v case a lidé diky nim stale dokazou rist, ony samy casto zUstavaji mimo
pozornost a zaméreni formalizovanych vzdélavacich instituci.

Na trhu vzdélani existuji instance, kde systém funguje stejnym zplsobem jako
maloobchod umozZiujici smlouvani o cené zboZi. Prodej se slevou je prostfedkem
podryvani konkurence a objevuje se i na trhu vzdélavani. Do tohoto trhu se zapojuji
i univerzity a cely proces se odrazi v aktualni hodnoté a vyznamu univerzitnich diplomu a
vzdélanosti. (Jarvis 2001b, s. 8-9) Myslenka vzdélani jako zboZi a vzdélavani jako trhu
Jarvisovo dilo provazi po roce 2000 neustdle v souvislosti s jeho zkoumdanim globalizace a
znalostni ekonomiky. Neskryva sv(j spiSe negativni postoj ke zméndam, kterymi vzdélavani,
a to i univerzitni vzdélavani v souvislosti se socialnimi a ekonomickymi procesy prochazi.
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Vzdélani se stalo trznim zbozim, stejnym jako jiné typy zboZi, a vzdélavaci instituce
se stdvaji podobné komerénim organizacim. Ztohoto dlivodu se objevuje také vice
komercénich metod hodnoceni a evaluace efektivity vzdélavaciho procesu. Vzdélavaci
instituce dokonce zacinaji vyuzivat reklamu a jsou nuceny vyhleddvat nové trhy, coZ vedlo
dle Jarvisovych zjisténi (2004, s. 230) k tomu, Ze se staly vice soutézivé a flexibilni, coz
vede k expanzi kontinualniho odborného vzdélavani.

Jarvis ukazuje, Ze po roce 2001 oblast vzdélani a proces vzdélavani doznavaji neustdlych
masivnich a komplexnich zmén, které zplsobuji, Ze i jeho pojeti vyzkumu a teoretické
reflexe dané oblasti musi byt zcela nové. Od pojmu vzdélavani do znacné miry upousti a
nelze jej nadale vnimat jako centralni kategorii jeho teorie. Na zdkladé reflexe procesu
celoZivotniho vzdélavani a jesté silngji celoZivotniho ueni®® se jeho pozornost obraci
pravé k otazkam uceni vtom nejobecnéjSim slova smyslu. Bez komplexniho zkoumani
vzdéldvani a vzdélani by vsSak takovy vyvoj jeho argumentace nebyl moziny. Proto hraje
roli i v predloZené disertacni praci, kde vénuji dalsi ¢tyti dil¢i podkapitoly komplexnimu
pojednani o Jarvisové koncepci vzdélavani a vzdélani dospélych. Teprve poté budu moci
predstavit jeho teorii uceni.

Dosavadni argumentaci mohu shrnout konstatovdnim, Ze Jarvis vnima, a zdaroven
postuluje vzdélavani jako humanisticky proces zaméreny na uciciho se a ucitele spiSe nez
na socialni struktury a soucasné vzdélani definuje jako komplexni socidlni instituci, kterd
hraje vyznamnou roli v procesu sociadlnich zmén, a to diky své relativizujici pozici. Vzdélani
a vzdélavani obecné je i ve vyzkumu nezbytné spjato se vzdéldvanim a vzdélanim
dospélych, které zde (stejné jako Jarvis ve svych monografiich) tematizuji samostatné.

3.1.2 Vzdélani a vzdélavani dospélych

Peter Jarvis je povazovan za experta v oboru vzdélavani dospélych a dalsiho vzdélavani.
PredloZend disertacni prace ukazuje, Ze jeho védecky zabér je mnohem Sirsi a zkoumani
vzdélavani dospélych bylo a stale je ,pouhym” nezbytnym krokem v procesu zjistovani
zékonitosti u¢eni ¢lovéka v celé délce a &ifce jeho Easu Zivota®®. Vzdélavani dospélych
odpovidd principlm vzdélavani v obecné roviné, jehoz definici jsem uvedla vyse.
Specificky Jarvis zdUraznuje roli dospélého tUcastnika vzdélavaciho procesu a premysli nad
tim, do jaké miry se dospély a dité jako ucici se od sebe lisi, a z takové reflexe odvozuje
zaklady disputace o existenci ¢i pozadavku existence samostatnych disciplin, které by
na védecké drovni ¢i akademické pudé zkoumaly procesy vzdélavani dospélych a déti
oddeélené. Vychodiska zminéné disputace predstavuji v této podkapitole.

% Jarvis (2004, s. 66) upozorfiuje na skute¢nost, e tento pojmovy vyvoj neni nevyhnutelny ve viech typech
spolecnosti a proto je jeho pojmenovani nutné vnimat jako taxonomii.
3 Tyto pojmy Jarvis uziva a komplexné vymezuje v monografii z roku 2001 (Jarvis 20014, s. 147).
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Na pojmové urovni Jarvis odliSuje dvé zakladni roviny vzdélavani dospélych, které budu
rozliSovat také ve svém textu. Je to vzdélavani dospélych ve smyslu Adult Education a
ve smyslu Education of Adults®’. Prvni z nich je pojem ve Spojeném krélovstvi pouzivany
v soustavé liberalniho vzdélavani a nékdy si nese dusledky tzv. predsazeného modelu
vzdélavani. Adult Education je oznacenim pro dil¢i ¢ast systému vzdélavani, je to sféra
pusobeni socidlnich instituci. Naproti tomu vzdélavani dospélych neboli Education of
Adults (nékdy uvadéno jako Education for Adults) se vztahuje k jakémukoli vzdélavacimu
procesu, at uz liberdlnimu, obecnému nebo odbornému, ktery je umistén ve sfére
vzdélavani dospélych, dalsiho vzdélavani, vzdélavani vyssiho, nebo dokonce ke vzdélavani
zcela mimo ramec institucionalniho vzdélavani.

Sociologickd zkoumani ptivedla Jarvise k poznani, Ze jeho pavodni definice vzdélavani
z roku 1983 musi byt doplnéna o charakteristiku Ucastnika vzdélavani jako dospélého, a
fika, Ze procesy uceni, které se v prabéhu vzdélavani odehrdvaji, musi byt se statusem
dospélého ucastnika v souladu (Jarvis 1985a, s. 26). Upfesnuje, Ze v pripadé vzdélavani
dospélych se jednd o vzdélavani ucastnik(, ktefi sami sebe povaZuji za socidlné zralé a
jsou tak vnimani i ostatnimi (Jarvis 2004, s. 65). Dospélosti jako takovou se Jarvis pfilis
nezabyva, v centru jeho pozornosti jsou procesy vzdélavani a uceni, jejichz zadkonitosti a
principy lze studovat bez toho, aby primarni zdjem tohoto studia spocival na véku c¢i
Zivotni etapé ¢lovéka — uciciho se ¢i ucitele.

Jarvis proto dovozuje, Ze neexistuje Zadna jasna hranice mezi détstvim/dospivanim a
dospélosti, proto nelze nacrtnout ani jasnou hranici mezi vzdélavanim déti a dospélych,
jak tvrdi jeho védetti predchtdci a souéasnici, jejichz dilo reflektuje’®. Je nutné vzdélavani
dospélych povaZovat za jeden z prvkd celozZivotniho vzdélavani, které ma dvé zakladni
vétve — vSeobecné vzdélavani a profesni vzdélavani. (Jarvis 1985a, s. 26) Tyto dva modely
se pak odliSuji formulaci cil(, kdy vSeobecné vzdélavani odpovidd formé povaZované
za liberalni vzdélavani dospélych a profesni vzdélavani je zaméreno na pracovni cile (Jarvis
dle ACACE*® 1981). O vzdélavani ve vztahu ke svétu prace a profesi pojednam v nasledujici
podkapitole, zde se zaméruji na vSeobecné vzdélavani dospélych. Jarvis (1983b, s. 8-9)
formuluje tfi zakladni funkce vzdélavanim dospélych:

e vzdélavani dospélych usnadnuje ¢lovéku vztahovani se k soudobé kulture;
e vzdélavani dospélych umoznuje kreativnéjsi vyuzivani rostouciho objemu volného
¢asu a obohacovani Zzivota pro vSechny vékové kategorie, jelikoz lidé ziji déle;

7 zde neodkazuji na konkrétni misto v Jarvisoveé teorii, jedna se o syntetizujici definice, jejichz dil¢i
parametry predstavuji priibézné v textu.

%%V tomto ohledu se vymezuje v0ci teorii Knowlesové, ktera je podle Jarvise chybné vystavéna pravé
na nesmititelnych rozdilech mezi ditétem a dospélym a mezi pedagogikou a andragogikou, ktera se v 80.
letech 20. stoleti stala velmi popularnim thlem pohledu na vzdélavani dospélych. (Jarvis napt. 1983b,
s. 98-102).

% Advisory Council for Adult and Continuing Education [online] Dostupné z:
http://www.acronymfinder.com/Advisory-Council-for-Adult-and-Continuing-Education-(UK)-
(ACACE).html.
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e vzdélavani dospélych pomaha lidem rozumét procesim, které se ve spolecnosti
vyskytuji, adaptovat se na né a zaujmout misto v neustale se proménujici
spoleénosti.

Celkové Jarvis vnimda vzdélavani dospélych jako humanisticky projekt, ktery je
obohacenim Zivota jedince i celé spole¢nosti.

Kromé analyzy praxe vzdélavani dospélych na pocatku 80. let 20. stoleti ukazuje Jarvis
také na terminologické problémy v této oblasti, kde jsou rlizné terminy Casto pouZivany
pro oznaceni téhoZ, nebo naopak je jeden a tentyz pojem uzivan v rlznych vyznamech dle
kontextu, ve kterém se nachdzi. (Jarvis 1983b, s. 23) Jedna se napt. o pojem kontinualniho
vzdélavani, rekurentniho vzdélavani, komunitniho vzdélavani a dalsi, o kterych pojedndam
také dale v textu. Pfredesildm, Ze pojmové ukotveni, které nabizi monografie z roku 1983,
Jarvis pozdéji nijak radikdalné nemeéni, pouze pridava dalsi aktudlni terminy odrdzejici
momentalni situaci v praxi celoZivotniho vzdélavani.

Jarvis klade na spravné pochopeni pojmu vzdélavani dospélych veliky dlraz a rika, ze
vzdélavani dospélych je mnohem komplexnéjsi nez Skolni vzdélavani dospélych, které
bylo v té dobé instituciondlnim fenoménem. Na limitech zkoumani vzdélavani dospélych
ukazuje vzajemné propojeni mezi povahou spole€nosti a vzdéldvanim dospélych.
Zavaznost tohoto sepéti ilustruje Jarvisovo (1992c, s. 405) pojednani o limitech, na které
nardzi snahy o mezindrodni komparativni studia. Je mnohem sloZitéjsi porovnat
vzdélavani dospélych mezi rliznymi zemémi pravé z toho didvodu, Ze neexistuje shoda
mezi védci v tom, co vSechno tento fenomén v dané zemi zahrnuje. V Jarvisovych
monografiich Ize nalézt nékolik zakladnich obsah( pojmu vzdélavani dospélych.

Jarvis (2010, s. 172) se vyjadfuje o vzdélavani dospélych jako o institucionalizovaném
vzdélavani dospélych. Za reprezentanty tradiéniho nebo instituciondlniho vzdélavani
potom povazuje univerzity, které zkouma také v roce 2001 systematicky z hlediska jejich
pozice a role vprocesu promény konceptu vzdélani a vzdélavani. Instituciondlni
vzdélavani dospélych povazuje za systém vzdélavani dospélych, ktery se vyvinul jako
urcitd spolecenska nabidka orientovand pozadavky spolecnosti, trhu a jedince, ktery
se v ném pohybuje. Intenzivné je v tomto systému vnimana participace statnich instituci a
instituci krestanské cirkve. Jarvis poukazuje na vztah tradi¢nich forem institucionalniho
vzdélavani dospélych ke krestanské cirkvi a organizacim kiestanské cirkve, které povazuje
ve vétSiné zemi Evropy (kromé zemi byvalé Jugoslavie, které podle néj vychazeji z jiné -
nespecifikuje vsak z jaké - tradice) za prlkopniky a strazce tohoto vzdélavani (Jarvis
1992c, s. 409). Poukazuje na fakt, Ze institucionalni vzdélavani dospélych je spjato
s moderni spolecnosti a nabizi k zodpovézeni otdzku, zda lze néjakym zpulsobem
vystopovat vztah mezi proménou modernity v postmoderni spole¢nost a objevenim se
novych pfistupl ke vzdélani, uceni a potazmo ucici se spolecnosti. Zde mohu
predpokladat, Ze zrod ucici se spole¢nosti a spolecnosti védéni ma pro Jarvise souvislost
s prechodem spolec¢nosti moderni v pozdné moderni, pficemz pojitkem v tomto procesu
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je svét prace, trhu a jejich vzdjemnych pozadavkUl, stejné jako poZadavk, které kladou
na sféru vzdélavani.

Vzdélavani dospélych lze v kontextu poZadavk( spole¢nosti vysvétlit jako vzdélavani
druhé Sance (Jarvis 1992c, s. 411). Vzdélavani dospélych nabizi druhou Sanci tém, ktefi
neméli moznost ziskat nebo uspét v prvni Sanci vzdélavaciho systému. Neni Zadny dlvod
domnivat se, Ze zdjem nabidnout druhou Sanci je raciondlnim vychodiskem rdstu a
rozvoje vzdélavani dospélych. Vzdélavani dospélych je také vnimano jako volitelné
pridané vzdélavani po ukonceni vlastniho vzdélavani, a zGstava proto na okraji zajmu
vzdéldvacich instituci ve spolecnosti. (Jarvis 2004, s. 27) Témito zavéry udéluje Jarvis
dle svych slov vzdélavani dospélych status jakési socidlni struktury, ktera plsobi smérem
k socidlnim aktéram, ale také k daldim spole¢enskym strukturam a systémam™.

Pro potieby nasledujici diskuse pouziji Jarvisovo shrnuti z roku 2004 (s. 66), které ukazuje
na mediacni vyznam pojmu vzdélavani dospélych pro porozuméni jak dospélému jedinci
ve spolecnosti, tak spolec¢nosti samotné, vnimané jiz témér vyhradné jako ucici se. Pojem
vzdélavani dospélych s sebou nese konotace liberalniho vzdélavani, zatimco vyznamna
¢ast nabidky vzdélavani dospélych je ve své povaze odborna (smérfujici ke vzdélavani
profesnimu). Je to pritom liberdlni vzdélavani dospélych, které musi byt v centru ucici se
spole¢nosti, ve které je vzdélavani vnimdano jako celoZivotni proces uceni a rozvoje, tedy
jako ideal, ke kterému mame smérovat. Vzdéldvani dospélych je soucasti koncepce
celoZivotniho vzdélavani, které je dle Jarvise v praxi napliovdno pomoci tfi strategii
implementace. Témi jsou kontinudlni vzdélavani, rekurentni vzdélavani a komunitni
vzdélavani. Typologii vzdélavani a vzdélavani dospélych zac¢indm u profesniho vzdélavani,
které spadd do strategie implementace kontinudiniho a rekurentniho vzdélavani a
z divodl uvedenych vySe stoji samostatné. Tri dalSi pojmy vztahujici se k modeliim
vzdélavani dospélych zohlednuji v typologiich uvedenych v podkapitole 3.1.4.

Pfipomindm, Ze dle Jarvise je vzdélavani dospélych vyznamnym aktérem socialnich zmén,
které vedou k neustdlé potfebé a nutnosti vyzkumu nasledovaného teoretickou reflexi.
Oboji je vyznamné a obohacujici pro budouci vzdélavatele dospélych ve vSech jejich
rolich, jelikoz jejich prace prochazi neustdlym a nutnym procesem profesionalizace.
Pro nové pojeti vzdélavani dospélych, které odpovida aktudlnimu stavu spolecnosti, je
tfeba nasledné zkoumat vztah mezi vyucovanim, uéenim a vzdélavanim.

“ Takto pojaté vzdélavani dospélych ukazuje na teoretickou inspiraci strukturnim funkcionalismem Talcotta
Parsonse (napf. Jarvis 1983a, 1985a, 1992a, 2001a, 2007), pficemZ je nutno podotknout, Ze Jarvisova
koncepce sociologie vzdélavani dospélych a celoZivotniho uceni neni Cisté strukturné funkcionalisticka.
Jarvis se inspiroval také symbolickym interakcionismem, sociadlnim konstruktivismem a dalSimi
paradigmaty (viz podkapitola 3.4.2).
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3.1.3 Vzdélavani ve vztahu k profesi

Profesni vzdélavani dospélych je tfeba v kontextu Jarvisova dila vnimat jako inicidlni
systém pro institucionalizované vzdélavani dospélych, které je vic¢i nému pQvodni.
Vyznam tématu profesniho vzdélavani nebo vzdélavani pro profesiondly v teorii lze
ilustrovat také Jarvisovym pozadavkem, aby se zkoumani celé praxe vzdélavani dospélych
stalo soucasti akademické discipliny sociologie profesi a zaméstnani (Jarvis 1985a, s. 212).
Vzdélavani ve vztahu k profesim tvori samostatné a vychozi téma (ve smyslu pojmovém i
problémovém) Jarvisovy teorie vzdélavani a specificky vzdélavani dospélych, proto mu
vénuji samostatnou podkapitolu i zde.

Zakladni vlastnosti profesniho vzdélavani je skutecnost, Ze je orientovano na potreby
zaméstnavatelll a na pozadavky, které zaméstnavatelé dokazali formulovat pro
zaméstnance za ucelem rUstu kvality a odbornosti vykondvané prace. Mezi tyto
pozadavky radi Jarvis napftiklad i tlak kladeny na zaméstnance smérem k postgradualnimu
vysokogkolskému vzdélavani, aby ziskali doktorat*" a titul Ph.D. (Jarvis 2010, s. 13-22) O
takovych aspektech profesniho a dalSiho profesniho vzdélavani pojedndva Jarvis zejména
ve vztahu k jeho obsahu, cilim a pozdéji k tématu rozvoje lidskych zdroja.

Zaklady zkoumdni procesu vzdélavani a fenoménu vzdélani ve vztahu k profesi Jarvis
poloZil ve své publikaci Professional Education v roce 1983. Rika viak (Jarvis 1983a,
s.137), Ze tato publikace nenabizi vycerpavajici odpovédi na otdzky profesniho
vzdélavani, ale nabizi pohled na profesni vzdélavani z humanistické a idealistické
perspektivy. Lze tedy fici, Ze je to prvni systematicky pokus o nastoleni obecnych otazek
profesniho vzdélavani ¢i vzdélavani profesiondll, ktery Jarvis zohledriuje ve svych dalSich
tvarcich pocinech. Je tfeba pfipomenout, Ze otdzku profesionalizace, profesionalismu a
profesiondld Jarvis od 90. let 20. stoleti resSi prevazné ve vztahu ke vzdélavatelim di
uciteldm dospélych a klade si otazku jejich profesniho statusu®.

Za hlavni problém diskuse o profesnim vzdélavani povazuje Jarvis (1983a, s. 22)
skutecnost, Ze neni ziejmé, ktera povolani mezi profese patfi. V souvislosti s tim reflektuje
ramec odborné sociologické literatury, kterd se zabyvala vyzkumem tzv. vysoko
statusovych povoldni. Definice profese, ke které Jarvis touto cestou dospél, ma pro jeho
dalsi teorii nezpochybriovanou hodnotu, a stejné jako v pripadé souvisejicich pojm
(profesionalismus, profesionalizace, profesiondlni) ji vyuZiva v dalSich publikacich (napf.
1990, 2004, 2010) v nezménéné podobé a s odkazem na vlastni definici z roku 1983.

Pojem ,profese” je dle Jarvisovy teorie nutno vnimat jako idedlni typ ve Weberové slova
smyslu, tudiZ neexistuje jedina shodna baze pro jeho definovani, na jejimz zakladé by bylo

*1 Kdyz zde Jarvis hovofi o doktoratu, mysli tim akademickou hodnost, ale hodnost prakticky orientovanou a
realizovanou inZenyry z vyrobniho procesu — jak upresnil JARVIS, Peter. Dilemmas of Institutional Adult
Education or the Risk of the Knowledge Society. Olomouc: Aeduca, 2009. Nepublikovana prednaska.

2 Tyto otazky profesniho vzdélavani zohlednim v podkapitole 3.2.4 Ucitel, vzdélavatel, ucebni terapeut.
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mozné rozhodnout, zda urcité povolani je ¢i neni profesi. Jarvis pouziva termin ,statusové
profese”, ktery se podle né&j vztahuje na skupinu povolani obecné oznacovanych
za profese, zatimco existuji jesté ,pracovni profese”, které jsou témi povolanimi, jez se
zapojuji do procesu profesionalizace. Zakladem kazdého povolani, které chce dosahnout
statusu profese, jsou znalosti a specifické zplsoby, kterymi jsou uzivany. (Jarvis 1983a,
s.29). Je nezbytné zkoumat profese jako povoldni v procesu profesionalizace, ktery
nezbytné zahrnuje také procesy profesniho vzdélavani. Od vzdélavani obecné, jehoz
definice se zde neméni, se profesni vzdélavani odliSuje cilem, obsahy, vystupy a zpUsoby
jejich kontroly.

Proces vzdélavani ve vztahu k profesi, stejné jako jeho zkoumadni, musi zacit u uciciho se
(Jarvis 19834, s. 6). Tim by mél byt uchazec o vstup do profese (Jarvis 19833, s. 48), nebo
o Clenstvi ve stavu profesionall, ktery disponuje vztahem k tomu, co je v dané profesi
dobra praxe a co ne. Kone¢nym smyslem profesniho vzdélavani ve vztahu k ucicim se, by
mélo byt posileni smyslu pro kritické védomi. (Jarvis 1983a, s. 49) Zde vidime, Ze Jarvis —
byt o znalostech, dovednostech a postojich také hovoti — vnima vyznam profesniho
vzdéldvani silné persondlné a humanisticky, ve vztahu k uéicimu se uchazeci o pfistup
k profesi, nebo jiz kvalifikovanému jedinci, ktery chce posilit svou moznost v profesi
setrvat. Centrem pozornosti Jarvisova zkoumani profesniho vzdélavani je tedy clovék,
osoba.

Tomu odpovida také Jarvisiv postoj k otdzce cili profesniho vzdélavani. Ostie se
vymezuje vlci argumentu, Ze cile profesniho vzdélavani dospélych jsou evidentni samy od
sebe, jelikoz na zacatku do néj vstupuje uchazec a vychazi z néj kompetentni profesional.
Jarvis (19833, s. 31) rika, Ze tato ,,samoziejmost” cilG neni ani Uplnou, ani smysluplnou
koncepci, na jejimz zakladé by bylo mozné porozumét skute¢nému vyznamu profesniho
vzdélavani. Je tfeba vzit v Uvahu dalsi faktory: samotnou podstatu vzdélavaciho procesu,
pozadavky Sirsi spolecnosti, potfeby té i jiné profese a v neposledni fadé samotné udici
se.

Jmenované faktory, které vstupuji do procesu formulace obsahll a cilii profesniho
vzdélavani, jsou takeé piliti Jarvisovy koncepce vzdélavani a pozdéji ueni dospélych. V této
souvislosti uvadi zajimavou kategorii, kterd vede k dllezité reflexi modelu analyzy
vzdélavacich potreb. Je ji learnability, ve smyslu ,naucitelnosti“ (Jarvis 1983a, s. 52), kterd
vede designéry programu profesniho vzdélavani dospélych ke zkoumani individudlnich
Ucastnikd a vzdaluje je od tehdy dominujicich vyzkum vzdélavacich potfeb definovanych
firmou, podnikem ¢&i spolecnosti.

Socidlni zména vede k proménam vzdélavani dospélych, jak bylo naznaceno vyse. Takova
zména se nejprve projevi praveé v oblasti profesniho vzdélavani dospélych, coz se také
stalo s nastupem globalizace a znalostni ekonomiky. Zménil se tim i pojmovy aparat, ktery

’

nyni zahrnuje termin fizeni znalosti a fizeni lidskych zdroja castéji, nez profesni
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vzdélavani. Jarvis tento posun reflektuje jiz v roce 2001 a systematicky v trilogii z let 2006,
2007 a 2008%.

Rizeni znalosti je kategorii profesniho vzdélavani, kterou se Jarvis inspiruje u Sengeho
(1990, s. 69). Rizeni znalosti pak podle Jarvise znamena Fizenf lidi, ktefi tvofi organizaci,
a je synonymem pro fizeni lidskych zdrojl. Studie rozvoje a fizeni lidskych zdroji Jarvis
dale formuluje ve vztahu k tzv. firemni univerzité (Jarvis 2001b, s. 55).

Firemni univerzita (Corporate University) je strategickym zastfesujicim pojmem pro
instituce vytvorené za Ucelem rozvoje a vzdélavani zaméstnancl a slozek firmy, aby byly
splnény zameéry firmy. Jsou to systémy vyuky a uceni spiSe neZ univerzity v tradi¢nim
slova smyslu. Firemni univerzity nekonkuruji uméleckym a humanitnim programim
béznych univerzit, ale vyvijeji tlak na u¢ebni osnovy tradicnich univerzit, které jsou jejich
partnery, a prostfednictvim trhu vzdélani vyvijeji tlak na univerzity, se kterymi nemaji
partnerskou smlouvu a sméruji je vice k zajmlm firemniho svéta. (Jarvis 2001b, s. 111)

Firemni univerzity se neobjevuji jen v USA a Britanii, ale nachazeji se i v zemich Evropy a
Asie. Nékteré z programu firemnich univerzit dosahuji dle Jarvise takové kvality, Ze
ziskdvaji akademicky kredit. Abstraktni vyklad v u€ebnich planech ustupuje praktickym
znalostem s ohledem na aktudlni a velmi konkrétni poZadavky praxe. (Jarvis 2001b,
5. 115-118)

Pojednani o firemni univerzité je dulezitym interpretacnim momentem pro porozumeéni
vyznamu profesniho vzdélavani ve vztahu k proméndm spolec¢nosti a ¢lovéka v novém
miléniu. Jarvis diky konceptualizaci pozice a role firemni univerzity ukazuje na vyznamné
znaky tzv. znalostni ekonomiky a potazmo znalostni spole¢nosti.

Firemni univerzity jsou totiz reakci na trh existujici ve spole¢nosti védéni. Tyto vzdélavaci
instituce se staly stavebnimi prvky firem, které buduji svou konkurenceschopnost na
globdlnim trhu. (Jarvis 2001b, s. 122) Jarvis si v této souvislosti logicky klade otazku, zda
firemni univerzity patfi spiSe do svéta univerzit tak, jak je zndme, nebo do oblasti prace,
profesi a ekonomiky. Zjistuje, Ze v praxi existuji ¢tyfi odlisné typy instituci, které lze
oznacit zastfesujicim terminem firemni univerzita. Jsou to: Obchodni univerzity a centra
orientovand na potreby firmy; Partnerstvi univerzita-firma; Univerzity zalozené firmami;
Soukromé univerzity a obchodni Skoly orientované na potreby firmy. Z jejich oznaceni
vyplyva cil, ktery v praxi vzdélavani dospélych sleduji a Jarvis soucasné zdlraznuje jejich
roli pfi vytvareni tzv. ,trhu vzdélavani a uceni”. (Jarvis 2001b, s. 128) Trh totiz méni tvar
akademického vzdélavani, které musi byt flexibilni a reagovat na strategie nabidky a
poptavky. Trh se dotyka podoby kurikula natolik, Ze vede u vzdélavatell dospélych ke krizi

* Volume 1: Towards a Comprehensive Theory of Human Learning, 2006. Vol. 2: Globalisation, Lifelong
Learning and the Learning Society, 2007. Vol. 3: Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society,
2008.

44



ve vnimani vlastni profese a jejiho smyslu a celkové se sniZzuje humanisticky rozmér
vzdélavani. (Jarvis 2010, s. 116)

Termin firemni univerzita podle Jarvise pfislusi spiSe ke sféfe dominance globalniho
kapitalismu. M{ze také byt novym typem univerzity, protoZe univerzity zalozené firmami
mohou byt novymi typy univerzit stejnym zplsobem, jako byly obcanské univerzity
v minulosti zakladané statem a mistni vldadou. Firemni univerzita v kone¢ném disledku
neni pro Jarvise vlastné univerzita. Rikd, Ze nespliiuje obecnou charakteristiku univerzity,
kterou je syntéza kritické interdisciplinarity (mezioborovosti), kolektivniho sebezkoumani,
ucelné obnovy, pohyblivych hranic, angaZovani se a tolerance v komunikaci (Jarvis 2001b,
s. 141-142).

Profesni rozvoj pracovnik(l na pracovistich i mimo né Jarvis poprvé v roce 2004 oznacuje
jako rozvoj lidskych zdroji (Jarvis 2004, s. 55-56) v navaznosti na jeho pojednani
kontinualniho a rekurentniho vzdélavani**. Jarvis (2007, s. 65) Fika, Ze rozvoj lidskych
zdroju je termin, ktery je diskutabilni s ohledem na mordlni a etické konotace, které
vyvolava. Plvodni oznaceni , kontinualni profesni vyvoj“ podle jeho nazoru lépe odrazel
komplexni charakter situace. Rozvoj lidskych zdroji ukazuje na zplsob zachazeni
s ¢lovékem, ktery se blizi otroctvi — abstrahuje od lidskych potieb, emoci, viry a &ini
z ¢lovéka kapitalové zboizi.

Jelikoz Jarvis sméruje ke komprehensivni teorii lidského uéeni a profesni vzdélavani je jeji
nezbytnou soucasti, musi se s otdzkami, které pfinasi praxe profesionalizace, zabyvat.
Na zakladé svych vyzkum{ nyni tvrdi, Ze neexistuje takovd véc jako lidské zdroje nebo
socialni kapital, nybrz existuji lidé, ktefi k sobé citi vztah a nabizeji navazani vztah(
s ostatnimi proto, Ze chtéji vyjit vstfic vzajemnym potifebam a navzajem si obohatit Zivot.
(Jarvis 2007, s. 199) Jarvis zdUraznuje aktéry procest uceni a mechanismy, kterymi k uceni
dochazi, a vraci se ke ¢lovéku ve spolecnosti. Podobny trend ukazuje ve svém vymezeni
dalSich typl vzdélavani dospélych, které jsou zaroven zdroji terminologie, kterou ve své
teorii uziva nejen Jarvis, ale také Ceskd integrdlni andragogika. Vénuji jim proto nasledujici
podkapitolu.

3.1.4 Typologie ve vzdélavani dospélych

Kapitola se souhrnnym ndzvem Typologie ve vzdéldvani dospélych nabizi vysvétleni
vyznamnych pojmovych kategorii, které ve svém dile Jarvis uziva, aby ukazal na komplexni
charakter vzdélani dospélych jako spolecenské instituce a vzdélavani dospélych jako
spolecenského procesu. Jednotlivé pojmy se vztahuji ke konkrétnim manifestacim téchto
obecnych teoretickych rdmcl v praxi a modellm, kterymi jsou cile vzdélavani dospélych
napliovdny, stejné jako procesiim, na jejichz zakladé se tak déje.

* \/ této monografii Jarvis navazuje na jedno ze svych spoluautorskych dél: JARVIS, Peter, GRIFFIN, Colin.
The Theory and Practice of Learning. 2" edition. London: Kogan Page, 2003.
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Tuto podkapitolu zacnu zminkou o typu vzdélavani dospélych, ktery je pojmové na okraji
Jarvisova zajmu, avSak objevuje se v ¢eském andragogickém diskurzu zejména s ohledem
na legislativu, jez stanovuje naleZitosti dalSiho vzdélavani ve vztahu k vybranym
profesim®. Jarvis (1983b, s. 207) pouze zmifiuje, ze daléi vzdélavani je oblasti praxe
vzdélavani dospélych, které je mu administrativné nadfazeno. Jednd se tedy
0 pojmenovani subsystému ve spolecnosti, ktery tvofi most mezi profesnim vzdélavanim
(dalsi vzdélavani jako oblast profesionalizace) a vzdélavanim dospélych ve smyslu
celoZivotniho vzdélavani.

Dale v textu vymezim typy vzdélavani tak, jak je v britské vzdéldvaci a spolecenské praxi
identifikoval Peter Jarvis, ktery za ucelem jejich poznani realizoval nejen vlastni vyzkumy
(napf. Jarvis 1982), ale zabyval se také imperativy stanovenymi vladnimi a mezinarodnimi
dokumenty (britska legislativa, OECD, UNESCO s dalsi), na které odkazoval ve svych
textech. Jeho poznatky jsou zde velmi konkrétni a pfimo na praxi odkazuiji.

Typologii zacindm rekurentnim vzdélavanim, které se v Jarvisové teorii objevuje soubézné
s vyzkumem problematiky profesniho vzdélavani a také se vztahuje k procesu vzdélavani
dospélych coby pfipravy ¢i aktivizace pracujiciho ¢lovéka pro sféru prace a zaméstnani.
Poslednim pojmem této Casti je celoZivotni vzdélavani, které je argumentacnim vyusténim
predchozich.

Rekurentni neboli opakujici se vzdélavani se vztahuje k procesu vzdélavani pro oblast
prace. Jarvislv koncept rekurentniho vzdélavani se opira o dokumenty Organizace pro
hospodarskou spoluprdci a rozvoj (OECD). Tato organizace pfichazi s definici rekurentniho
vzdélavani, v jehoZz ramci je jedinec povazovan za ¢lovéka, ktery ma béhem Zivota pravo
na specifické mnozstvi formalniho vzdélavani, pficemzZ to nemusi byt nutné realizovano
v tzv. formativnim obdobi, Cili v pocatecnim vzdélavani. (Jarvis 1983b, s. 40-41)

Imperativ rekurentniho vzdélavani se dle Jarvisovych (1983b, s. 44) poznatku opird o dvé
hlavni stanoviska:

1. vice radikdIni stanovisko, které jej povaziuje za strategii reformy celého
vzdélavaciho systému a mozna také celé spolecnosti,

2. konzervativnéjsi stanovisko, které ma mensi ambice a zdd se byt spiSe
reformistickym pristupem k realizaci celoZivotniho vzdélavani.

Rekurentni vzdélavani ma zdsadni vyznam pro pozdéjsi formulaci konceptu celoZivotniho
vzdélavani, a je to pravé rekurentni vzdéldvani, které se zda byt inkorporovano do
kontinualniho vzdélavani, prestoZe jeho argumentace zUstava vice radikdlni. Bude tak
vyzadovat reformu systému vzdélavani, jejimz cilem ma byt zajisténi, aby kazdy mohl
naplnit svlj narok na vzdélani kdykoli béhem Zivota (Jarvis 1983b, s. 65). V roce 2007

45 S, . v TSN PN /1.0 /10 I VL2 ;o2
Prikladem je dalsi vzdélavani socidlnich pracovnik( a pracovnik(l v socialnich sluzbach dané zakonem
108/2006 Sb., o socidlnich sluzbach, ve znéni pozdéjsich predpisu.
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Jarvis (s. 126) dokonce spojuje pojem rekurentniho vzdélavani s pojmem celoZivotniho
uceni. Tvrdi, Ze jsou to pravé pozadavky profesni praxe, aby se lidé béhem vykonu profese
vraceli zpét do vzdélavaciho systému a v ném naplfovali zakazku profesniho vzdélavani,
které ukazuji na existenci celospolecenské potfeby celoZivotniho vzdéldvani a uceni a
legitimizuji ji. Podobné — ovSem tentokrdt na uUrovni metod vyuky dospélych — Jarvis
tematizuje distancni vzdélavani.

Existenci distan¢nich forem vyuky (zpocatku tedy nikoli vzdélavani) Jarvis poprvé zminuje
v roce 1983, a to v souvislosti s vymezenim zasad vyucovani zaloZzeného na metodach, kde
v centru pozornosti je vzdélavajici se dospély (Jarvis 1983b, s. 158). Vyzkumnou otdzkou
se distanc¢ni vzdélavani pro Jarvise stdva az v roce 1985, kdy jej tematizuje jako jednu
z alternativ vzdélavani dospélych. Jedna se zde o alternativu vUci vzdélavani tradi¢nimu,
které je zaloZzeno na spoleéenstvi ve smyslu ,Gemeinschaft”, a Jarvis fika, ze distancni
vzdélavani je pfimo popfenim prirozené tendence Clovéka ke spolecenstvi a také Ze je
symbolem celkového uUstupu ,Gemeinschaft”. Propojeni sféry vzdélavani a struktury
spole¢nosti Jarvis nijak nehodnoti, ale ukazuje na nutnost studovat otdzky kurikula
vzdélavani a vzdélavani dospélych spolu se zkoumdnim jejich Sirokého socidlniho
kontextu.

V roce 1997, kdy vychazi Jarvisova monografie zamérena na etické aspekty vzdélavani pro
dospélé lidi v pozdné moderni spolecnosti, se zabyva také etickym rozmérem distancniho
vzdélavani. Specificky hovofi o problematice prostorového a ¢asového znovu vyrovnavani
(Jarvis 1997, s. 112-113), o vyuce a roli ucitele distan¢niho vzdélavani, a to vse ve vztahu
k produkci coby zdkladnimu vztaznému ramci vzdélavani v pozdni modernité (Jarvis 1997,
s. 115-118). Samostatnym tématem je distanéni vzdélavani v novém miléniu, konkrétné
vroce 2001, kdy Jarvis tematizuje distan¢ni vzdélavani ve vztahu k nové roli univerzit
(Jarvis 2001b, s. 72-74). Konkrétné tikd, Ze distancni vzdélavani poskytlo jeden
z nejjednodussich zpUsobl marketingu vzdélani, pficemz zminuje nezastupitelnou roli
britského vzdélavaciho systému, ktery se vtomto procesu stal jakymsi vzorem pro celou
Evropu. Vzdéldvaci instituce si diky distan¢nimu vzdélavani postupné zvykaji na to, Ze jsou
pouhymi dodavateli vzdélavacich materiala. (Jarvis 2001b, s. 129)

Vroce 2004 lJarvis reflektuje ucelené teoretické koncepce distanéniho vzdélavani
(pfedevsim vymezeni Peterse; Jarvis 2004, s. 227) a vztahuje tento typ vzdélavani také
k e-learningu a online uceni. Distancni vzdélavani diky témto formam vyuky posiluje svuj
vyznam, je vnimano mezinarodnimi organizacemi jako duleZité a jako zplsob, kterym
muzZe prvni svét pomoci tomu tretimu. Jarvis pfipisuje distanénimu vzdélavani také silny
politicky a geopoliticky vyznam v globalizovaném svété a radikdlné se proménujicich
spoleé¢nostech. Hranice mezi soukromym a verejnym svétem se zacinaji posouvat také
spolu s rostoucim zdjmem lidi o uceni prostfednictvim distanéniho modelu vzdélavani.
(Jarvis 2004, s. 229) V podobném duchu reflektuje distancni vzdélavani Jarvisova
monografie z roku 2010 a podobnou kontinuitu v argumentaci sleduji také ve vztahu ke

47



komunitnimu vzdéldvani, které Jarvis povaiuje za vyznamné pro jeho pojmové a
vyzkumné souvislosti se sociologickym zkoumanim komunity.

Pocdtky Jarvisova zajmu o komunitni vzdélavani mlzZeme spatrovat jiz v jeho vyzkumné
Cinnosti z ranych 80. let 20. stoleti (Jarvis 1982). O rok pozdéji se vénuje systematickému
sociologickému zkoumani komunity a komunitniho vzdélavani. Dospiva k zavéru, Ze
existuje mnoho rliznych typa vzdélavani oznacovanych jako komunitni:

e Vzdélavani pro komunitni jednani a (nebo) rozvoj komunity, kde za vyznamné
oznacuje dilo Paula Freireho (Jarvis 1983b, s. 46).

e Vzdélavani v komunité je oznacenim pro systém instituci formdlniho vzdélavani
v ramci komunity (Jarvis 1983b, s. 47).

e Vzdélavani dospélych ,za zdmi“ oznacuje vzdélavani zajistované mimo organizace
tradi¢niho vzdéldvaciho systému, zpocdtku bylo reprezentované zejména
univerzitnimi extenzemi (Jarvis 1983b, s. 48).

Timto rozlisenim jednotlivych typl komunitniho vzdélavani se Jarvis mimo jiné pokousi
o komplexni a pojmové ukdznény pristup k nému. Na zdakladé svého teoretického
vyzkumu totiz konstatuje, Ze se jednd o zmateny koncept, do kterého jsou zahrnovany
i aktivity, které s nim nemaji nic spolecného a patfi do jiné oblasti celoZivotniho
vzdélavani (napfiklad univerzitni extenze). Komunitni vzdélavani ma byt dle Jarvise
definovano jako vzdélavaci procesy, ve kterych udici se ma tendenci vyuzit své uceni
ve prospéch zlepSeni kvality Zivota v urcité lokalité, zatimco ostatni formy jsou vnimany
jako inovace v celoZivotnim vzdéldvani. (Jarvis 1983b, s.53) Jarvis konstatuje, Ze
nejasnosti vtomto typu vzdélavani dospélych maji své koreny v sociologickém zpulsobu
definovani komunity, kdy vSechny moZné vyznamy tohoto pojmu jsou vzajemné
propojené, a jeden se odviji od druhého.

Naproti tomu v roce 1993 (Jarvis 19933, s. 112) ukazuje koncept komunitniho vzdélavani a
s nim souvisejici koncept radikdlniho vzdélavani dospélych (v ndvaznosti na Paula
Freireho) jako socidlni hnuti. Tuto myslenku rozviji Jarvis také v roce 1997, kdy fika, Ze
vzdélavatelé dospélych v komunitnim vzdélavani maji snahu bojovat prostfedky
vzdélavani za lepsi svét a spolecnost jiz od dob osvicenstvi. (Jarvis 1997, s. 156—-157).
Jednou ze skupin obcanl statu, ¢lend spolecnosti a lidi vztahujicich se ke svétu prace,
ktera je objektem vySe zminénych sociadlnich hnuti, jsou lidé opoustéjici svét prace a
vstupujici do dlchodu. Jarvis zde zajimavé rozliSuje dva typy vzdélavani: vzdélavani ve
vztahu k diichodu a vzdélavani ve tretim (a ¢tvrtém) véku.

Vzdélani a vzdélavani ve vztahu k diichodu a ve tfetim véku jsou v Jarvisové teorii dva
zcela odlisné koncepty. Prvni z nich je odvozen spiSe od modelu vzdélavani vztazeného
k profesi, svétu prace a pracovnimu mistu. Po odchodu do dichodu se objevuje pocit
svobody a autonomie, ktery vétsina lidi nikdy pred tim nezazila, ale je také treba naucit se
zachdazet se svym volnym ¢asem nebo dokonce se svym Zivotem. Na prvni pohled se to
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mUzZe zdat snadné a vzrusujici — ale je to také obtizné a nékdy je tfeba obratit se pro
podporu do oblasti poradenstvi. (Jarvis 2001a, s. 70) Z tohoto dlivodu Jarvis poZaduje
existenci tzv. pred dichodového a post dichodového vzdélavani (Jarvis 2004, s. 331-333),
jelikoZ potieba ucit se nemizi a lidé v dobé dichodu by mohli mit potfebu se dal vzdélavat
a zacit studovat jak profesni, tak zejména neprofesni témata.

v

Vzdélavani ve tretim (a ¢tvrtém) véku je vzdélavanim clovéka ve stafi, které Jarvis dava
do souvislosti se starnutim fyzickym, psychickym a spiritudlnim. V pfipadé ctvrtého véku
specifikuje procesy a zejména pfilezitosti k uéeni u lidi s fyzickym postizenim, demenci a
na konci Zivota. (Jarvis 2001a, s. 127) Je to pravé koncept vzdélavani ve tretim véku, ktery
vede Jarvise kformulaci zdsadniho vyznamu uceni vcelé délce lidského Zivota a
imperativu celoZivotniho vzdélavani, proto jej Ize povaZovat za stejné vyznamny jako
vyzkum v oblasti profesniho vzdélavani. Jarvis dokonce vtéto souvislosti formuluje
imperativ posileni vté dobé zacinajici védni discipliny — vzdélavaci gerontologie, ktera
musi nutné spolupracovat s védeckym vyzkumem v oblasti vzdélavani dospélych a jejich
akéni pole se bude prekryvat. Zda se, Ze Jarvis nastoluje jiz v roce 2001 pozadavek nejen
interdisciplindrni spoluprdce, ale transdisciplinarniho pfistupu ke vzdélavani dospélych.

Je to pravé uceni a vzdélavani ve tfetim a Ctvrtém véku, které znamenaiji ,,paradigmaticky
obrat” v Jarvisové dile a diky jejich zkoumani se do centra jeho pozornosti dostava uceni a
celoZzivotni uceni a snimi souvisejici problémy kaZdodenniho Zivota clovéka
ve spole¢nosti. Proto je také celd kapitola 3.2 této disertacni prace vénovdana rozboru
otdzek s u¢enim spojenych a Jarvisem komplexné zkoumanych.

Na zavér této C¢asti uvadim jeSté dva typy vzdélavani, které jsou vJarvisové dile
oznacovany frekventovanymi pojmy, jez povazuji za svym zplsobem zastfesujici, jak je
patrné z jejich vysvétleni. Jedna se o kontinualni a celoZivotni vzdélavani.

Kontinudlni vzdélavani je termin, ktery se primdarné vztahuje k post pocatecnimu
vzdélavani, ale jelikoZ jeho parametry jsou omezovany v obecném slova smyslu tohoto
slova, ziskava specificky vyznam spiSe v profesnim vzdélavani.

Celkové lze kontinudlni vzdélavani vnimat jako pokracovani poskytovani vzdélavani
za hranicemi pocateéniho vzdélavani, obzvlasté v odborné sfére, a je to také koncept,
ktery neznamena kritiku soudobého systému. Je politicky korektni a sméruje do oblasti
poskytovani odborného kontinudlniho vzdélavani, pfistupu knému a také jeho
rozsifovani. (Jarvis 1983b, s. 39-40) Kontinualni vzdélavani se mlzZe objevit ve trech
zakladnich formach (Jarvis 19833, s. 36):

e kontinudlni vzdélavani na ,¢astecny uvazek”, je méné Casté nez jiné formy;

e kontinudlni vzdélavani na ,Castecny uvazek” i na ,plny Uvazek”, je jesté méné
Casté nez predchozi;
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e model, ktery fika, Ze kontinualni vzdélavani je spiSe intermitentni nez skutecné
kontinualni; tento model je nejrealistictéjsi. Celkové je toto pojeti kontinudlniho
vzdélavani podobné modelu rekurentniho vzdélavani.

Zatimco termin kontinualni vzdélavani prosazuje UNESCO, OECD pfichdazi sterminem
rekurentniho vzdélavani, jak bylo uvedeno vysSe. Pojmova smés v oblasti vzdélavani a
vzdélavani dospélych je dana také praxi ,dokumenti”, jez se k této oblasti vztahuji, nikoli
primarné ,teoretiky”, ktefi se ji snazi védecky zkoumat a kriticky reflektovat. Zminénymi
dokumenty ma Jarvis na mysli zejména vladni dokumenty UK, materidly ACACE*®
ke vzdélavani dospélych, zprdvy UNESCO a OECD. Proto po roce 2000 Jarvis nabizi
nahradit zminénou ,pojmovou smés“ jedinym terminem — celoZivotni vzdélavani,
potazmo celozZivotni uceni (Jarvis 2004, s. 339-349).

CelozZivotni vzdélavani je ideologickym a politickym imperativem, ktery je postulovan pro
pozdné moderni spolecnost. Kazdy ¢len takové spolecnosti ma mit nezadatelné pravo
na pristup ke vzdélani a do procesu vzdélavani ve kterékoli etapé svého Zivota. Jedna se
o pfistup ke vzdélavani formalnimu ¢&i neformdlnimu, instituciondlnimu ¢&i otevienému.
CeloZivotni vzdélavani muzZe probihat bud nepretrzité, nebo epizodicky. CeloZivotni
vzdélavani by mélo byt povaZovano soucasné za lidské pravo a fundamentdlni nutnost
ve kterékoli civilizované spolec¢nosti tak, aby vSichni lidé mohli reagovat na své potreby
uceni, naplfiovat svij potencial a objevovat své misto ve spolecnosti. (Jarvis 2004, s. 67)

CeloZivotni vzdélavani neni hodnotové neutrdlnim procesem. Objevuje se
v globalizovaném kapitalistickém svété, ve kterém se chova jako socializacni cinitel.
Mnoho socidlnich instituci a socidlnich komunit v praxi, ve kterych se ¢lovék uci hrat role a
ztotoZzriovat se s nimi, je v souladu s globdlnim svétem moderniho kapitalismu, jehoz
soucasti je také systém celozivotniho vzdélavani. (Jarvis 2007, s. 154) Proto je nutno
pfipomenout humanisticky rozmér celozivotniho vzdélavani, od kterého Jarvis neustupuje
a zdlraznuje své plvodni vymezeni. CelozZivotni vzdélavani pro néj zlstdva jakoukoli
planovanou sérii udalosti, zaloZenou na humanistickych zakladech a zamérenou na uceni
a porozuméni Ucastnika ¢i ucastnikl. Je to idealisticky proces, ve kterém humanita
ucastnikd je nejvyssi hodnotou. (Jarvis 1983b, s. 31-32)

K zachovani humanistického rozméru celozZivotniho vzdélavani vedou také imperativy
vzdélavaciho procesu neboli vyuky.

3.1.5 Vzdélavaci proces

Vzdélavaci proces neboli vyuka je vyznamnym tématem, které je v Jarvisové dile nejen
bohaté zastoupeno, ale tvofi také paradigmaticky prechod mezi otdzkami vzdélavani a

* Advisory Council for Adult and Continuing Education [online] Dostupné z:
http://www.acronymfinder.com/Advisory-Council-for-Adult-and-Continuing-Education-(UK)-
(ACACE).html.
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vzdélavani dospélych, které jsou postaveny spiSe na sociologickych analyzach spole¢nosti
a jejich struktur, pripadné systému, a otazkou uceni, které je vice spjato se zkoumanim
jedince, ¢lovéka, lidské bytosti a obecnych zdkonitosti procesu uceni. Vyuka je proces,
jehoZz zkoumani Jarvis zaloZil na poznatcich o vzdélavani a ktery jej pfivedl k zdsadnim
otazkdm podstaty uceni, bez jehoZz poznani nelze ndstroje vyucovani spravné nastavit.
Jedna se tedy o cyklicky vztah mezi u€enim — socidlnimi systémy — vyu€ovanim a znovu
ucenim.

K tématu vyuky se vaze Jarvisovo pojedndani zplsobu hodnoceni Ucastnik(i vzdélavani,
kvality ve vzdélavani a vzdélavani dospélych, otdzka evaluace a v neposledni fadé problém
kurikula ¢i teorie kurikula, které zde vSechny strué¢né predstavim.

Vzdélavaci proces je prevainé procesem uceni. Vzdélavani je urcitym typem procesu
uceni, ackoli existuji i dalsi, které za vzdélavani neoznacime. (Jarvis 1983a, s. 80) Gagné
v roce 1977 vytvoril model slouzici k porozuméni vztahu mezi u¢enim a vyukou. Ukazuje,
Ze uceni postupuje vpred ve fazich podle toho, jak byl proveden vyukovy proces.
Jednotlivé kroky jsou: ocekavani, vénovani pozornosti, vybérové vnimani, kédovani,
vytvoreni polozky v paméti, vyhledavani v pamétovych stopach, prenos, reagovani,
zpevnéni. (Jarvis 1983b, s. 95 a 2004, s. 123) To vSe povazuje Jarvis za inspirativni pro
vstupni porozuméni komplexnosti a slozitosti vzdélavaciho procesu. Procesy vzdélavani a
uceni jsou neodmyslitelné spjaty.

Vyuka lezi vsamém srdci vzdéldvaciho procesu. Jarvis (1983b, s. 112) prezentuje tfi
zakladni pfistupy, které si muze ucitel osvojit: didakticky, sokratovsky a facilitativni.
Didakticky a sokratovsky jsou pristupy, v jejichz centru stoji ucitel a mohou vést k tomu, ze
zplUsob ucitelova vnimani reality bude adoptovan i studenty. Facilitativni pfristup
znamena, Ze ucitel disponuje pouze malou kontrolou nad celkovym vystupem uéeni, které
ma své vlastni principy. Jarvis si v této souvislosti klade dvé hlavni otazky: do jaké miry je
nezamyslena vyuka vlastné vyukou a do jaké miry je neuspéch v produkci uéeni, prestoze
bylo zamyslené, vlastné vyukou. Vyuka neni zamérem produkovat ucebni vystupy, ale je
vlastnosti kazdé situace, ve které se objevuje uceni. Zde vidime dalsi znak propojeni
otazek vyuky a uceni.

Humanisticky orientovany Jarvis zdlraznuje facilitativni model vyuky, ktery ve svém dile
nadale spojuje s procesy uceni v celé délce, Sifi a hloubce Zivota. Ve svém chapani vyuky
se opird o poznatky Rogersovy, které vnima jako inspirativni, i kdyZ ne zcela vyéerpavajici.
Rogers nebere v Uvahu ucitele vibec a tvrdi, Ze vyuka ,je nesmirné precenovana funkce”
(Jarvis 2004, s. 136, uvozovky v origindle). | diky této myslence se Jarvis posouva pravé
smérem ke zkoumani uceni, které povazuje za nezbytnou soucast vnimani samotné lidské
podstaty, jak ukazi v dalsi podkapitole, a kterého se uUcastni jak ucitel, tak vzdélavaijici se.
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Vyuka ma proto svij vyznamny eticky rozmér, jelikoZ jejimi aktéry jsou lidé*’. Etika
vzdélavaciho procesu se odrazi zejména v Jarvisovych pozadavcich na vzdélavatele
dospélych, jez ve finale Usti v jeho imperativ u¢ebniho terapeuta (Jarvis 2001a, s. 119).
Jarvisova argumentace v této oblasti, stejné jako vymezeni profesni role ucebniho
terapeuta je soucasti podkapitoly 3.2.4 této disertacni prace.

Nezbytnou soucdsti vzdélavani dospélych v jeho systémové podobé jsou nastroje jeho
legitimizace. Mezi né patfi nastroje méreni kvality a vystupl vzdélavaciho procesu.
Za zakladni oznacim zkousSeni, posuzovani a evaluaci, které kvantitativni analyza Jarvisova
dila ukazala jako nejcastéji zastoupené. Vsechny zminéné, stejné jako metody vyuky a jeji
pomlcky, jsou pak soucasti Jarvisova pojednani kurikula vzdélavani dospélych.

Terminy zkouSeni (examination), posuzovani (assessment) a evaluace jsou vsSechny
soucasti vzdélavani dospélych uzZivané pro oznaceni rlznych forem hodnoceni. Jarvis
vymezuje evaluaci ve vztahu ke kurikulu, zatimco ostatni dva pojmy dava do vztahu
k testovani studentl — ucicich se. ZkousSeni (examinace) uziva jako termin ve vztahu
k formdlnéjsSimu zplsobu hodnoceni, zpravidla na konci kurzu, semestru apod., je
sumativniho charakteru. Posuzovani (assessment) referuje o formativnich typech
hodnoceni, které se vyskytuji v pribéhu vzdélavaci akce v podobé neformalnich psanych
testl, realizovanych nahodné. Hodnoceni se tyka snahy o zméreni kompetenci nebo
testovani znalosti, kterych jedinec nabyl. (Jarvis 1983a, s. 96—-97)

Jarvis se zamysli nad kvalitou soudobého systému examinace a vnima v ném zdsadni
rozpory. Rika, Ze je zaloZzen na mnoZstvi subjektivnich kritérii, kterd jsou ¢asto zavadéjicim
zpUsobem oznacovana za objektivni. (Jarvis 2004, s. 107-111) Proto postuluje nasledujici
pozadavky pro praxi:

e examinace by mély testovat to, co bylo predmétem studia;
e examinace by mély testovat to, co tvrdi, Ze testuji;

e examinace by mély testovat to, co je relevantni pro praxi;
e kandidati by méli mit rovné Sance uspokojit examinatory;
o vysledky examinace by mély byt opakovatelné;

e examinace by mély byt fair.

Jarvis svym vyétem pozZadavkl na zplsob hodnoceni vystupl vzdélavaciho procesu

upozoriuje nejen na nedostatky praxe vzdélavani obecné i vzdélavani dospélych,
formuluje tim také etické imperativy pro hodnotitele — vzdélavatele dospélych. Ukazuje,

* Jarvis samoziejmé zkouma a postuluje zdsady realizace vyuky, sumarizuje metody a techniky prace
ve vyuce, prezentuje vyukové pomucky. VSe kategorizuje a komentuje z hlediska efektivity vyukového
procesu. Toto téma ve své disertacni praci podrobnéji nepredstavuji pro jeho pfiliSnou konkrétnost a
zejména vazanost na dobu jeho vzniku. Je zajimavé, Ze Jarvis tuto disputaci a kategorizaci prezentuje
v monografii 1983b a v monografiich nasledujicich (2004 a 2010) je doslovné opakuje, pouze vycty
rozsifuje o modely, které souhrnné uvadim v kapitole 2.
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jak dulezité je v procesu hodnoceni prace ucastnikd vzdéldvani rozliSovat mezi vysledky
jejich uceni a jimi samotnymi. Ucici se ma tendenci ztotoZziovat se se svymi vysledky, a
proto je proces examinace silné mordlnim procesem (Jarvis 1997, s. 143). Mohu
parafrazovat, Ze vzdélavatelé maji hodnotit test, nikoli ¢lovéka.

Evaluace a sebe-evaluace se tykd celého obsahu kurzu ¢i vzdélavaci akce. Jarvis tento
termin pouzivd uz od 70. let 20. stoleti také pro oznaceni procesu hodnoceni kurikula.
(19834, s. 142) S prichodem konceptu celozivotniho uceni na globalni trh doslo k posunu
celé povahy hodnoceni a kreditl a zménila se také povaha kurikula jako takového
s ohledem na to, jak se z u€eni a vyuky stalo obchodovatelné zboZi. (Jarvis 2004, s. 243)

Kvalita vzdélavani pro dospélé se musi odvozovat soucasné od ucicich se a jejich potreb a
od spolecnosti a jejich poZadavkd. Vyzkum v této oblasti je vyznamny jen do té miry,
do jaké prispiva do systému znalosti o tomto odvétvi vzdélavani, coz pomdaha konstruovat
zaklady akademickych disciplin v oblasti vzdélavani dospélych, které poskytuji teoretickou
zakladnu umoZziujici formulovat principy povoldni vzdélavatele dospélych. (Jarvis 1999,
s. 182) Vyzkum ma tedy byt aplikovany, coZ se promita do koncepce kurikula vzdélavani
dospélych.

V Gvahdch o teorii kurikula®® ve vzdélavani dospélych a v kontinudlnim vzdélavani Jarvis
upfesnuje rozdil mezi teoretickym diskurzem anglickym (potazmo evropskym) a
diskurzem Spojenych statl americkych, ktery se projevuje v odborné literature na toto
téma. Pojem kurikulum odkazuje k terminu program (napriklad program vzdélavaci akce),
ktery je v Evropé pouzivdm ve stejném slova smyslu, v jakém je v USA uZivano slovo
design uceni nebo design vzdélavani (Jarvis 1983b, s. 211). Na zdkladé svého zkoumani
praxe vzdélavani dospélych a v ni realizovanych typa kurikula Jarvis (2004, s. 279)
konstatuje, Ze to, co je zpravidla nazyvano teorii kurikula, je pouhou retrospektivni
analyzou a ve skutecnosti nic takového v odborné literature neexistuje. Tim ovSem neni
snizena hodnota inspirace, kterou mohou kurikularni modely praxe vzdélavani dospélych
mit. Jarvis také vzdy svij vyklad o kurikulu doplriuje o apel na komplexni evaluaci, kterou
povazuje za nedilnou soucast programu nebo designu vzdéldvaci akce. (napf. Jarvis 1997,
s. 148-152).

Aktualni dvahy o vzdéldvacim procesu Ci vyuce ve vzdéldvani dospélych vedou Jarvise
(2012b) k poznani, Ze vSechny poZadavky na vzdélavaci proces, které byly odvozeny
od behavioristické teorie uceni, jsou mylné. VSe dosud re¢ené o vzdélavacim procesu ma
byt rekonceptualizovano na zdakladé komprehensivni teorie uéeni zaloZené na jeho

B\ geské andragogické literatufe (napf. Bartorikovd 2004, s. 15) je pomérné znamé Jarvisovo rozliSovani
na kurikulum romantické a klasické (Jarvis 1983b, s. 60). Jarvis jej poprvé zminuje v roce 1983 a ukazuje,
Ze se nejedna o jeho typologii, ale o teorii Lawtonovu, kterou zde prejima. V kontextu kritické reflexe
teorie Malcolma S. Knowlese Jarvis interpretuje jeho diskusi o kurikulu, kterou zminuji v podkapitole 3.4.3.
Sociologicka analyza vzdélavani dospélych (Jarvis 1985) také znamenala formulaci kurikula vzdélavani
shora a vzdélavani sobé rovnych, pro kterou se Jarvis inspiroval pristupem Paula Freireho. Opét jde o
pomérné znamy koncept, ktery jen stru¢né pfipomindm v podkapitole 3.4.2.
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komplexnim poznani, na které v sou¢asné dobé Jarvis pracuje. Vzdélavaci proces obecné
musi byt vidy postaven na dialogickém vztahu vSech Ucastnik(l vzdélavaci akce ¢i procest
uceni, jak ukazuje nasledujici kapitola. Jen tak mUZe byt naplnéna Jarvisova humanisticka
definice vzdélavani dospélych jako jedné z mnoha moznych podob procesu uceni, ktery je
pfirozenou soucasti lidské podstaty.

3.2 Uceni, jeho typy a aktéri

Jarvis se tématem uceni, at uz jako problémem praxe nebo tématem teoretické reflexe,
systematicky zabyva od pocatku své monografické tvorby. Je velmi zajimavé podivat se
na vyvoj jeho postoje ke zkoumdni uceni a zejména k jeho vyznamu v Zivoté clovéka a
spole¢nosti, ktery mapuji nejen nasledujicim textem, ale také pomoci prehlednych
Jarvisovych schémat zachycujicich cykly uceni.

Cilem mé disertacni prace neni provést detailni analyzu Jarvisovy komplexni teorie uceni,
ke které celé jeho dilo smétuje. Jarvis svou teorii u¢eni dosud nedokoncil a tvrdi, Ze
zasadni argumenty, které zméni veskery dosavadni pohled na lidské uceni a zpUsobi
revoluci ve vzdélavani, prfednese v knize, jejiz vydani je pldnovdno na rok 2015. Tato
kapitola proto nabizi zakladni principy, na kterych je Jarvisova teorie uceni vystavéna a
pojmy, které tvoti jeji diskurzivni zaklad dosud, do roku 2013 véetné.

Jarvis se po roce 2000 silné vymezuje vici behavioristickému imperativu uceni, které
podle jeho nazoru (mimo jiné Jarvis 2001a, s. 12) neopravnéné opanovalo teorii i praxi
vzdélavani na nékolik dekad. V soucasné dobé (Jarvis 2012b a 2012c) dokonce Fika, Ze cely
vzdéldvaci systém je ve své soucasné podobé diky oddanosti behaviorismu zaloZen
na omylu — na chybné formulovanych zakladech procesu uceni, které maji dalekosahlé
konsekvence pro kazdodennost ve vzdélavani. Teorie vyucCovani jsou postaveny
na zakladech, které neodpovidaji celé realité a skutecné povaze procestd uceni. Proto
se ucitelé ve skolach potykaji s mnoha praktickymi problémy, nastroje jejich prace jsou
postaveny pouze na dil¢i znalosti uceni a vedou k omylam. Jarvisova teorie uceni si klade
za cil byt co nejucelenéjsi, komplexni a prekonavat i ve svych praktickych dusledcich
omyly dosavadniho systému.

3.2.1 Uceni

Uceni bylo v dobé, kdy Jarvis psal své prvni monografie, nej¢astéji definovano v intencich
behaviorismu, ale stim se Jarvis nikdy zcela neztotoZnil a zasazoval uceni spiSe do
kontextu procesu nabyvani kultury. Proto nabizi definici uceni jako jakéhokoli procesu, ve
kterém ziskavdme a posuzujeme aspekt, nebo aspekty kultury. (1983b, s. 28) Brzy vsak
zacal smérovat ke komplexnimu pojeti u¢eni (milnikem je rok 1992 a kniha Paradoxes of
Learning, jak bylo uvedeno v kapitole 2) a fikal, Ze teorie ueni se musi posouvat smérem
od svého tradi¢niho jednooborového prizmatu. Do centra veSkerého premysleni o uceni
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umistil clovéka (osobu) a zdGraznil multidisciplindrni pfistup. (Jarvis 2009, s. 7)
V nasledujicim textu predstavim zdkladni aspekty Jarvisovy teorie uceni v diachronnim
sledu, sumarizujici definici u¢eni nabizim na konci kapitoly.

V kontextu Jarvisova studia lidského uceni povaZzuji za velmi inspirativni jeho
charakteristiku u€eni jako neoddélitelné a neodmyslitelné lidské potreby. Jiz v roce 1983
timto konstatovanim polozil zaklady pro své budouci zkoumani uceni jako jednoho
ze zakladnich procesu, které jsou nevyhnutelné spjaty s lidskym Zivotem (podobné jako
naptriklad fyziologické procesy, Jarvis 2012b). Maslowovu pyramidu potieb Jarvis rozsifil
o dalsi stupen (1983b, s. 18 a Jarvis 2004, s. 36), kdyZ do jejiho stfedu umistil potfebu
uceni, jak ukazuji na Obrazku €. 1.

Obrdzek C. 1 Pozice potireby uceni v taxonomii lidskych potreb (Jarvis 1983b, s. 18)

POZICE POTREBY UCENI NA MASLOWOVE PYRAMIDE

POTREBA
SEBE-
AKTIVACE

POTREBA
SEBEVEDOMI

POTREBA
UCENI
POTREBA
LASKY A SOUNALEZITOSTI
POTREBA
BEZPECT
FYZIOLOGICKE
POTREBY

Je zajimavé, Ze potfeba uceni pro Jarvise navazuje na potfebu lasky a sounalezZitosti, coz

muzZe byt vychodiskem pro porozuméni Jarvisovu imperativu vyuky jako dialogického
vztahu. Clovék se uéi vidy ve/ze vztahu k druhym lidem, i kdyZ nejsou momentalné fyzicky
pfitomni, mezilidsky vztah je internalizovan. Je to pravé potfeba soundlezZitosti, kterd
uceni aktivuje. Na druhou stranu lze na tomto misté usuzovat na skutecnost, Ze aktivace
potfeby uceni je nezbytnou podminkou aktivace potfeby sebevédomi a dalSich vyssich
potieb. Jarvis zde opét predjima centralni roli, kterou bude mit lidské uceni v jeho teorii
o nékolik let pozdéji. Jarvis vroce 2004 (s. 37) své plUvodni charakteristiky uceni jako
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zadkladni lidské potreby posiluje tvrzenim, Ze neni vibec nutné zajistovat jakékoli
vzdélavani, zejména v jeho institucionalizované a formalizované podobé, jelikoz clovék
svou potiebu uéeni uspokoji kdykoli a kdekoli. Je pro néj totiz nevyhnutelna a zasadni, jak
modelové ukazuje pyramida.

Pro Jarvisovu teorii uéeni je od jejich pocatkl typicka cyklicka perspektiva, ktera ukazuje
na neustalé opakovani a provazanost udalosti a procest, které tvori komplex uceni.
Inspiraci se zde stal KolbUv cyklus uceni z roku 1975, ktery Jarvis reviduje a upravuje
smérem ke komplexnimu pochopeni problému uceni. Je pomérné zajimavé podivat se
na jednotlivé cykly uceni, které Jarvis prezentoval ve svych monografiich od roku 1983
do roku 2004 (potaimo 2010). V pozdéjSich monografiich se na zminéné cykly uceni
(pfipadné cykly uceni a vyuky soucasné) odvoldva. Schémata uvedend ddle v textu
prehledné zobrazuji ty aspekty uceni, které Jarvis vdaném obdobi a kontextu povaZoval
za esencidlni a umoznuji mi srozumitelny vyklad pilif(i jeho teorie uceni az do soucasnosti.

Schéma ¢. 2 Cyklus uceni 1983 (Jarvis 1983b, s. 73).

KULTURA
rapidné se ménici fenomén

Jedinec integruje rozhodnuti
do souboru znalostiatd. self a mize AKTERI PRENOSU
externalizovat nové kulturni percepce vybrané aspekty kultury
to vjednani nebo vinterakci prenasené riznymi prostredky

sostatnimi

Jedinec jako prijemce kulturniho
Jedinec se rozhoduje védomé prenosu v zavislosti na fyzickych
¢i nevédomé akceptovat schopnostech zpracovava
nebo odmitnout vsouladus predchozimi
zkusenostmi

Schéma €. 2 zobrazuje dliraz, ktery Jarvis od pocatku svého zkoumani procest uceni kladl
na nutnost porozumét makrostrukturam spolecnosti, jez povaZzoval za vychodisko uceni a
mezi které radi zejména kulturu. Z kultury proces uceni vychazi a nakonec do ni opét Usti.
Pomoci cyklu uceni z roku 1983 Jarvis zdGraznil roli uciciho se a jeho dosavadni zkusenosti
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a soucasné také fyzickou kondici (to je téma, ke kterému se vraci az vroce 2001
s ohledem na zkoumani uceni a starnuti a kterému pfisuzuje znacny vyznam v aktualnich
textech z let 2012 a 2013). Do kulturniho systému vraci produkty uceni jedinec — socialni
aktér, ktery na zakladé zmény, kterou ucenim prosel, jednd a interaguje s ostatnimi. Uceni
a socidlni zména maji cyklickou povahu a probihaji nepretrzité.

Definice znalosti, kterd se jako pojem objevuje v tomto cyklu uéeni, je slozita a Jarvis si
vs§ima, Ze ve slovniku je znalost pfifazovana k informaci nebo uceni. Na druhou stranu
pojem fakta je oznacenim toho, co je ovéreno ¢i je moziné, aby bylo empiricky ovéfeno,
ale nemusi byt nauceno. Fakta nemaji smysl, dokud nejsou prostudovana, pochopena a
ucici se jim neda smysl. Védomost/znalost je vysledkem uceni a informace je pfenosem
dat, faktd nebo uceni mezi lidmi. S védomostmi/znalostmi mizZeme zachazet objektivné
jen tehdy, kdyzZ jsou zahrnuty v praxi nebo kultufe néjaké spoleéenské skupiny. Legitimni
znalost/védomost musi byt performativni ve spolec¢nosti, jinymi slovy, musi fungovat.
(Jarvis 2007, s. 78) Podobnym zpUsobem Jarvis premysli v roce 1983 o vyucovani, ¢i vyuce,
coz prezentuji na ndsledujicim schématu €. 3.

Schéma ¢. 3 Cyklus uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s. 125)

KULTURA
rapidné se ménici fenomén

Utici se integruje rozhodnuti do
souboru znalosti, ¢ini jakékoji
nezbytné pfizpisobeniself
a externalizuji tyto vystupy v procesu

UCITEL
aktér, prendsivybrané aspekty
kultury a prezentuje studentiim
nové znalosti

jednéninebo hodnoceni

Utici se pfijimaji kulturni pienos
Utici se se rozhoduje akceptovat vzavislosti na fyzickych schopnostech
nebo odmitnout vysledky své zpracovava v souladu
reflexe prezentace s pfedchozimi zkuSenostmi
- Casto v kontextu situace
ucenia vyuky
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Ucitel ¢i vzdélavatel je pro Jarvise jednim z mnoha ndstroji prenosu vybranych aspekt(
kultury smérem k ucicim se. Jarvis ukazuje, Ze jsou to metody a techniky vyuky, které maji
vyznamnou souvislost s tim, co se nakonec ucici se nauci, a tedy i s tim, jak se v kone¢ném
dlsledku proméni kultura, ve které se proces uceni odehrava. Blize se k tématu role
ucitele a vzdélavatele vyjadfuji v podkapitole 3.2.4, kde zdlraznuji JarvisGv apel nikoli
na technickou nebo technologickou ,zruénost” ucitele, ale na lidsky, eticky a moralni
rozmér vyuky, za ktery nese ucitel zodpovédnost. Je tomu tak pravé i s ohledem na roli
uceni a ucitele ve smyslu socidlni zmény katalyzované zménou hodnot a norem, tedy
kultury spole€nosti. Schéma ¢. 3 také ukazuje na vyznam, ktery Jarvis prikladal spojeni
jednani a hodnoceni v podobé vystupl uceni a také svobodé a autonomii uciciho se.

Schéma ¢. 4 prezentuje Jarvisovu argumentaci, kterou navazuje na predchozi pojedndani
o vyuce a roli ucitele v procesu uceni. Ze vsech jim zkoumanych model( vyuky klade diraz
na model facilitativniho uceni. Facilitativni uceni/vyucovani predpoklada u vsech aktér(
vynikajici znalost princip zkusenostniho uceni, o kterém pojednam dale v textu.

Schéma ¢. 4 Cyklus facilitativniho uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s. 127)

Konkrétni zkusenost /
problém facilitovany
utitelem

Ucici se testuje vystupy Pozorovani a reflexe

pojmdi / feseni a dosahuje ¢dstecné facilitované
rozhodnuti o jejich validité ucitelem

Formovani abstraktnich
pojm(i a generalizaci
amoznych feSeni
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Jarvis pfijal model facilitativniho uéeni diky svému podrobnému studiu dila Deweyho,
Freireho, Mezirowa, Knowlese a dalSich (Jarvis 1983b, s. 176), které oznacuje
za prakopniky facilitativniho uceni ve vzdélavani dospélych. Ukazuje uciciho se jako aktéra
procesli uceni, ktery je vysoce motivovany se ucit, a proto mUze ucitel pfijmout roli
tutora. Cely proces uceni je zaloZen na dialogickém vztahu lidskych bytosti, jedna se proto
o proces humanisticky a idealisticky. Schéma ¢. 4 ukazuje na iniciacni roli ucitele.
V procesu uceni je aktivnéjsi ucici se, ktery nese zodpovédnost za vsechny dalsi kroky.
Na zakladé testovani vystupl svého uceni muize ucici se konfrontovat své znalosti,
dovednosti, postoje, viru a hodnoty opét pomoci reflektujiciho dialogu s ucitelem, ktery
zde ovSsem neni arbitrem spravnosti, pouze uciciho se provazi.

Facilitativni model uceni Jarvis dava do souvislosti s otazkou kurikula a fika, ze facilitativni
vyuka je (a méla by byt) typicka pro vzdélavani sobé rovnych, které predstavuje vétsi ¢ast
vzdélavani dospélych (Jarvis 1985, s. 89). Proces vyuky vyZaduje uvazovani a reflektovani,
a proto je zde moZnost osvobozeni se posluchace od socialnich tlakli a mozZnost stat se
jeho aktivnim cinitelem. Vnimani uceni jako facilitativniho pfivadi Jarvise v roce 2001
k formulaci dalSich principl uceni, které zohlednuji specifika starSich ucicich se. Diky
tomuto zkoumdni implikuje nutnost terapie jako soucdsti facilitativniho uceni. V této
souvislosti pak hovofi o u¢ebnim terapeutovi, ktery je nejen oznacenim pro jednu z roli
kazdého vzdélavatele dospélych, ale také specifické profese. Jediné facilitovanim uceni
druhych lidi mGZzeme obohatit jejich Zivoty a ukazat, Ze ndm na nich zalezi jako na lidech
(Jarvis 20014, s. 147).

Schéma ¢. 5 Rekonstruovany cyklus uceni (Jarvis 1985, s. 81)

SEBEZKUSENOST

TESTOVANI VYSTUPU JASTVI

B S PRIDANOU
PROCESU UVAZOVANI NALoSTH

POZOROVANI, UVAZOVANi,
KONCEPTUALIZACE
AGENERALIZACE
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Schéma €. 5 uvedené na prfedchozi strané zobrazuje rekonstruovany cyklus uceni, ktery se
zcela abstrahuje od osoby vnéjsiho Cinitele vzdélavani a také vnéjsich struktur uceni. Ty
Jarvis zahrnuje do pojmu sebezkusenost, ve které je zahrnuta také internalizovana kultura
a celkova sociologicka perspektiva (Jarvis 1985, s. 80). Za zasadni zde povaZuji pojmy
zkuSenost a reflexe, které tvori vyznamnou soucast diskurzu Jarvisovy teorie uceni.

Je patrné, Ze jiz v monografii zroku 1985 (The Sociology of Adult and Continuing
Education) Jarvis poloZil zaklady pro svou budouci komprehensivni teorii uéeni, v jejimz
centru stoji ¢clovék, osoba, ucici se a nikoli procesy uéeni nebo jejich socialni kontext, které
jsou také vyznamné, ale vidy transformované skrze ¢lovéka. Predesilam, Ze po roce 1990
se Jarvis inspiroval vyzkumy z oblasti socidlniho konstruktivismu, ktery mu poskytl
odpovédi na otazky, kdo clovék je, jak vznika osoba a co to vlastné znamena, Ze osoba je
také socidlné konstruovana.

Posledni zde uvedené schéma (schéma €. 6) zobrazuje zménu, kterou Jarvis ucinil ve svém
vnimani cyklu uceni mezi lety 1983 a 2004, a reflektuje poznani, které shromazdil. Jedna
se o0 obdobi, ve kterém revidoval a znovu vydal svou ucebnici vzdélavani dospélych,
kontinualniho vzdélavani a celozivotniho uceni. Jarvis se zde vraci k plvodnimu pojeti
uceni, do kterého vstupuji spole¢nosti vytvarené struktury, a dopliuje je o aktudlni
poznatky spojené s procesy socidlni zmény, zejména globalizace a rozvoje rizikové
spolecnosti, jak ji popsal Ulrich Beck (2002, ¢esky 2004).

Schéma ¢. 6 Cyklus uceni 2004 (Jarvis 2004, s. 84)

Globalni/ Lokdlni kultura
meénici se nestalou rychlosti

Jedinec integruje uéeni
/ znalosti / dovednosti / emoce
do biografie a miize
pusobit na vysledky

Aktéfi prenosu posilajici data
/informace o globdlni
/lokdlni kulture

Osoba ziskava a zpracovava data
/ informace ve vztahu soucasné
s fyzickymi schopnostmi
a predchozimi zkusenostmi
a pretvarije
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Tento cyklus uéeni je postaven na stejnych principech jako jeho predchldce z roku 1983.
Jarvis zohlednil pouze faktory neustalé socialni zmény, globalni a ,glokalni“ charakter
kultury a mezi vystupy uceni na urovni jedince pfidal pojem biografie, Zivotni historie
uciciho se, ktery vysvétlim dale v textu. Je otazkou, proc€ Jarvis cyklus uceni neredefinoval
zcela sohledem na poznatky socidlniho konstruktivismu, facilitativniho uceni a
sebezkuSenosti, které povazoval za vyznamné v monografiich konce 80. let 20. stoleti a
celych let devadesatych.

Diky sumarizaci svych dosavadnich poznatkU Jarvis nabizi souhrnnou definici uceni v roce
2006. Uceni samo o sobé definoval jako kombinaci procest v ¢lovéku jako celku — v téle
(geneticky, fyzicky a biologicky aspekt) a v mysli (znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty,
emoce, vira a smysly); ucici se osoba proziva spolecenské situace, jejichz vnimany obsah
se poté kognitivné, emocné a prakticky (¢i jakoukoli jejich kombinaci) preméni a osoba je
integruje do své individualni biografie, coZz ma za ndasledek zménénou ¢i vice zkuSenou
osobu. (Jarvis 20064, s. 12)

V soucasné dobé Jarvis v této souvislosti pokracuje v komplexnim vnimani procesu uceni a
do jisté miry se vymezuje vici nékterym svym diléim poznatkim z predchozich let.
Nastinuje dominantni téma své budouci knihy a fika, Ze uceni je vystupem ¢i vysledkem
zZiti. Ztoho vyplyva, Ze osoba je produktem uceni. V knize Learning to Be a Person in a
Society (2009) dle svych slov mylné prepokladal vztah opacny, tedy, Ze uceni se je funkci
osobnosti. Nyni vychazi z pfedpokladu, Ze uceni se je funkci Zivota, stejné jako napfiklad
fyziologické procesy. (Jarvis 2012b) Jednotlivé principy, modely, styly Ci typy uceni, které
Jarvis nabizi jako predstupné své komplexni teorie uceni, predstavuji v dalSich
podkapitolach. Disputaci zahajuji vysvétlenim problému rozpojeni, ktery je jednim
z principt uceni a je dlleZity pro porozuméni Jarvisovu zpusobu pouzivani terminu
zkuSenostni uceni.

3.2.2 Rozpojeni jako zakladni moment uceni

Jarvisv puUvodni pojem disjunction/disjuncture prekladam pomoci ceského slova
rozpojenf49, kterym oznacuji Jarvisem popisovanou skute¢nost oddéleni pouta mezi
skutecnosti, kterou ucici se — socialni aktér ¢i jedinec zazivd v daném okamziku, a baterii
zkuSenosti, které jiz ma a které mu za béZnych okolnosti umoznuji skutecnosti
porozumét, orientovat se v ni a jednat. Rozpojeni pak znamen3, Ze ¢lovék musi realizovat
jiné nez mechanické, automatické nebo jinak naucené procesy reSeni. Pojem rozpojeni
ma specifické misto vmé disertacni praci také proto, Ze je v soucasné dobé jednim
z hlavnich koncept(, které Jarvisovi pomahaji formulovat komprehensivni — komplexni —
teorii lidského uéeni.

*> Nehyba v této souvislosti pouziva Zeské slovo ,nesoulad”, které z mého pohledu nevystihuje pfesny
vyznam mezery, kterd vznikd mezi aktualni situaci uciciho se a jeho zkusenosti. Nehyba 2012, s. 37.
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Toto tvrzeni je dokladovano dale vtextu sohledem na Jarvisovy vyzkumy, v nichz
se pojem rozpojeni objevuje jiz od roku 1983, a to zejména v souvislosti s jeho reflexi dila
Gagného a Mezirowa, ktefi situaci rozpojeni popisuji ve svych teoriich uc¢eni dospélych
(Jarvis 1983b, s. 95-98 a s. 102-106). Samotny termin rozpojeni vSak pouZiva pro oznaceni
dané skutecnosti cilené a systematicky az Jarvis.

Jarvis fika (1992a, s. 200), Ze uceni zacind v momenté, kdy nastdva rozpojeni mezi
biografii a zkusSenosti, které vede k zaujeti tdzavého postoje. Lze fici, Ze proces uceni
s ohledem na existenci rozpojeni je bytostné spjat s otdzkou zmény. Zménu lze nalézt
v kazdé oblasti Zivota. Existuje napfiklad vyvojovd zména u lidi nastavajici s vékem,
statusova zména, geografickd zména atd. Jarvis tvrdi, Ze zména je vUci socidlnimu Zivotu
endemickd (Jarvis 1992a, s. 209), na druhou stranu zména je malokdy ve své podstaté
revolucni, Castéji byva postupnd nebo evolucni. Rozpojeni biografie od zkuSenosti
pravdépodobné neni anomické, takze potencidlni podminky pro uéeni se béziné vyskytuji
v celém Zivoté. Jakmile se lidé uci, stavaji se zkusenéjsimi neboli zménénymi, uceni je
proto povazovano za jeden ze socidlnich procesu, které pomahaji vytvaret podminky pro
dalsi uceni (Jarvisova cyklicka perspektiva).

Mohu tedy shrnout, Ze socialni (nebo jakakoli jind) zména, o jejiz neustdlé pritomnosti
Jarvis nepochybuje, vede u ¢lovéka k rozpojeni, které mlze vést napt. k procesu uceni —
uceni je proces, diky némuz se jedinec zméni. Uceni vytvari zménu jako zakladni zdroj pro
svou existenci a rozpojeni je zde mediatorem.

V roce 1992 Jarvis ukazal, Ze rozpojeni nemusi nutné vést k uceni, ale Ze mize nastat i
situace, Ze potenciondlni ucici se pfilezitost k uceni odmitne (1992a, s. 85). Nemusi
povazovat uceni nebo zménu za to, co je v jeho nejlepsSim zajmu. Toto konstatovani nas
privadi zpét k centralni kategorii veSkerého pojednani o uceni a potazmo i vzdélavani,
kterou je ¢lovék, jedinec, osoba, self (pojmy, které vtomto poradi Jarvis pouzivd), tedy
ucici se. Soucasné tento model ukazuje teoreticky posun, ktery Jarvis ucinil tim, Ze do své
teorie uéeni inkorporoval téma predvédomého uéeni®®, které jej posunulo ve vnimani
vztahu rozpojeni a uciciho se, jak ukazuje nésledujici odstavec.

Pozdéji Jarvis pouzivd pojem rozpojeni také v souvislosti stzv. pfedvédomym ucenim,
které je specifikovano na jiném misté této disertaéni prace. Zde pfipomenime, Ze béhem
procesu socialniho Ziti dle Jarvisovych poznatkd (Jarvis 2009, s. 37) jedinec neustdle
poupravuje své chovani podle rozdilnych elementl rozpojeni, ale neupravuje celé své
teorie chovani ¢i mysleni; ziskava znalosti, které aplikuje pouze ve vybranych situacich.
Koncept rozpojeni ve vztahu k predvédomému uceni vede Jarvise k pojednani uceni

>0\ gesky psané andragogické literatufe se setkame s ponékud odlignym vymezenim pfedvédomého uéenti,
které je vztazeno k uceni se navyklim, srov. Plaminek 2010, s. 35. V kontextu této disertacni prace se
striktné drZzim vymezeni Petera Jarvise, které uvadim v textu pribézné.
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ve vztahu ktranscendenci Clovéka, kterou je tfeba vteorii uceni zohlednit v jejim
spiritudInim rozméru. Jarvis (2009, s. 125-126) rika:

1. Vsichni zaZzivdme rozpojeni, coz znamena3, Ze si klademe otdazky jako Proc? Jak?
Vsichni mame primarni zkusenost o existenci, naSem byti, svété, vesmiru a dalSich
—to jsou univerzalni primdrni zkusenosti.

3. Vsichni hleddame odpovédi na tyto otazky, coz je forma uceni ze sekundarnich
zkuSenosti, pokud akceptujeme kulturni pozice ve spolecnosti; jinymi slovy
hleddme dopovédi, které byly jiz dfive formulovany a inkorporovany do socialniho
vypraveéni.

4. V podstaté transformujeme zkuSenost skrz nase uceni, coZz Foucault (1979) nazyva
distinktivnim faktem.

5. Vsichni se snazime prenaset vypravéni k ostatnim.

V jeho nové teorii lidského uceni Jarvis (2013b, s. 5) ukazuje moment rozpojeni jako zdroj
zkusSenosti, kterd se objevuje na zacdtku procesu uceni. Tuto zkuSenost clovék
transformuje prostfednictvim mysleni, emoci, jednani nebo kombinaci vSech. To vse je
procesem uceni, v némz rozpojeni bud:

a) vymizi, protoZze jeho obsah diky uceni dava clovéku jiz nadale smysl, nebo
znamena novy vyznam pro zkusSenosti, nové poznatky, emoce, dovednosti a dalsi,

b) nebo se jej nepodafi vyresit a ¢lovék i nadale Zije s rozpojenim nebo s védomim, Ze
se musi ucit, aby rozpojeni odstranil.

K vyfeseni rozpojeni dojit miZe a nemusi. Proces uceni vSak vidy znamend zménu (osoby)
uciciho se, a proto charakteristiky uciciho se uvadim v souladu s Jarvisovou stavajici teorii
uceni v nasledujici podkapitole.

3.2.3 Ucici se

Pocinaje svymi prvnimi monografiemi Jarvis zdUrazniuje vyznam aktér(i uceni potazmo
vzdélavani. Svou pozornost pomérné rovnym dilem rozdéluje mezi uciciho se (the learner)
a ucitele (the teacher), coz vyplyva z jeho imperativu uceni jako dialogického vztahu.
Proto nasledujici dvé podkapitoly predstavuji zakladni vlastnosti a pozadavky role uciciho
se a ucitele Javisovou optikou.

Jiz vroce 1983 Jarvis konstatuje na adresu uciciho se, Ze se ani zdaleka nejednd
o pasivniho pfijemce uceni (tehdy fika ,prijemce kultury”, jak jsem uvedla v souvislosti
s cykly uceni vyse). Jarvis jedince zkouma s ohledem na jeho potfeby, inspiruje se teorii
Maslowa (1968) a Childa (1977). Ve své vlastni koncepci zohlednuje také duchovni vyvoj
individua s odkazem na své drivéjsi vyzkumné prace. Takovy vyvoj jedince je spojen
s problematikou raného détstvi, kdy ziskdvame zakladni znalosti o svété, aniz bychom
presné védéli, Zze tento proces probihd. Zakladem lidstvi, humanity jsou pravé tyto
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»,nheznamé” ¢i ,nezjistitelné” lidské zkusenosti z détstvi (Jarvis 1983b, s. 16). Vidime, Ze
Jarvis pojima od pocatku svého zkoumani uciciho se jako komplexni bytost, neoddéluje
od sebe détstvi, dospivani, dospélost a stafi, jelikoZ takové déleni by neumoZriiovalo
zkoumani procesu uéeni v jeho skute¢né podstaté. Clovék je celoZivotni aktivni ugici se.

Uceni je hnaci silou lidského ziti, je jednim z hlavnich prostiedk(, diky nimz se stavame
sami sebou, je to stimul, ktery obohacuje nase Zivoty a déla nas skutecné lidskymi. (Jarvis
2007, s. 132) Ucici se je jednim z aktérl procesu uceni a potazmo i vzdélavani.
V Jarvisovych monografiich prochdzi oznaceni aktéra uceni a vzdélavani zajimavym
pojmovym vyvojem, ktery ilustruji schématem €. 7. Nejde tu zdaleka jen o slova, ktera
k oznaceni hlavniho aktéra uceni Jarvis pouziva, ale o optiku, kterou se diva nejen
na aktéra uceni, ale na proces uceni jako takovy.

Schéma ¢. 7 Jarvisova terminologie ve vztahu k aktériim uéeni, diachronni pohled.

CLOVEK (1983b) = JEDINEC/OSOBA (1985a) = LIDSKA BYTOST (2004) > OSOBA=JEDINEC (2009)

Jarvis oznacuje uciciho se nejprve pojmem clovék (man), prechdzi k uzivani terminu
jedinec (individual) ¢i osoba (person), v dalsSim obdobi dominuje oznaceni lidskd bytost
(human ¢i human being) a v soucasné dobé se kloni opét k terminu osoba (person), kterou
ztotozniuje s pojmem jedinec, pfiemZ na toto ztotoznéni klade velky dlraz. Takovy
koncepcni vyvoj ma silnou vazbu na metodologicky a argumentacni posun v Jarvisoveé dile.
Lze usuzovat, Ze se ve svych teoretickych pocatcich opird o pojmoslovi psychologické,
resp. behavioristické, které tvofi zaklad teorie vzdélavani, prechazi k sociologické inspiraci
a k socialnimu konstruktivismu (Burr 1995, s. 140-141) a na zavér dopliiuje sociologickou
koncepci o filosoficky pristup. Eticka dimenze zkoumani je zahrnuta ve vSech Jarvisovych
textech, tvori implicitni souc¢ast vsech vySe uvedenych teoretickych koncept(, a proto ji
vénuji samostatnou podkapitolu mé disertaéni prace.

Vyznam uceni v Zivoté Clovéka a spolecnosti ukazuje Jarvis mimo jiné prostfednictvim
charakteristiky ¢lovéka/lidské bytosti, ktera neustale vznika jako vysledek nekone¢ného a
nepretrzitého procesu uspokojovani potieby uceni.

Lidské bytosti vznikaji jako vysledek uceni v socidlnim kontextu. S lidskymi bytostmi
v Jarvisové teorii (1992a, s. 48-50) se poji pojmy mysl (mind), Ja (self) a identita, které
jsou fenomény naucené v socialnim kontextu. Lidé se nejprve uéi ze svych primarnich
zkuSenosti a jejich uceni je nereflektivni. Jinymi slovy, mohou zakouset svét primo
na zakladé akce a reakce, coZ predstavuje primarni zkusSenosti. Druhou mozZnosti je
zkuSenost neptimad, zprostiedkovana jazykem v komunikativni interakci, coz zaklada
sekundarni zkuSenost. Spolu sinkorporaci gest a jazyka se tyto zkuSenosti stavaji
komplexnéjsi. Nasledné nar(istd zasoba vzpominek, mysl Cili rozum se rozviji. Nakonec
se zasoba vzpominek pretvori do biografie, ktera nabyva self a identitu. JelikoZz kultura
neni homogenni, ucici se se nevyhnou zisku nékterych zkusenosti, které jsou v rozporu
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se zkusenostmi drivéjSimi. Tim jsou nuceni védomeé si vybirat jak v oblasti jednani, tak
v oblasti uceni. Toto vie vytvari potencidl konfliktu, ale také inovace. Mnoho hodnot a
zkuSenosti je vnimano jako samoziejmych ve smyslu vysledk( nereflektivniho uceni.
Vznikd jeden z paradox( uceni. Jedinci, ktefi maji mind a self, chapané jako naucené
fenomény, hledaji rovnovdhu v hodnotové orientovaném kulturnim svété tak, aby mohli
jednat domnéle nenaucenym zpusobem. Z existence lidského Zivota vznikla esence lidstvi
ve smyslu humanity prostfednictvim procesu uceni a esence se sklada z charakteristik
lidskosti, které pfispivaji k zdkladnimu uspordddni osoby. Tento proces prehledné
zobrazuje nasledujici schéma ¢. 8.

Schéma €. 8 Vznik lidské bytosti prostfednictvim procesu uceni

Clovék ve vztazich

Y
prostrednictvim uceni v socidlnim kontextu
N2
Mind (mysl ¢i rozum)
Y
zdsoba vzpominek
N2
Biografie,
ktera ma self a identitu
Y

Lidstvi-humanita

Uceni je integralné spojeno s osobni biografii. (Jarvis 2001a, s. 126) Tento pojem
se v Jarvisové teorii po roce 2001 neobjevuje nahodou, zminky o biografii, bez jejiho
hlubSiho propojovani s otazkou zkuSenosti a uceni zaznamendvame jiz v 90. letech
20. stoleti. Po roce 2001 se v3ak biografie stavd ucelenym konceptem a vztahovym
ramcem zkuSenostniho uceni v Jarvisové teorii uceni. Lidské bytosti jsou neustdle v
procesu stavani se — v procesu inkorporovani aktudlnich zkuSenosti ucéeni do své
biografie, a tim vytvareni nového, avsak socialniho byti. Byti je transitorni, je vidy
manifestaci stavu ,nyni“ v procesu stavani se. Slova jako ,byti“ a ,stavani se” jsou
relativné vzacna ve slovniku vzdélavani, protoze jen nékolik existencialistd se zabyvalo
vzdélavanim. Proto pravé ,byti“ a ,stdvani se” tvofi vyznamnou soucast Jarvisovy teorie
uceni. (Jarvis 1992a, s. 101) Tvrdi, Ze na prlseciku zkuSenosti je predél mezi soucasnou
zkuSenosti a biografii osoby, kterd témi zkuSenostmi disponuje. Proces sbirani zkusenosti
a rozhodnuti se udit ze zkuSenosti je vS8ak mnohem komplexnéjsi nez si mysli odbornd
literatura o zkusenostnim uceni. (Jarvis 1996, s. 57) Biografie je pfibéh Zivota osoby a Cist
biografii znamena Cist historickou naraci o né¢im Zivoté. Autobiografie je biografie psana
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osobou, ktera je subjektem oné narace. Poznatky do biografie a autobiografie museji byt
vyvoldny a rekonstruovany ze vzpominek a zdznam( minulych zkusenosti té osoby. (Jarvis
200143, s. 43)

Védét je sloveso, které se tyka lidského byti — je nasi soucdsti nasi vlastni biografie —
zatimco znalost, jako podstatné jméno, je néco, co vlastnime — je to o ,mit“. (Jarvis 2009,
s. 116) Vysledky uceni jsou pak inkorporovany do nasSeho chovani a biografie. Cilem
naseho uceni je tedy celd osoba, kterd je emocné i kognitivné uvédoméla a je také
prakticka, a proto je tfeba zabyvat se jejim konanim. (Jarvis 2009, s. 143)

Ucici se ma v nepretrzitém procesu uceni nékolik ukold, které proces uceni legitimizuji
také v jeho Sirsi, sociokulturni a etické a filosofické perspektivé. Pro aktéra uceni Jarvis
v roce 2009 (Interview with Professor Peter Jarvis 2009, online) formuluje pét imperativQ
uceni, které maji presah k imperativiim vyuky. Jsou to:

ucit se védét,
ucit se konat,
ucit se byt,

ucit se Zit spolu

vk whnh e

a ucit se pecovat o planetu.

Jarvis podotykd, Ze dosud se spolecnost koncentruje na plnéni prvnich dvou a posledni
dva stoji témér mimo jakykoli zajem. Také upresniuje, Ze ani na celospolecenské Urovni,
coz znamena prostrednictvim spolecenskych instituci a elit, které maji moc, na nich pfilis
nepracujeme. | tento aspekt uéeni ma zménit Jarvisova komplexni teorie u€eni vztazena
primarné k lidské bytosti a pfirozenym procesim uceni, které jsou pro ni esencidlni.

Starnuti a vyssi vék se stdvaji pro Jarvise optikou v pohledu na uciciho se na prelomu
milénia. Systematicky se problematikou starnuti zabyva v monografii Learning in Later Life
z roku 2001, kde treti vék definuje jako obdobi od 50 do 74 let Zivota (Jarvis 20014, s. 10).
Toto obdobi Zivota je podle Jarvisovych poznatkd typické svou svobodou, autonomii a
autenticitou. Také ctvrty vék je pro Jarvise zajimavy. Je to obdobi od 75 let, ve kterém
Clovék neztraci na osobnim vyznamu a kreativité (Jarvis 200143, s. 12)51.

Je tfeba si uvédomit, Ze porozumét starnuti a stafi pro Jarvise neni cilem vyzkumu, ale
prostfedkem k hlubSimu porozuméni tématu celoZivotniho uceni s presahem k jeho
celospolec¢enskym (zejména politickym) konsekvencim. V této souvislosti se inspiruje
dilem americké autorky Sheehy, kterd chape obdobi zpravidla oznacované jako stafri
za druhou dospélost nabizejici Sance i Uskali a fika, Ze zpUsob svého starnuti si ¢lovék

>ty monografii Learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers se profesor Jarvis zabyva —
byt na nékolika malo stranach — moZnostmi uceni ve vy$sim véku a v pfipadé, ze ¢lovék ma demenci ¢i jiné
komplikace v uéeni zplsobené nepftiznivym zdravotnim stavem. Jarvis (2001a, s. 127-137) tvrdi, Ze ani
tyto okolnosti nebrani nejriiznéjsim formam uceni, které pomahaji posilovat lidskost a morélku ¢lovéka, a
konkrétné zminuje napf. reminiscenci jako efektivni nastroj uceni.
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muzZe vybrat (Sheehyova 1999, s. 390). Tento ne zcela obvykly pfistup ke starnuti a stafi
se stdva pro Jarvise inspirativni v jeho definovani u€eni coby nastroje tvorby osobnosti. Na
druhou stranu je pro néj zkoumani starnuti a stafi natolik zasadni pro formulaci komplexni
teorie uceni, Ze navrhuje detailnéjSi propracovani podplrné discipliny takové teorie,
kterou je jiz zminovana vzdélavaci gerontologie.

Clovék ma moznost ucit se a vyvijet se a riist v procesu starnuti, ale sou¢asné se maze
urcitym zpUsobem odhlasit ze spolecnosti a zpomalit nebo pfesmeérovat svou biografii. To
je jeden z paradoxt uéeni. Vice nez kdy jindy v historii lidstva, mame nyni moZnost tvorit
svoji vlastni biografii na zakladé voleb, které ucinime a uvédomujeme si, Zze uceni je silou,
na jejimz zakladé se nase biografie vyvijeji a expanduji®2. U&eni nas déla tim, co jsme.
(Jarvis 20014, s. 45) V tomto pojeti koncept biografie ukazuje na pomérné velkou miru
svobody, kterou Jarvis u jedince obecné predpokladd, ale ucelené ji tematizuje az v
souvislosti s vy$Sim vékem (Later Life).

Model aktivniho udiciho se vcelém pribéhu Zivota umoznuje Jarvisovi formulovat
argument a imperativ smérujici k politické reprezentaci spole¢nosti, kterd podle jeho
nazoru nese zodpovédnost za podobu, pozici a roli vzdélavani a vzdélani. Rika, Ze jeho
argumenty celozivotniho uceni ukazuji na nutnost systémové zmény a posileni pozice
vzdéldvani dospélych jako institucionalniho ndstroje celozivotniho uceni prostfednictvim
vladnich a mezinarodnich dokumentl a fondG (Jarvis 2001a, s. 9). Politické presahy
Jarvisovy teorie uceni a vzdélavani nabizim v ucelené podobé v podkapitole 3.3.3, nyni
vénuji pozornost pozici a roli u€itele v teorii uceni Petera Jarvise.

3.2.4 Ucitel, vzdélavatel, ucebni terapeut

vrs s

Partnerem uciciho se v dialogickém vztahu uceni je ucitel, vzdélavatel dospélych, mistr,
trenér a také ucebni terapeut. Jarvis si uvédomuje vyznam této role samé o sobé a
zejména v Sirokém kontextu vzdélavani a uceni jiz ve svych ranych monografiich z 80. let
20. stoleti.

Diky vystuplm ze zkoumani obou tradi¢nich témat, kterymi byly vyuka a uceni, a
nékterych aktudlnéjsich, kterymi jsou trh vzdéldvani, distan¢ni vzdélavani a ucici se
spolecnost, Jarvis argumentuje, Ze vzdélavatelé si potiebuji byt kriticky védomi (potiebuji
kritické uvédoméni) etickych implikaci vyvoje smérem k posilovani vyznamu etiky a
mravnosti ve vzdélavani a uceni. (Jarvis 1997, s. 2) Zakladem profesni role ucitele je lidsky
rozmér, vztah, reflexe a sebereflexe, coz se mda odrazit také v kurikulu vzdélavani
vzdélavatelll a v procesu profesionalizace jejich Cinnosti.

>2 svobodou socidlniho aktéra se ve svém dile podobnym zplsobem zabyval také Bauman (1996, s. 39-40),
ktery je v této souvislosti Jarvisovi ¢astou teoretickou oporou.
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V otazce dalSich vlastnosti, které by mél mit ucitel, Jarvis zdUraznuje, Ze jakykoli jejich
seznam by byl pouze subjektivnim hodnocenim, na kterém by jen tézko mohl byt
vybudovan adekvatni systém jejich Skoleni. Kazdy kurz navrhuje vnimat jako nové
dobrodruzstvi, které zachovdva experimentaini raz vzdélavani ucitell/vzdélavatell
dospélych. Vzdélavani dospélych Jarvis vnimal na pocatku 80. let 20. stoleti jako
semiprofesi, kterd se nachazela vrané fazi své profesionalizace, spiSe nez jako zcela
rozvinuté profesni povolani. (Jarvis 1983a, s. 208-209) Pozdéji doddava, ze ucitelem muze
byt kazdy, kdo pomaha druhému ucit se, bez ohledu na to, zda je soucasti vzdélavaci
instituce nebo zda zamyslel iniciovat vyskyt uceni. Specifi¢téji — ucitel je ten, kdo je
zaméstnan, aby zajiStoval prostredi, ve kterém se mlze objevit uceni, vtomto ramci ucitel
planuje vyukova setkani se zdmérem pfinést uceni nebo se zdmérem vyucovat. (Jarvis
2004, s. 113) Jednim z uditelovych fundamentalnich cild by mélo byt pomahat ucicimu se,
aby se stal nezavislym.

Za timto ucelem je nutné ve vyuce a dalSich situacich, v nichZ se mlZe objevit uceni a
soucasné i ucitel, posilit humanisticky princip, ktery Jarvis formuluje v roce 1985 v souladu
s ideologii radikalniho humanismu ve vzdélavani. Rikal, Ze primdarni zodpovédnosti ucitele
je dosahnout rovnocenného postaveni studenta a ucitele. Uvédomoval si také, Ze je tfeba
postulovat zasady a obsah kurikula ve vzdélavani uciteld. Odmital nezastupitelnost
didaktickych metod, nebot didaktismus je formou vzdélavani shora. Ucici se jsou pritomni
proceslim uceni dobrovolné i mimo prostredi u¢ebny (Jarvis 1985, s. 73).

Paradoxni situace nastavd ve vztahu ucitel a ucici se, pokud na ni pohlizime optikou
spoleCenské hierarchie. Néktefi ucici se mohou zastavat vyssi postaveni ve spolecenské
hierarchii nez jejich ucitel, takze vyuka nekopiruje spole¢enskou situaci. (Jarvis 1985,
s. 73) Avsak je to ucitel, kdo provadi kontrolu nad prostorem, ktery obyvaji ucici se, at se
jim to libi, nebo ne (Jarvis 1992, s. 238). Vyuka je tedy konfrontovdna s moralnim
paradoxem, je povazovana za zdasadni a také hraje zprostfedkujici roli. Nezbytnym
se stava zjistovani, zda ti, ktefi uci druhé, si jsou védomi slozitosti procesu, do kterych jsou
zapojeni, a zda provadéji svou Cinnost zplsobem, ktery s co nejvétsi pravdépodobnosti
pomaha k rozvoji pIné lidskosti ucicich se.

Prostfednictvim svého vnimani ucitele/vzdélavatele jako predstavitele pomahajici
profese53 se Jarvis (1992a) dostava z oblasti vyroby, velkych firem, podnik( a vzdéldvacich
organizaci zpét k jadru své disputace, kterym je ucici se a jeho potreby uceni. K jejich
facilitaci role uditele primarné existuje a je natolik zasadni, Ze Jarvise vede k formulaci
zcela nové profesni specializace, u¢ebniho terapeuta.

>* Anglicky people professions. V &eské odborné literatufe Ize vymezeni pomahajici profese, jejiz souéasti je
také péce hranicici s u¢enim nalézt u KOPRIVA, Karel. Lidsky vztah jako soucdst profese.
Psychoterapeutické kapitoly pro socidlni, pedagogické a zdravotnické profese, 7. vydani. Praha: Portal,
2013. ISBN 978-80-262-0528-9.
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Na zavér této dil¢i podkapitoly proto nabizim stru¢né vymezeni pozice a role tzv. u¢ebniho
terapeuta, kterému s ohledem na inovativni charakter konceptu vénuji vétsi prostor.
Jednd se o odbornika v oblasti celoZivotniho uceni, jehoZz vyznam Jarvis formuloval
v monografii Learning in Later Life vroce 2001. Jde o syntézu vSech poZadavkl
na profesionalniho vzdélavatele dospélych, jez vsobé soucasné implicitné obsahuji
Jarvisovy imperativy celoZivotniho uéeni a facilitace a také ucéeni jako socialni funkce.

Pomahat jinym ucit se neni jen praci vzdélavatell, ale také vSech pecujicich osob. Jarvis
obhajuje novou profesni roli, kterou nazyvd uc¢ebnim terapeutem (learning therapist).
K poZadavku takové profesni role dospél na zakladé zkoumani vSech situaci, ve kterych
maze byt facilitovdno uéeni starsich lidi. Rikd, Ze se zde setkava vzdélavani, uéeni a péce.
Vsichni vzdélavatelé by méli byt pecujicimi a soucasné vsichni pecujici by méli byt
ucebnimi terapeuty. Na druhou stranu Jarvis pozaduje, aby urcitd ¢ast profesionall
disponovala specializaci u¢ebniho terapeuta, a proto je podle néj nezbytné, aby systém
vzdélavani dospélych nabizel specifické kurzy vzdélavani vSiem pecujicim profesionalim.
(Jarvis 2001a, 12) Na zakladé své specializace by pak pecujici a vzdélavatelé starSich méli
chapat vyznam uceni a stdvat se ucebnimi terapeuty coby soucasti své kazdodenni role.
Ucebni terapeut je dle Jarvise vnimdn jako soucdst role zdravotni sestry. Dle Jarvisovych
slov je vSak nutné zacit vnimat vyznam uceni jako takového a umistit jej do srdce procesu
péce. V dUsledku toho je zdsadnim poZadavkem vytvoreni specializovanych pecujicich,
ktefi budou rozumét vsem aspektlim uceni a budou pfipraveni organizovat cvieni se
vuceni a ucebni terapii pro vSechny, ktefi pfichdzeji do dennich center, ktefi Ziji
v pobytovych zafizenich a pro pacienty v nemocnicich. (Jarvis 2001a, s. 126)

Jarvis pokracuje v kladeni dlirazu na roli u¢ebniho terapeuta a fika, Ze kazdy, kdo pracuje
se starSimi ucicimi se, mlze byt ucebnim terapeutem. JelikoZ uceni je lidskym procesem,
ktery pokryva kazdy aspekt lidského Zivota, ti, ktefi by si méli byt védomi vyznamu uceni,
zahrnuji vSechny profese a zaméstnani, ktera pracuji se starsimi lidmi. Uéebni terapie je
soucasné edukativni a terapeuticka role — jejim zakladem je péce o ucici se stejné jako
jejich rozvoj, at uz je ucicim se student nebo kiehky senior, ktery potfebuje zdravotni
nebo jinou péci. Nejednd se jen o apel na kurikulum profesni ptipravy lidi, ktefi pracuji
se seniory, jednd se spiSe o vizi programu, ktery mulze byt soucasti kontinudlniho
profesniho vzdélavani. (Jarvis 2001a, s. 139) Jarvisiv poZadavek ucebniho terapeuta je
vsouladu sjeho koncepci profesniho vzdélavani a profesionalizaci vzdélavateld
dospélych. Soucasné lze konstatovat souvislost stim, jak Jarvis popisuje soudobou
spole¢nost. Rika, Ze ucebni terapeut je pozadavek, ktery plyne z charakteru uéici se
spolecnosti, ktera tvofi jak rémec vzdélavani, tak socidlnich sluzeb. (Jarvis 20014, s. 140)

Na zakladé rozboru teoretického konceptu ucéeni a podrobného prozkoumani ucici se
osoby, kterd je jadrem tohoto procesu, Jarvis dospél ke konstatovani existence
spole¢ného prostoru vzdélavani a socialni péce jako praktickych Cinnosti a skrze osobu
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vzdélavatele/pecujiciho/ucebniho terapeuta i jako socidlni instituce. Tim se jeho teorie
blizi konceptu integralni andragogiky.

Pojedndni pozice a role ucebniho terapeuta neni jen dil¢éim problémem Jarvisova
smeérovani ke komprehensivni teorii u€eni. Soucasné je ukdzkou jeho argumentacni logiky,
nazorové konzistence a syntézou vsech jeho pozZadavk( kladenych na aktéry procesu
uceni, jehoz typologie nabizim v dalsi podkapitole.

3.2.5 Typologie uceni

Ve svych monografiich Jarvis nabizi mnoho pojmu, které oznacuje za typy, styly ¢i zpGsoby
uceni. Podrobnéjsi sezndmeni s témi nejcastéjSimi a témi, které oznacuje za vyznamné,
nabizim v prfedchozim textu v souvislosti s u¢enim obecné a s cyklickymi modely uceni.
Zde se omezim na nékolik typologii, které ukazuji bohatost a komplexnost Jarvisova studia
procesli a forem uceni. Podrobnéji zminim uceni zkuSenostni, sebefizené, kontraktové,
predvédomé a implicitni a explicitni, které dosud tvofi diskurzivni ramec jeho teorie uceni.
Samostatnou pozornost vénuji celoZivotnimu uceni, které se od ostatnich typQ lisi jak
z hlediska pojmu, tak jako problém praxe.

Jarvis v 80. letech 20. stoleti rozliSuje 11 typa procesti uceni a s nimi filosofickych model(
vyucovani. RozliSuje uceni (Jarvis 1983a, s. 87—-88):

sebefizené,
prostfednictvim facilitace,
prostrednictvim vyucovani,
instruovanim,

vycvikem,

diskusi,

zitim,

socializovanim,

W W N U AW R

. ovliviiovanim,
10. kladenim podminek,
11. indoktrinaci.

S ohledem na danou typologii Jarvis formuluje dvé hlavni tvrzeni, kterd jsou presahem
od instrumentalniho pojeti uéeni a vyuky k jejich moralnimu a etickému rozméru: ne
vSechny procesy uceni a vyuky jsou soucasné vzdélavacimi procesy, nékteré z nich mohou
do urcité miry popirat lidskost uciciho se, a proto mohou byt povazovany za nemoralni.

Rozlisuje také typologii situaci, které mohou vést k uceni. V této souvislosti se setkdvame
s pojmy formalni, neformalni a informalni a takové situace pak mohou byt naplnény
uc¢enim intencionalnim nebo incidentnim. (Jarvis 2004, s. 108—-109) Na zakladé typologie
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situaci a dvou zakladnich typd uceni pak Jarvis nabizi ucelenou typologii, ve které
poukazuje na existenci tfi forem neuceni a osmi typU uceni:

e Neuceni: to, co je povazovano za samoziejmé Ci za predpoklad; absence uUvahy;
odmitnuti.

e Uceni: nadhodné uceni o sobé; predvédomé znalostni uceni; predvédomé
dovednostni uceni; uéeni se zakladnim dovednostem; memorovani; reflektivni
kognitivni uceni; praktické uceni; kontemplace.

Z uvedené typologie vyplyva diraz, ktery po roce 2004 Jarvis klade na tzv. pfedvédomé
uceni, které proto mohu povazovat za pilif jeho Uvah vedoucich ke komprehensivni teorii
uéeni. S ohledem na logiku vykladu nabizim viak nejprve vymezeni zkuenostniho™ a
sebetizeného uceni, které jsou vychozimi argumenty pro zkoumani uéeni pfedvédomého.
Zde pripomenu presahy teorie zkusenostniho uceni k Jarvisové aktudlni komprehensivni
teorii uceni. ZkuSenostni uceni je souc¢asné ucenim existencialnim, jelikoZ se tykd samé
podstaty existence lidské bytosti (Jarvis 1983b, s. 117). ZkuSenostni uceni je vystizné
reprezentovano nasledujicimi principy (Jarvis dle Rogerse, 2004, s. 136):

1. lidské bytosti maji pfirozeny potencial ucit se;
signifikantni uéeni se vyskytuje, kdyZz si ucici se uvédomi zavaznost predmétu
zajmu;
3. udeni vyvolavd zménu v sebeorganizaci a sebepercepci;
uceni, které ohroZuje sebepercepci, je |épe vnimdano a pfijimano v situaci, kdy jsou
vnéjsi hrozby omezeny na minimum;
k u¢eni dochazi ve chvili, kdy self neni ohrozovano;
mnohem vyznamnéjsi/hlubsi uc¢eni je nabyvano konanim;
uceni je posilovano, kdyz se ucici se zodpovédné zapojuje do uéebniho procesu;
sebeiniciacni u€eni zahrnuje celého ¢lovéka;

W K N oW

nezdvislost, kreativita a spoléhani se na sebe jsou posilovany tehdy, kdyz zaklad
uéeni tvori sebekritika a sebeevaluace;

10. socialné nejuzite¢néjsSim ucenim je uceni se procesu uceni a uchovavani si
otevrenosti ke zkusenostem, takZze procesy zmén mohou byt vtéleny pfimo do self.

ZkuSenostni uceni vede Jarvise v soucasné dobé ke zkoumani implicitniho a explicitniho
uceni. Jedna se o typy uceni, které jsou formulovany na zakladé dikladného porozuméni
jednotlivym druhim lidské zkuSenosti a proceslim, diky kterym vznikaji, stejné jako
konsekvencim, které maji pro lidskou bytost. V bodé ¢islo osm Jarvis zminuje sebeiniciaéni
uceni, coz je termin, ktery Jarvis ztotoZfiuje se sebefizenym ucenim, jak ukazi
v nasledujicim textu.

>V Jarvisové pojednani zkuenostniho uéeni dominuije jiz od 80. let 20. stoleti kriticka reflexe Kolbova cyklu
zkusenostniho uceni (Jarvis 1983b, s. 79). Kriticka reflexe spociva v tom, Ze Jarvis z Kolbova modelu
vychazi, avsak cyklus napliiuje pojmy, které vychdzeji z jeho vlastni teorie uceni.
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Jarvisiv model zkusenostniho uéeni/neuceni je zde uveden pomoci Obrazku €. 1. Vyplyva
z néj spojeni osoby a jeji biografie se socialni situaci, ve které se nachazi. Jedna se o dvé
silné propojené entity, které se vzajemné nejen ovliviiuji, ale i vytvareji>. Ze stavajici
biografie, ktera vznika jako produkt uceni, vyplyvaji konsekvence pro socidlni situaci a
soucasné pro zpUsob, kterym ji osoba pfipisuje vyznamy. Vyznam (nebo smysl), ktery je
individualni, ale socialné podminény, vede ke vzniku dalsi zkuSenosti nebo zkusenosti. Je
to pravé zkusenost, kterd je podle Jarvise (a tohoto modelu) jadrem dalSiho procesu
uceni, které muze nabyvat nékolika konkrétnich podob. Je to ne-uceni, reflektovani a
memorovani.

Obrdzek ¢. 2 Osoba, smysl, zkusenost (Jarvis 2001a, s. 53)

b Social situation l
Person | e
| Biography
i
b ‘[ ) B ! e v“
Meaning placed i
on situation !
P : ‘- .
| Experience/s _—’11 Non-learning |—m
/ il
Non-iearning | Memorization
Reflection

Seberizené uceni je tématem Jarvisovy sociologické studie vzdélavani dospélych z roku
1985. Zde se zabyva otazkou sebefizeného uceni ve vztahu k uceni institucionalizovanému
do podoby vzdélavani dospélych jako systému, coZ jsem vysvétlila v pfedchozi kapitole.
Zahy se Jarvis zac¢ind ke konceptu a praktickému projektu sebefizeného uceni vyjadrovat
pomeérné kriticky. Sebefizené uceni stoji v zakladu Knowlesovy koncepce andragogiky jako
védy a uméni pomahat dospélému ucit se, vici kterému se Jarvis vymezuje (napft. Jarvis

> Coz podrobnéji argumentuji také v podkapitole 3.3.1 k charakteristice spole¢nosti v Jarvisové teorii.
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1992a, s. 119-121). Rika, Ze Knowlesovi se nepodafilo jasné specifikovat principy svobody
a autonomie, na kterych ma byt u dospélého ¢lovéka sebefizené uceni zalozeno.

Jarvis dospiva k zavéru, Ze v pfipadé sebefizeného uceni se jednd o ideologicky konstrukt,
ktery zrcadli mnoho soudobych myslenek o oteviené spolecnosti. Stalo se jakymsi
modnim fenoménem ve spoleénosti, ve které je vyznamna ¢ast verejného a soukromého
prostoru ovladdna jinymi. Zatimco lidé maji svobodnou vili, ¢astéji ji uzivaji za ucelem
konformity, nez takovym zpUlsobem, aby jejich jednani reflektovalo jejich vlastni zajmy.
(Jarvis 19924, s. 142) Jinymi slovy predstava, Ze sebefizené uceni vede dospélého ¢lovéka
ke kritickému mysleni, je zcela mylna. Sebefizené uceni podléhd spolecenskych
mechanismidm stejné jako uceni realizované v institucionalni podobé.

Sebeftizené uceni zkoumad Jarvis ve vztahu kjedinci, jeho autonomii a autenticité
v souladu s pojedndnim Rogersovym (Jarvis 2004, s. 136), ktery ale hovofi nikoli o uceni
sebetizeném, ale sebeiniciaénim. Jarvis se vyjadfuje také k problému autodidaktiky, kterd
je povazovdna za konkrétni manifestaci procesu sebetizeného uceni v Zivoté clovéka.
Na zakladé svych vyzkumi tvrdi, Ze jde o margindlni otazku, jelikoz se vyskytuje
v mnohem mensi mife, nez se vzdélavatelé dospélych domnivaji (Jarvis 1992a, s. 142).
Dalsim uhlem pohledu na sebefizené uceni je otdzka sebefizeného uceni jako techniky Ci
strategie vyuky, kterd neznamend vynechani ucitele, ale specifické zohlednéni
individuality uciciho se, ktery v uciteli hledd pomoc a podporu vlastniho uceni (Jarvis
1997, s. 106), jak bylo specifikovano vyse.

Zajimavy je presah sebefizeného uceni ktzv. smluvnimu neboli kontraktovému uceni
(Jarvis 1997, s. 97). Oboji vychazi ze specifického pojeti individua a individualismu a Jarvis
sleduje koreny tohoto typu uceni az k teorii Johna Locka. Zohledriuje vSak také praci
Knowlesovu (1986 in Jarvis 1997). Kontraktové uceni (uceni zalozené na smluvnim vztahu
mezi ucitelem a tim, kdo se uci) ma podle Jarvise své vyhody, na druhou stranu
upozoriuje na moralni uskali takového procesu, ktery nesmi byt odosobnén a nesmi
se stat pouhou facilitaci znalosti (Jarvis 1997, s. 108).

Predvédomé udeni, které je zalozeno na zkuSenosti pred rozvojem védomi (Jarvis 2009,
s. 175), se poprvé v Jarvisové dile objevuje jako samostatné téma v roce 1987, a to jako
soucdst pojednani o nereflektivnich formach uceni v socidlnim kontextu (Jarvis 1987,
s. 150-160). Za monografii pro toto téma zasadni vSak povaZzuji knihu Learning to Be a
Person in a Society (2009). Zde je specifikovano, Ze existuji predvédomé a predpozndvaci
uceni, ktera se objevuji uz v prabéhu vyvoje plodu v déloze a nesou zodpovédnost za
funkce, kterymi plod vnima. Jarvis dale specifikuje tfi formy predvédomého uceni. Prvni
je to, které se objevi, kdyZ je plod v déloze. Druhé se objevi, kdyz zaZijeme zkusenost,
se kterou se vnitiné ztotoZnime, prestoZe se soustfedime a jsme obezndmeni s jejimi
dalsimi specifickymi aspekty. Treti forma se vyskytuje béhem procesu socidlniho Ziti, kdy
neustale poupravujeme nase chovani podle rozdilnych elementld rozpojeni, ale
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neupravujeme nase teorie chovani ¢i mysleni. Ziskdvame specifické znalosti. (Jarvis 2009,
s. 34-37) Jarvisovo zaujeti pro fenomén predvédomého uceni je patrné z mnozstvi
aspektl a prikladt, které v souvislosti s nim uvadi. Napriklad tvrdi, Ze pfi zkoumani
slozitého fenoménu mysleni mizeme vidét, jak nékteré zpUsoby mysleni stoji v pozadi
naseho jednani a v dGsledku toho také typu ¢lovéka, kterym jsme. Cast tohoto uéeni je
védoma a ¢ast predvédoma, Cast zamérna a ¢ast nezamérna, formalni a informalni. (Jarvis
2009, s. 112) Podobné roli predvédomého uceni Jarvis zdlraznuje v souvislosti s u¢enim
se mordlce a hodnotdm v kazdodennim Zivoté, ke kterému dochazi slozitym a ¢asto, ne
vSak vidy, predvédomym procesem. Rodime se ne jako individua, ale ve vztazich, a
individui se stdvdme v procesu rozvoje naseho védomi a prostfednictvim interakci
s ostatnimi. (Jarvis 2009, s. 164)

Aktualné vroce 2013 Jarvis své badani smérujici ke komprehensivni teorii uceni a
typologii u€eni rozsifuje o uceni explicitni a implicitni (Jarvis 2013b). Explicitni uéeni se
tykd zkuSenosti, které si uvédomujeme. Jarvis ve své predndsce zd(raznil, Ze se ucime
daleko vice i ze zkuSenosti, jichZ si nejsme védomi, a za pomoci dalSich smysli (nez téch,
jejichz zapojovani si bézné uvédomujeme). Klade proto velky dlraz na implicitni uceni,
které dava vice do souvislosti s tacitnimi znalostmi. V pojmu implicitniho uceni Jarvis
spojuje mnohé z typu a styll uceni a ucebnich situaci, které byly naznaceny vyse a které
prezentoval ve svych ranych dilech. Vysledkem komplexniho procesu uceni vcetné
implicitniho je pak tzv. totdlni zkuSenost. DulezZité je, Ze nase celistva (totalni) zkuSenost
je pravdépodobné mnohem SirSi nez naSe védomi o ni a Ze mnohé se ucime pravé
implicitné — z naSich smysli a z uceni skrze nase smysly je zvnitfnéno mimo nase
uvédoméni. Takové procesy uceni probihaji nepfetrzité v celém Zivoté ¢lovéka, jak ukazuiji
v nasledujici podkapitole.

Posledni jmenovana typologie uceni souvisi s jednou z typologii znalosti jako vysledku
uceni. Znalosti a skryté znalosti (tacit knowledge) vychazi ze zkusenosti bud pfedvédomé
— to je, aniz by vlbec vstoupilo do védomé mysli — nebo bylo ziskdno védomé, ale
zapomenuto diky nasi dobré znalosti vykonu, které provadime. Sklada se ze znalosti
procesu a znalosti obsahu, které spolecné tvori zdklad praxe, kterou povazujeme za
samoziejmost. Skryté védéni se pak muize objevit ve formach védéni Ze, védeéni jak nebo
védéni koho, ceho. ProtoZe veskeré vzdélavani se je biografické, tato skrytda dimenze je
rovnéz zabudovana do naSich vlastnich Zivotl a ¢as od c¢asu my vsichni jedndme
zplUsobem, Ze vSechno je samoziejmé, nemUZou nastat zddné problémy, aniz bychom byli
schopni to oddvodnit. (Jarvis 2001b, s. 48)

3.2.6 Problém celozivotniho uceni

Teoreticky koncept celoZivotniho uceni stoji stranou vySe uvedené typologie s ohledem
na svou integrujici povahu a roli, kterou hraje v Jarvisové teorii uc¢eni po roce 2000.
Soucasné predesilam, Ze predchozi typologie uceni se vztahovala spiSe k charakteristice
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zakonitosti, principl, procesu a dalSich aspekti u¢eni na urovni jedince, kdezto koncept
celozivotniho uceni je abstraktnéjSi a tyka se spiSe socidlnich struktur, instituci a
mechanismd fungovani spole¢nosti. Toto tvrzeni stru¢né doloZzim celou nasledujici
podkapitolou.

Celozivotni uceni je podle Jarvise pojem, ktery nema dosud jednotné vymezeni, jeho
uzZivani v teorii i praxi (zejména instituci a organizaci vzdélavani dospélych) je matouci.
UzZival se jak pro uéeni ,,od kolébky po smrt“, tak pro ,,u€eni v produktivnim véku“, které je
v praxi téZ pouzivano jako profesni vzdélani dospélych. (Jarvis 2009, s. 11, uvozovky v
originale) Uzivani pojmu celoZivotniho uceni nemd diky tomu v Jarvisové teorii
jednozna¢né mantinely. Ndasledujici text stru¢né ukazuje, co Jarvis mini, pokud o
celoZivotnim uceni hovoi.

Celozivotni uceni nepokryvd vSechny akademické discipliny a neni tolik o lidském uceni
jako o socialni instituci, ktera se stala zboZim na trhu uceni (Jarvis 2007, s. 125). Myslenka
celoZivotniho uéeni odrazi zajem spolecnosti o vzdélavani dospélych, prevazné pracujicich
dospélych, a tak celoZivotni uceni efektivné nevysvétluje uceni v celém cyklu Zivota (Jarvis
2007, s. 135). CelozZivotni uceni stale upevnuje kulturni a socidlni rozdéleni kapitalistické
spoleCnosti. PrestoZe otevienéjsi struktury umoznuji nékterym silné motivovanym
osobdm, nebo tém nékolika, které maiji specifické zaméstndni, jenz ne vidy vyzaduje
uceni, jako tzv. celebrity, pohybovat se v systému a béhem toho hromadit znacné jméni
(Jarvis 2007, s. 166-167). CelozZivotni uceni je tedy ideologickym a politickym
konstruktem, ktery pomaha udrZovat specifické systémy ve spolec¢nosti funkcni. Jarvis ale
v duchu své teorie uceni s centrem v jedinci vnimd nutnost reformulace celozivotniho
uceni pravé v souladu se skute¢nymi principy a zdkonitostmi uceni.

Celozivotni uceni je efektivnim ucenim v celém ¢&ase Zivota: ucime se na zdkladé celku
naseho Zivota a uceni je témér synonymem védomi. Nejpravdépodobnéji se uceni
objevuje ve védomé podobé, a to v situaci, kdy se uz nemUizZeme chovat navyklym nebo
samoziejmym zpusobem, a tak se musime ucit jak véci délat nebo jak o nich premyslet
jinak. S tim, jak starneme a mame vice podobnych zkuSenosti, tak se nase znalosti a
hodnoty méni. Cas a zku$enost v jeho rdmci jsou v zakladu vétsiny lidského uceni. Télo
se méni docela pfirozené, ackoli uceni to maze ovlivnit, avSak vnimani, kognice, a dalsi
mechanismy osobnosti se také méni v dlsledku starnuti. Pokud hovofime o ¢lovéku a
napliovani jeho potencidlu, tento proces nemusi byt linedrni. Pokud by byl, znamenalo by
to, ze svlj potencial nikdy nenaplni, nebo jej naplni dfive v Zivoté? Jarvis uzavird tuto
diskusi pfipomenutim, Ze pokud jsme nazZivu, stale se (nékym — osobou) stavame, stdle se
ucime. (Jarvis 2009, s. 187)

Jiz na pfelomu milénia Jarvis vnimal potfebu doplnit matouci koncept celozZivotniho uéeni,
ktery slouzi jako nastroje legitimizace vzdélavani, jako nastroje udrzovani status quo,
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o lidsky rozmér. Proto nabizi (i v ¢eské literatufe znamy pojem) Life-Wide and Lifetime
Learning.

Koncept life-wide learning vychazi v roce 2001 z Jarvisova studia vyvoje uceni v souladu
se starnutim clovéka a typickymi znaky stari. Na zakladé svych poznatkl Jarvis konstatuje,
Ze uceni se ve vyssim véku je skutecné celoZivotni — je také Zivotem a jeho Sifi (lifetime a
lifewide). Uceni je fundamentdlni pro vlastni lidskost, a to bez ohledu navék - je
centralnim momentem samotného Zivota — a jediné facilitovanim uceni druhych lidi
mUlzZeme obohatit i jejich Zivoty a ukdzat, Ze ndm na nich skutecné zalezi jako na lidech.

(Jarvis 20014, s. 147)

V souvislosti s moZnosti porozuméni celoZivotnimu uceni Jarvis tematizuje také otdzku,
kterou nazval ucenim se z kazdodenniho Zivota (Jarvis 2012d, s. 1-20). Uceni se
z kazdodenniho Zivota ma podle Jarvise tyto dimenze, které Jarvis navrhuje detailnéji
zkoumat, opét pro potreby skute¢né komplexni teorie lidského uceni: motivace,
predvédomé/védomé uceni, formovani postoji, viry a hodnot, tacitni poznani,
pragmatismus, starnuti. Timto zjiSténim Jarvis propojil oblast uceni, celoZivotniho uceni,
uceni v celé Sifi Zivota a také uceni druhych lidi — tedy vyuku. Zakladnim modelem je zde
facilitace, odmitnuti direktivnosti a posileni momentu péce.

Zde nabizim dil¢i shrnuti v podobé definice uceni, jez podle mého ndzoru sumarizuje
zasadni momenty pojmenované Peterem Jarvisem.

Uceni je zakladni lidskou potrebou, kterd je neoddélitelna od lidského Zivota bez ohledu
na zivotni etapu nebo vék uciciho se. Uéeni probiha v podstaté nepretrzité, jelikoz mlze
mit podobu, kterou si vdany okamizik uéici se uvédomuje, ale také podobu, kterou
si neuvédomuje. Oboji Jarvis nazyva zkusSenosti. Jedinec je produktem svych socialnich
vztahU, je socidlné konstruovan, a proto skrze néj vstupuje do procesu uceni také
spole¢nost. Neni jasné, kde v ¢lovéku se uceni odehrdva, Jarvis vtomto procesu zkouma
roli téla (reprezentovaného zejména mozkem) a mysli. Uéeni je funkci Zivota.

3.3 Socialni kontext vzdélavani a uceni

Na vykladu procesli zmén rlznych typ( vzdéldvani a uceni Jarvis ukazuje proménu
zakladnich charakteristik spole¢nosti a naopak. Rikd (Jarvis 2009, s. 47), e v mnoha
ohledech je ¢lovék programovdn svym ucenim, které probihd pravé v socidlnich
souvislostech. Ukazuje, Ze uceni ma nevyhnutelné dlsledky pro jednani clovéka
ve spolecnosti, kterou tim méni, a zménéné podminky socidlniho charakteru znamenaji
novou pfileZitost k uéeni (jak jiz bylo naznaéeno vyse). Zijeme ve fazi neustalych zmén, a
to znamen3d, Ze dokud se nevyprostime ze socialniho Ziti, tak budeme ziskdvat neustale
nové Zivotni zkuSenosti prostfednictvim akce a situace (Jarvis 2009, s. 48). Je moziné
konstatovat, Ze Jarvisova optika, kterou se diva na otazky uceni a uciciho se ¢lovéka, je
primarné sociologicka ¢i zohlednujici socialni faktory - socidlni jevy a procesy.
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Na zdkladé vystupl kvantitativni analyzy zakladnich pojmovych kategorii systematického
chronologického prehledu monografického dila Petera Jarvise jsem identifikovala oblasti,
které teoreticky koncept socidlniho kontextu vzdéldvani a uceni tvofi. Jarvis neustale
reflektuje charakteristiky spole¢nosti, spole¢enskych jevl a procesq, které jsou s u¢enim a
vzdélavanim nedilné spjaty a které se stdle proménuji. Samostatné pojednam o typech
spole¢nosti, ¢imz zde zprostfedkuji Jarvisovo pojmoslovi, které pouzivd v souladu
s pozadavky soudobé humanitni a socidlni védy, pficemz nejvétsi diraz klade na téma
ucici se spolecnosti. Strucné vymezim roli statu (véetné statnich i nestatnich organizaci
zajistujicich institucionalizované vzdélavani) a politiky (zejména socialni) ve vztahu ke
vzdélavani a potaimo k uceni. Vyznamnou ¢ast Jarvisovych Uvah o uceni a vzdélavani tvori
otazky moralky, etiky a transcendence lidského uéeni a Zivota do spiritualni oblasti. Proto
i zde nabizim samostatnou podkapitolu, ktera priblizuje zakladni obrysy zminénych
etickych imperativ(l s pfesahem ke spiritualité ¢lovéka, byt toto téma bylo imanentni
soucasti celého dosavadniho vykladu v této disertacni praci.

3.3.1 Povaha spolecnosti

Na zakladé studia Jarvisovych monografii a zplsobu, kterym se zabyva otazkou hlavnich
charakteristik socialni sféry Zivota ¢lovéka, tvrdim, Ze se v jeho teorii jedna o ,triadicky”
vztah mezi uéenim, vzdélavanim a spolecnosti. Tyto tfi sociadlni jevy jsou v procesu
neustalého vzdjemného plsobeni. Dale v textu ukazi, jak Jarvis vysvétluje a dokazuje, Ze
uceni ma pfimy vliv na podobu spolecnosti, ve které se odehrava, a soucasné podoba ¢i
povaha spolec¢nosti vytvari specificky prostor a podnéty pro uceni. Vzdélavani a zejména
vzdéldvani dospélych je zde prikladem celoZivotniho vzdélavani, neboli jedné
z institucionalizovanych forem udeni. Toto vychodisko je prehledné zobrazeno

nasledujicim schématem ¢. 9.

Schéma ¢. 9 Vztah mezi povahou spolecnosti, u¢enim a vzdélavdnim

POVAHA SPOLECNOSTI UCENI

VZDELAVANI

VSechny socialni procesy, které se odehrdvaji ve spole€nosti, jsou podle Jarvisovy
argumentace (1992a, s. 31) nau€¢enymi procesy. Nevnima spole¢nost jako entitu stojici
mimo socidlniho aktéra, ale jako strukturu, ktera socidlniho aktéra utvari, a ten ji zpétné
prostifednictvim uceni pretvati. Jarvis se inspiroval prevdiné dilem Schitzovym,
Bergerovym a Luckmannovym. Dalsi roviny své argumentace opira o jind sociologicka
paradigmata. Je zajimavé, Ze Jarvis ve své sociologické koncepci ¢i v sociologickém ramci

své komplexni teorie uceni osciluje mezi perspektivou socidlniho konstruktivismu
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zminénych autor(, strukturnim funkcionalismem (zejména) Parsonse a Mertona a
symbolickym interakcionismem predevsim v pojeti Meada.

Jarvis ve svém studiu spolecnosti postupuje systematicky a reflektuje (byt strucné) jeji
vyvoj. ZdUraznuje, Ze stejné jako se spole¢nost stavala od 60. let 20. stoleti sloZitéjsi a
diferencovanéjsi, stavalo se takovym i vzdélavani. Rast a zmény ve vzdélavani odrdzeji
i zasadni spoleenské zmény provazejici prechod od mechanické pospolitosti
k pospolitosti organické, diky cemuz se zménila nejen struktura vzdélavani, ale i obecna
predstava o ném. (Jarvis 19854, s. 25)

V procesu vzdélavani, predevSim v jeho institucionalizované podobé, se lidé uci
objektivizovany jazyk své kultury a dokonce se udi i to, Ze je hodnotové neutralni. Tim se
také uci byt konformni se Sirokym spektrem domnének a postupl tak, jako by byly
objektivni. Také se mohou ucit citit se svobodni, i kdyz ve skute¢nosti nejsou osvobozeni
od omezujicich vlivli socidlnich struktur. Dokonce mohou chapat fakt, Ze socidlni
fenomény, které je omezuji, jsou samy o sobé produkty spole¢nosti a mohou byt
zménény. Ale casto ti, ktefi maji ve spole¢nosti moc, vyuZivaji svou vyhodu zménu
nepfipustit. (Jarvis 1992a, s. 32) Jarvis uzavird, Ze vzdélavani se tim vzdaluje svému
humanistickému poslani, na kterém on sam trvd, a Ze zajmy malé skupiny lidi
ve spole¢nosti pfevazuji nad zajmy mnoha. Dominantni skupiny ¢asto uspéji, kdyz vytvari
dojem, Ze takova situace je spravedliva. Stru¢né teceno, uceni nemlze byt nikdy
oddéleno od mocenskych vztah( v ramci socidlniho kontextu, coz bude predmétem také
nasledujici podkapitoly.

Spole¢nost je mnohem vice oteviena nez pred dvéma desitkami let, a presto v urcitém
smyslu uceni soucasné odrazi i reprodukuje socialni vztahy soucasné spolecnosti. Lidé z
nizSich spolecenskych vrstev se mnohem méné zapojuji do celozZivotniho uéeni nez lidé z
vrstev vyssich, a proto maji méné moznosti zaméstnani, které by jim umoznilo posun ve
spolecenské hierarchii. (Jarvis 2007, s. 189) lJarvis se inspiroval teorii Bourdieua a
Passerona, z roku 1977, ktefi fikaji, Ze vSechny pedagogické aktivity jsou skute¢nym
symbolickym nasilim do té miry, do jaké jsou uvalenim kulturni svévole pomoci svévolné
moci. (Jarvis 2004, s. 176)

Je to vSak pravé i tento sociadlni kontext, do kterého vstupuji mocenské zajmy, v némz
se jedinci uci byt sami sebou. Jarvis (1992a, s. 33) to oznacuje za paradox uceni, ktery
k nému neodmyslitelné patfi a je nutné jej systematicky reflektovat, aby se systém
vzdélavani nevzdalil svému humanistickému poslani zcela a nestal se pouhym nastrojem
manipulace a dalsi utlacivou silou ve spole¢nosti.

Zajisténi vzdélavani dospélych jako jedné z forem uspokojeni potfeby uceni je nezbytné
s ohledem na povahu soudobé spole¢nosti a na povahu ¢lovéka. Jarvis (2004, s. 37) tvrdi,
Ze existuji zasadni charakteristiky spole¢nosti 21. stoleti:
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e globalizace a znalostni spolecnost vedouci k potrebé jedincd pracovat
se znalostmi tak, aby udrzeli krok s vyvojem;

e rostouci mnozZstvi volného casu;

e rostouci pocet lidi Zijicich do vysokého véku;

e potieba a imperativ posileni demokratické spolecnosti.

Jarvisem identifikované parametry soudobé spolecnosti predstavim blize prizmatem,
které ve svém dile nabizi sam autor.

Globalizace a jeji dopady se pro Jarvise staly samostatnym tématem k systematickému
zkoumani v roce 2001 v knize Universities and Corporate Universities™®. Na prvnim misté
se zajimal o otazky ekonomické globalizace, jejiz pocatky datuje do 70. let 20. stoleti
(Jarvis 2001b, s. 2). Vyznam procesu globalizace pro Jarvise spociva vtom, Ze poloZila
zaklady rozvoje spolec¢nosti védéni (¢i znalostnim spolecnosti) a ucici se spolecnosti. Tyto
dva typy spolecnosti nebo dvé skupiny vlastnosti spole¢nosti vytvareji prostor pro zdsadni
a rapidné rychlé zmény v oblasti vzdélavani, které je opét nezbytné propojeno s otdzkami
uceni, které si Jarvis klade v souvislosti se svou komprehensivni teorii uceni.

v

Globalizace vytvari rychlé socidlni zmény a spolecnost védéni. Vétsi diraz se diky ni klade
na proces ziskavani znalosti nez na proces uceni. Mnoho vzdélavacich programi se pfilis
nezajima o to, jak se lidé uci nebo jak ma znalost procesu uceni ovliviiovat zplsob
praktikovani vyuky. (Jarvis 2001b, s. 58)

Ekonomicka globalizace znamena podle Jarvise tlak na narodni staty, které se vzdavaji
Casti své suverenity, a to se ndasledné odrazi v jejich vnitfni politice, véetné politiky
socialni, jejiz soucasti je zajisténi vzdélavani (Jarvis 2001b, 20). Jarvis do svého diskurzu,
ve kterém pojedndvd problém globalizace, prejimd také termin glokalizace, ktery
demonstruje na zavazcich vzdélavacich instituci, jez maji nejen vici statu ¢i nadnarodnim
oblastem zajmu, ale také vici lokalnim a regiondlnim potrebam.

V roce 2004 jiz Jarvis spojuje studium globalizace s otazkami sociologickymi a socidlnimi a
v souvislosti se vzdélavanim a wucenim také s problematikou prudkého rozvoje
komunikacnich technologii. Na prikladu teorie Paula Freireho také ukazuje globalizaci jako
nastroj prohlubovani propasti mezi bohatymi a mocnymi na jedné strané a chudymi a
vylouéenymi na strané druhé. (Jarvis 2004, s. 120) Takovou propast mUze podle Jarvise
(inspirovaného Freirem) preklenovat pravé flexibilni systém celoZivotniho vzdélavani
zalozeny na skute¢ném poznani mechanismu a princip( uceni.

*® Jarvis sdm terminy spojené se studiem globalizace nevysvétluje. Nenabizi ani definici, kterou by sém
vytvoril, ani definici, kterou by doslovné citoval. Opira se zde o zdrojovou literaturu. Samotny pojem
globalizace odkazuje (Jarvis 2001b, s. 20) slovy ,,pro uvedeni do procesl globalizace viz Beck 2000“. Takto
postupuje i v pfipadé pojma ekonomicka globalizace (Beck 2000), ¢i glokalizace (Robertson 1995). Znalost
této terminologie pravdépodobné u svych ¢tenafrl Jarvis predpoklada.
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O tfi roky pozdéji Jarvis na tuto myslenku navazuje a zdlraziuje jeji eticky a politicky
imperativ, kdyz fika, Ze vzdélavani a potazmo uceni dospélych ziskalo mainstreamové
postaveni ve spolecnosti zejména diky globalnim zméndm a skutecnosti, Ze uceni zacalo
byt opét vice orientovdno do oblasti prace (Jarvis 2007, s. 2). Sama podstata globalizace
podle Jarvise (2007, s. 194) vyvolava spolecenské zmény, a to se odrazi ve vzdélanostni
spole¢nosti a celozivotnim uceni. Pojem spolecenskd zména tedy v Jarvisové dile tvofi
argumentacéni rdmec pro vymezeni role globalizace v souvislosti se vzdélavanim a ucenim.
AZ pravé vroce 2007 (Jarvis 2007, s. 117) Jarvis upresiuje, Zze termin glokalizace uziva
k oznaceni procesu, ktery se odehrava ve vnimani a mysleni lidi a znamend posilovani
vyznamu toho, co je mistni. Tim se dostava opét blize procesu uceni a jeho sepéti
s jedincem v socidlni situaci.

Jarvis dodava, Ze hnaci sily socidlni zmény pochdzeji z globdlnich substruktur, které
zahrnuji ekonomické a informacné technologické instituce podporované vojenskymi a
politickymi mocnostmi USA. Studium ucici se spolecnosti (které predstavuji v dalsi
podkapitole) proto nemuze abstrahovat od pojednani o moci a jejich drzitelich, ktefi jsou
hlavnimi hraci v tomto typu spolecnosti. (Jarvis 2008, s. 112) Proto i v predloZené
disertacni prdaci je samostatnd podkapitola vénovana politice a statu tak, jak je Jarvis
vnima ve vztahu ke vzdélavani a uceni.

Volny ¢as jako jednu z cilovych instanci procesu vzdélavani dospélych Jarvis zminuje jiz
v prvnim vydani slavné ucéebnice Adult and Continuing Education. Theory and Practice
zroku 1983. Soucasné se pojem volného casu stava pro Jarvise vyznamnou
charakteristikou soudobé spolecnosti a systému vzdélavani a vymezuje jej jako opozitum
¢asu pracovniho (Jarvis 1983b, s. 278) a mnohem pozdéji také jako cas, ktery vznika
vstupem do dichodu (Jarvis 2001a, s. 117). Nositelem volného ¢asu je pro néj jedinec,
ktery v zavislosti na svych fyzickych moZnostech dokaze volny &as pretvaret v efektivni
zdroj pomoci ostatni lidem. (Jarvis 1983b, s. 117) Lze si také vSimnout, Ze vtomto
kontextu Jarvis upozornuje na spiritudlni dimenzi uceni a vzdélavani, kdyz naznacuje, Ze
volny cas je ¢lovéku prostorem pro pobyvani se sebou samym a rozjimani nad smyslem
svého Zivota (Jarvis 1983b, s. 118). Vtomto bodé lze vnimat kofeny Jarvisovy silici
argumentace vuci duchovni funkci vzdélavani zaloZzeného na pravém poznani procesl
uceni. V pozdéjSich monografiich (1992a, 2001a, 2007, 2008 aj.) Jarvis zd(raziuje roli
volného casu v kontextu fungovani spole¢nosti jako celku a s ohledem na ocekavané
vystupy uceni, nacez rika, Ze funkce institucionalizovaného vzdélavani pro volny ¢as je
stejné vyznamn3, jako je vzdélavani pro svét prace.

Volny ¢as je podle Jarvise (19923, s. 97) také situace, kdy si jedinci zachou uvédomovat, ze
jejich zajmy a potfeby nejsou nevyhnutelné naplfiovany, nebo Ze jejich vlastni zkusenost
snimi je jina, neZ ocekavali, a mohou zménit svlij nazor. Jinymi slovy mohou zakusit
zménu perspektivy nebo dokonce uvédomovani si své socialni reality na zakladé jednani a
reflektovani a mohou vnimat véci jinak. V tomto procesu lidé zpétné reflektuji
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do spole¢nosti, méni své socidlni prostfedi a demonstruji svou individualitu. Jsou
produktem pozdné moderni spoleénosti, kterou také sami produkuiji.

Starnouci spolecnosti se jako pojmu a demografickému problému Jarvis nevénuje. Pouze
v monografii z roku 2001 (zde 2001a) tento pojem uZiva jako vychodisko pro vymezeni
termin( treti a ctvrty vék a jako vychodisko pro argumentaci smérem k imperativu
celozivotniho uceni. Problematikou vzdélavani lidi v preddlichodovém a dlichodovém
véku a vzdélavanim ve véku tfetim a ctvrtém jsem se s ohledem na Jarvisovo pojednani
tématu zabyvala v podkapitole 3.2.3 této disertacni prace.

Demokracie je pro Jarvise zakladni obecnou hodnotou spole¢nosti. Ve vSech svych
knihach vychazi z demokratického charakteru spolecnosti jako ze zakladniho imperativu.
Jediné demokratickd spole¢nost muZe vést knaplnéni jeho vize humanistického
vzdélavani, smérujiciho k uspokojeni prirozenych potieb uceni lidi — ¢len spolec¢nosti.
Napfriklad v monografii z roku 1985 (s. 160) propojuje své vize vzdélavani dospélych a
demokracie tak, Ze tvrdi, Ze je to pravé demokraticky zajem, ktery povede k Sirokym
debatdm o vzdélavani dospélych a kontinudlnim vzdélavani, jelikoz se jedna o vyznamné
pilife fungovani socidlni politiky, kterd si klade cile ve smyslu welfare. Pfedesilam, Ze roli
statu a welfare statu ve vztahu k uceni a vzdélani se stru¢né zabyvam v podkapitole 3.3.3.

Jarvis (1992a, s. 234) upozorfiuje na vyznamny paradox spojeny s hodnotou demokracie
ve spole¢nosti a ve vzdélavani. Rikd, je nutné mit ve spole¢nosti oddanou populaci, ktera
se bude ucit sohledem na poZadavky spolecnosti a v jeji prospéch. Na druhou stranu
demokracie vyZaduje existenci potencidlu aktivnich obcdan(, ktefi chtéji demokracii
posilovat a ovliviiovat spolecnost, ve které zZiji. Reflektivni uceni a experimentalni jednani
jsou zpUsoby, kterymi se do téchto aktivit mohou obcané vroli udicich se zapojit.
Reflektivni uceni je tedy soucasné demokraticky podnik a potencialné rozvratna aktivita.
Od fungovani spole€nosti je vSak neoddélitelna a podili se také na tvorbé ,jednotlivych
spoleénosti”, jejichZ typologie je uvedena v nasledujici podkapitole.

3.3.2 Typologie spolecnosti, ucici se spolecnost

Pokud hovofim o typech spoleénosti v souvislosti s roli, kterou v nich hraje vzdélavani,
uceni, znalosti ¢i technologie, nemam na mysli chronologické stfidani jedné spolecnosti
za druhou, které by bylo mozZné zkoumat historiograficky. Jedna se spiSe o to, Ze
ve spolecnosti nabyvaji na vyznamu urcité struktury ¢i subsystémy a funkce (naptiklad
informace ¢i zpUsob zachazeni se znalostmi), které ovliviuji kompletné podobu a zpUsob
fungovani spolecnosti. Ztoho vyplyva, Ze jedna spole¢nost muizZe v uréitém okamziku
nabyvat podoby vice typu spolecnosti uvedenych nize. Specificky se v této podkapitole
budu vénovat ucici se spoleénosti, ktera je Jarvisem kontinudlné oznadovana za jednu
z hlavnich charakteristik pozdné moderni spole¢nosti jako takové. Ostatni ,typy
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spoleCnosti“ tvofi argumentacni vychodiska a ramec vychazejici z problematiky
globalizace a Ustici do pojeti pravé ucici se spole¢nosti.

V socidlnich a humanitnich védach prelomu stoleti prevlada charakteristika vyvoje
spole¢nosti smérem k ucici se, které predchazi spolec¢nost informacni a znalostni (neboli
spole¢nost védeéni). Tyto tfi koncepty jsou logicky provazané. (Petrusek 2006, s. 116-123)
Stejny argumentacni vyvoj sleduje ve svém dile také Peter Jarvis.

Na pocatku své tvorby se Jarvis systematicky typologii spolecnosti ve vztahu k uceni,
vzdélavani, pripadné profesi nezabyva. Setkdme se zde ale napf. s pojmem vykonové
orientovana spolecnost, kterou vnima jako spolecnost pocatku 80. let 20. stoleti a také
jako zakladni ramec pro moZnost porozuméni problematice profesionalizace a celkové
otazce profesi. (Jarvis 1983a, s. 20) Vykonovou spolecnosti se nadale zabyva v souvislosti
s globalizaci. Procesy globalizace podle néj nevedou jen ke zméné charakteru spolecnosti
smérem ke spole¢nosti znalostni, potazmo ucici se. Jarvis tvrdi, Ze jsou to pravé
globalizaéni tlaky, které vytvareji nutnost rozvoje spolecnosti informacni. (Jarvis 2007,
s. 96)

Porozumét jak pojmu informacni spole¢nost, tak pojmu znalostni spolecnost je pro
pochopeni celozivotniho uéeni a ucici se spole¢nosti zasadni. Zatimco Jarvis (2007, s. 77)
rozliSuje a pojednava tyto dva typy oddélené, vS§ima si také skutec¢nosti, Ze jsou casto
zaménovdany. Argumentuje, Ze nejde o synonyma, a pro jejich odliSeni prezentuje
nasledujici definici UNESCO. V dobé, kdy jsou lidé svédky prichodu globdini informacni
spolecnosti, ve které technologie zvysuji mnoZstvi dostupnych informaci a rychlost jejich
prenosu mimo vsechna ocekdvdni, maji pred sebou stdle jesté dlouhou cestu, nez
dosdhnou opravdové védomostni spolecnosti.

Za informacni spolecnosti Jarvis oznacil (2007, s. 78) ty, které vyuzivaji moderni
technologie k pfenosu znalosti. Informaéni spoleénosti vyuZivaji moderni technologie
k pfedani znalosti (informaci) v ramci jedné a téZe nebo mezi spole¢nostmi navzajem,
zatimco védomostni spolecnosti vyuZivaji specifické formy védomosti, aby fungovaly a
produkovaly komodity. Védomostni spole¢nost je pak takova, ktera vyuzivda védomosti
jako hlavniho zdroje ve vyrobé zbozi a sluzeb. V pfipadé spole¢nosti znalosti se jedna o
termin pouzivany ve znalostni ekonomice.

Globalizace podle Jarvisova nazoru vyustila logicky pravé v poZzadavky rozvoje informacni
a védomostni spolecnosti. Kontrola védomosti a informaci a zpUsoby prfenosu informaci
lezi v samém stifedu globalni spolecnosti a slouzi jako ndstroj podporujici kapital. Pokud
védomosti podstoupi rychlou zménu pohanénou potrebou kapitdlu produkovat levné a
efektivné nové prodejné zboZi, potom musime objevit a naudit se nové védomosti>’.

57 . 7 v , . s s v c v v s L. . , . s v
Zajimavé a v ¢esku dostupné pojednani o spole¢nosti védéni, ktera je jen rétorickou frazi proto, Ze to, co
ma byt védénim je jen objektem politickych a ekonomickych zajm, nabizi LIESSMANN, Konrad. Teorie
nevzdélanosti. Omyly spole¢nosti védéni. 1. vydani. Praha: Academia, 2008. ISBN 978-80-200-1677-5.
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Ve znalostni ekonomice a spole¢nosti védéni zaujimaji vyznamnou pozici podle Jarvisova
nazoru univerzity. (Jarvis 2007, s. 96) Univerzity Jarvis prezentuje jako urcité ,strazce”
kvality, tradice a skute¢né humanistického vzdélavani, které vede k posilovani demokracie
ve spolecnosti. Urcitou roli proto vjeho textech hraje také pojem humanisticka
spole¢nost, kterou v kontextu této podkapitoly vnimam jako nejobecnéjsi filosoficky a
zastresujici koncept nadrazeny vsem ostatnim. Mam tim na mysli napfiklad skute¢nost, ze
principy jak znalostni, tak nize specifikované ucici se spole¢nosti musi odpovidat a
sméfovat k naplnéni idealu spole¢nosti humanistické.

Ucici se spolecnost se jako teoreticky koncept u Jarvise objevuje poprvé v jeho monografii
z roku 1983 (zde 1983b). Jarvis ji zde pojedndava jako jeden z pfikladl soudobych konceptl
nalezZejicich ke vzdélavani dospélych. Na zacatku 80. let 20. stoleti je ucici se spole¢nost
reflektovana jako vize budoucnosti, ktera v té dobé nardzela na mnozstvi prekazek. Mezi
né radil Jarvis predstavu, Ze vzdélavani ma mit samostatny cil misto toho, aby cilem bylo
uceni jako takové, dale prevladajici predstavu, Zze vzdélavani rovna se inicialni vzdélavani,
a také vnimani volného ¢asu jako néceho nekreativniho a malo hodnotného, nééeho, co
se tyka jen ,ulejvakd”. (Jarvis 1983b, s. 52, uvozovky v origindle) Prekonani téchto
prekazek povede k ucici se spolecnosti.

Koncept udici se spolecnosti Jarvis reflektuje také v dalSich letech. Zde nabizim nejprve
jeho komentar z roku 2007, ve kterém se prvné vraci do doby vzniku tohoto konceptu,
po té bude moje argumentace pokraCovat opét diachronné. Jarvis totiz zmifiuje teorie
dvou autorl z 60. a 70. let 20. stoleti, které jsou zajimavé v kontextu Jarvisova vymezeni
zroku 2004. Prvnim z nich byl Hutchins (1968), ktery chapal udici se spolec¢nost jako
spole¢nost, ve které by mél kazidy prilezitost ulit se a rozvijet se diky vzdéldvani
na ,Caste€ny Uvazek”, protoZe tehdejsi spoleCnost byla tomuto druhu vzdélavani
pfizplsobena. Husén (1974), ktery je druhym z nich, se domnival, Ze takova spole¢nost je
mozna diky pocitacim, které kazdému umozni obdrzet informace a ucit se. (Jarvis 2007, s.
101)

Jarvis povazuje termin udici se spoleénost za nepiehledny a matouci soucasné. Jarvis
otdzku udici se spolecnosti primarné vztahuje k rozboru socidlni zmény s tim, ze ¢im
radikalnéji zmény ve spoleCnosti probéhnou, tim vétsi je pravdépodobnost, Ze bude
povazovana za ucici se spoleénostsg. (Jarvis 2004, s. 15) Odvolava se pfitom i na Beckovu
teorii reflexivni modernity a za jeden z vyznamnych aspektl udici se spolecnosti oznacuje

*® Humanisticka spolecnost je teoreticky koncept, kterym Jarvis (2007, s. 95) upozoriiuje na fakt, ze
existence védomosti a velkého mnoZstvi moznosti je ziskat znamen3, Ze ty spolec¢nosti, které funguji
na zakladé uplatiovani védomosti, musi byt ucicimi se spole¢nostmi. Na rozdil od téchto dvou spole¢nosti
vsak spolecnost, ktera umisti vzdélani do samotného stiedu své kultury, je spole¢nosti, ktera se zaméruje
na proces, a diky faktu, Ze zahrnuje lidské procesy, by méla byt spole¢nosti humanistickou. Tim
se dostavam k Jarvisové pojeti ucici se spolecnosti, jejimz jddrem jsou procesy uceni, a proto také clovék
jako aktivni a svobodny subjekt uceni.

>% Utici se spole¢nost neni oznacenim jen pro sloZity komplex socidlnich jevi a procesd, ale zahrnuje odkaz
na ucici se mésto, region ¢i organizaci, v jejichz vymezeni se Jarvis opira o teorii Sengeho z roku 1990.
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skutec¢nost kazdodenniho uceni (Jarvis 2004, s. 16). Podoba kaZidodenniho uceni je
zasadni dimenzi udici se spolecnosti, ale soucasné je to néco, co nemlze byt zcela
ovladano, a néco, co je velmi podstatné, pokud bereme v ivahu komplexni povahu vyuky
a uceni (Jarvis 2004, s. 17). Zde vnimam Jarvisiv imanentni apel na lidskou svobodu, ktera
se pravée v uspokojovani potfeby uceni objevuje.

Kromé vyse zminénych vlastnosti formuluje Jarvis ve svém dile jeSté Etyfi dimenze, které
pfipisuje ucici se spole¢nosti. Prvni znich je vize ,dobré spolec¢nosti” zalozené
na demokracii a rovnostarstvi, ve které mohou lidé naplnit svlij potenciadl v pribéhu
celého svého Zivota pomoci vzdélavani a uceni (Jarvis 2004, s. 17-18).

Druhou dimenzi ucici se spolecnosti, ktera muze svizi kolidovat, je planovani
reprezentované dokumenty Evropského parlamentu ¢i OECD, které prezentuji strategie
v oblasti vzdélavani a uceni (Jarvis 2004, s. 18-20). Pro tyto strategie je dle Jarvise typické,
Ze zohledniuji zejména poZzadavky znalostni ekonomiky a prosazuji uréitou miru
standardizace napfic¢ spole¢nostmi (toto Jarvis doklada citacemi z dokument(i OECD z let
1995, 1996 a Evropské komise z roku 2000).

Treti dimenzi, kterou Jarvis (2004, s. 20-21) v souvislosti s ucici se spole¢nosti zminuje,
je reflexivita v Beckové pojeti. Reflexivita je spojena s rizikovou spole¢nosti®®, v niz jsou
jak jednotlivci, tak celé spole¢nosti védomim pfitomnosti rizika nuceni zpétné
konfrontovat sama sebe s ohledem na rozhodnuti, ktera ucinili, a na vysledky, které jejich
rozhodnuti pfinesla. Jarvis uzavird, Ze lidé se v ucici se spolecnosti musi rozhodovat sami
za sebe, ovsem v souladu se socidlnimi zménami, a neprestdvat se ucit prostfednictvim
svého jednani a jeho reflexe.

Trh je v poradi posledni zmifiovanou dimenzi udici se spolecnosti v Jarvisové teorii (Jarvis
2004, s. 21). Trini charakter spolecnosti vede Jarvise ke konstatovani, Ze v ucici se
spoleénosti je vzdélavani procesem produkce a ucéeni procesem konzumace. V tomto
slova smyslu spliiuje ucici se spoleé¢nost také charakteristiky konzumniho trhu.

60 Pojem rizikova spole¢nost pouziva Jarvis ve svém dile pouze zde a ve dvou ¢lancich, které zminuji dale
v této poznamce. Rizikova spolecnost proto neni soucdsti Jarvisovy typologie spolecnosti prezentované
v této disertacni praci. Jarvis tento pojem pouziva pouze dil¢im zplsobem. Déje se tak v ¢lanku z roku
1996: JARVIS, Peter. Weiterbildung und die Rolle der Universitdten fir altere Menschen in der
postmodernen Gesellschaft. In STADELHOFER, Carmen (ed.). Kompetenz und Produktivitét im driftem
Lebensalter. Band 2. Zentrum fiir AllgemeinenWissenschaftlichen Weriterbildung der Universitat Ulm.
1996. s. 53—-60 a také v pfednasce z roku 2009: JARVIS, Peter. Dilemmas of Institutional Adult Education or
The Risk of the Knowledge Society. Olomouc: Aeduca, 2009. Nepublikovana predndaska. Pozdéji
publikovano v pozménéné podobé In Sociologica — Andragogika. Vzdéldavani, Sociologie naboZenstvi,
2010. Olomouc: FF UP v Olomouci, 2010. s. 13—22. ISBN 978-80-244- 2643-3. ISSN 1803-0246. Ve vsech
zminovanych textech Jarvis pracuje s pojmem rizikova spolec¢nost podobnym zplisobem, jaky byl uveden
vySe v souvislosti s pojmem globalizace. Jarvis zfejmé predpoklada znalost této problematiky v dile Ulricha
Becka, proto dany termin nijak nevysvétluje.
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Vyznam trhu coby vlastnosti ucici se spolecnosti dava Jarvis (2004, s. 21) do souvislosti
nejen s pozadavky, které trh klade na ucitele a vzdélavatele, ale také s celou vzdélavaci
politikou statu, kterou zahrnuje do oblasti politiky socidlni. Tento prvek Jarvisovy
komprehensivni teorie uceni je proto obsahem nasledujici podkapitoly.

3.3.3 Stat, politika

Tuto podkapitolu uvedu pozndmkou z praxe vzdélavani dospélych ve Spojeném kralovstvi
po roce 2000. V dobé, kdy dochazelo z rozhodnuti statu a vlady a s ohledem na Skrty
ve financovani vysokého skolstvi k ruseni samostatnych pracovist vzdélavani dospélych
na britskych univerzitach, byla jejich agenda prevedena pod katedry politologie. (Jarvis
2011b) Tuto skutecnost Ize vnimat jako prakticky priklad uzkého sepéti mezi vzdélavanim
a politikou v praxi, jehoz stru¢né teoretické reflexi je vénovdna tato podkapitola.

V ¢asti této disertacni prace, ve které jsem se vénovala roli ¢lovéka v procesu uceni
(podkapitola 3.2.3), jsem naznacila vyznam statu a politiky v Jarvisové dile. Stat ve své
institucionalni podobé a politika v podobé vlady a legislativnich mantinell, které
spoleénosti dava, hraji vyznamnou roli pfi zajistovani vzdélavacich pfileZitosti, a tim také
v procesu uspokojeni lidské potifeby ucit se. V této casti pfedstavim zakladni politicky
kontext Jarvisovy komplexni teorie uceni tak, jak jej sdm Jarvis ve svych textech
formuloval. Ve svych monografiich z 80. a 90. let 20. stoleti vychazi Jarvis vtomto ohledu
zejména ze socidlné politického pojeti vzdélavani Freireho, pozdéjsi dila se opiraji spise
o politickou filosofii naptiklad Rawlse a Habermasovu teorii komunikativniho jednani.

Dulezité je zde Freireho tvrzeni (in Jarvis 1983b, s. 93 a 2004, s. 121), zZe vzdélavani je vidy
politickym procesem. Jde o socidlni instituci, kterd je ovladdana socidlnimi a politickymi
procesy, coz lze vnimat jako dlkaz skutecnosti, Ze na ucici se je uvalen socidlni natlak.
Jeho Ucelem je privést ucici se ke konformité vici tomu, co je socidlné predepsano, at uz
ve smyslu kognitivnim nebo behaviordlnim, ve smyslu mysleni i chovani. Optika tohoto
poznatku, kterou se Freire dival na vztah vzdélavani a statu ¢i politiky, Jarvise ovlivnila
na mnoho let, jak je patrné déle v textu.

Jarvis (1985, s. 160) zdlrazniuje, Ze na vzdélavani dospélych mlze byt pohlizeno jako
na nastroj laskavého statu, nebo jako na ndstroj socidlni kontroly. V kazdém pripadé je
vSak vnimano jako nastroj vladni politiky. VIadni a mezivladni organy maji tendenci
zdUraznit roli vzdélavani dospélych jako nastroje ekonomického vyvoje a vyvoje , lidskych
zdroju“ a tento pohled také zdomacnél u vzdélavatel(. Dlvod, proc je v tomto ohledu
vlada povaZovana za dileZitou, je také v kontrole rozdélovani fondl. Financovani obecné
nekontroluje pouze vyzkumné Cinnosti, ale i smér vyzkumu a vyvoj prislusného védniho
oboru. Takto je vyvoj nové znalosti v oboru sam o sobé predmétem kontroly a fizeni téch,
ktefi rozhoduji o financovani, politickych predstavitel( statu. Jarvis zminuje rovnéz tlak
zajmovych skupin a roli lobbistd, jejichZ plsobeni zdGrazniuje v USA, pricemz v UK netvori
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tak silnou skupinu. Je patrné, Ze Jarvis se snazi také k roli politiky ve vzdélavani dospélych
pristupovat komplexné a uvaZzovat vSechny aktéry, ktefi zde vystupuiji.

Lze shrnout, Ze vSeobjimajici stat, ktery mUZe byt laskavym spravcem vzdélavani, byl
zastinén kapitdlem a poZadavkem minimalniho statu, coZz vedlo k posilovani postaveni
nékolika malo predstavitell elit a znalostni ekonomiky. (Jarvis 1985, s. 161)

Jarvis poukazuje na situace v procesu vzdélavani, které dokladaji existenci a pfitomnost
moci ve vyuce. Vzdéldvani je podle jeho ndzoru pfilezitosti k aktivité pro elity
ve spolec¢nosti, nebo obecné pro ty, kdo maji kontrolu nad jeji urcitou ¢asti a kdo chté;ji
fidit obsah kurikula nad vybranymi aspekty kultury, které se ve vyuce preddvaji. (Jarvis
1983b, s. 164) Proto dale zdUraznuje, Ze vzdélavani diky pojeti vyuky neni ani socidlné
nedulezitym, ani neutrdlnim procesem, je tfeba v jeho rdmci poditat s aspekty socialné
politickymi a soucasné s aspekty moralnimi. V podobném duchu je tfeba vnimat také
otdzky kurikula.

Na pocatku 90. let 20. stoleti Jarvis zohlednuje roli stdtu a politiky ve svém studiu
paradox( uceni. V této souvislosti poZaduje, aby stat zaujimal jen minimalni prostor, aby
se vladnouci elita drzela zpatky, rozhodovala spory a alokovala zdroje podle potieb a
zajmu, spiSe nez aby neustdle zasahovala do zalezZitosti obyvatelstva. AvSak minimalni stat
ma své nevyhody, napfiklad jsou to obtize pfi distribuci blahobytu. (Jarvis 1992a, s. 117)

Reflektivni uceni, které pomdha jedincim zrat a na které Jarvis obecné klade duraz,
zaroven oznacuje (1992a, s. 233) za fenomén, ktery je sdm o sobé podvratny v ramci
statu. Obzvlasté to plati ve statech, které touzi ovladat vSechno z centra, tedy u totalitnich
spole¢nosti. (Jarvis 1992a, s. 233)

Preziti organizaci, dokonce i celého statu, tak mulzZe cCasteCné zdviset na neuceni nebo
alespon na uceni, které neprodukuje zménu. Pouze v nékterych rovnostarskych formach
mezilidskych vztahl muze byt prosazovano reflektivni uceni, v ostatnich Jarvis poukazuje
na problém lidi uplatiiujicich moc nad jinymi a jeho negativni disledky. UdrZzovani urcitych
socidlnich struktur vyzaduje pfitomnost statu. Védecka reflexe vzdélavani dospélych se
dosud koncentrovala na socialni elementy ve vzdélavani dospélych, jako byla napfiklad
sociologicka analyza vzdélavacich instituci, a tam, kde to bylo mozné, byl zminén také
pojem moci. Jarvis (1992a, s. 221) tvrdi, Ze vzdélavani mda nevyhnutelné politickou
dimenzi.

Celkoveé Jarvis ukazuje, Ze ve staté existuje dvojity paradox uceni (1992a, s. 234). Stat
ocividné potrebuje nereflektivni ucici se, aby dosahoval stability, ale reflektivni ucici se
potfebuje taktéz, pokud ma prezit bez jakékoli formy revoluce. Jinymi slovy, pro vladu,
aby dosahla stability, je nutné mit oddanou populaci, kterd se bude ucit nereflektivné a
konformné. Lidé maji vSak ze své podstaty svobodu ucit se reflektivné a dospét k
zavérlm, které konformni nejsou. Tento proces je potenciadlné ohroZujici pro ty, ktefi
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uplatiiuji statni moc. Soucasné pro preziti demokratického statu je nezbytné, aby
existoval potencial, Ze bude ovlivnén a ménén obcany, jak jsem uvedla v podkapitole 3.3.1
v souvislosti s demokratickou povahou spole¢nosti.

Jesté v roce 1987 se mohl Jarvis opirat o zkoumdni vzdélavani dospélych z perspektivy
socidlniho blaha, ackoli uz tenkrat byl tento pfistup podle jeho slov zpochybriovan.
V ranych 90. letech 20. stoleti bylo potom jasné, Ze welfare state rychle upadal a opatteni
blaha byla stale vice oklesténd. Obéti tohoto procesu se stalo vzdélani. Vzdélani bylo stale
vice povazovano na trhu kulturnich znalosti za dostupné zboZi a organizace poskytujici
pristup ke vzdélavani se citily byt nuceny reagovat na tuto zménénou poptavku. (Jarvis
1996, s. 58) Pro ilustraci zde uvadim Jarvisovu reflexi role statu reprezentovaného trhem
ve vztahu ke vzdélavani tak, jak ji formuloval v roce 2001. Jarvis zkoumal prostrfedi
univerzit, jako tradi¢nich poskytovatell vzdélavani, a vzdélavani dospélych, a nalezl sedm
hlavnich oblasti zmén. Ty jsou podle jeho ndzoru zplsobeny tlakem, ktery existuje ve
vztahu vzdélavani a statu, po roce 2000 reprezentovaného zejména trhem (Jarvis 2001b,
s. 3). Dochazi k proméndm v téchto oblastech:

e status univerzity;

e struktury univerzitni klientely;

e univerzity se ocitaji v trznim prostredi;
e formy védéni;

e podstata vyzkumu;

e metody pfenosu vzdélavacich obsah(;
e role vysokoskolaka.

Vyse uvedeny vycéet doklada vyznam, ktery ma politicka teorie ve zkoumani procesu
vzdélavani v Jarvisové teorii, a komplexnost problému, ktery reprezentuje. Jarvis se vSak
vice vénuje obecnym otazkam vzdélavani a uceni, jak uvadim dale.

Na prelomu 80. a 90. let 20. stoleti sili dle Jarvisovych slov (1990, s. 316) tendence
zkoumat vzdélavani dospélych v kontextu socidlni politiky. Tuto oblast politiky definuje
jako oblast analyzy vladni legislativy a planQ z hlediska zamér(, které sméruji k socidlni
oblasti, a efektl, které zde vyvold (Jarvis 1990, s. 316). O tii roky pozdéji Jarvis nabizi
uceleny pohled na vzdélavani dospélych ve vztahu ke statu v monografii Adult Education
and the State. V této knize Jarvis (1993, s. 12) konstatuje, Ze liberdlni vzdélavani
dospélych zacalo v obc¢anské spolecnosti jako nabozensky zajem a zménilo se v socidlni
hnuti. Po vstupu sociadlniho statu zaméreného na zajisténi co nejvétsiho blaha pro co
nejvice ob¢anl na scénu spolecnosti se ze vzdélavani dospélych stala ocekavand soucast
statem poskytovaného vzdélavani. Nasledné ovsem byla tato pozice ohroZena rostoucim
vyznamem vzdélavani pro oblast prace, které ma dlouhou tradici v ob¢anské spolec¢nosti,
takZe nejriznéjsi formy vzdélavani dospélych se staly soucasti vladnich dokument( a
strategii. Proto Jarvis povaZzuje za stale dllezitéjsi formulovat politické pojeti vzdélavani
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dospélych a systematicky se mu vénovat na urovni politické teorie, nikoli na Urovni
politickych (nej¢astéji radikalnich) hnuti.

Jarvis klade dlraz pravé na existenci obcCanské spolecnosti, statni vzdélavaci politiky a
neopomiji ani existenci byrokratickych struktur statu. Jak bylo naznadeno vyse
v souvislosti s povahou spole¢nosti, hlavni dlraz klade na principy spolecnosti
demokratické, ktera muze zajistit nabidku systému vzdélavani a celozivotniho uceni, ktery
bude zaloZen na spravedinosti a naplfiovani skute¢nych zajmu svych ¢lend. Uznava vsak,
Ze ucici se spole¢nost zaloZzena na takovych hodnotdch je spiSe otdzku utopie, nez redlnou
moznosti do budoucna. (Jarvis 1993, s. 15-17)

Ne vsichni vzdélavatelé si podle Jarvisova nazoru uvédomuiji politicky vyznam své role,
ackoli naptiklad ve Spojeném krdlovstvi komunitni vzdélavatelé pfijali takovou
zodpovédnost. Komunitni vzdélavani a vzdéldvani ke gramotnosti je mnohem vice
instrumentalni a Uzce zamérené, pricemz je stdle humanistické a cenné. (1983b, s. 95 a
Jarvis 2004, s. 123) Jarvis opét klade diraz na to, aby se ze vzdélavaciho procesu
za zadnych okolnosti nevytracela lidskost a aby udici se spole¢nost méla sv(j humanisticky

rozmér, jak bylo uvedeno v predchozi kapitole.

Jarvis konstatuje existenci politiky celozivotniho uceni. (Jarvis 2007, s. 185) Podle jeho
nazoru zapocala po celém svété jako ndsledek snahy o rychlou spole¢enskou zménu, kterd
vychazela z procesu globalizace a poptavky znalostni ekonomiky. Politickd prohlaseni
smérem k celoZivotnimu uceni byla formulovdna na mezindrodni a ndrodni roviné. Tyto
mezinarodni politické dokumenty jsou vidy obsahlejsi nez velmi specifické pozadavky
globalni substruktury, prestoze zaméstnatelnost je vidy dominantnim cilem. Na narodni
urovni se snazi zapojit vice ob¢anstvi, lidské blaho a lidsky potencidl a na mistni roviné
mUzeme vidét novou formu komunitniho vzdélavani nebo, pouzijeme-li soucasny slovnik,
komunitniho uéeni®.

V kontrastu s pragmatismem, ktery muizZe plynout z pojednani statu a politiky ve vztahu
ke vzdélavani a uceni, stoji Jarvisovo pojedndni o etickém, moralnim, spiritudlnim a
vseobecné lidském rozméru téchto procest. Nutno predeslat, Ze se nejedna o kategorie
striktné oddélené od ostatnich, ale kategorie, které jsou jejich imanentni soucasti, jak
jsem poznamenavala jiz v predchozich ¢astech této disertacni prace.

®1 V soutasné &eské andragogice vzrlsta zajem o toto téma. V pfipadé komunitniho vzdélavani se jedna
spiSe o téma andragogické praxe — viz napf. NEUMAIJER, Ondrej. SlySeli jste uZ o komunitnim vzdélavani?
[online], ale pomalu se dostava i do oblasti teoretickych reflexi — nap¥. SMEKALOVA, Lucie. Andragogickd
dimenze komunitniho vzdélavani v kontextu celoZivotniho uceni. In JEZKOVA, V. (Ed.). Kvalita ve
vzdéldvdni: Sbornik pfispévki z XX. vyroéni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu, Praha, 10.-
12. zafi 2012. Praha: UK, 2012, s. 589-596. ISBN 978-80-7290-620-8. A dalsi texty této autorky.
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3.3.4 Etika a lidskost

Nutnost neustdlého etického tazani ve vzdélavani dospélych Jarvis formuloval jiz ve své
monografii vénované profesnimu vzdélavani v roce 1983. Rikd (Jarvis 1983a, s. 132), Ze
ve vétsiné pripadl edukacni proces zahrnuje mezilidskou interakci mezi ucicim se a
vzdélavatelem, takze etické otdzky, které jsou soucasti socidlniho styku, maji
fundamentalni vyznam i ve vzdélavani. Navic v profesionalni praxi se objevuji socidlni
interakce, které zahrnuji mordlni problémy, takZze etika by méla byt imanentni soucdsti
také profesniho vzdéldvani. Tyto otazky jsou vSak casto nejen nediskutovany, ale také
nepoloZeny (Jarvis 19833, s. 124). Predpoklada se, Ze bézna praxe je pravé tou odpovédi
na nepolozené nebo nediskutované etické otazky ve vzdélavani dospélych. Dle Jarvise je
proto zasadni Celit nékterym z téchto etickych otdzek v profesnim vzdélavani, a proto
vymezil sedm oblasti etického tazani ve vzdélavani profesionall:

e profesionalismus jako ideologie zdvazku,

e vztah mezi teorii, praxi a postoji v profesnim vzdélavani,

e edukacni procesy, dospélost a lidskost,

e vzdélani a svoboda,

e profesni a osobnostni rozvoj v kontextu profesniho vzdélavani,
e ospravedInéni pro vzdélavani profesionalq,

e hodnota lidské bytosti.

Tyto okruhy jsou inspirativni pro etické tdzani v procesu vzdéldvani obecné, specifického
vyznamu nabyvaji pravé s ohledem na charakteristiky aktér( celoZivotniho vzdélavani a
uceni, jak bylo uvedeno v kapitolach 3.2.3 (Ucici se) a 3.2.4 (Ucitel, vzdélavatel, ucebni
terapeut) této disertacni prace.

Vzdélavani z(stdva humanistickym procesem uceni, ve kterém se nevyhneme nutnosti
definovat dobrou praxi nebo spravné znalosti, tedy reflektovat zakladni etické otazky.
Vytvareni schopnosti rozliSovat mezi dobrou a Spatnou praxi, validnimi a nevalidnimi
znalostmi atp., leZi v srdci vzdélavaciho procesu, a proto je i jednim z cild profesniho
vzdélavani. Existuje proto pojeti, ve kterém je proces stavani se vzdélanym procesem
ziskdvani schopnosti evaluovat a hodnotit. (Jarvis 1983a, s. 112)

Jarvis pfipoming, Ze existuje normativni dimenze edukacniho procesu a Ze jeji zaklady je
nutno hledat v lidskosti uciciho se spiSe nez v predmétu, ktery je studovan. Lidskost
uciciho byla hlavnim prvkem plvodni definice vzdélavani a nyni je nezbytné se k ni podle
Jarvise vracet. (Jarvis 1983a, s. 93) Proto se od profesniho vzdélavani a jeho etického
rozméru Jarvis, jak bylo uvedeno vyse, brzy presouva k zdjmu o uceni, které je podle jeho
nazoru zejména lidskym procesem, jenZ pokryva kazdy aspekt lidského Zivota (Jarvis
20014, s. 139). Az na druhém misté jsou vSechny ostatni charakteristiky uceni (napfiklad
ziskavani znalosti, dovednosti atd. a schopnost jejich aplikace v praxi).
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Etickym imperativem, ktery Jarvis klade celé oblasti vzdélavani jako spole¢enskému
subsystému, je nutnost naudit se rozliSovat ¢lovéka na strané jedné a prinos ¢lovéka pro
spolecnost na strané druhé. Mohou existovat dlvody pro vyssi hodnoceni lidi, ktefi
pfispivaji vice k dobru spolecnosti nez jini, ale lidskost a osobnost musi byt ve spole¢nosti
vnimdany rovnocenné bez ohledu na takové charakteristiky, jako je napf. vék. (Jarvis
20013, s. 110)

Eticky princip antiopresivismu®® p¥inasi do oblasti vzdélavani dospélych dalsi vyznamnou
zasadu, kterou je vnimani ¢lovéka vzdy jako socialni bytosti, nikoli izolované ¢i abstraktné
(Jarvis 2004, s. 124). Clovék je dle této koncepce vidy produktem, udriovatelem a
spolutvircem spolecenskych vztah(, coZ vede k zohledfiovani spolecenského kontextu
véetné vzdélavani v pripadé feSeni problémovych situaci spole¢nosti i jednotlivych
socidlnich aktér(l. Provdzanost procesu vytvareni jedince a spolecnosti jsem pojednala
vyse.

Jarvis tematizuje uschopnéni a zmocnéni, které povazuje za produkty uceni. Na zakladé
svych studii u¢eni ve vyssim véku formuluje také imperativy uschopriovani a zmocnovani
zejména starsich lidi. Rika, Ze uéeni posiluje socidlni zainteresovanost a dusevni zdravi.
Uceni zmocnuje dospélé lidi k prevzeti zodpovédnosti a k aktivnimu zapojovani se do
SirSiho socidlniho kontextu. V této souvislosti Jarvis (2001a, s. 119) opét zdlraznil roli
ucebniho terapeuta, jehoz ukolem je primarné pecovat a posilovat védomi lidskosti
v ucicim se na zdkladé vlastni dobré znalosti procest uceni.

Jarvis klade dlraz na lidskost ucicich se, na zdjem o to, aby ucici se byli svobodni
v reflektovani svych vlastnich zkusenosti a ve sladovani svych reflexi a svého jedndni a v
jedndni v ramci svého sociokulturniho prostfedi za ucelem jeho humanizace a premény.
Ukazuje na propojeni sociokulturniho prostfedi a jednotlivych ucicich se, a dospél k
zjisténi, Ze ucici se jsou schopni vytvaret své vlastni role, spiSe nez by se z nich stavali hradi
roli, které jim predepsal nékdo jiny. (Jarvis 2004, s. 119)

Lidé podle Jarvise (2007, s. 204) nepotrebuji konecné odpovédi na své otazky, ale chut dal
se ucit a jednat ve vztazich s druhymi. Druzi lidé také ovliviuji svobodu kazdého clovéka
tim, Ze maji mordini pozadavky, a proto by odpovédi a ciny mély byt zaloZeny
na univerzalni hodnoté starosti o Ostatni®, spiSe neZz na mnoistvi kulturnich statkd,
kterych Ize u¢enim dosahnout.

Uceni se moralce je dalSim rozmérem uceni a soucasné etickym problémem, ktery Jarvis
(2009, s. 164) reflektuje. Proces uceni se moralce a hodnotdm v kazdodennim Zivoté je
sloZzitym z ¢asti predvédomym a predpozndvacim procesem. Také odborna diskuse o

®2 |nspiraci je zde opét dilo Paula Freireho, ktery zdUraznil, Ze vzdélavatelé rozuméji jazyku utlatovanych, ze
odsuzuji jednani dominantnich elit a Ze chapou obrovskou houZevnatost chudych, ktefi potrebuji, aby byl
vyslySen jejich hlas v tomto kapitalistickém svété, ktery je stale utlacuje. (Freire in Jarvis 2004, s. 121)

% Slovo ,Ostatni“ pro oznaceni druhych lidi Jarvis v této souvislosti piSe skutecné s velkym ,0“.
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moralce a hodnotach je dlouhym a sloZitym procesem. Jarvis vSak apeluje na jeji
nevyhnutelnost a posléze také na esencidlni vyznam v jakémkoli pojedndni o lidském
uceni.

Spiritualita jako samostatnd dimenze lidského uceni ziskala v Jarvisové dile své misto
v monografii z roku 2001 (téma ucit se ve spiritualité, Jarvis 2001a, s. 97) a systematicky
o tomto rozméru ucéeni pojednal vroce 2009. Pfed tim zaznamendvdm spiSe obecné
filosoficka pojednani o Clovéku, transcendenci lidského Zivota, duchovnich jako specifické
profesi, a to na urovni ¢lankd nebo nepublikovanych prednasek, na které odkazuje
v bibliografii svych knih. Vroce 1992 zaznamendvdm také konceptualizaci dichotomie
,mit“ a byt ve vztahu ke vzdélavani, ¢i specifictéji k vystuplm uceni. Spiritualni dimenze
lidského uceni vSak bude mit nezastupitelnou pozici v Jarvisové komprehensivni teorii
uceni. Tuto perspektivu naznacuje také skutecnost, Ze Jarvis zaradil texty vénované
spiritualité do svého vyboru z dila vydaného v roce 2012 a v pfedmluvé k tomuto textu
pojmenoval naboZenstvi a spiritualitu jako oblasti svého sou¢asného zajmu (Jarvis 2012, s.
2). Proto zde naznacim, jaké argumenty dosud Jarvis v této oblasti predlozil.

Jarvis ukazuje, Ze vyznamnym momentem procesu uceni je hledani smyslu a
pojmenovavani vyznamu, které se vztahuji ke zkuSenostem. Jednd se zde o hledani
odpovédi na ontologické otdzky lidskych Zivotnich podminek. Na tyto otdzky reaguje
lidska spiritualita, kterad se vztahuje ke specifické nemateridlni doméné lidského byti, jez
urcitym zplsobem zasahuje do té kognitivni. (Jarvis 2001a, s. 97) Jak bylo naznaceno vyse
v souvislosti se starnutim a celoZivotnim ucenim, Jarvis mohl systematicky reflektovat
otazky sebeptesahu a hledani smyslu pravé v souvislosti se svym vyzkumem uceni
u starSich lidi a lidi s handicapem. Vyznamnou roli zde také hralo zkoumani spolecenskych
zmén a ndrlst vyznamu volného ¢asu jako ¢asu produktivniho a jako ptilezitosti k uceni.

Ve vztahu k uceni Jarvis zdlraziiuje mozinost prekonat sama sebe a vztdhnout se
k nekoneénu. V uceni tedy existuji dimenze, které reflektuji spiritualitu jako néco, co je
vlastni lidskému byti. (Jarvis 2009, s. 136)

Svym smérovanim ke spiritualité, obecnym ontologickym otazkdm, transcendenci, ale
také zdjmem o predvédomé uceni se Jarvis na prvni pohled vymyka z rdmce soucasné
tzv. Cisté védy. Smértuje spiSe k filosofii a sdm to také zdlraznuje, kdyz tikd, Ze jeho
komprehensivni teorie u¢eni ma reprezentovat filosofii u¢eni (Jarvis 2013b). K takovému
poznani vsak doSel na zakladé mnoha let systematického zkoumani, v jehoz pribéhu
se pohyboval podle svych slov zejména na pldé sociologie. Nasledujici kapitola proto
predstavuje Jarvise jako védce, jako sociologa a ukazuje jeho vztah k andragogice,
se kterou se ve svém dile vyrovnava.
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3.4 Véda a vyzkum ve vztahu ke vzdélavani a uceni

Jarvis se ve svych monografiich vzdy opira o empirickd data z vyzkumd, které realizoval on
sam, nebo jeho predchidci a soucasnici v oblasti vzdélavani, vzdélavani dospélych, uceni
a dalSich vySe jmenovanych okruh( socidlni praxe. Ty pak ve svych monografiich rozviji
jako teoretické koncepty reflektujici empiricka data ve vztahu ke svému predmétu zajmu,
kterym, je nejprve profesni vzdélavani, v soucasné dobé lidské uceni, jak jsem uvedla
v diachronnim prehledu.

Svou vlastni vyzkumnou drahu zahajil Jarvis v 70. letech 20. stoleti, kdy publikoval nékolik
¢lankl a také zpracoval disertacni praci zaloZzenou na empirickém Setfeni vybrané oblasti
profesniho vzdélavani (Jarvis 2009, s. 213), kterym bylo vzdélavani v profesi duchovniho.
Ucelenou monografii prezentujici vlastni vyzkum pak publikoval v roce 1982. Jednalo se
podle Jarvisovych slov (e-mailovd konzultace) o rozsahem omezeny vyzkum jednoho
centra vzdélavajiciho dospélé v malém mésté ve Spojeném krdlovstvi a jeho pfinosu pro
toto mésto. Predmétem zdjmu byla charakteristika téch, ktefi se zde vzdélavali, a téch,
kteti zde vyucovali. Mohu dovodit, Ze se jednalo o studii aktér(i vzdélavani dospélych
v socidlnim kontextu vybrané komunity.

Vztah teorie, praxe a vyzkumu Jarvis povazuje za velmi uzky, jelikoz vytvati prostor pro
neustalou kritickou reflexi imperativll v oblasti vzdélavani a uceni (Jarvis 1999, s. 18).
V predmluvdch svych knih vidy upozoriiuje na to, Ze predpoklada vyuZiti dané monografie
pro potieby praxe. Vyjimku tvoti ucebnice z let 1983 (zde 1983b), 2004 a 2010, u nichz
proklamuje jejich zaméreni na studenty univerzitniho oboru vzdélavani dospélych. Pfinos
pro praxi je zde pak zprostifedkovany realizovanou praxi absolventl univerzit.

Nasledujici podkapitola se proto zevrubné zabyva tim, jak Jarvis sdm pojmenovavam vztah
mezi teorii, praxi a vyzkumem a také roli téchto tfi rovin pravé v oblasti vzdélavani a
uceni. Soucasti textu je také charakteristika Jarvisova predmétu zajmu jako predmétu
zajmu sociologie a andragogiky, jelikoz témto dvéma sféram védecké reflexe vénuje Jarvis
zvySenou pozornost64.

3.4.1 Vztah teorie, praxe a vyzkumu

Pro vSechny Jarvisovy studie je klicové propojeni teorie, praxe a vyzkumu vzdélavani,
vzdélavani dospélych a uceni. Propojeni téchto tfi rovin povazuje v 80. letech 20. stoleti
za vyznamné s ohledem také na terminologickou nejednotnost zkoumané oblasti (Jarvis
1983b, s. 23). Mimo akademické studie vzdéldvani dospélych, které smérovaly

o Pedagogiku Jarvis zminuje pouze v souvislosti s autory, které reflektuje, samostatné pojednal tuto
disciplinu pouze v nepublikované prednasce z roku 2011. Psychologie a filosofie ve vztahu k uceni,
vzdélavani a vychové jsou také discipliny, jejichz vystupy Jarvis ve svych monografiich zohlednuje a
zasazuje do vlastniho kontextu, nepouZiva vsak psychologickou metodu a filosofii uceni v soucasné
dobé teprve zacina formulovat. Jeji kofeny jsou obsahem podkapitoly 3.4.4.
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ke sjednoceni terminologie, se Jarvis podilel také na vyzkumném projektu, ktery
analyzoval zkuSenosti s ucenim u samotnych dospélych ucicich se (Jarvis 1987, s. 2).
Celkové se v 80. a 90. letech 20. stoleti Jarvis zaméfil na vyzkumy kurikula ve vzdélavani
zdravotnického personalu, vyzkumy mentoringu a dalsi (viz Priloha €. 4), které vedly
k vydani ucelené monografie (1999) vénované vyzkumu realizovaného profesionaly

Vv praxi.

Teorie hraje ve védé o vzdélavani a uceni nezastupitelnou ulohu, protoze je vnimana jako
baze znalosti, které jsou profesiondly povazovdny za esenciadlni pro praxi. Situace
vzdélavani a uceni se stava stale komplexnéjsi, a tak se znalosti nutné k porozuméni této
spoleCenské praxi mohou vztahovat pouze k jeji specializované ¢asti. Rovnéz nase vnimani
znalosti jako takové se stalo velmi slozitym, a tak se Jarvis (1999, s. 2) pta na miru, do
které je vibec mozné aplikovat teorii do praxe. Aby to mozné bylo, je podle jeho nazoru
tfeba teorii a praxi propojit novym typem vyzkumu realizovaného profesiondly v praxi.

Proto je zamérem zminéné monografie (Jarvis 1999) prostudovat vztah mezi teorii, praxi a
praktickymi znalostmi. Jarvis v celém textu dokazuje, Ze diky posunu spolecnosti smérem
k pozdné moderni a kudici se dochazi ktomu, Ze teorie, kterou mame k dispozici
na akademické pldé, musi vyvérat z praxe samotné. Proto povaZzuje za vyznamnou ulohu
profesionald v praxi, ktefi kromé své profesni role vykonavaji jeSté ukoly vyzkumu. Diky
jejich ,,zdvojené” roli je teorie zaloZena na skutecné praxi a na Uplné novém typu znalosti,
které se odrazeji ve smysluplnéjsich teoriich, jez mohou praxi zpétné néco nabidnout.
(Jarvis 1999, s. 162) Takové pojeti se zda byt lapidarni, jak vSak ukazi ddle v textu, Jarvis
se k apelu na primat praxe ve vyzkumu vraci az v novém miléniu.

Po roce 1999 Jarvis nevydal zadnou publikaci, ktera by se vyzkumu vénovala ucelenym
zpUsobem a ve svych pozdéjSich monografiich kriticky reflektuje zavéry pravé z knihy
The Practitioner-Researcher. Na druhou stranu propojeni teorie, praxe a vyzkumu (ktery
Jarvis nadale formuluje jako néco, co je tfeba realizovat) neprestava zdlrazriovat také
jako eticky imperativ ve védecké reflexi uceni. (Jarvis 1997, s. 150)

Teorie sama o sobé totiz podle Jarvise nemlze byt zdrojem navodl pro praxi a praxe
nutné potrebuje teoretickou reflexi, ktera nabidne zobecnénou zkusenost k SirSimu vyuZziti
a vyzkum tvofi nedilnou soucast tohoto vztahu v podobé nastrojl, které nabizi. Jarvis
ukazuje toto propojeni teorie, praxe a vyzkumu na pudé univerzit, kterych se dotykaji
spole¢enské zmény vedouci k posilovani trzniho mechanismu ve védé, jak bylo uvedeno
vyse. Akademici budou dle Jarvise (2001b, s. 101) nuceni pfijmout pro sv{j vyzkum
podminky, které se jim nebudou libit, a to jen proto, Ze potrebuji grant, aby vybudovali
profil své oblasti vyzkumu v procesu pfipravy a v praxi hodnoceni vyzkumu. Problém
financovani vyzkumu a tim padem i jeho vztahu k teorii, védé a praxi, je proto esencialni.
Vstupuje sem etickd otadzka spolecenské zakazky a znalostni ekonomiky, ktera
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i ve vyzkumu diktuje , produkovat, produkovat, produkovat” nikoli ,tvofit, tvofit, tvorit“.
(Interview with Professor Peter Jarvis 2009, online)

Spolecenské tlaky vsak nemohou Jarvise odradit od formulace vyzkumného zaméru, ktery
bude skutecné zasadni, protoZe bude znamenat opravdovou moZnost porozumét uceni.
To je Jarvisovym cilem, ktery podle jeho ndzoru povede k vyznamné reformé spolecnosti,
pro jehoZ naplnéni bychom méli ucinit ve vyzkumu tti zakladni kroky (Jarvis 2012b, s. 6):

1. nezacinat formulaci teorie, ale zkoumat praxi,
neomezovat se pouze na védecky/materialisticky pristup,

3. poutzivat teorie, které sahaji za tradicni teorie ucleni, jelikoZ porozumét uceni
znamena rozumét Zivotu jako takovému — a to soucasné v podobé lidského Zivota
i v podobé jinych Zivotnich forem.

Vyznamné limity v tomto ohledu Jarvis vnima v kvantitativni vyzkumné strategii, na které
by mélo byt mozné vystavét zaklady komparativniho vyzkumu systému uceni a vzdélavani
dospélych mezi jednotlivymi zemémi, ve kterych je realizovdno. Jiz studie z roku 1992,
ve které se Jarvis nad touto moznosti zamysli, ukazuje, co vSe by musel komparatista
na takovém vyzkumném poli zohlednit, pokud by chtél vytvofit skutecné srovnavaci studii.
Vzdélavatelé dospélych v Evropé se setkdvaji proto, aby porovnali svou praci a sdileli
myslenky. To mlzZe pouze zlepsit kvalitu badani a Ize doufat, Ze také kvalitu praxe ptfimo
v terénu. Tento trend znamena vyznamné obohaceni vsech tti aspektli vzdélavani a uceni,
kterymi jsou teorie, praxe a vyzkum. (Jarvis 1992c, s. 412) Jarvis zde dosavadni pokusy
oznacuje spiSe za historické momentky a nikoli ucelené vyzkumy, které by mély ambici byt
komparativnimi.

Jarvis netvrdi, Ze kvantitativni vyzkum nema zadnou validitu, jen to, Ze jeho validita —
stejné jako validita kvalitativniho vyzkumu — je limitovana. V tzv. Cistych védach (Jarvis
jimi mini védy pfirodni) je nezbytné méfit a méreni, kdyZ jsou interpretovana experty,
nam umoznuji védét vice o povaze zkoumanych jevl. V takovych praktickych oborech,
jako je vzdélavani dospélych a celoZivotni uceni, miZzeme méfit pocet zapsanych, ucast
ve vybranych formach formalniho nebo neformalniho uéeni atd. Takova méfeni nam
umoZiuji interpretovat fakta, a takové interpretace snad ovlivni jak vzdélavaci politiku,
tak praxi. Zde vSak musi byt zdlraznéno, Ze v téchto oborech je vidy nezbytnd
interpretace, tedy kvalitativni rozmér jakkoli dokonale kvantitativniho vyzkumu, protoze
vyznam faktl neni na prvni pohled zfejmy a data potfebuji interpretaci, aby ziskala
vyznam a mohla se stat znalostmi. (Jarvis 2004, s. 287)

Jarvis poukazuje na rostouci slozitost vyzkumu jako takového a naznacuje, Ze pro
odborniky z praxe vzdélavani dospélych a celozivotniho uceni je nezbytné, aby znali
akademické poznatky o vyzkumu spiSe, nez aby se sami stavali vyzkumniky. V soucasné
dobé vsak existuji mozZnosti proto, aby byli praktickymi vyzkumniky, ktefi se uci ve své
vlastni praxi. CoZ ale poukazuje na potfebu zajistit témto praktikim profesiondlni pfipravu
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na jejich roli. (Jarvis 2004, s. 291) M4 se zde jednat o zménu v systému vzdélavani ve
vztahu k profesi.

Obecné lze Fici, Ze Jarvis vychazi z kvantitativnich vyzkum( a sméruje spiSe k vyzkumu
integrovanému (Louckova 2010), prestoZze on sam to takto nepojmenoval. Usuzuji tak
z jeho pozadavku prekracovat hranice zavedenych védnich disciplin a vratit se k ¢lovéku a
jeho Zivotu, jelikoZ uéeni je univerzalnim fenoménem, ktery je soucasné velmi subjektivni
a osobni (Jarvis 2012b, s. 6). Zaroven se Jarvis nevzddva prinosu tradi¢nich védnich
disciplin, jen zdlraznuje nutnost prekrocit rdmce uvazovani, které se stalo typickym pro

.....

Z hlediska praxe je vyzkum vniman jako ndstroj ziskavani validnich informaci pro potfeby
vzdélavani vzdélavatelll dospélych ve viech podobdch této role. Ucastnik vzdélavani by
mél ziskat schopnost aplikovat znalosti, jelikoz znaly odbornik, ktery neni schopen znalosti
aplikovat, je jen o malinko lepsi neZ prakticky ¢lovék, ktery nema znalosti k aplikaci. Pro
odbornika z praxe je zasadni mit schopnost posoudit informace a fakta, kterd jsou mu
nabizena, jelikoZ pokud by tuto schopnost nemél, nebyl by schopen inovace ve svém
oboru prezentovat a bezpecné zavadét do praxe. (Jarvis 1983a, s. 94-95)

Podle Jarvise (2004, s. 285) existuje moznost konstruovat néco, co mizeme nazvat
souborem praktickych znalosti a které lze zahrnout do kurikula pfipravy vzdélavatell
dospélych, pficemz se jednd o informace o praxi a takovy status maji i v situaci, kdyz jsou
vyucovany. V tomto smyslu je teorie informaci o praxi spiSe neZ praktickou znalosti. Tyka
se praxe vzdélavani dospélych, mlze byt ale aplikovatelnda do praxe jak vzdélavani
dospélych, tak celoZivotniho uceni, nicméné tomu tak vidy nebyva. Jakmile je tento
soubor znalosti o vzdélavani dospélych zkonstruovan, mlze byt nazyvan souborem
vzdéldvacich informaci, nebo dokonce souborem vzdélavacich informaci o vzdéldvani
dospélych. Toto uZiti je vSak podle Jarvise matouci, protoZe to, co nazyvame souborem
znalosti, neni znalosti vtom slova smyslu, ve kterém ji chapou odbornici z praxe. Je to
vlastné potencidlni informace, teorie, ktera se muze stat elementem praktickych znalosti
odbornikd. Soubor znalosti je souborem informaci, které jsou vycerpany z praxe, ovsem
jakmile interpretujeme praxi (védéni pro€), pak jsme vzdy nuceni pouzivat védeckou
reflexi.

Jadrem problému zde je fakt, Ze v kazdodennim Zivoté jsou aktivity realizovany a pokud
jsou analyzovany, miZze to byt vnimdno optikou integrace rliznych aplikovanych disciplin —
jako je psychologie, filosofie, sociologie, nebo dokonce povéry a ideologie. Sociologickou
perspektivu Jarvis zdlraznuje zejména v 80. a 90. letech 20. stoleti a nevzdava se ji ani
pozdéji. Jelikoz se sdm za sociologa prohlasuje (mj. Jarvis 2001a), prezentuji jeho
sociologickou perspektivu samostatné v nasledujici podkapitole.
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3.4.2 Sociologie

Za zakladni Jarvisovy publikace sociologického charakteru lze oznacit dvé dila:
The Sociology of Adult and Continuing Education (1985) a Adult Learning in the Social
Context (1987). Knihy na sebe navazuji, pficemzZ v poradi druhd publikace byla ocenéna
Svétovou cenou Cyrila O. Houlea udélovanou v oblasti literatury vénované vzdélavani
dospélych, coz ukazuje na tematicky presah mezi sociologii a naukou o ucéeni a vzdélavani
dospélych. Jarvis sam (2012a) za vyznamnou sociologickou publikaci, kterd znamena jisty
obrat vjeho tvorbé, oznacuje také knihu zroku 1992 Paradoxes of Learning. Tato
monografie situuje uceni do ramce lidské zkusenosti a zasazuje jej do paradoxu lidského
stavu.

Sociologické zkoumani a moznosti aplikace sociologie v oblasti vyzkumu vzdélavani
potazmo uceni dospélych jsou dle Jarvise omezené tim, Ze sociologie neni jednotnou
disciplinou, nabizi mnoho paradigmat a skol (Jarvis 1985a, s. 7) a muzZe tedy byt , pouze”
jednou z mnoha inspiraci pro Jarvisovu komprehensivni teorii uceni.

Jarvis v roce 1985 hovofi o dvou sociologiich, které formuluje pouze pro heuristické ucely,
a opird se pritom o dilo Giddensovo, Goffmanovo a dalSich, pricemz pomoci dichotomie
Daweho uzavird, Ze ony dvé sociologie jsou sociologie socidlniho systému a sociologie
socialni kontroly. Jednd se o problém vztahu socidlniho fadu a individua, problém fadu a
socialni kontroly. Pro porozuméni vzdélavani dospélych Jarvis uziva obé optiky a doplfiuje
je jesté o dalsi pristupy, jelikoz tyto dvé podle jeho ndzoru nevycerpdvaji cely fenomén
sociologického zkoumani vzdélavani dospélych. (Jarvis 1985a, s. 8-9)

Stejné jako jsou dvé sociologie, existuji dva typy vzdélavani: ,vzdélavani shora” a
,vzdélavani sobé rovnych” (Jarvis 1985a, s. 27), které jsou od sebe vidy jednoznacné
rozeznatelné. Zde se sociologické zkoumani setkava s oblasti zkoumani politologie, jak
bylo uvedeno vyse, nebot pojednavd moment moci. Vzdélavani je nutno zkoumat také
jako nastroj socialni kontroly. Sociologicka analyza jednotlivych aspektd vzdélavani
dospélych a dalSiho vzdélavani je podle Jarvise naprosto nezbytnd, protoze vzdélavani
dospélych nemlzeme zcela pochopit vizolaci od vSech ostatnich socidlnich sil, které
napomohly tomu, aby vzdélavani dospélych vypadalo tak, jak vypada. (Jarvis 1985 a 1989,
s. 214) Totéz plati pro Jarvisovo pojeti vyzkumu uceni, které je také tvoreno vyznamnymi
socidlnimi momenty. Ty vSak museji byt neustale doplfovany o dalsi poznatky, jak je
uvedeno v dalSich dvou podkapitolach této disertacni prace.

Povazuji za vhodné zde zminit, Ze Jarvisova sociologickd metoda neni v chronologickém
ohledu jednotnd a Jarvis stim, jak postupné inklinuje spiSe kteoretickému vyzkumu
(i kdyz prosazuje sepéti z praxi), tenduje vice a vice k eklekticismu za ucelem formulace
integrujici a transdisciplinarni teorie uceni. S ohledem na jeho rand dila |ze konstatovat, ze
Jarvis vychazi ze strukturdlniho funkcionalismu a sam retrospektivné hovofi o své metodé
jako o nezbytném procesu objektivizace pojmu, ktery sociologicka analyza vyZzaduje (Jarvis
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2007, s. 77). Jarvis se tak jevi byt strukturnim funkcionalistou ve vztahu ke spolec¢nosti, ale
konstruktivistou ve vztahu k jedinci.

V monografii zroku 1985 také Jarvis navrhuje umistit vzdélavani dospélych do SirSiho
kontextu sociologie profesi a zaméstnani a tak demonstrovat, Ze je relevantni spiSe
vyzkum zaméstnani ucitell ¢i vzdélavateld dospélych nez vzdélavani dospélych. Takto se
dad podle néj mnohem I|épe pochopit celda oblast vzdélavani dospélych, nez pomoci
vyzkumU s jinym predmétem zdjmu naleZicim do této oblasti. Takovy vyzkum je podle
Jarvise (1985a, s. 212) zdasadni pro praxi vzdélavani dospélych a miZe pokryt nejvétsi
plochu aspekt, které se zde vyskytu;ji®.

Jarvis (2007, s. 8) vyzaduje sociologickou analyzu role celoZivotniho uceni
ve spolec¢enském kontextu a s priklady z celého svéta s ohledem na to, jakym zplsobem
se celozivotni uceni a vzdélanostni spole¢nost staly globdlné socidlnimi jevy. Takovou
analyzu nabizi ve své monografii Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society:
Sociological Perspectives. Jarvis zde pfipomind, Ze pro zkoumani sociologie celoZivotniho
uceni je dllezité umistit individualniho studenta — socidlniho aktéra — do spolecenského
kontextu. Vyzdvihuje ddle roli napéti mezi spoleenskym konsenzem a individualismem,
a tim upozornuje na téma autenti¢nosti a autonomie ¢lovéka v sociologické perspektivé
(Jarvis 2007, s. 2).

Sociologie lidského uceni neni podle Jarvise (2007, s. 122) jen moinym zplsobem
porozuméni uceni, ale je zplisobem vyznamnym, protoZe globalizace vyviji tlak ke zméné
smérem ke strukturam skoro vSech spolecnosti. Jeden ze smér(, kterym jsou spolecnosti
posouvany, je znalostni ekonomika, ktera ma sama o sobé vliv na vzdélanostni systémy
spolecnosti a také na Zivotni styl ¢lend populace. Roste tedy vyznam celozivotniho uceni.
Spoleénost se stava fluidnéjsi a snizeni bariér mezi rozdilnymi sektory spoleé¢nosti ma za
nasledek rozvoj mnozstvi pohled(i na uceni, které se prolinaji. CeloZivotni uéeni se stalo
novym spolecenskym hnutim a komoditou. Individualni vzdélavani vznika jako odpovéd’
na spoleCenskou silu globalizace, pficemz celoZivotni uceni je ovliviiovano demografickym
aspektem uceni a starnuti. Jarvis v novém miléniu reaguje na aktudlni vyzvy vzdélavani
dospélych a celozZivotniho uéeni zejména teoretickym vyzkumem, ve kterém se vsak opird
o celou fadu mezinarodnich dokumenttd (UNESCO, OECD, EC a dalsi dokumenty, které
Jarvis prlibézné zminuje napf. v monografii zroku 2007) podobné jako tomu bylo
v predchozich letech. Jeho sociologicka perspektiva je konzistentni v celém dile.

% podobné stanovisko zastaval také v éeské andragogice Simek, ktery se vénoval systematickému studiu
sociologie prace a profese, na jejimz zakladé identifikoval akcni pole integralni andragogiky, stejné jako
jeji predmét zdjmu v podobé mobilizace (dnes spie optimalizace) lidského kapitalu. Simek 2007 [online]
Dostupné z:
https://www.google.cz/?gfe_rd=cr&ei=715VU7KiEsGK8Qe320CIBg#q=%C5%Alimek+sociologie+pr%C3%A
lce++pr%C5%AFmyslu+a+podniku.
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Zajimavym momentem je zde genderovy aspekt dila, ktery ale netvofi zdsadni cast
Jarvisovy sociologické perspektivy, ani této disertacni prace. Je pouze zajimavé
si vS§imnout, Ze Jarvis v predmluvé k monografii z roku 1988 (ktera je doslovnou reedici
ucebnice pro univerzitni studenty vzdélavani dospélych z roku 1983, zde 1983b) pfiznava,
Ze dosud psal své zdsadni knihy pomoci oznaceni socidlniho aktéra osobnim zajmenem
,»on“. Vtéto knize to jiz dle jeho slov ,napravuje” a naddle je jeho diskurz genderové
neutrdlni. V monografii z roku 2009 Jarvis tematizuje vzdélavani zen a Zensky zpuUsob
mysleni a uceni jako obecné sociologické otazky, potaimo otdzky spadajici do jeho
komplexni teorie uceni. Jedna se o marginalni témata, kterym vénuje pouze nékolik
odstavcll, pricemz nevysvétluje zasadni Ci principialni rozdily mezi myslenim, védénim ¢i
u¢enim muzl a zZen. Neni jasné, proc Jarvis toto téma vibec zminuje, jelikoZ hlavni dlraz
klade na clovéka Ci v jeho pojeti Castéji lidskou bytost, u které pro porozuméni procesim
uceni podle vseho lze abstrahovat i od genderovych aspektd.

Naopak vyznamnou soucast Jarvisovy védecké koncepce tvofi jeho vyrovnavani se
s projektem ¢i ideologii andragogiky, jak tuto védu a uméni o pomoci dospélym ucit se
ve svém dile oznacuje. Podrobnéji se tomuto tématu vénuji v nasledujici podkapitole.

3.4.3 Andragogika

S pojmem andragogika se v Jarvisové dile setkdvame od roku 1983, kdy pojednani vztahu
andragogiky a vzdélavani dospélych vénoval jednu z kapitol své monografie Professional
Education a epilog v knize ztéhoZz roku Adult and Continuing Education. Theory and
Practice. Jarvisovu definici andragogiky z roku 1983 uvadim v kapitole 2.1 v souvislosti
s jeho kritickou reflexi teorie Malcolma S. Knowlese. Pfipominam, Ze se Jarvis prevainé
vénoval reflexi andragogiky jako védy a uméni o pomoci dospélym ucit se, jak ji Knowles
definoval. Nasledujici podkapitola této disertaéni prace proto ukazuje podrobnégji
Jarvisovy argumenty v(ci tomuto vymezeni andragogiky. Vztah k andragogice v tzv. SirSim
pojeti (Jochmann 1992, s. 17) je obsahem kapitoly 4.

V roce 1983 si Jarvis v souvislosti se studiem vzdélavani, pfipadné ucéeni dospélych a
andragogiky klade zakladni otazku: Do jaké miry je studium vzdélavdni pro dospélé
samostatnou disciplinou? A nabizi dva zplsoby odpovédi (Jarvis 1983b, s. 280-282):

1. prvni vychazi z tradicnich disciplin, které jsou zapojeny do studia vzdélavani. Jsou
jimi: filosofie, sociologie, psychologie a dalsi pfistupy, které studuji vzdélavaci
procesy z téchto perspektiv. Vtomto pfipadé lze studium vzdélavani dospélych
vhimat jako multidisciplinarni perspektivu, kterou miZeme oznadit napfriklad
pojmem filosofie vzdélavdni dospélych, sociologie vzdélavani dospélych a podobné.
Na druhou stranu studium vzdélavani dospélych nebude vtomto pripadé
povazovano za akademickou disciplinu samu o sobé. Tento pfistup predpoklada,
Ze struktura znalosti, které je nutné védecky reflektovat v oblasti vzdélavani
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dospélych, je neménny fenomén a Ze jejich ¢asti se béhem dekad neméni. Jarvis
viak tvrdi opak. Zmény jsou radikalni a obrovské nejen v mnoiZstvi znalosti, ale
zejména ve zpUsobu jejich socidlni konstrukce. Podoba spolecnosti vyvolava
potfebu vzniku specifické role vzdélavatele dospélych a je zfejma existence sumy
znalosti o této roli, ktera vyvéra jak z praxe, tak z vyzkumu této praxe. Tuto sumu
znalosti je nutné systematicky zpracovdvat do podoby teorie. Je zde proto
nasledujici moznost.

2. druhy zpUsob odpovédi ukazuje mozZnost formulace nové subdiscipliny na zdkladé
téch tradicnich. Legitimizaci pro ni je rostouci mnoiZstvi znalosti o vzdélavani
dospélych, které se budou formalizovat, a tim stavat predmétem vyucovani
studentl oboru vzdélavani dospélych a dalSich skupin profesional(. Zde se otevira
otazka vztahu andragogiky a pedagogiky, pricemz Jarvis zdUraznuje, Ze mezi nimi
neni neprekonatelnd propast, jedna se podle jeho ndzoru spise o dvé polohy téhoz
spektra. Tato otdzka je vyznamna pravé pro konstituovani nové akademické
discipliny. Vztah andragogiky a pedagogiky leZi blizko otdzky podobnosti a
odliSnosti mezi vzdélavanim déti a dospélych. Jarvis tvrdi (1983b, s. 282), Ze
by byla velkd chyba povaZzovat vzdélavani déti a dospélych za zasadné odlisné.
Vysledkem této uvahy je Jarvisliv poZzadavek na ustanoveni nové akademické
discipliny, ktera se bude zabyvat vzdélavanim, a jeji subdisciplinou bude ta, ktera
se zabyva vzdélavanim dospélych. Vaha vsak nad jejim oznacenim, jelikoZ pojem
andragogika v knowlesovské tradici je pro néj ideologicky zatizen. Na druhou
stranu uznava, Ze se jiz tési verejné znalosti a obecnéjsSimu pfijeti, coZ je pro nové
vznikajici subdisciplinu uzite¢né.

Jarvis zde povaZuje andragogiku za subdisciplinu védy o vzdélavani spolu s pedagogikou.
Tyto dvé subdiscipliny od sebe nemaji byt zasadné oddélovany, jelikoz se obé zabyvaji
lidskymi bytostmi, které se uci a jsou vyuc¢ovany. Takto vnima Jarvis andragogiku ve svych
monografiich vydanych v 80. letech 20. stoleti.

O dva roky pozdéji ve spoluautorském dile zaméreném na vyzkum v oSetrovatelstvi (Jarvis
1985b, s. 89) vztahuje andragogiku k procesu uceni dospélych. Ve stejném roce, ve své
autorské monografii (1985a, s. 42-46) pojednavad Jarvis andragogiku ve vztahu
k pedagogice. Vtéto podkapitole pojmenuji Jarvisv postoj k pojmu a problému
andragogiky pravé na zakladé publikaci z roku 1985, jelikoz se v nich na dil¢i zavéry
uvedené v knihach z roku 1983 doslovné odkazuje a v dalSich dekadach se systematicky
pojedndni o andragogice nevénuje®. Vyjimku tvofi pouze (zpravidla nepublikované)
prednasky, které zde také odpovidajicim zplisobem zohlednim.

% Jak bylo uvedeno v kapitole 2.2, v roce 1990 vydal Jarvis slovnik vzdéldvani dospélych a kontinualniho
vzdélavani, ve kterém vénoval pojmu andragogika pozornost v podobé Sesti hesel vzajemné etymologicky
nebo sociokulturné propojenych.
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Za ,otce andragogiky” Jarvis (1983b a 2004) oznacuje Malcolma S. Knowlese, protoze
i kdyZz termin andragogika nevymyslel, zaslouzil se o jeho popularizaci v USA a zapadni
Evropé. Popularita konceptu andragogiky v 80. letech 20. stoleti samoziejmé odrazi fakt,
Ze vzdéldvani dospélych, které se diferencovalo od Skolniho vzdélavani, potfebovalo
symbol, a mozind slouZi stejnému Ucelu i jinde ve svété.

Jarvis zdlraznuje, Ze ve skutecnosti tento termin pochazi z fectiny, kde ,,aner” znamena
Clovék. Poprvé byl pojem andragogika pouzit v kontextu vzdéldvani v Evropé
devatendctého stoleti. Avsak pravé Knowles je nejc¢astéji spojovan s konceptem, ktery on
sam plvodné vroce 1978 definoval jako ,uméni a védu pomoci dospélym ucit se”.
Knowles (podle Jarvis 1983b, s. 98, uvozovky v origindle) nejprve rozliSoval velmi ostre
zpUsoby, kterymi se dospéli a déti uci, a v dusledku toho tvrdil, Ze existuji ¢tyfi hlavni
okolnosti, které zpuUsobuji radikdlni odliSnost, aZ nesmifitelnost andragogiky a
pedagogiky®’:

e (Qdlisné sebepoijeti, jelikoz dospéli pottebuji vice autonomie v sebefizeni.

e Zkusenost, jelikoz zrali jedinci akumuluji neustale rostouci zasobu zkuSenosti, kterd
je stale vyznamnéjsim a bohats$im zdrojem pro uceni.

e Pfipravenost kuceni, jelikoz dospéli jedinci jsou neustdle pfipraveni ucit se
v problémovych situacich, se kterymi se konfrontuji a které povazuji za relevantni.

e CQOrientace na uceni, jelikoz dospéli jsou vice orientovdni na problém nez
na subjekt.

Jarvis (2004, s. 126) si vS§ima, Ze Knowles v roce 1984 pfidal k témto ¢tyfem bodim jesté
dalsi tykajici se motivace a v roce 1989 ve své autobiografii jeSté bod tykajici se potfeby
dospélych udit se.

Z Jarvisova pristupu ke vzdéldvani dospélych a jeho teorie uceni véetné smérovani k
jeji komplexni podobé, které jsou obsahem predchozich kapitol této disertacni prace,
vyplyva, Ze Jarvis nemohl s takovou argumentaci souhlasit. Jarvisova optika je mnohem
komplexnéjsi a jeho dilo ve vSech smérech plvodni definici andragogiky z pera Malcolma
Knowlese presahuje. Nicméné se Jarvis nespokojil s pouhym odmitnutim knowlesovské
andragogiky, ale podpotil svlij postoj dalSimi argumenty.

Skutecénost, Ze Knowles znovu a znovu promyslel své poznatky, a priibéziné je revidoval, je
podle Jarvise dllezitd vzhledem k tomu, Ze koncept andragogiky byl a stdle je pfijiman
nekriticky ze strany mnoha vzdélavatell dospélych. Knowlesova prdace podnitila
vyznamnou diskusi o své validité v americkych odbornych ¢asopisech, a to ihned po svém
prvnim publikovani. (Jarvis 1983b, s. 99 a 2004, s. 127) Takovy sebereflexivni pfistup Jarvis

®7 Jarvis v této souvislosti zdiirazfiuje také terminologicky boom, ktery byl odstartovan legitimizaci
andragogiky. Objevily se tendence k formulaci gerontagogiky a dalSich, az vznikl poZadavek pojmu
zastresujiciho - humanogogiky. Tento termin se podle Jarvise nastésti nepodaftilo zavést ani do teorie,
ani do praxe, protoZe se prekryva s procesem vyuky a uceni (Jarvis 2004, s. 128).
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ve védé vita a povazuje jej pravé ve vztahu k uceni a vzdélavani jako predmétu zajmu
za zasadni.

Jarvis (1983b, s. 100 a 2004, s. 127) sleduje vyvoj andragogiky smérem k jeji revizi z roku
1979. Knowles tehdy zjistil, Ze andragogika a pedagogika nejsou zcela oddélené procesy, a
tvrdil, Ze ,nékteré pedagogické myslenky jsou realistické pro dospélé v nékterych
situacich a nékteré andragogické myslenky jsou realistické pro déti v nékterych situacich”
(dle Jarvise 1983b, s. 100, uvozovky v originadle). Pedagogika a andragogika se pro
Knowlese prestaly vzajemné vyluCovat.

To, co Jarvis povaZuje za inspirativni pro svou teorii uceni, je Knowles(v diraz na Ja (self)
uciciho se. Duraz na self ma byt podle Jarvise totiz esencialni pro vzdélavatele dospélych.
Avsak z analyzy uceni jako existencialistického jevu je patrné, Ze zdlraznovat pouze
osobnost je prilis uzké. Jarvis tvrdi, Ze diraz by mél byt kladen na celého ¢lovéka. (Jarvis
1983b, s. 100 a 2004, s. 127)

Konceptualizace andragogiky prinesla i dalsi podnéty, které Jarvis systematicky reflektoval
a které jsou mu cCasto pripisovany jako autorské pociny pravé v intencich andragogického
diskurzu. Je to napftiklad pojeti dvojiho vzdélavani reprezentované romantickym a
klasickym kurikulem. Zakladni parametry, podle kterych se formuluji odliSnosti obou
modeld, jsou: cile, ukoly, obsah, metody, hodnoceni. (Jarvis 19854, s. 42) Dle Jarvise pak
(1985a, s. 45) Knowles pouziva termin pedagogika pro klasické kurikulum a termin
andragogika pro kurikulum romantické.

Naopak klasické kurikulum je dle Jarvise (1985a, s. 47) realizovano v podobé vzdélavani
shora a uplatnuje se zejména ve spolecnostech s jasnymi a silnymi strukturami, zatimco
vzdélavani ,sobé rovnych” predstavuje spiSe romantickou formu kurikula, které
se vétsinou objevuje v dobach, kdy struktury spoleénosti nejsou tak silné a zprostfedkujici
struktury se v ramci spolecnosti stavaji uc¢innymi. Andragogika je formou ,vzdélavani
sobé rovnych”, je zaloZena na filosofii dospélosti, ktera predpokladd rovnost mezi viemi
Ucastniky vzdélavani dospélych bez ohledu na jejich roli. (Jarvis 19853, s. 47)

Po roce 2004 si v Jarvisovych monografiich andragogika vyslouzila samostatnou pozornost
jako téma vztahuijici se ke zkusenostnimu uceni (Jarvis 2007, s. 197). Ve stejném kontextu
Jarvis o andragogice uvaZzuje také v monografii z roku 2009, byt uz tomuto tématu
nevénuje samostatnou kapitolu.

Pro vSechna pojedndni o andragogice v lJarvisovych knihach je typické, Ze se opira
o Knowlesovo pojeti andragogiky a kriticky jeho dilo reflektuje. V dil¢ich ¢lancich a
zejména v nepublikovanych prednaskach zminuje také jugoslavskou andragogiku a
pozdéji také andragogiku ceskou (Jarvis 2011a). Aktudlni pfistup Petera Jarvise
k andragogice a zejména ceské andragogice je obsahem C¢tvrté kapitoly této disertacni
prace.
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3.4.4 Utopie

Na zavér casti vénované Peteru Jarvisovi jako védci zarazuji jesté strucné pojednani o
Jarvisovi jako utopickém vizionari. Jedna se zde totiZ o vyusténi Jarvisova systematického
studia clovéka v procesu uceni vkontextu spolecnosti, které v mnoha ohledech
prekracuje ramec soucasné védy. Jarvis svym pojetim presahl jak moznosti socialnich véd,
tak moznosti véd humanitnich. Jeho dilo sméfuje ke komprehensivni filosofii uceni, kterd
zahrnuje spolecenské imperativy, jez sam Jarvis nazyva utopickymi.

Jarvis k otazce budoucnosti uceni a lidského uceni konstatuje, Ze veSkeré budouci vize
jsou jakousi formou utopie, nicméné i utopické vize podle jeho nazoru maji svou funkci.
Hlavni z nich je ta, Ze ukazuji nedokonalosti soucasnosti a davaji nam cile do budoucna.
(Jarvis 2008, s. 172) Za takovou utopickou vizi Jarvis uz vroce 2004 oznacil ucici se
spole¢nost. Ma to byt spolecnost, ktera navysi mnozstvi dobra pro co mozna nejvice lidi,
ale takova spolecnost neni realna. Ale i takovou vizi lidé podle Jarvise pottebuiji, jelikoZ jim
ukazuje, Ze uceni, znalosti, zkuSenosti, ale také dovednosti a emoce jsou hodnoceny vyse
nez zisk a produktivita v ekonomickém slova smyslu (Jarvis 2013b). Toto tvrzeni Jarvis
predklada jako dalsi moment legitimizace jeho komprehensivni teorie uceni, ve které chce
mj. zdUraznit, Ze kazdy ¢lovék vi mnohem vice, nez kolik mize povédét, a ze kazdy ¢lovék
je ¢lovékem na zakladé takovych charakteristik, ve kterych nem(zZe byt nikdo vzdélavan.
(Jarvis 2013a)

Lidskd bytost je v centru zdjmu Jarvise vizionare, ktery pozaduje reformu spolecnosti
zalozenou na skute¢ném poznani procest uceni, které v kone¢ném dusledku ztotoznuje
s Zivotem jako takovym. Jarvis (2010, s. 1) pozaduje sméfovani spolecnosti k Utopii, kterd
je vizi né¢eho lepsiho, nez je to, co maji lidé k dispozici.

Pojem Utopia pouZiva Jarvis ve svém dile vsouladu svymezenim Collins English
Dict‘ionary68 jako oznaceni pro vizi spoleénosti, statu nebo obecné mista na zemi, které je
povazovano za perfektni nebo idealni (Jarvis 2008, s. 7). Takovd spole¢nost ma byt
zaloZzena na nekonecénych vizich, nekone¢nych snech a nekone¢ném uceni (Jarvis 2007,
s. 204). Clovék v soudobé spole¢nosti podle Jarvise (2007, s. 203) potiebuje nekoneéné
sny nabozenského, politického a ekonomického charakteru, které mu pomohou zvladat
kazdodennost prostfednictvim uceni. To je dano zejména charakterem obsahu, které
se ucime a které pak zijeme. Uceni a Zivot jsou jednotné entity, které tvoti lidské interakce
a zakladaji spole¢nost. Lidem je imanentni touha po spole¢nosti dokonalé, a proto chtéji
znat zakonitosti svého uceni, aby takovou spolecnost mohli vytvofit. Lidé jsou totiz
mnohem vice nez jen racionalni bytosti, (Jarvis 2013b) proto pottebuiji filosofii uceni.

Prikladem, na némz lze ilustrovat Jarvisliv imperativ utopie, je jeho odmitani soudobého
systému vzdélavani, ktery je podle jeho nazoru zalozen na omylu. (Jarvis 2012b). V prvé

%8 Collins English Dictionary [online] Dostupné z: http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english
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fadé je podle Jarvise nutné si uvédomit, Zze zkuSenost uceni je vysoce individualni a
uvédomovana. Proto je nutné odmitnout tezi, Ze existuje néco jako skupinové uceni.
Skupiny se neuci, je to jedinec, kdo prochdzi procesem uceni. Uceni je v zakladu
veskerého vyucovani, na kterém jsou postaveny principy systému vzdélavani.

Pokud se u¢ime né¢emu novému, je tfeba si klast otazku, kde v nas proces uceni probiha.
Jarvis se ptd, zda odpovédi na ono ,kde”, je ,v téle”, nebo ,v mysli“, nebo snad nékde
jinde. Mnozi by odpovédéli, Zze proces uceni probiha v mozku. Podle Jarvise je toto
odpovéd, kterd neodpovida sou¢asnému stavu védéni v neurologii a dalSich disciplinach
pfirodnich véd, které umi sice popsat momenty zapojovani jednotlivych mozkovych
center, umi charakterizovat nervové vzruchy, ke kterym dochazi, ale nevypovidaji tim nic
o procesu uceni. Podobnd situace nastane, pokud budeme tvrdit, Ze uceni je otazkou
paméti. Jarvis patrd po metafyzické strance této odpovédi a fika, Ze vzpominky jsou velmi
komplexnim fenoménem, ktery je nejspide ulozen v €ase a nikoli v téle. Zadna z ptirodnich
véd a ani psychologie zatim totiz , UlozZisté” vzpominek v lidském téle nenasla. Proto Jarvis
tvrdi, Ze vnimat vzpominky a pamét jako zakladni stavebni kameny uceni je spravné, ale
musime také spravné uchopit jejich vlastni podstatu. Ta neni nijak méfitelnd ¢i (zatim)
uchopitelna pomoci nastrojl prirodnich véd (physics), proto je nutno jit v jejich zkoumani
hloubéji do oblasti za prirodou (metaphysics).

Jarvis z toho dlvodu vnima filosofii uceni jako zakladni disciplinu svého zkoumani a také
jako vychodisko teorii uéeni, které vyustuji v pozadavky kladené na vyucovani a cely
vzdélavaci systém. Pravé fakt, Ze tyto principidlni otazky uceni byly dosud ve védé
ignorovany, vedl ktomu, Ze cely systém vzdélavani je postaven na omylu — na chybné
formulovanych zakladech procesu uceni. Jarvis tim mini mylny zaklad systému vzdélavani
uloZeny v poznatcich pfirodnich véd, tedy v tom, co je méfitelné, hmatatelné. Idealné
bychom méli zaklady pro ndas vzdélavaci systém hledat ve filosofii, metafyzice a vratit se
zpét k primarnim (a soucasné vseobjimajicim) otazkdm lidské existence. Jarvis ilustruje
sva tvrzeni prikladem uceni se chutim, vinim, barvam apod. Smyslové vjemy jsou
vyznamnou soucasti nasich zkusenosti a také se jim u¢ime. Jarvis argumentuje, Ze procesy
uceni se vanim, barvam, chutim atd. se zcela vymykaji chapani zakladni védy o uceni,
kterou je behaviorismus. Na behaviorismu byl vystavén systém vyuky na Skolach a v jeho
zakladech stoji méfritelné pojmy, které mohou byt operacionalizovany. Jinymi slovy to, co
neni méfitelné a pozorovatelné, nemuize vstupovat do procesu vyucovani a v teoriich
uceni se o téchto elementech nedocteme. Jarvis dovozuje, Ze pokud se teorie uceni
nezabyva ucenim se smyslovym viemUm, znamena to, Ze v teoriich uceni chybi vyznamna
¢ast poznatkd o procesech uceni jako takovych. Teorie vyudovani jsou postaveny na
zdkladech, které neodpovidaji celé realité téchto proces(. Proto se ucitelé ve Skolach
potykaji s mnoha praktickymi problémy. Jejich ,pracovni nastroje” jsou totiz postaveny
pouze na dil¢i znalosti uceni a vedou k omylim.
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ZkusSenosti uceni je dle Jarvise (2013) zaloZeno na externim tlaku okolnosti, které nuti
Clovéka neustdle prehodnocovat dosud naucena schémata orientace ve svété. Ony
zkuSenosti ve svété pak ziskava zvlast tzv. ,/“ (nesocializované ja) a ,Me" (reflektujici,
socializované ja). Nikdy nejde o soucinnost obou stranek osobnosti ¢lovéka. V pfipadé, ze
osobnost ¢lovéka rozdélime na tyto dvé slozky, musime si nutné polozit otazku védomého
a ne-védomého uceni. Jarvis trva na tom, Ze pokud chceme hovofit o uéeni, musi byt
pfitomno védomi. Clovék se dostava do situace, kdy ma pocit, e se néco naudil
»,mimodék”, bez pritomnosti plného védomi (zapamatuje si ulici, o které ani nevi, Ze tam
byl). V takovém pripadé nehovofime dle Jarvise o uceni bez pfitomnosti védomi, ale
musime si poloZit otdzku, v jaké podobé bylo védomi procesu uceni pfitomno. Zda
v okamZiku pUsobeni viemu, ¢i v okamziku uceni se z viemu, ktery plsobil v minulosti.

Celkové lze fFici, ze novd Jarvisova teorie uceni zaloZzend na metafyzice v duchu
filosofickych tradic klade relevantni otdzky, zpochybrnuje dosud ptijimana fakta a touzi
obsahnout fenomén uceni opravdu komplexné. Tim se stdva utopickou.
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4 Vztah dila Petera Jarvise k ceské integralni andragogice

V této kapitole predstavuji andragogicky diskurz v teorii Petera Jarvise s presahem
k ceské integralni andragogice. Formulace Jarvisova andragogického diskurzu znamen3, ze
vymezim to, co Jarvis fikd, kdyZz mluvi o andragogice, jak to tikd a z jakych zdrojl jeho
»mluveni“ o andragogice vychazi. Pokud zde hovofim o diskurzu, mam na mysli diskurz
jako specifickou formu socialniho jedndni zachycenou v podobé textu (Vavra 2006, s. 52),
ktery vznikd jako socidlné a soucasné kognitivné ukotveny systém praxe, a zaroven
existuje jako strukturované fixace vyznamu. (Dijk 2001, online) V tomto smyslu muizZe
diskurz vést k reprodukci nebo legitimizaci stavajiciho pojeti, coz je proces, ktery zde
nazyvam vztahem k ¢eské integralni andragogice. Nasledujici kapitola odpovida na otdzku,
do jaké miry JarvisGv andragogicky diskurz reprodukuje ¢i legitimizuje soudoby diskurz
ceské integralni andragogiky. Jednd se o celkové shrnuti pfinosu této disertacni prace pro
Ceskou integralni andragogiku na zakladé zprostfedkovani a rekonceptualizace teorie
Petera Jarvise uvedené v predchozich tematickych kapitolach.

4.1 Andragogika jako véda, pole praxe a studijni obor

V Uvodu své disertaéni prace jsem specifikovala, Ze zpGsobd, kterymi lze uchopit pojem
andragogika je vice. Také jsem specifikoval, Ze vychdzim tzv. olomouckého pojeti, jak je
nékdy oznacCovana andragogika integralni. Tu v intencich této disertacni prace definuji
jako transdisciplinarni védu, kterad zaujima specifické postaveni v prostoru humanitnich
véd (Bartorikova 2004, s. 3). Je to véda o optimalizaci lidského kapitdlu v prostfedi socialni
zmény (Simek 2005, s. 291) a také ,véda ovyrovnavani se ¢lovéka se socidlnimi
institucemi, které ma edukativni dimenzi“ (Bartorfikova 2004, s. 3). Simek (2006, s. 97)
hovofi o nepedagogické védé o vychové, pficemZz pojem vychova je zde uvaZzovdan
v Sirokém pojeti jako socialni funkce (Jochmann 1992, s. 17)%. Vsechny zminéné koncepce
se tradi¢né opiraji o odliseni andragogiky jako védy, pole praxe a studijniho oboru
(Bartorikova — Simek 2002, s. 5), které jsou oznacovany také jako modality andragogiky
(Docekal 2011). Rozliseni na dil¢éi modality pomaha porozumét komplexnosti optiky,
kterou andragogika nabizi.

Z uvedenych vymezeni (kterd jsou detailnéji argumentovana v textu prilohy ¢. 3) vyplyva,
Ze andragogika se dotyka sféry véd humanitnich, socidlnich véd a véd o vychové (Docekal
2011). V Ceské integralni andragogice tuto oscilaci popisuje Bartonkova (2004) pomoci
analogie Foucaultova andragogického kyvadla, které se pohybuje v prostoru nazyvaném
trojhran védéni a andragogika zde ,své misto nachdzi v mezerach mezi oblastmi, mezi
které patti sociologicka, psychologickd, jazykovd a andragogickd oblast” (Bartorkova,

%5 ohledem na uvedené autory integralni andragogiku oznatuji také pojmem olomoucké pojeti
andragogiky, coz je v souladu napf. s vymezenim BeneSovym (1997, s. 34).
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2004, schéma ¢. VII). Centrem zajmu integralni andragogiky je clovék, je to véda o
Clovéku, pro ¢lovéka a jejimi realizatory jsou lidé.

Optikou strukturniho funkcionalismu a jeho ddrazu na socidlni funkce je andragogika
védou vznikajici zevnitf socidlniho systému. V opaéném pfipadé by nebyla efektivnim
nastrojem pro své cile a nebyla by védou humanitni. Jeji poznani je strukturovdno
smyslem a vyznamem, ktery ji dava ¢lovék v roli vyzkumnika-védce, objektu-respondenta
zkoumani a uzivatele praktickych aplikaci védeckych poznatki. Svét, ktery pred nami leZi,
sam o sobé nemusi byt nutné strukturovan, ale pravé smysl a vyznam sdileny v jazyce
jej strukturuje a ¢ini i védecky poznatelnym (Smausova 2006, s. 11-12). Socialni funkci
vychovy tedy v integralni andragogice zkoumame jako humanitni védci, tzn. se zamérenim
na clovéka, nikoli na strukturu za soucdasného uziti pojmového dédictvi strukturniho
funkcionalismu.

Z predchozich ¢asti této disertacni prace vyplyva, Ze i Peter Jarvis apeluje na humanisticky
pristup k tématu uceni, soucasné zohlednuje socialni faktory a usiluje o formulaci
komplexni teorie uceni, ¢imz se vymezuje vici védam o vychové. V centru jeho pozornosti
je Clovék v celé slozitosti svého Ziti, a proto veskeré vydobytky védy maji zohlednovat fakt,
ze jejich prilemcem bude opét CElovék. Subjektem teorie uceni je clovék se svymi
specifickymi potfrebami a vici kterému je nutné formulovat védecké zavéry tak, aby se
védci neodchylovali od humanistického poslani, které, jak jsem specifikovala vyse, maji.

Jarvisova komprehensivni teorie uceni, stejné jako integralni andragogika usiluji o status
védni discipliny, kterd se specifickou optikou divd na spolecenské jevy, spolecenské
procesy a zmény, kterymi pochdzeji. Soucasné jde v obou ptipadech o discipliny, v jejichz
centru stoji ¢lovék, od néhoZ odvozuji svou metodologii, ke kterému vztahuji poznatky a
z jehoz kazdodenni praxe cerpaji témata pro vyzkum (zakladni body vymezeni ceské
integralni andragogiky dle Bartonkova 2004, s. 50-51).

Jarvis, jak jsem uvedla vyse, se ve svém dile vyrovnava s pojmem andragogika, se kterym
se sezndmil na zakladé studia plvodniho dila Malcolma S. Knowlese. Knowlesovo pojeti
andragogiky ze 70. a 80. let 20. stoleti je od soudobého ¢eského ponékud odlisné. Z toho
dlvodu je nutné v této kapitole ukazat, jakym zplsobem se Jarvis vyrovnava
s knowlesovskou andragogikou a jaké konceptualni pfesahy lze formulovat pro soudobou
Ceskou andragogiku integralni. Rozdil mezi témito dvéma prizmaty andragogiky jsem
definovala v Uvodu disertacni prace. Spoéiva zejména v §ifi, v jaké je definovan predmét
andragogiky.

Knowlesovska andragogika musela dle Jarvisova ndzoru (1985a, s. 45) vzniknout pravé
v 60. letech 20. stoleti, kdy spoleénost prochazela silnymi strukturalnimi zménami.
Andragogika mohla ,zacit existovat” podporena filosofii dané doby (Jarvis 1985a, s. 46,
uvozovky v origindle). Vtomto argumentu se odrazi Jarvisova strukturdlné
funkcionalisticka sociologicka perspektiva, nebot dodava, Zze andragogika vyvstala v dobé,
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kdy spolecenské struktury byly uréujicimi silami filosofie, ktera byla podkladem pro teorii,
a jejiz vlastni struktury odrdzely struktury Sirsi spole¢nosti (Jarvis 1985a, s. 47). Pravé diky
tomu, Ze andragogika jako teorie vznikla v dobé rozmachu inovaci, které se staly
stabilnimi kulturnimi fenomény, mohla i ona nabyt této kvality. Andragogika byla pro
Jarvise (2004, s. 130-131) koncepci, kterad vyrostla z urcitého specifického obdobi, byl to
diskurz odpovidajici na poptdvku dané doby ¢i spolecnosti v urcité vyvojové fazi, ktery
vSak ziskal jistou popularitu v odbornych kruzich. Jarvis, jak bylo uvedeno vyse, stale
zdlraznuje, Ze andragogika neni védou vtom slova smyslu, ve kterém je pojem védy
tradi¢né chapdn. Zdlraziuje, Ze andragogika je primarné pole praxe.

Andragogika také muze byt podle Jarvise (2011a) vyuzita jako termin, kterym lze vyjadrit
mUzZe byt uzivana k popisu podstaty znalosti o vzdélavani déti. Jarvis ocerioval, Zze Knowles
byl vyznamnym praktikem v oblasti vzdélavani dospélych a Ze nékteré z bod, které v této
oblasti formuloval, byly zaloZzeny na humanistickych idedlech vzdélavani obecné. Je
vyznamné, Ze tyto body jsou od té doby diskutovany v rdmci andragogického teoretického
kontextu, a prestoze andragogika neni podle Jarvise teorii uceni dospélych, jeji implikace
jsou pomérné zasadni pro praxi vyuky dospélych.

Olomoucké pojeti integralni andragogiky a jeho predstavitelé jakoby v tomto ohledu vedli
s Jarvisem spor. Kdyz Jarvis (2011b) tikd, Ze andragogika neni véda, tak soucasné
zdlraznuje, Ze je to pole praxe, a oblast studia takového pole (,field of practice” — ,field of
study”). Déle tvrdi, ze kazdé zaméstnani’® néco takového obsahuje. Na dalsi roviné
védecké abstrakce Jarvis pracuje s pojmem akademicka disciplina. Ta slouzi jako nastroj
ke studiu onoho pole praxe, je jakousi perspektivou nad polem praxe. Jejim typickym
znakem je, Ze je legitimizovdna prostfednictvim védeckych ¢i vyzkumnych pracovist
na univerzitach. O dalsi krok vySe je véda identifikovatelnd na dvou Urovnich: tvrda véda
(,hard science”, nékdy tika ,pure science” — Cista véda, Jarvis 2011b), kterd vérné a
objektivné popisuje realitu, a socidlni véda, ktera také popisuje realitu, ale k objektivité a
presnosti se pouze pfiblizuje. Zakladnim znakem socialni védy je podle Jarvise (2011b)
interpretace neboli fakt, Ze jeji teorie a vyzkumné zavéry nenabizi poznani reality jako
takové, ale poznani zprostfedkované lidskou perspektivou v realité.

Pro ilustraci své védecké perspektivy, ze které pohlizi na andragogiku, uvadi Jarvis
nasledujici priklad: ,,mohu mit sociologii andragogiky, mohu mit filosofii andragogiky, ale
nemohu mit andragogiku sociologie, ¢i andragogiku filosofie. Andragogika mizZe byt a je
sama predmétem zkoumdni, ale nikdy nemuiZe byt subjektem — nositelem védeckého
vyzkumu®”. (Jarvis 2011b)

Jarvis se ve své argumentaci opird o strategie, které Dijk (1993, online) oznacuje za dva
zakladni nastroje tvorby diskurzu. Jsou to legitimizace (jejimi dil¢imi kroky jsou

70 Zaméstnani odlisuje od profese jako praci, ktera jesté neprosla profesionalizaci (Jarvis 1983a).
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racionalizace, narativizace a univerzalizace) a polarizace. Jarvisovo pojeti andragogiky jako
pole praxe obsahuje racionalizace — zd{vodriovani uzite¢nosti jim postulovanych norem a
zakonitosti ve vnimani védecké soustavy. Dale obsahuje narativizaci, neboli strategii, kdy
Jarvis odkazuje na tradice, uznavané vzory a autority. V neposledni radé lze rozlisit
univerzalizace, které umoznuji vnimat vyhody prezentace tématu, kterou predklada pravé
Jarvis (zde naptiklad bezpecné definované hranice tradi¢ni védy apod.). Polarizace se v
Jarvisové vykladu projevuje mj. kladenim dlrazu na nesmifitelnost rozdilGi mezi teorii a
praxi v andragogice, kde poukazuje na nezadouci vliv praxe na teorii, ¢imz se pokousi tuto
nesmifitelnost podpofit. Polarizace znamena vytvareni prostoru takzvaného ,my"“, ve
kterém se nachdazi véda, a prostoru ,oni“, co? je nevédeckd praxe’. Timto zptisobem
Jarvis vytvari konzistentni a kompaktni diskurz, jimZ se snaZi vymezit vi¢i ceské
andragogice. Jak ukazi ddle v textu, jsou to paradoxné tytéz ndstroje, které jej s ceskou
integralni andragogikou sblizuiji.

Na zakladé systematického chronologického prehledu Jarvisova dila, jehoZz vystupy jsou
uvedeny v predchozich kapitolach, jsou Javisovym ,my“ socidlni védci. Na prednasce
v Olomouci v roce 2011 (Jarvis 2011b) svoji védeckou pozici Jarvis specifikoval a rekl, ze
sam sebe povazuje za socidlniho védce v praktickém, nikoli v akademickém slova smyslu.
Zduraznil, Ze ddva prednost setkavani se s lidmi a rozmlouvani s nimi. Nazyval se nejcastéji
sociologem, byt zminil také dalsi akademické discipliny, v nichz ziskal vysokosSkolské
vzdélani a na jejichz poli realizoval cetné vyzkumy (napf. teologie, psychologie,
management a dalsi). Jarvisiv védecky diskurz tedy také osciluje mezi védou,
akademickou disciplinou a polem praxe, pticemz se nebrdni Zddnému uzitecnému uhlu
pohledu, ktery mu pfinasi komplexnéjsi a Uplnéjsi poznani o lidském uceni. Jeho
specifikace vlastni védecké pozice jako , prakticky orientovaného socidlniho védce” je také
velmi podobna pozici andragoga, ktery usiluje nejen o teoretické poznani, ale zejména o
praktickou uzite¢nost svych poznatkd.

Také andragogika jako studijni obor na univerzitach je Jarvisem vnimdana jako obtizné
uchopitelna. Ve svych pracich z 80. let 20. stoleti se zaméfil na charakteristiku kurikula ve
vzdélavani vzdélavatell dospélych a pozadavky na profesionalni vzdélavatele. Zavéry z
vyzkum( realizovanych mezi studenty oboru vzdéldvani dospélych tvofily ,jen” kontext
jeho uvah o vzdélavani dospélych nebo uéeni jako takovém, a to spiSe v kvantitativnim a
statistickém slova smyslu (napf. Jarvis 2004, s. 315-326). Na praktickém ptikladu situace
ve Velké Britanii Jarvis ukazuje, Ze andragogika nem{zZe byt povaZovana za Cistou védu v
tradi¢nim slova smyslu, jelikoz napt. pravé ve Velké Britanii jiZ nema misto na akademické
pGdé (Jarvis 2011a, 2011b). Soucasné situace utlumovani védeckych a vyzkumnych aktivit
v oblasti vzdélavani dospélych v dobé ekonomickych krizi podle Jarvise ilustruje silnou
provazanost vzdélavani a uceni se strukturami spolec¢nosti, a to zejména mocenskymi.
Predesilam, Ze v nasledujici kapitole budu i tento prvek Jarvisovy argumentace povaZovat

"' Diskurzivni model studia Jarvisova dila uvadim podrobné ve své rigorézni praci. Thelenova 2011 [online]
Dostupné z: http://www.ksoc.upol.cz/fileadmin/ksa/doktorandska-knihovna/thelenova_rigo.pdf
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za jeden zaspektd integrujiciho pfistupu k predmétu zkoumdni jeho komprehensivni
teorie uceni.

Andragogika podle Jarvise zahrnuje ideologickou perspektivu, kvali niz ji v 80. letech 20.
stoleti odmital jako oznaceni pro akademickou subdisciplinu, jejimz predmétem by bylo
vzdélavani dospélych. V soucasné dobé, kdy se kloni k utopickym vizim ve vztahu ke
spolecnosti, v niz bude hrat dominantni roli opravdové poznani lidského uceni, se jeho
nazor méni. Andragogika je pro Jarvise (2011b) idealistickd a humanistickd soucasné,
proto je nyni ¢aste¢né akceptovatelna.

V kapitolach dvé a tfi této disertacni prace jsem predstavila klicové teoretické koncepty
dila Petera Jarvise, které ukazuji na prfitomnost optiky typické pro socidlni védy, humanitni
védy i perspektivy akademickych disciplin v jejich vyzkumném sepéti s praxi. Ukazala jsem,
Ze Jarvis realitu profesniho vzdélavani, vzdélavani dospélych a uéeni nejen popisuje, ale
také vici ni formuluje zasadni imperativy. Napfiklad mluvi o vzdélavani dospélych jako o
spoleCenské instituci, jejimz smyslem ma byt vytvareni ,lepSi spole¢nosti a lepsi
budoucnosti pro jeji cleny” (Jarvis 2009, s. 212).

Lze fici, Ze se Jarvis vlci svému predmétu zkoumani chova normativné a Ze jeho teorie je
vystavéna jako interdisciplindrni, transdisciplindrni a Ze ma specifické misto mezi
humanitnimi védami, v jejichZ centru je clovék. V nasledujici zavérecné kapitole proto
formuluji hlavni body Jarvisova diskurzu integrdlni andragogiky tak, jak vyplyvaji z mnou
provedeného teoretického vyzkumu.

4.2 Shrnuti - Jarvisiiv diskurz integralni andragogiky

Na strankach této disertacni prace pribéziné zdlraznuji soucasny védecky zamér Petera
Jarvise, kterym je formulace komplexni — ucelené — teorie lidského uceni, kterd bude
v kone¢ném dusledku teorii zakladni. To znamenad, Ze tato teorie nam umozni poznat
skutecné principy a procesy uceni tak, abychom byli schopni docenit jejich vyznam pro
Clovéka i pro celou spoleénost. Soucasné Jarvis oCekava, Ze na zakladé takové teorie dojde
na vSech urovnich k transformaci systému vzdélavani, ktery je dil¢i strukturou spolecnosti
a jeho proména zplsobi zménu spolecnosti jako celku. Lze tedy fici, Ze svym teoretickym
dilem sméfuje ke stdle intenzivnéjsi integraci celé koncepce, kterou Ize vnimat ve tfech
hlavnich rovinach:

1. integrace predmétu zkoumdni komplexni teorie uceni smérem ke spole¢nému
jmenovateli, kterym je humanita a humanizace,

2. integrace védecké optiky a metodologie zkoumani predmétu zajmu komplexni
teorie lidského uceni,

3. integrace subjektu zkoumani ¢i aktéra intervence, ktery je subjektem zkoumani a
zaroven subjektem spolecenské inovace, kterou komplexni teorie uceni pfinese.
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Vychazim z pfedpokladu, Ze Jarvisova koncepce je analogicka koncepci integralni
andragogiky v olomouckém pojeti tak, jak jsem o tom pojednala v prfedchozi podkapitole.
Pro potfeby nasledujiciho textu uptesnuji, Ze integralnost andragogiky ,vztahujeme nejen
na jeji diferencovany predmét, ale inametodologii, na metodiku empirického
andragogického vyzkumu a pfedevsim na objekt andragogického plsobeni, na ¢lovéka v
kontextu socidlni zmény“ (Simek 1995, s. 23). Vtomto slova smyslu predstavim
podrobnéji jednotlivé body integrujici teorie Petera Jarvise, ¢imz dokonéim prezentaci
Jarvisova diskurzu integralni andragogiky.

Ad 1 Integrace predmétu.

Pfedmétem Jarvisova zajmu je lidské uceni. Nikoli u¢eni déti, nebo uceni dospélych. Jarvis
dospél k zavéru, ze uceni je zakladni vlastnosti lidského Zivota a nemélo by Zzadny — ani
teoreticky, heuristicky ¢i prakticky — vyznam zkoumat uceni rGzné dle vybranych
charakteristik jedince. Clovék je komplexni bytost, jejiz hlavni charakteristikou je, Ze je
celoZivotnim aktivnim ucicim se. Jednotlivé parametry uceni, které zkoumal od pocatku
své védecké drahy, nutné vedou praveé k takovému sumativnimu zavéru. Kapitola dvé této
disertacni prace reprezentuje diachronni prehled Jarvisova zkoumani procest vzdélavani a
uceni, které byly nutnym predstupném Jarvisovy komprehensivni — a tedy integrujici —
teorie lidského uceni.

Uceni samo o sobé pro potfeby své komplexni teorie Jarvis definoval (2006a, s. 12—-18)
jako kombinaci procesu v ¢lovéku jako celku — v téle (geneticky, fyzicky a biologicky
proces) a v mysli (znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty, emoce, vira a smysly) — pfi nichZ
osoba proZivd spolecenské situace, jejichz vnimany obsah se poté kognitivné, emocné a
prakticky (Ci jakoukoli jejich kombinaci) pfeméni a integruje do individudIni biografie, coz
ma za ndsledek zménénou (i vice zkuSenou osobu. Integrujici pfistup je zde jasné patrny.
Jarvis toto vychodisko dale rozviji a pta se, jak Ize uéeni chapat skutecné, v jeho podobé
funkce Zivota.

Hlavnim ukolem pro komplexni teorii uceni je vytvoreni definice uceni jako funkce Zivota
a formulace metod jeho pozorovani. Tento ukol bude podle Jarvise velmi nesnadny z
mnoha divodU. Jednim z nich je nemozZnost zkoumat predvédomé uceni pomoci néstrojl
tvrdé nebo Cisté védy. Soucasné je to pravé predvédomé uceni (viz kapitola 3.2.5), které
dosud zkoumano nebylo a které v sobé ukryva odpovédi na fadu otdzek u¢eni védomého.
Jako priklad Jarvis (2013) uvadi tlukot srdce, ktery jsme se naudili rozliSovat jako jeden ze
zakladnich typa zvuku a zaroven tlakll a je vSeobecné povaZovan za univerzalné
rozliSitelny. Jarvis fika, Ze to ukazuje na existenci procesu uceni jesté pred narozenim.
Predvédomé uceni je podle Jarvise jednim ze zékladnich predpokladl a zaroven uskali pro
pozorovani uéeni.

DalSim Uskalim, a zaroven vyzvou pro Jarvisovu komplexni teorii uceni, je pojem Mind
(mysl nebo také védoma mysl). Jarvis tika, Ze lidé maiji ,,mind“, které je zodpovédné za
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uceni a vzdélavani. Vime, Ze existuje, ale nevime, kde je umisténo, a proto nevime, jak jej
zkoumat. Proto nemuze existovat Cista véda o uceni. Pokud bychom vsak koncept ,, mind“
jako zdkladniho nastroje uceni pro jeho obtiznost zkoumani odmitli zohlednit jako
predmét zdjmu komplexni teorie uc¢eni, museli bychom zakladni parametr lidského uéeni
hledat jinde. Jarvis doslova fekl (2013), Ze pokud védec nevéfi v existenci ,mind“, pak je
to uz jediné télo, které musi vnimat jako nastroj uceni. Zde pak nardzi na otdzku tzv.
bodily learning (v Cestiné zpravidla uvadéno jako inkorporace), které pro néj ovsem
nehraje tak vyznamnou roli a ma byt pfedmétem zkoumani biologie, fyziologie aj.

Integrace v predmétu zkoumdani se objevuje také v Jarvisové pojeti cyklického vztahu
mezi u¢enim a sociadlni zménou. Ucéeni vede ke zméné osoby, ktera svym jedndnim méni
kulturu a potaimo spoleénost, ¢imz vytvati podminky pro nevyhnutelné dalsi uceni.
Obecné lze fici, Ze pfijeti cyklické perspektivy k vysvétleni predmétu zajmu, zplsobu jeho
zkoumani a subjektll, které akceptuji vysledky takového procesu, je integrujicim
momentem Jarvisovy teorie.

Poslednim vyznamnym bodem integrace Jarvisovy teorie uceni s ohledem na jeji pfedmét
je zakladni proces uceni, kterym je mezilidskd interakce. Uceni totiz znamena primarné
facilitaci druhych, a tim také sebe sama jejich prostfednictvim. Uceni je potieba, je to
aspekt osobnosti, ktery osobnost integruje. Potfeby jsou na individualni roviné propojeny
do pyramidy prostfednictvim procesu své aktivace. V interakci s druhymi lidmi se tato
potfeba projevuje a integruje s internalizovanou kulturou, kterd zde reprezentuje
struktury a tlaky spolecnosti. Vztah s druhymi lidmi ddle znamena integraci systemickou,
jelikoz lidé navazuji vztahy proto, aby si vzajemné obohatili Zivot. V uéeni je tedy
integrovana cela lidska bytost v¢éetné svého socialniho charakteru.

Procesualni otazka uceni jako funkce Zivota vede Jarvise k zakladnim filosofickym otdzkam
interakce, kterd se nutné zaklada na byti, védomi, identité a dalSich fenoménech. Jarvis
uznava, ze komplexni teorii uéeni, jejiz predmét je takto koSaty a zasahujici do mnoha
z pohledu tradice nekompatibilnich védeckych zplsobl zkoumani, nebude snadné
formulovat. Soucasti zminované teorie bude také integrujici pristup k védecké metodé a
interdisciplinarni i transdisciplindrni spolupraci, ktera z dosud receného vyplyva. Nékteré
jeji dosud nezminéné body sumarizuji dale v textu.

Ad 2 Integrace védeckého pristupu a metod zkoumani.

Jarvis studuje procesy, které jsou soucasti lidského uceni od doby pred narozenim az do
poslednich okamzik(i lidského Zivota, a chce formulovat teorii vzdalenou drivéjSim
nesystematickym a prevaziné psychologickym a psychologizujicim studiim. Jarvis tvrdi, Ze
uceni je existencialni, a proto jeho studium musi byt komplexni a interdisciplindrni (Jarvis
2006b, s. 5).
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Jak jsem jiz uvedla, Jarvis zohlednuje Sirokou skalu teorii lidského uceni z hlediska
komplexni teorie, kterou vytvofil béhem desetileti stravenych studiem lidského uceni.
Teorie uceni neni spojovana pouze s tim, co se naucime, ale tyka se samotného lidského
Ziti — u€eni je zaroven experimentalni a existencidlni. Dosavadni teorie adoptovaly nahled
zejména filozoficky a psychologicky, ackoli ¢lovék Zije ve spolecnosti a jeho uceni je
ovlivnéno socidlnimi tlaky, které zaZiva. Proto Jarvis pozaduje integraci socialnich véd’?,
zejména sociologie. Jarvis po roce 2000 jako centralni nabizi optiku filosofickou a
sociologickou s presahem a odkazy na ekonomiku, politiku a jejich teoretické reflexe.
Pracuje kontinudlné a také reflexivné, vidy zohledniuje své starsi texty a navazuje na jejich
vystupy aktualnimi poznatky novych oborua.

Ve svych monografiich nékolikrat zdGraznil roli tzv. vzdélavaci ¢i edukacni gerontologie. Ta
mUlzZe patfit mezi ony obory, které maji byt integrovany do védecké optiky jeho
komprehensivni teorie uceni, a soucasné je ukdzkou integrace v predmétu zajmu takové
teorie. Edukaéni/Vzdélavaci gerontologie’® se vztahuje ke zkoumani vzdélavani ve tietim
véku (Jarvis 1985a, s. 133) a jeji rozvoj zaznamenal Jarvis v 60. letech 20. stoleti. Na
Univerzité v Surrey byla edukaéni gerontologie nabizena ve formé magisterského studia,
na jehoZ formovani a realizaci se Jarvis podilel a také zde vyucoval (Jarvis 20013, s. 2).
Vzdélavaci gerontologie vznikla jako akademickd subdisciplina, kterou si vyzadaly
spoleCenské zmény smérujici krdstu vyznamu vzdélavani ve tretim véku. Je to
subdisciplina, jejiz predmét zajmu ndleZi soucasné do oblasti gerontologie a do sféry
vyzkum@ vzdéldvani dospélych. Formulace vzdéldvaci gerontologie byla pro Jarvise
(2001a) jednim ze signal(i, Ze uceni v celé délce, Sifce a hloubce lidského Zivota nemUze
byt zkoumdno jedinou védou ani akademickou disciplinou, jelikoZ jde o velmi sloZité pole
praxe, které ma koreny v samotné lidské podstaté, v podstaté lidské existence a Zivota.
Formulace edukacni gerontologie také ukazuje, Ze se Jarvis nebrani spolupraci védy,
akademické discipliny a odbornik( z praxe. Integruje tedy rGzné roviny abstrakce lidského

poznani.

Jarvis ve své ucelené teorii u€eni pozaduje interdisciplinarni optiku, kterou povazuje za
nezbytnou pro porozuméni uéeni. Ta by pak méla zahrnovat vSechny védy a discipliny, od
téch, které se ,,nabizeji”, jako je psychologie a sociologie, aZ po ty méné ocekdavané, jako
priklad uvadim tzv. farmakologii vzdélavani.

72 Jsou to soutasné prvky zkoumdani moderni socialni teorie, ktera je oznacuje za jevy, které nejsou
vysvétlitelné pouze pomoci nastroju psychologie (Harrington 2006, s. 38). Moderni socialni teorie je
oznacenim pro soubor teorii, které se v mnohém prekryvaji s oznacenim humanitni véda a jejichz smyslem

v Cesku a na Slovensku je inspirativni napf. pojeti HATAR, Ctibor. Socidlna pedagogika, socidlna
andragogika a socidlna prdca — teoretické, profesijné a vztahové reflexie. 1. vydani. Praha: Educe Service
ve spolupraci s Ceskou andragogickou spole¢nosti, 2009. ISBN 978-80-87306-01-7. a HATAR, Ctibor.
Seniori v systéme rezidencidlnej socidlno-edukacnej starostlivosti. 1. vydani. Praha: Rozlet ve spolupraci s
Ceskou andragogickou spole¢nosti, 2011. ISBN 978-80-904824-1-8.
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Farmakologie vzdélavani a uceni bude soucasti Jarvisovy nové teorie uceni v jeho celku.
Existuji totiz léky, které umoziuji dosahovat novych dimenzi uceni prostfednictvim
posilovani paméti, pamétovych procestd a jinych psychickych funkci. Tim zcela méni
prGbéh, principy, ndstroje a vystupy uceni, véetné jeho efektivity. Nelze odhlizet od
potencialu, ktery farmakologie uéeni nabizi pro porozuméni principlim skute¢ného uceni.
(Interview with Professor Peter Jarvis 2009, online).

Vyznamnym tématem v oblasti metodologie vyzkum( ve védé obecné a také v jeho
budouci komplexni teorii u€eni je pro Jarvise védecka etika. Tim se stava Jarvisova teorie
nejen inspirativnim pocinem, ale také vyznamnym imperativem, jelikoz v ¢eském
védeckém prostiedi se nejednd o téma pfili§ popularni, ¢ detailné zpracované’. Souéasti
Jarvisovy védecké etiky je integrace teorie, praxe a vyzkumu. Jejich propojeni znamena
systematickou reflexi jedné z forem uceni, kterou je vzdélavani. To se podle Jarvise nesmi
stat ndstrojem manipulace utlacivych sil ve spole¢nosti. Vzdélavatelé, védci i akademici
maji rozumét potfebam lidi a nesou zodpovédnost za to, aby spolecenské instituce
pomahaly jejich napliovani. Proto plati, Ze vSe, co Jarvis prezentuje jako poznatky své
komprehensivni teorie uceni, vztahuje soucasné k obecnému ucelu, ke kterému ma jeho
védeckd teorie slouzit. Tim je posilovani mordlky a humanity na urovni jedince i celé
spole¢nosti.

Ad 3 Integrace subjektu zkoumani a intervence.

Integrace teorie v subjektu zkoumdni a subjektu intervence znamend podle Simka
komplexni sméfovéni poznani kjedinci v situaci. Simek oznacil za objekt integralni
andragogiky dospélého jedince jako socialniho aktéra, nikoli pouze jako dospélého v
krizové Zivotni situaci, nebo s néjakym handicapem (Simek 1995, s. 98), ale podobné jako
Jarvis (2009) vnimd subjekt svého zkoumani komplexné, celostné a jako svébytnou,
svobodnou bytost (Jarvis 2009). Jesté obecnéji mohu hovofit o tom, Ze za subjekt
integralni andragogiky byva oznafovana socidlni zména, jelikoz se jedna o zakladni rozmér
vSech socidlnich situaci, v nichz se realizuje socialni aktér. Integralni andragogika uziva
pojem subjekt tak, jak je vjinych védach pouzivan termin objekt. Subjekt je vlastné
objektem zdjmu andragogiky, ktery je vSak vidy vniman jako subjekt, neboli autonomni
svébytnd osobnost, kterd je nadana autenticitou a individudlIni identitou a ke které jsou
smérovany praktické vysledky andragogického zkoumani.

Jarvis integruje subjekt svého zkoumani do podoby ¢lovéka, ktery disponuje lidstvim a
jeho uceni je =zdkladni nevyhnutelnou potrfebou, jeZz sméfuje clovéka k vlastni

7 Databaze odbornych publikaci Google Scholar nenalezla po zadani pozadavku ,etika humanitnich véd*”
ani jeden text, po zadani pozadavku ,etika socialnich véd“ byl nalezen jediny ¢lanek. V situaci Sirokého
vyhledavani touto databazi bylo zjisténo, odkazy na etiku v humanitnich védach (které ovsem zahrnuji
i ¢lanky na téma etika v oSetfovatelstvi apod.) a odkazy na etiku v pfirodnich védach jsou vici sobé
ve vzdjemném pomeéru 1:2. Jisté se nejedna o vysledek reprezentativniho Setteni, ale o ilustrativni zjisténi,
které inspiruje k dalSimu zamysleni nad touto situaci.
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transcendenci. Pravé dlraz na takovy sebeprfesah subjektu vede Jarvise k imperativu
integrujiciho zkoumani uceni.

Jarvis toto ilustruje napfiklad svymi vyhradami vici zafazeni pojmu socialni kapital do véd
o vzdélavani a vychové. Rika, Ze neexistuje cosi takového jako lidsky kapital nebo socialni
kapital, jelikoZ lidsky potencial a vztahy nelze redukovat na zdroje pro trini ekonomiku.
Existuji lidé, ktefi k sobé citi vztah a nabizeji navazani vztahl s ostatnimi proto, Ze chtéji
vyjit vstfic vzajemnym potfebam a navzajem si obohatit Zivot. (Jarvis 2009, s. 199)

Interdisciplinarita a transdisciplinarita jako charakteristiky Jarvisovy komprehensivni
teorie uéeni vedou k tomu, Ze v centru zajmu je ¢lovék v celé délce, Sifce a hloubce svého
Zivota, pficemz zohlednuje jiz prenatalni vyvoj jako soucast procesu uceni. Takova teorie
uceni nabyva azZ idealistickych, a jak jsem jiZ uvedla, utopickych obrys(, které v mnohém
pfipominaji vizi tzv. prorocké kultury, kterou v andragogice prezentuje Leirman (2009
online), s jehoZ dilem je Jarvis také obeznamen, byt se o prorocké kultufe nezmiruje.
Nasledujici radky naznaci idealistickou az utopickou povahu imperativl, které vyplyvaji
z Jarvisovy integrace v subjektu komplexni teorie uceni.

Jelikoz lidské bytosti se stdle uci, musi byt podle Jarvisova (2001b) nazoru spole¢nost ucici
se a soucasné musi byt procesem vramci neustdle nedokonéeného projektu lidskosti.
Koneé¢nym smyslem usili o poznani lidského uceni je dobry Zivot a dobra spolec¢nost. Lidé
jsou ve své podstaté dobfi a svédomiti a sprdvné porozuméni procesim uceni umozni
ovliviiovat fungovani spolecnosti tak, aby dochazelo k posilovani pravé téchto vlastnosti,
které Jarvis v komprehensivni teorii u¢eni vnima také jako naucené.

Pokud ve spolecnosti nastavaji konflikty nebo jiné negativni jevy, je to proto, zZe lidé své
dobré umysly v ovliviiovani ostatnich (naptiklad pomoci vzdélavani) nemohli naplnit.
Napfriklad proto, Ze jim byly do cesty poloZeny prekazky v podobé nefunkénich instituci,
organizaci apod., které jsou ovliviiovany trhem. Trh je totiz instituci, ktera je s mordlnim
dobrem v rozporu, a trh eliminuje pfirozeny prostor pro spole¢né blaho a dobro. Jarvis
proto pozaduje, aby véda napomahala Usili o mozZnost docilit spole¢nosti, ve které je
kazdy schopen byt osobnosti a dosahovat autenticity, neboli dobré spole¢nosti, ve které
Ize Zit dobry Zivot.

Podle Jarvise (1997) existuje jen jedno univerzalni dobro, ke kterému mohou lidé i
spoleénosti smérovat tim, Ze si budou kriticky védomi této situace a budou se vzajemné
ovliviovat v procesech uceni tak, aby dochazelo k osvojovdni co mozna nejvétsiho
mnozstvi hodnot, které jsou s timto jedinym dobrem v souladu.

To, co je pro ¢lovéka dobré natolik, Ze to jiz Jarvis dale nezpochybriuje, je uéeni. Uceni je
pro Clovéka dobré, probihd neustale a neustale klade dliraz na mezilidskou interakci,
protoze lidsky zZivot probihd v dialozich. Jarvis (2009, s. 175) prosazuje tzv. agapeismus
jako univerzalni hodnotu lidskych vztah(l. Agapeismus je univerzalni dobro, je vidy dobré
starat se o druhé. Tomuto jsme se naudili predvédomé zkuSenosti pred tim, neZ se
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rozvinulo védomé ja. Nicméné se jedna o princip, a kdyzZ se jej snazime uvést do praxe,
Casto pro to volime $patna feSeni, pokud vibec néjaka feseni existuji. Apageisticky princip
je v zakladu celé diskuse o uceni se moralnim hodnotam. Jarvis ukazuje, Ze ¢lovék se také
uci o moralnich dobrech, kterd nejsou univerzalni a kterd aplikujeme v situacich jako
dlsledky svého kazdodenniho Zivota. Ani ty vSak nejsou naucené vidy védomé, mohou
byt kategorizovany na zakladé analyzy jejich praktikovani. Jarvis zde zaujima
existencialistickou pozici, ktera je v uzkém vztahu k filosofické diskusi o etice a moralnim
chovani.

Integrace v subjektu stejné jako v pfedmétu a metodé jsou znaky Jarvisovy celé koncepce,
nejen jeho soucasného smérovani ke komprehensivni teorii uéeni. K jeji formulaci ostatné
sméruje celé jeho dosavadni dilo, které mapovala tato disertacni prace. Lze konstatovat,
Ze jeji text potvrzuje predpoklad mnohych posluchacll Jarvisovych pfednasek a seminari
v Olomouci. Peter Jarvis a integralni andragogika si maji vzajemné co fici.
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Zaveér

V predloZené disertacni praci jsem predstavila dilo britského védce, profesora Petera
Jarvise. Mym cilem bylo vytvofit ucelenou monografii, a abych takto stanoveny cil
naplnila, zpracovala jsem rozsahly materiadl zalozeny na systematickém chronologickém
prehledu monografické tvorby Petera Jarvise. Metodologii a jednotlivé kroky, kterymi
jsem metodicky postupovala, jsem podrobné predstavila v kapitole ¢. 1. Domnivam se, Ze
postup, ktery jsem zvolila, byl adekvatni zkoumanému problému i Ucelu zkoumani. V
textu, ktery jsem wvytvofila diky kombinaci kvantitativniho rozboru zaloZzeného na
kodovani teoretickych kategorii Jarvisova dila a nasledné induktivni metody
rekonceptualizace plvodnich Jarvisovych kategorii, prezentuji Siroké spektrum poznatki
zasazenych do teoretického kontextu, bez kterého by nedavaly zfejmy smysl. Jednd se
tedy o ucelenou epistemologii, kterd nabizi komplexni poznatkovou soustavu zaloZzenou
na vyzkumu dila Petera Jarvise.

Prvni kapitola disertacni prdace, jak jsem jiZz uvedla, je vénovana vymezeni metodologie,
etiky a terminologie disertacni prace, ktera vychazi z plivodnich, originalnich text(i Petera
Jarvise dostupnych pouze v angli¢tiné. Jeji soucasti je proto také slovni¢ek zdkladnich
pojmd, ktery posiluje srozumitelnost textu.

Druhd kapitola této disertacni prace prezentuje diachronni prehled Jarvisovy tvorby a
predstaveni kéddovanych teoretickych kategorii jeho dila. Casové intervaly, které se staly
ramcem dil¢ich podkapitol, jsem stanovila induktivné, na zdkladé poznani dvou zlomovych
okamzikl ve formulaci Jarvisovy teorie. Prvnim bylo vydani knihy Paradoxes of Learning
vroce 1992, ktera znamenala vyznamny obrat vJarvisové mysleni a teoretické
argumentaci, coz jsem zachytila také nazorné schématem ¢. 1 na strané 18. Jarvis v 90.
letech 20. stoleti o mnoha fenoménech, které zevrubné zkouma ve svych monografiich a
dalSich textech, fika, Ze jsou to problémy, které jsou pro oblast vzdélavani dospélych
naprosto zdsadni, ale nebyla jim dosud vénovana patficna pozornost. Jedna se napfiklad o
problematiku vyznamu a pravdy, kterymi se Jarvis mimo jiné zabyva pravé v knize
Paradoxes of Learning (1992).

Tato kniha od sebe oddéluje pocatky Jarvisovy tvorby, tedy 70. a 80. |éta 20. stoleti a léta
devadesatd, kterd jsou jistou konsolidaci vychodisek jeho budouci komprehensivni teorie
uceni, které v Paradoxes of Learning Jarvis formuloval. DalSim bodem, ktery tematicky
oddélil periodu 90. let 20. stoleti od let nasledujicich, byl rok 2001, kdy Jarvis publikoval
monografii Learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers, ve které
poprvé specifikoval celoZivotni uceni jako termin, ktery ma byt nadale Ustfedni kategorii
pro jeho zkoumani. V této monografii také poprvé sblizuje subjekt uceni a péce podobné
jako Jochmann ve své koncepci subjektu vychovy pojaté coby socidlni funkce a zahrnujici
také péci. Monografické i dalsi dilo Petera Jarvise po roce 2001 sméfuje zcela
jednoznaéné kformulaci ucelené teorie lidského uceni, problematika vzdélavani
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dospélych tvofi jeden z vyznamnych aspektl teoretického a metodologického kontextu
Jarvisova badani, nikoli v8ak jeho jadro.

Na zakladé diachronniho prehledu Jarvisovych text( konstatuji, Ze jeho pfinos pro ¢eskou
integralni andragogiku spociva v argumentacni konzistenci a vyvojové srozumitelnosti.
Jarvis své prvotni argumenty vidy ndsledné rozviji, doplfiuje, ukazuje jejich historické
souvislosti, ale nikdy je zcela nevyvraci. Jarvisova metodologie sméruje ke stale silngjsi
interdisciplinarité a transdisciplinarité, kdy centrem jeho zdjmu neni teorie uceni, ale
osoba, ¢lovék, lidska bytost, jez se uci a ktera je méfitkem vSeho pozndni o uceni.
Jarvisova teorie nabyva stdle silnéjSiho moralniho a etického rozméru, ktery povazuji za
inspirativni a prenositelny nejen do sféry ¢eské andragogiky, ale obecnéji do viech oblasti
studia lidské podstaty a smérovani.

Treti kapitola této disertacni prace je zalozena na diachronné synchronnim ¢i synchronné
diachronnim induktivnim vhledu do obsahu jednotlivych teoretickych kategorii a
ucelenych konceptd, které Peter Jarvis ve svém dile prezentoval a které jsem na zakladé
vysledk( své kvantitativni analyzy rekonceptualizovala. Peter Jarvis nabizi inspiraci ¢eské
andragogice ve Ctyrech obecnéjsich teoretickych konceptech:

1. oblast vzdélavani, véetné vzdélavani dospélych, profesniho vzdélavani a jejich
kontextu, které vnimad jako nutna vychodiska dalSiho badani v oblasti uceni;

2. téma uceni, s dirazem na jeho aktéry a proces, kterym probiha, véetné odrazu
uceni v SirSim socialnim kontextu a jejich vzdjemné provazanosti;

3. zkoumdni soudobé spolecnosti se zamérenim na roli mocenskych struktur a
zejména sil vedoucich k posilovani demokracie a humanity;

4. sféra védy a vyzkumu ve vztahu k otdzkdm vzdélavani a uceni, véetné nabidky
utopické vize budoucnosti s obrovskym dlirazem na etiku a mordlku ve védé i v
praxi.

Ve vsech c¢tyfech tematickych oblastech, které se staly osnovou pro dil¢i ¢asti treti
kapitoly této disertacni prace, se Jarvis zaméruje jak na popis stavajici situace, tak také na
formulaci imperativll pro teorii, praxi, vyzkum i kazdodennost. Jeho koncepci je mozné
oznacit za normativni, v podobném slova smyslu jako v pfipadé integralni andragogiky.

PfedloZenda disertaéni prace ukazuje Jarvisovo dilo jako dilo védce, ktery teoreticky i
metodologicky integruje nékolik pfistupl ¢i paradigmat, na jejichz zakladé zkouma svj
predmét zdjmu. Jarvis je sociolog, jelikoZ jeho teorie, potazmo diskurz, ktery vytvafi a
nabizi ke sdileni také v intencich integralni andragogiky, je soucasti socidlnich véd. Jarvis
je vsak také humanitni védec a humanista, ktery do centra vseho poznani a pozadavki
kladenych na sféru vzdélavani a uéeni ve spole€nosti stavi ¢lovéka, lidskou bytost s jejimi
nezadatelnymi pravy a potfebami. Jarvis je humanitni védec ve Foucaultovském slova
smyslu. Jarvis v soucasné dobé inklinuje ktomu byt filosofem uceni, jeho komplexni
teorie uceni ma byt filosofii uceni a péce.
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Shrnuti vztahu ceské integrdlni andragogiky a Jarvisovy teorie jsem provedla v kapitole
Ctyfi této disertacni prace. V ni jsem formulovala analogie, které mé vedou k predpokladu,
Ze Jarvisovo studium vzdélavani, uéeni a zejména jeho tendence ke komprehensivni teorii
uceni do diskurzu ¢eské integralni andragogiky patti.

Lze fici, Ze svym teoretickym dilem sméfuje ke stale intenzivnéjsi integraci, kterou jsem
identifikovala ve tfech hlavnich rovinach:

1. integrace predmétu zkoumani komplexni teorie uceni smérem ke spolecnému
jmenovateli, kterym je humanita a humanizace, neustdlé vznikani a posilovani
lidstvi;

2. integrace védecké optiky a metodologie ve zkoumani predmétu zajmu komplexni
teorie lidského uceni, ktera ma zahrnovat i dosud neobvyklé obory, jako napf.
farmakologii u¢eni;

3. integrace subjektu zkoumani ¢i aktéra intervence, ktery je subjektem zkoumani a
zaroven subjektem spolecenské inovace, kterou komplexni teorie u€eni pfinese a
bude mit podobu ,dobrého Zivota v dobré spolecnosti“. Integraci subjektu lze
vnimat také jako kvalitativné vyssi syntézu prvnich dvou rovin.

Inspiraci a pfinosem pro ¢eskou integralni andragogiku je pojmova ukaznénost Jarvisova
celého dila. Peter Jarvis v celém svém rozsahlém dile precizné definuje zakladni pojmy,
vymezuje se V0C pojmovym nejasnostem jinych autord a zejména ,politickych”
dokumentl. Svou zdakladni terminologii pouzivda od 80. let 20. stoleti v ustdlenych
vyznamech, vidy doplfiovanych o aktudlni poznatky ¢i kontext.

Nelze tvrdit, Ze Peter Jarvis je andragog, ale vSe, co Jarvis dosud publikoval, v ¢eské
integralni andragogice vyznamné rezonuje a je pro jeji diskurz inspirativni. Zminila jsem
moznosti dalSiho vyzkumu nejen Jarvisova dila, ale také samostatnych témat, ktera se
vztahuji k u¢icimu se ¢lovéku ve spolecnosti a na ktera Jarvis upozornuje. Pro tyto Ucely
prezentuji rozsahlé pfrilohy, které slouzi jako materidl k dalsi teoretické a metodologické
reflexi v Ceské integralni andragogice.

Celkovym vystupem zkoumani této disertacni prace je monograficky prehled teorie
profesora Petera Jarvise, jejiho konceptualniho a argumentac¢niho vyvoje a vyznamu pro
soucasnou Ceskou integralni andragogiku.

118



Seznam pouzité literatury a zdroji

Monografie, editorské prace a dalsi knihy Petera Jarvise

JARVIS, Peter. Professional Education. 1°* edition. London: Croom Helm, 1983a. ISBN 0-
7099-1409-1.

JARVIS, Peter. Adult and Continuing Education. Theory and Practice. 1% edition. London:
Croom Helm, 1983b. ISBN 0-7099-1418-0.

JARVIS, Peter. The Sociology of Adult and Continuing Education. 2" edition. London/New
York: Routledge, 1985a. ISBN 0-7099-1439-3.

JARVIS, Peter, GIBSON, Sheila. The Teacher-Practitioner in Nursing, Midwifery and Health
Visiting. 1°** edition. London: Croom Helm, 1985b. ISBN 0-7099-1437-7.

JARVIS, Peter. Adult Learning in the Social Context. 1°** edition. London: Croom Helm,
1987. ISBN 0-415-68486-6.

JARVIS, Peter. An International Dictionary of Adult and Continuing Education. 1** edition.
London/New York: Routledge, 1990. ISBN 0-415-02421-8.

JARVIS, Peter. Paradoxes of Learning. 1** edition. San Francisco: Jossey-Bass, 1992a. ISBN
1-55542-448-1.

JARVIS, Peter (ed.). Perspectives in Adult Education and Training in Europe. Leicester:
National Institute of Adult and Continuing Education, 1992b. ISBN 978-1-8729-4119-6.

JARVIS, Peter. Adult Education and the State. 1% edition. London: Routledge, 1993a. ISBN
978-1134-92082-2

JARVIS, Peter, WALTERS, Nicholas (eds.). Adult Education and Theological Interpretations.
Malabar: Krieger Publishing Company, 1993b. ISBN 0-89464-587-0.

JARVIS, Peter. Ethics and education for Adults in a Late Modern Society. 1% edition.
Leicester: NIACE, 1997. ISBN 1-86201-014-5.

JARVIS, Peter. The Practitioner-Researcher. 1° edition. San Francisco: Jossey-Bass, 1999.
ISBN 0-7879-3880-7.

JARVIS, Peter. Learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers. 1° edition.
London: Kogan Page, 2001a. ISBN 0-7494-3398-1.

JARVIS, Peter. Universities and Corporate Universities. 1° edition. London: Kogan Page,
2001b. ISBN 0-7494-3403-1.

119



JARVIS, Peter, WILSON, L. Arthur. An International Dictionary of Adult and Continuing
Education. 2™ edition. London: Kogan Page, 2002. ISBN 0-7494-3736-7. [online]. [vid 6. 3.
2014]. Dostupné z: http://www.questia.com/read/108574679/international-dictionary-
of-adult-and-continuing-education

JARVIS, Peter, GRIFFIN, Colin. The Theory and Practice of Learning. 2" edition. London:
Kogan Page, 2003. ISBN 978-0-7494-3859-3.

JARVIS, Peter. Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practise. 3" edition.
London and New York: Routledge-Falmer, 2004. ISBN 0-415-31492-5.

JARVIS, Peter. Towards a Comprehensive Theory of Human Learning. 1** edition. London:
Routledge, 2006a. ISBN 978-0-415-35540-7.

JARVIS, Peter (ed.) From Adult Education to the Learning Society. 21 Years from
the International Journal of Adult Education. 1°* edition. London: Routledge, 2006b. ISBN
0-415-36-494-9.

JARVIS, Peter, PARKER, S. (eds). Human Learning: An Holistic Approach. London:
Routledge, 2006c. ISBN 0-415-34098-5.

JARVIS, Peter. Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society: Sociological
Perspectives. London: Routledge, 2007. ISBN 978-0-415-35543-8.

JARVIS, Peter. Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society: Active Citizenship
in a Late Modernity Age. London: Routledge, 2008. ISBN 978-0-415-35544-5.

JARVIS, Peter. Learning to Be a Person in Society: Learning to Be Me. 1% edition. London,
Routledge, 2009. ISBN 978-0415-41903-1.

JARVIS, Peter. Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practise. 4™ edition.
London and New York: Routledge-Falmer, 2010. ISBN 978-0-415-31492-5.

JARVIS, Peter. Teaching, Learning and Education in Late Modernity. The Selected Works
of Peter Jarvis. 1*" edition. London: Routledge, 2012a. ISBN 978-0415-41903-1.

Odborné clanky Petera Jarvise

JARVIS, Peter. Notions of Development and their Implication for Adult Education.
International Review of Education. Vol. 32, Issue 1, 1986. pp. 85—95. ISSN 0020-8566.

JARVIS, Peter. Towards a Comparative Analysis? In: JARVIS, Peter (ed.). Perspectives
on Adult Education and Training in Europe. Leicester: NIACE, 1992c, s. 405—-414. ISBN 978-
1-8729-4119-6.

120



JARVIS, Peter. Weiterbildung und die Rolle der Universitaten fiir dltere Menschen in der
postmodernen Gesellschaft. In: STADELHOFER, Carmen (ed.). Kompetenz und
Produktivitdt im driftem Lebensalter. Band 2. Zentrum fiir AllgemeinenWissenschaftlichen
Weriterbildung der Universitat Ulm. 1996, s. 53-60.

JARVIS, Peter. Global Trends in Lifelong Learning and the Response of the Universities.
Comparative Education. Vol. 35, No. 2, 1999, pp. 249-257. ISSN 0305-0068.

JARVIS, Peter, CROSSLEY, Michael. Introduction: Continuity, Challenge and Change
in Comparative and International Education. Comparative Education. Vol. 36, No. 3, 2000,
pp. 261-265. ISSN 0305-0068.

JARVIS, Peter. Infinite Dreams, Infinite Growth, Infinite Learning — the Challenges
of Globalisation in a Finite World. Lifelong Learning in Europe. Vol. 10, No. 3, 2005, pp.
148-155.

JARVIS, Peter. The Spiritual Dimension of Human Learning. In: MARK, R. et al. (eds.)
Proceedings of SCUTREA Conference. Belfast: School of education, 2007, pp. 238-245.

JARVIS, Peter. Rediscovering Adult Education in a World of Lifelong Learning.
International Journal of Critical Pedagogy. Vol. 1, No. 1, 2008, pp. 1-6. ISSN 2157-1074.

JARVIS, Peter. Towards a Theory of Learning. In: ILLERIS, K. (ed.) Contemporary Theories
of Learning. London: Routledge, 2009, pp. 21-34. ISBN 978-0-415-47344-6.

JARVIS, Peter. Dilemmas of Institutionalized Adult Education or the Risks of
the Knowledge Society. In: Sociologica — Andragogika. Vzdélavani, Sociologie ndboZenstvi
2010. Olomouc: FF UP v Olomouci, 2010, s. 13-22. ISBN 978-80-244- 2643-3. ISSN 1803-
0246.

JARVIS, Peter. Learning from Everyday Life. HSSRP. Vol. |, No. 1, 2012d, pp. 1-20. [online].
Dostupné z: http://hssrp.uaic.ro/continut/1.pdf

Ostatni materialy Petera Jarvise

JARVIS, Peter (ed.). Twentieth Century Thinkers in Adult and Continuing Education.
1* edition. Croom Helm, 1987. ISBN 0-7494-3408-2.

JARVIS, Peter. Dilemmas of Institutional Adult Education or the Risk of the Knowledge
Society. Olomouc: Aeduca, 2009. Nepublikovana predndska. Pozdéji publikovano
v pozménéné podobé In: Sociologica — Andragogika. Vzdélavdni, Sociologie ndboZenstvi
2010. Olomouc: FF UP v Olomouci, 2010, s. 13—22. ISBN 978-80-244- 2643-3. ISSN 1803-
0246.

121



JARVIS, Peter. Andragogy and Pedagogy: an Overview. Nepublikovana prednaska
realizovana dne 13. 9. 2011a na festivalu vzdélavani dospélych Aeduca 2011 v Olomouci.

JARVIS, Peter. Andragogical Dialogues. Nepublikovana prednaska realizovana
dne 13. 9. 2011b pro studenty doktorskych studii FF UP v Olomouci.

JARVIS, Peter. Explorations in Personal Learning. Seminar pro studenty doktorskych studii
na Katedre sociologie, andragogiky a kulturni antropologie FF UP v Olomouci konany ve
dnech 10-13. zafi 2012b. Nepublikovano.

JARVIS, Peter. Learning to Do: a Critical Analysis. Seminar pro studenty doktorskych studii
na Katedre sociologie, andragogiky a kulturni antropologie FF UP v Olomouci konany ve
dnech 10-13. zafi 2012c. Nepublikovano.

JARVIS, Peter. Writing a Thesis. Seminaf pro studenty doktorskych studii na Katedre
sociologie, andragogiky a kulturni antropologie FF UP v Olomouci konany ve dnech 9-12.
zari 2013a. Nepublikovano.

JARVIS, Peter. Human Learning - Implicit and Explicit. Nepublikovand prednaska
realizovana dne 11. 9. 2013 na festivalu vzdélavani dospélych Aeduca 2013 v Olomouci.
Seminat pro studenty doktorskych studii na Katedfe sociologie, andragogiky a kulturni
antropologie FF UP v Olomouci. 9-12. zafi 2013b. Nepublikovano.

JARVIS, Peter. It Is the Person who Learns. In: ASPIN, D., CHAPMAN, J., EVANS, K.,
BAGNALL, R. (eds.) The International Handbook of Lifelong Learning. 2™ edition. London:
Springer, 2012. ISBN 978-94-007-2360-3. [online]. Dostupné z:
http://www.springer.com/new+%26+forthcoming+titles+%28default%29/book/978-94-
007-2359-7?detailsPage=authorsAndEditors

Interview with Professor Peter Jarvis. Rozhovor se odehral v nakladatelstvi Routledge
v lednu 2009. [online]. [vid. 26. 1. 2014]. Dostupné z:
http://www.educationarena.com/expertinterviews/interviewcategory4/tled.asp

JARVIS, Peter, 2012b. An International Dictionary of Adult and Continuing Education,
s. 95. [online]. [vid. 2.10. 2013]. Dostupné zZ:
http://books.google.cz/books?id=lgGaMNgraXIC&dq=C.0.Houle+word+award+for+adult+
education+literature&hl=cs

Konzultace s profesorem Peterem Jarvisem realizované osobné a prostfednictvim e-mailu.
Zde napriklad s ohledem na monografii JARVIS, Peter. Adult Education in a Small Centre:
A Case Study. 1% edition. Surrey: University of Surrey Department of Educational Studies,
1982.

122



Ostatni zdroje

BARTONKOVA, Hana. Foucaultovo andragogické kyvadlo. 1. vydani. Praha: MIF Praha,
2004. ISBN 80-86284-46-1.

BARTONKOVA, Hana — SIMEK, Du3an. Andragogika. 1. vydani. Olomouc: UP, 2002. ISBN
80-244-0394-3.

BAUMAN, Zygmund. Myslet sociologicky. 1. vydani. Praha: SLON, 1996. ISBN 80-85850-
14-1.

BAUMAN, Zygmund. Tekutd modernita. 1. vydani. Praha: Mlada Fronta, 2002. ISBN 80-
204-0966-1.

BECK, Ulrich. Rizikovd spolecnost. Na cesté k jiné moderné. 1. vydani. Praha: SLON, 2004.
ISBN 80-86429-32-6.

BENES, Milan. Uvod do andragogiky. 1. vydani. Praha: Karolinum, 1997. ISBN 80-7184-
381-4.

BENES, Milan. Andragogika. Filosofie — véda. 1. vydani. Praha: Eurolex Bohemia, 2001.
ISBN 80-86432-03-3.

BENES, Milan. Andragogika — teoretické zdklady. 1. vydani. Praha: Eurolex Bohemia, 2003.
ISBN 80-86432-23-8.

BENES, Milan. Andragogika. 1. vyddni. Praha: Grada, 2008. ISBN 978-80-247-2580-2.

BOCKOVA, Véra. Vzdéldvdni — privodni jev Zivota. 1. vydani. Olomouc: UP v Olomoudi,
2003. ISBN 80-244-7178-512.

BURR, Vivien. An Introduction to Social Constructionism. 1°* edition. London: Routledge,
1995. ISBN 978-0415-1004-05-0.

COHEN, Louis, MANION, Lawrence, MORRISON, Keith. Research Methods in Education.
7" edition. London: Routledge, 2007. ISBN 978-0-415-58336-7.

DIJK, van Tuen A. Principles of Critical Discourse Analysis. In: Discourse & Society, 4(2),
1993, S. 249-283. [online]. [vid. 6. 8.2012]. Dostupné z:
http://www.discourses.org/OldArticles/Principles%200f%20critical%20discourse%20anal
ysis.pdf.

DK, van Tuen A. Critical Discourse Analysis. In: TANNEN, D., SCHIFFRIN, D. & HAMILTON,
H. (eds.). Handbook of Discourse Analysis, pp. 352-371. Oxford: Blackwell, 2001.
(Longer version on homepage). [online]. [vid. 9.8.2012]. Dostupné z:
http://www.discourses.org/OldArticles/Critical%20discourse%20analysis.pdf.

123



DOCEKAL, Vit. Modality andragogiky optikou zkuSenostni védy. Disertaéni prace,
Olomouc, 2011. [online]. [vid 15. 2. 2014]. Dostupné z:
http://www.ksoc.upol.cz/fileadmin/ksa/files/docekal.pdf

DOPITA, Miroslav. Pierre Bourideu o uméni, vychové a spole¢nosti. 1. vyd. Olomouc:
Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 2007. ISBN 978-80-244-1650-2.

DVORAKOVA, Miroslava. Teorie transformativniho uéeni Jacka Mezirowa. Disertaéni prace
na Filozofické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci. Olomouc, 2010.

HARTL, Pavel. Paradoxy uceni. Andragogika ¢. 4/1998, s. 6—7. ISSN 1211-6378.

HARINGTON, Austin a kol. Moderni socidlni teorie. Zdkladni témata a myslenkové proudy.
1. Vydani. Praha: Portal, 2006. ISBN 80-7367-093-3.

HATAR, Ctibor. Seniori v systéme rezidencidlnej socidlno-edukacnej starostlivosti.
1. vydani. Praha: Rozlet ve spolupraci s Ceskou andragogickou spole¢nosti, 2011. ISBN
978-80-904824-1-8.

HATAR, Ctibor. Socidlna pedagogika, socidlna andragogika a socidlna prdca — teoretické,
profesijné a vztahové reflexie. 1. vydani. Praha: Educe Service ve spolupraci s Ceskou
andragogickou spole¢nosti, 2009. ISBN 978-80-87306-01-7.

JOCHMANN, Vladimir. Vychova dospélych — Andragogika. In: Varia Sociologica —
Andragogica, Olomouc: UP v Olomouci, 1992. ISBN 80-7067-073-8.

KALNICKY, Juraj. Systémovd andragogika. 2. doplnéné vydani. Ostrava: Pedagogicka
fakulta Ostravské univerzity, 2007. ISBN 978-80-7368-489-1.

KULICH, lJindra. Komparativni studium andragogiky: distancni studium. 2. vydani.
Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity Palackého, 1999.

KNOWLES, Malcolm, S. The Modern Practice of Adult Education. From Pedagogy
to Andragogy. Revised and Updated. Cambridge: Prentice Hall Regents, 1988.
ISBN 978-0842822138. [online]. [vid 20. 2. 2014]. Dostupné zZ:
http://www.cumc.columbia.edu/dept/medicine/hospitalists/downloads/cc4_articles/Edu
cation%20Theory/Andragogy.pdf

KOPRIVA, Karel. Lidsky vztah jako soucdst profese. Psychoterapeutické kapitoly
pro socidlni, pedagogické a zdravotnické profese. 7. vydani. Praha: Portal, 2013. ISBN 978-
80-262-0528-9.

KREBS, Vojtéch a kol. Socidlni politika. 4. prepracované a aktualizované vydani. Praha:
ASPI, 2007. ISBN 978-80-7357-276-1.

124



LEIRMAN, Walter. Five Cultures of Learning and Education: From Expert to Homo Ludens.
A  Complementary Synthesis 2009. [online]. [vid 5.3.2014]. Dostupné z:
https://onedrive.live.com/view.aspx?cid=9D9E3B062B4205B3&resid=9D9E3B062B4205B

3%21741&app=WordPdf&wdo=1

LIESSMANN, Konrad. Teorie nevzdélanosti. Omyly spolecnosti védéni. 1. vydani. Praha:
Academia, 2008. ISBN 978-80-200-1677-5.

LOUCKOVA, Ivana. Integrovany pfistup v socidlné védnim vyzkumu. 1. vydani. Praha:
SLON, 2010. ISBN 80-86429-79-3.

MENTER, lan et al. A Guide to Practitioner Research in Education. London & Thousand
Oaks, CA: SAGE, 2011. ISBN 9781849201858.

NEHYBA, Jan. Tti inspirace od Petera Jarvise: Three inspirations from Peter Jarvis. Studia
paedagogica. Casopis Ustavu pedagogickych véd FF MU Brno. Brno: Masarykova
univerzita, 2009-. 2012, ro¢. 17, €. 1, s. 37-58. ISSN 1803-7437.

PALAN, Zdené&k. Lidské zdroje. Vykladovy slovnik. 1. vydani. Praha: Academia, 2002. ISBN
80-200-0950-7.

PETRUSEK, Miroslav. Spolecnosti pozdni doby. 1. vydani. Praha: SLON, 2006. ISBN 80-
86429-63-6.

PLAMINEK, JiFi. Vzdéldvdni dospélych. 1. vydani. Praha: Grada, 2010. ISBN 978-80-2473-
235-0.

POKORNA, Dana. Spolecenskd odpovédnost firem a andragogika. Disertaéni
prace. Olomouc, 2011. Autoreferat. [online]. Dostupny z:
http://www.ksoc.upol.cz/fileadmin/ksa/files/pokorna.pdf.

REMLER, Dahlia K., RYZIN, Gregg G. Research Methods in Practice. Strategies
for Description and Causation. London & Thousand Oaks, CA: SAGE, 2011. ISBN 978-1-
4129-6467-8.

SENGE, Peter. Pdta disciplina. 1. vydani. Praha: Management Press, 2009. ISBN 978-80-
7261-162-1.

SHEEHY, Gail. Priivodce dospélosti. 1. vydani. Praha: Portal, 1999. ISBN 80-7178-185-1.

SOMEKH, Bridget, LEWIN, Cathy. Theory and Methods in Social Research. 2" edition.
London & Thousand Oaks, CA: SAGE, 2011. ISBN 9781849200158.

SIMEK, Dugan. Andragogika na pokraji védy. S-Obzor, 1995, €. 2/3.

125



SIMEK, Duan. Dvé poznamky k metodologii integralni andragogiky. In: Pedagogicky
vyzkum: Reflexe spolecenskych potfeb a ocekdvdni. Olomouc: UP v Olomouci, 2005,
s. 290-293. ISBN 80-244-1079-6.

SIMEK, Du$an. Metodologickd vychodiska integralni andragogiky. In: Sociologica —
Andragogica. Olomouc: FF UP v Olomouci, 2006, s. 97-101. ISBN 80-244-1377-9.

SIMEK, Dusan. Sociologie prdce, primyslu a podniku. Olomouc, 2007.
[online]. [vid 4. 2. 2014]. Dostupné zZ:
https://www.google.cz/?gfe_rd=cr&ei=715VU7KiEsGK8Qe320CIBg#q=%C5%Alimek+soci
ologie+pr%C3%Alce++pr%C5%AFmyslu+a+podniku

SMAUSOVA, Gerlinda. Epistemologicka situace poznani pohlavi a genderu. In: Sociologica
— Andragogica 2006. 1. vydani. Olomouc: FF UP v Olomouci, 2006, s. 11-22. ISBN 80-244-
1377-9.

SMEKALOVA, Lucie. Andragogickd dimenze komunitniho vzdélavani v kontextu
celoZivotniho uéeni. In: JEZKOVA, V. (ed.). Kvalita ve vzdéldvdni: Sbornik ptispévkd z XX.
vyroéni konference Ceské asociace pedagogického vyzkumu konané ve dnech 10.—12. zafi
2012. Praha: UK, 2012, s. 589-596. ISBN 978-80-7290-620-8.

THELENOVA, Katefina. Metodologicky koncept kritické analyzy diskurzu v integrdini
andragogice.  Rigorézni  prace, Olomouc, 2011. [online]. Dostupné z:
http://www.ksoc.upol.cz/fileadmin/ksa/doktorandska-knihovna/thelenova_rigo.pdf

VAVRA, Martin. T¥i pfistupy k analyze diskurzu — neslucitelnost nebo moZnost syntézy?
In: TICHY, Radek (ed.). Miscellanea Sociologica 2006. 1. vydani. Praha: Fakulta
socidlnich véd UK, 2006, s. 49-65. [online]. [vid 4.4.2014]. Dostupné z:
http://publication.fsv.cuni.cz/attachments/260_SBORNIK_final.pdf

VETESKA, Jaroslav. (ed.) Perspektivy uc¢eni a vzdéldvdni v evropském kontextu. 1. vydani.
Praha: UJAK, 2012. ISBN 978-80-7452-022-8.

Zakon ¢. 108/2006 Sb., zakon o socialnich sluzbach, v platném znéni. In: Shirka zdkoni
Ceské republiky. [online]. 2006, ¢astka 37, s. 1257-1289 [vid. 22. 5. 2012]. Dostupné z:
http://aplikace.mvcr.cz/sbirka-
zakonu/SearchResult.aspx?q=1963&typelLaw=zakon&What=Rok

Internetové zdroje

Advisory Council for Adult and Continuing Education, [online]. [vid 2. 1. 2014]. Dostupné z:
http://www.acronymfinder.com/Advisory-Council-for-Adult-and-Continuing-Education-
(UK)-(ACACE).html.

126



Andragogicky slovnik. In Andromedia. PhDr. Zdenék Palan, Ph.D., [online]. [vid 9. 2. 2014].
Dostupné z: http://www.andromedia.cz/andragogicky-slovnik/kvalifikace

Bachelor of Divinity. [online]. [vid 24. 2.2014]. Dostupné zZ:
http://en.wikipedia.org/wiki/Bachelor_of_Divinity

Bachelor of Arts. [online]. [vid 24. 2. 2014]. Dostupné zZ:
http://en.wikipedia.org/wiki/Bachelor_of_Arts

Colin Griffin, [online]. [vid 15. 2. 2014]. Dostupné
http://surrey.ac.uk/politics/people/colin_griffin/

N

Collins English Dictionary. [online]. [vid 9. 3. 2014]. Dostupné zZ:
http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english

N

CONSCIENTIZATION [online]. [vid 26. 2. 2014]. Dostupné
http://www.freire.org/component/easytagcloud/118-module/conscientization/

HRONOVA, Milada. Ocenéni Aeducy putuje do Anglie. In: Zurndl online. [online].
[vid 4. 3. 2014]. Dostupné z: http://www.zurnal.upol.cz/ff/zprava/clanek/oceneni-aeducy-
putuje-do-anglie/

John Holford. [online]. [vid 15. 2. 2014]. Dostupné z:
http://www.nottingham.ac.uk/education/people/john.holford

NAVRATILOVA, Martina. Udélena historicky prvni Cena Vladimira Jochmanna. In:
Informacni a vzdélavaci portdl Zlinského kraje. [online]. [vid 4. 3. 2014]. Dostupné z:
http://old.zkola.cz/zkedu/management/oddelenimladezesportuarozvojelidskychzdroju/ro
zvojlidskychzdroju/novinkyakcepozvanky/32467.aspx

NEUMAIJER, Ondrej. Slyseli jste uz o komunitnim vzdélavani? [online]. [vid 15. 2. 2014].
Dostupné z: http://ondrej.neumajer.cz/?item=slyseli-jste-uz-o-komunitnim-vzdelavani?

Pat Hargreaves. [online] [vid 15. 2. 2014] dostupné z: http://www.jacketflap.com/pat-
hargreaves/120798

Professor  Peter Jarvis 2014. [online]. [vid 12.1.2014]. Dostupné z:
http://www.surrey.ac.uk/politics/people/peter_jarvis/#biography

Richard Stenley Peters. [online]. [vid 5.2.2014]. Dostupné zZ:
http://en.wikipedia.org/wiki/Richard_Stanley_Peters

Sheila Gibson. [online]. [vid 15. 2. 2014]. Dostupné z: http://www.drsheilagibson.co.uk/

Why General Education? Peters, Hirst and history. [online]. [vid 15. 2. 2014]. Dostupné z:
https://www.philosophy-of-education.org/conferences/pdfs/White.pdf

127


http://ondrej.neumajer.cz/?item=slyseli-jste-uz-o-komunitnim-vzdelavani

The British Sociological Association [online]. [vid 26.9.2013]. Dostupné z:
http://www.britsoc.co.uk

Osobni a e-mail konzultace s profesorem Peterem Jarvisem, kontakt
p.jarvis@surrey.ac.uk.

128



Seznam tabulek, schémat a obrazku

Tabulka €.

Schéma €.
Schéma €.
Schéma €.
Schéma €.
Schéma €.
Schéma €.
Schéma ¢.
Schéma €.

Schéma ¢.

Obrazek ¢.

Obrazek ¢.

Publikace Petera Jarvise v jednotlivych dekdddch - kvantitativni prehled

Sumativni diachronni prehled Jarvisovy teorie

Cyklus uceni 1983 (Jarvis 1983b, s. 73)

Cyklus uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s. 125)

Cyklus facilitativniho uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s. 127)
Rekonstruovany cyklus uceni (Jarvis 1985, s. 81)

Cyklus uceni 2004 (Jarvis 2004, s. 84)

Jarvisova terminologie ve vztahu k aktérim uceni, diachronni pohled
Vznik lidské bytosti prostfednictvim procesu uceni

Vztah mezi povahou spolecnosti, ucenim a vzdélavanim

Pozice potfeby uceni v taxonomii lidskych potreb (Jarvis 1983b, s. 18)

Osoba, smysl, zkusenost (Jarvis 20014, s. 53)

.15

.18
.56
.57
.58
.59
. 60
. 64
. 65
.77

.55
.72

129



Seznam priloh

Poradi

Pfiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Pfiloha ¢.
Pfiloha ¢.
Ptiloha ¢.
Pfiloha ¢.

Priloha €.

Ndzev

Peter Jarvis — Zivotopis

Prehlednd bibliografie dél Petera Jarvise
Integrdlni andragogika jako véda

Reserse a pozndmky k textim Petera Jarvise
Dokumentografickd jednordzovd reserse
Publikace k disertacni prdci

Statisticky pfehled procesu kvantifikace dila Petera Jarvise

Rozsah
4 listy
5 listd

15 listl

92 listd
9 listd

1 list

8 listd

130



Anotace

Jméno a pfijmeni autorky: PhDr. Katefina Thelenova

Nazev disertacni prace Cesky: Peter Jarvis — prehled a vyvoj teorie

Nazev disertacni prace anglicky: Peter Jarvis — Overview and Development of His Theory
Pocet znakl: 346 211

Pocet ptiloh: 7

Pocet titull pouzité literatury a zdroja: 114

Tématem této disertacni prace je prehled a vyvoj dila britského sociologa Petera Jarvise.
Cilem je vytvorit monografickou studii na zakladé kvantitativni analyzy zakladnich
pojmovych kategorii systematického chronologického prehledu dila Petera Jarvise a na
nasledné rekonceptualizaci stanovenych kategorii do podoby ucelenych teoretickych
konceptl ve vztahu k Ceské integralni andragogice. Disertacni prace je zaloZena na
kombinaci deduktivniho kvantitativniho rozboru text( a induktivniho modelu identifikace
zakladnich pojmovych kategorii monografického dila Petera Jarvise. V zavéru textu jsou
pojmenovany presahy teorie Petra Jarvise do Ceské integralni andragogiky a inspirace,
kterou nabizi v teoretické a metodologické roviné. Zakladni text disertacni prace je
doplnén o rozsahlé pfilohy, které zobrazuji pouZitou metodologii a nabizeji zdrojova data

jako dalsi material k sekundarni analyze pro potfeby andragogického vyzkumu.
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Peter Jarvis, vzdélavani a vzdélani, vzdélavani dospélych, uéeni, celoZivotni uceni, povaha

spoleénosti, socidlni zména, sociologie, andragogika, etika, komplexni teorie uceni.
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Annotation

The topic of this thesis is the overview and development of the work of British sociologist
Peter Jarvis. The aim is to create a monograph based on the quantitative analysis of the
general conceptual categories of the systematic chronological overview of Peter Jarvis
work. Then the categories help to reconceptualise the work into comprehensive
theoretical concepts and relate them to the Czech integral andragogy. This dissertation
thesis is based on combination of deductive quantitative analysis of Peter Jarvis texts and
inductive model of identifying basic conceptual categories of Peter Jarvis monographic
work. | name the transcendences of Peter Jarvis theory towards Czech integral andragogy
and inspirations offered by his theory and methodology at the end of the thesis. There
are many pages of additional files attached to the main text of the thesis, so anyone can
see and use the data | worked with as a material to more research work in andragogy

scientific research.

Key Words

Peter Jarvis, Education, Adult Education, Learning, Lifelong Learning, the Nature of the
Society, Social Change, Sociology, Andragogy, Ethics, and Comprehensive Theory of

Learning.
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Priloha €. 1 Peter Jarvis — Zivotopis

Peter Jarvis se narodil v roce 1937 v hrabstvi Kent, v severovychodni Anglii. Je Zenaty, ma
dvé déti a Ctyfi vnoucata. Je stdle piSicim autorem a uzndvanym odbornikem, ktery je
zadan o ucast na konferencich, prednaskach, seminarich, diskusich se studenty po celém
svete.

Profesor Peter Jarvis je mezinarodné respektovanym expertem v oblasti celozivotniho
uceni, vzdélavani dospélych a kontinualniho vzdélavani. Je profesorem dalSiho vzdélavani
na Univerzité v Surrey, Faculty of Arts and Human Sciences, v Guilfordu ve Velké Britdnii.
Jeho pfistup k celoZivotnimu vzdélavani je zde vniman jako multidisciplindrni (Jarvis
2012a). Je to déno také jeho vlastnim vzdélavacim backgroundem, kdy studoval kromé
jiného ekonomii, psychologii, teologii, filozofii a ziskal v téchto oborech mnozstvi
akademickych tituld.

Diplom bakalare bohoslovectvi® ziskal na Univerzité v Londyné vroce 1963, nasledné
pokracoval studiem sociologie na Univerzité v Sheffieldu, které ukoncil v roce 1969 rovnéz
bakalaiskym diplomem?. Magisterskd studia oboru sociologie vzdélavani absolvoval
na Univerzité v Birminghamu vroce 1972. O pét let pozdéji ziskal hodnost Ph.D.
na Univerzité v Astonu a to v oboru sociologie profese (Jarvis 1992, The Author). Jeho
disertacni prace, ktera nebyla nikdy publikovadna, nesla nazev Protestant Ministers: Job
Satisfaction and Role Strain in the Bureaucratic Organisation of the Church (Jarvis 2009,
5. 213).

MuUzeme tedy shrnout, Ze Jarvisovo teoretické zazemi je primarné sociologické a
filosofické a zaméruje se na oblast vzdélavani dospélych a uceni dospélych. Jeho plvodni
zaméreni se projevuje také v konceptech knih, na kterych se podili jako editor ¢&i spolu
editor, mezi nimiz nechybi publikace z oblasti teologickych a spiritudlnich paralel
vzdélavani dospélych (Jarvis 1992, The Author).

Na Univerzité v Surrey dlouhou dobu plsobil jako vedouci Katedry vzdélavacich studii a
byl také mimoradnym profesorem Katedry vzdélavani dospélych na Univerzité v Georgii
v USA (Professor Peter Jarvis 2014). Je zajimavé, Ze napf. vroce 1990 puUsobil také
v Japonské spole€nosti pro podporu védeckého vyzkumu na Univerzité v Tokiu. (Jarvis
1992, The Author) Japonsko vsak neni jedinou vychodoasijskou zemi, ve které Jarvis
aktivné puUsobi; je drzitelem Cestného titulu hostujiciho profesora na Tianjin Radio and
Television University v Ciné (Jarvis 2009, pfebal knihy).

Profesor Peter Jarvis je ¢lenem The British Sociological Association (BSA), kde se vénuje
zejména etickym otdzkdm vyzkumu (The British Sociological Association [online]), které
povaZuje v oblasti metodologie vyzkumu za naprosto esencialni a zasadni.

! Anglicky B. D .degree — Bachelor of Divinity [online]
2 Anglicky B. A .degree — Bachelor of Arts [online]



Tvorbu odbornych textl véetné monografii, editorskych dél a dalSich datujeme do obdobi
od pocatku 70. let 20. stoleti. Vtéto dekddé publikoval nékolik dil¢ich ¢lanka a
vyzkumnych zprdv zejména na téma vzdélavani a kurikula ve vzdélavani zdravotnich
sester. Hojnou publikacni ¢innost zaznamendvame od dekady nasledujici, pricemz
kvantitativné nejplodnéjsim obdobim bylo a stale je obdobi do roku 2000 dosud, kdy
mimo odborné ¢lanky Peter Jarvis publikoval 22 monografii, editorskych a
spolueditorskych dél, spoluautorskych dél a vyzkumnych zprav. Do tohoto seznamu také
patfi prace v odbornych casopisech (napt. International Journal of Lifelong Education).
V 80. letech 20. stoleti sledujeme 14 a v 90. letech 20. stoleti 20 poloZek publikovanych
odbornych textl vySe zminéného charakteru.

Celkové se uvadi (Jarvis 2012a), Ze Peter Jarvis napsal a editoval pres 30 knih a
200 odbornych ¢lankd zamérenych na témata:

e vzdéldvani a uceni dospélych,

e dalsi profesni vzdélavani,

e vzdélavani zdravotnikd,

e vzdélavani na prvnim stupni zakladnich Skol,
e distancni vzdélavani a

e vzdéldvani ve tietim véku.

Za tematicky zlom ve své tvorbé sam povazuje pocatek 90. let 20. stoleti, kdy se jeho
pozornost zaméfila na oblast celoZivotniho uceni a u¢eni obecné. Ve své knize Paradoxes
of Learning (1992, Preface) fikd, Ze se jedna o logické vyusténi jeho dlouholetych studii
v oblasti vzdélavani dospélych. Uceni je pro Jarvise nadale tim, co je tésné spjato
s veskerou lidskou zkusenosti, bytim a Zivotem ve spolecnosti.

Peter Jarvis je velmi skromny a neustdle na sobé pracuje. VSechny jeho knihy vidy v
uvodu ¢i predmluvé obsahuji rozsahlé podékovani vsem, ktefi mu jakkoli pomohli, ¢i ho
podpofili pfi tvorbé dané knihy. Soucasné vsak vidy podotyka, Ze pokud se v knize
dopustil chyb, jsou to chyby pouze jeho a pokud se kdokoli chce vyjadfit kriticky, ¢i opravit
jej v jeho usudku je tomu otevien a pfipraven pripominky zapracovat v dalSim vydani
dané knihy.

Na akademické padé se ucastnil fady vyzkuma a je autorem vyzkumnych zprav z mnoha
oblasti, evaluacemi kurikula oSetfovatelstvi pocinaje a vyzkumem mentoringu ze strany
starsich lidi na pracovisti konce.

Organizoval také mezindrodni konference vénované tématu tretiho véku pro Univerzitu
v Surrey. Mimo hlavni akademickou sféru se pohyboval jako metodisticky farar, ktery kladl
dliraz zejména na praci se starSimi lidmi. Této profesi se vénoval pfed dokoncenim vysoké
Skoly a po dobu Sesti let. (Jarvis 2001, xiii)



Vyznamna je také jeho editorskd prace v odbornych ¢asopisech v mnoha riznych zemich.
Za obzvlast vyznamné mizZeme povazovat Adult Education Quarterly ve Spojenych statech
americkych, Comparative Education a Nurse Education Today ve velké Britanii a
The International Journal of Lifelong Education (Jarvis 2012b).

Dle svych slov Jarvis dosud supervidoval cca 50 Ph.D. praci a oponoval jich vice nez 100.
Konzultace ktémto pracim poskytuje studentdm po celém svété, véetné Ciny, Ceské
republiky a dalSich zemi.

Od roku 2005 navétévuje pracovné Cesko a také se pravidelné Gcastni festivalu vzdélavani
dospélych Aeduca v Olomouci, ktery vidy dopliuje o specificky koncipované seminare
pro studenty doktorskych studii obor(i sociologie a andragogiky na FF UP Olomouc.

Jarvisovy nejvyznamnéjsi monografie, které jsou v této praci uvedeny v nékolika ptilohdch
zaméfenych na rederie jeho dél, byly preloZeny mj. do Estonstiny, Cinstiny, Rectiny,
Spanélitiny, Litevstiny, Japonstiny, Rustiny, Danstiny, Arabstiny. Knihy, které Peter Jarvis
editoval, byly pfelozeny mj. do Japonstiny, Chorvatstiny, Cinstiny a dal3ich jazyka.

Jedna z Jarvisovych prvnich monografii Adult Learning in the Social Context, (London,
1987) byla ocenéna prestizni americkou cenou Cyril O. Houle Word Award®, ktera je
kazdoro¢né udélovdna Americkou asociaci vzdélavani dospélych a celoZivotniho
vzdélavani za svétovy pfinos v principidlnich tématech literatury ke vzdélavani dospélych
(Jarvis 2012b). Stejné ocenéni ziskal Peter Jarvis v roce 2008 za monografii Globalization,
Lifelong Learning and the Learning Society (Jarvis 2009, prebal knihy).

Dalsi ocenéni ziskal od Britské asociace mezindrodniho a komparativniho vzdélavani, které
— dle svych slov — mél tu cest byt prezidentem vletech 1999-2000. Na Univerzité
v Oklahomé byl jako prvni ne-Ameri¢an uveden do Mezindrodni siné slavy vzdélavani
dospélych a dalSiho vzdélavani. Stal se také prvnim drzitelem ocenéni pro vynikajiciho
vzdélavatele dospélych v Evropé — Comenius Award. Rizna vysoka akademicka ocenéni
ziskal Jarvis také na univerzité v Tokiu, Britské Kolumbii, v Lublani, Tallinu, Tenesee, na
Aljasce a v Marylandu (Professor Peter Jarvis 2014).

V za¥i roku 2013 byl Peter Jarvis ocenén také v Ceské republice, konkrétné na pldé
Univerzity Palackého v Olomouci, kde pfevzal cenu Vladimira Jochmanna (Hronova 2013),
coz je prestizni cena udélovana od roku 2010 za mimoradny pfinos v oblasti vzdélavani
dospélych (Navratilova 2010).

* Asociace md své webové stranky http://www.aaace.org/cyril-o-houle-award, na kterych je moino
nastudovat presné podminky udélovani této ceny.
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Priloha €. 2 Piehledna bibliografie dél Petera Jarvise

Nasledujici pfiloha byla vytvorena na zakladé knihy Petera Jarvise Teaching, Learning and
Education in Late Modernity z roku 20124, a kterou sam autor oznacil za nejucelengjsi
zdroj pro sumarizaci své publikacni ¢innosti. Nazvy ¢lanku, které Peter Jarvis publikoval a
které jsou dostupné na internetu, v knihovnach ¢i ve sbornicich, jsou uvedeny v seznamu
pouzité literatury a zdroj(i této disertacni prace.

Knihy (s vyhradnim autorstvim Petera Jarvise)

Adult Education in a Small Centre: A Case Study, Surrey: University of Surrey Department
of Educational Studies, 1982.

Professional Education, London: Croom Helm, 1983.

Adult and Continuing Education: Theory and Practice, London: Croom Helm/New York:

Nichols, 1983.

o Znovu vyddno London: Routledge, 1988.

o Druhé edice London: Routledge, 1995; pteloZeno do Estonstiny (1998), Cinstiny (2002) a
Rectiny (2004).

o Treti edice pod nazvem Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice,
London: Routledge, 2004.

o Ctvrtd edice pod ndzvem Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice,
London: Routledge, 2010.

The Sociology of Adult and Continuing Education, London: Croom Helm, 1985.
o Znovu vydano London: Routledge, 1989.
o PreloZeno do Spanéltiny, 1989.

Sociological Perspectives on Lifelong Education and Lifelong Learning, Athens, GA:
University of Georgia Department of Adult Education, 1986.

Adult Learning in the Social Context, London: Croom Helm, 1987 (hodnocena Svétovou
cenou C. O. Houlea v oblasti literatury vénované vzdélavani dospélych).

International Dictionary of Adult and Continuing Education, London/New York: Routledge,

1990.
o Druhé vydani London: Kogan Page, 1999.

* Prevzato a prelozeno dle JARVIS, Peter, 2012. Teaching, Learning and Education in Late Modernity. 1%

edition. Milton Park: Routledge. ISBN 978-0-415-68473-6, s. 215-218. Razeno chronologicky. Udaje o
spoluautorech doplnény prostfednictvim webovych stranek jejich pracovist (kompletni odkaz je uveden
v seznamu literatury a zdroju disertacni prace).



Paradoxes of Learning, San Francisco: Jossey-Bass, 1992.
o PreloZeno do Litevstiny (2001) a Cinstiny (2003).

Adult Education and the State, London: Routledge, 1993.
o Prelozeno do Japonstiny (2001).

Ethics and Education for Adults in a Late Modern Society, Leicester: NIACE, 1997.
o Prelozeno do Rustiny (2006).

The Practitoioner-Researcher, San Francisco: Jossey-Bass, 1999.
o Prelozeno do Danstiny (2002) a do estonstiny (2004).

Learning in Later Life, London: Kogan Page, 2001.
o Prelozeno do Arabstiny (2003).

Universities and Corporate Universities: The Lifelong Learning Industry and Global Society,
London: Kogan Page, 2001.
o PFelozeno do Spanélstiny (2006).

Towards a Comprihensive Theory of Human Learning, London: Routledge, 2006.
o (prvnidil trilogie).

Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society: Sociological Perspectives,
London: Routledge, 2007.
o (druhy dil trilogie).

Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society: Active Citizenship in a Late
Modern Age, London: Routledge, 2008.
o (treti dil trilogie).

Learning to Be a Person in a Society, London: Routledge, 2009.
Knihy (spoluautorstvi)

The Teacher-Practitioner in Nursing, Midwifery and Health Visiting, London: Croom Helm,
1985.
o Znovu vydano London: Chapman&Hall, 1989.
o Druha edice (The Teacher-Practitioner and Mentor in Nursing, Midwifery and Health
Visiting and the Social Services), Chelternham: Stanley Thornes, 1997.
o Spoluautorkou je Sheila Gibson (lékarka, homeopatka, plivodné vystudovala chemii.

The Human Resources Development Handbook, London: Kogan Page, 1998.
o Revidované vydani London: Kogan Page, 1990.
o Spoluautorkou je Pat Hargreaves (profesionalni editorka)



The Theory and Practice of Learning, London: Kogan Page, 1998.
o Druhé vydani London: Kogan Page, 2003.
o Spoluautory jsou John Holford (specialista na celoZivotni uceni) a Colin Griffin (ktery
se zaméruje na socialni politiku, nepovinné vzdélavani a vyucovani).

Knihy, které Peter Jarvis editoval

Twentieth-Century Thinkers in Adult Education, London: Croom Helm, 1978.
o Znovu publikovdno London: Routhedge, 1991.
o Prelozeno do Cindtiny (1999).
o Druha edice (Twentieth-Century Thinkers in Adult and Continuing Education), London:
Kogan Page, 2001.

Britain: Policy and Practise in Continuing Education, San francisco: Jossey-Bass, 1988.

Perspectives in Adult Education and Training in Europe, Leicester: NIACE/Malabar, FL:
Krieger, 1992.

The Age of Learning: Education and the Knowledge Society, London: Routledge, 2001.

The Theory and Practice of Teaching, London: Kogan Page, 2001.
o PreloZzeno do Chorvatstiny (2003).
o Druha edice London: Routledge, 2006.
o PreloZzeno do Japonstiny (2011).

Adult and Continuing Education (5 dil(), London: Routledge, 2003.

From Adult Education to Lifelong Learning, London: Routledge, 2006.

The Routledge International Handbook of Lifelong Learning, London: Routledge, 2009.
Knihy, které Peter Jarvis spolueditoval

Training Adult Educators in Western Europe, London: Routledge, 1991.

Adult Education: Evolution and Achievement in a Developing Field of Study, San Francisco:

Jossey-Bass, 1991.
o Jedna se oficidlni publikaci Americké asociace vzdélavani dospélych a dalSiho vzdélavani —
smlouva na publikaci byla vysledkem oteviené soutéze.

Adult Education and Theological Interpretations, Malabar, FL: Krieger, 1993.
Developments in the Education of Adults in Europe, Frankfurt: Peter Lang, 1994.
International Perspectives on Lifelong Learning, London: Kogan Page, 1998.

Human Learning: A Holistic Approach, London: Routledge, 2005.



Learning, Working and Living, Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2006.
Universities, Ethics and the Professions, London: Routledge, 2009.
Autorské vyzkumné zpravy

Religious Education Curriculum in the Junior School, 1974.
o Zpracovano pro mistni vzdélavaci odbor ve Warley (Anglie).

Vyzkumné zpravy, u nichz byl Peter Jarvis spoluautorem

The Education and training of District Nurses (SRN/R GN 1976): An Evaluation of the
Implementation of the 1976 Curriculum in Surrey (1978-1979), 1980.
o Sponzorovano DHSS (Department of Health and Social Security) a publikovano Univerzitou
v Surrey.

Curriculum Development in the Education of Adults, 1984.
o Peter Jarvis zde figuruje jako pfispévatel.
o Publikovano diky FEU (Far East University).

The Teacher-Practitioner Course at the Universitiy of Surrey, 1986.
o Zpracovano pro King’s Fund.

Joint Preparation for Health Visitors and District Nurses: An Initial Evaluation, 1987.
o Peter Jarvis — spoluautor. Vyslo v National Board, London.

The Education of Adults in Europe: England and Wales, 1992.
o Peter Jarvis — pfispévatel.
o Monitorovaci zprdva pro Eurodelphi Project, Univerzita v Lovani, Belgie.

Elder Mentoring, 1999.
o Peter Jarvis - spoluautor. Publikovano spolecné s publikaci Help the Aged.

Towards the Learning City, 1997.
o Peter Jarvis — spoluautor. Corporation of London.

Lifelong Learning: Rhetoric, Reality and Public Policy, 1997.
o Peter Jarvis — spolueditor.
o Vystupy z konference, University of Surrey.

Serialové publikace, které Peter Jarvis editoval

International Perspectives on Adult and Continuing Education, London: Routledge
o (publikovano pfiblizné 20 knih).



Theory and Practice in Adult Education in North America, London: Routledge
o (publikovano pfiblizné 10 knih).

Casopisy

International Journal of Lifelong Education, od roku 1981 dosud
o Peter Jarvis — zakladajici editor a spolueditor.

Journal for Adult Theological Education, roénik 3, ¢islo 1, 2007.
o Peter Jarvis — hostujici editor.

Comparative Education, ro¢nik 35, ¢islo 2, 1999.
o Peter Jarvis — hostujici spolueditor.

Comparative Education, rocnik 36, ¢islo 3, 2000.
o Peter Jarvis — hostujici spolueditor.

Comparative Education, ro¢nik 37, ¢islo 4, 2001.
o Peter Jarvis — hostujici spolueditor.

Comparative Education, 2005-2008.
o Peter Jarvis — pfedseda editorské skupiny.

Mimo vySe uvedené tituly Peter Jarvis (2012) publikoval pres 200 kapitol v knihach
a ¢lanka v odbornych ¢asopisech. Plisobil také jako korespondencni editor.



Priloha €. 3 Integralni andragogika jako véda

Cilem této pfilohy® je charakteristika hlavnich znak definice integralni andragogiky jako
humanitni védy tzv. novodobého ¢i postmoderniho typu. Nejprve formuluji teoreticka vychodiska,
metodologické a terminologické ukotveni v oblasti sou¢asného ¢eského andragogického diskurzu.
Metodou, jiZ je tato Cast textu zpracovana, je analyza a syntéza poznatkl nejvyznamnéjsich dél
soudasnych autor( integralni andragogiky a souvisejicich disciplin a jejich kritickd reflexe
v kontextu soucasného diskurzu ¢eské integralni andragogiky. V této Uvodni metodologické ¢asti
vychazim z modality andragogiky jako integrdlni andragogiky v tradici dila Vladimira Jochmanna
(Jochmann 1992), nejde tedy o vycerpavajici charakteristiku celého Sirokého andragogického
diskurzu. Pokud se vtextu objevuje oznaceni andragogika, minim andragogiku integralni.
Andragogikou v uz$im slova smyslu (jako védou o vychové a vzdélavani dospélych; Benes 1997) se
vtomto textu zabyvdm jakou soucasti Sirokého pojeti andragogiky a vidy vymezuji kontext,
v némz tomu tak je. Dalsi redukci je pojeti integralni andragogiky jako védy, coz je jen jedna ze tfi
rovin, v ni Ize integralni andragogiku definovat®.

Integralni andragogika jako véda je ve svych zdkladnich obrysech charakterizovdna na
podkladé teorie Jochmanna (zakladatele Sirokého integralniho pojeti andragogiky), Simka
(prikopnika na poli konceptualizace integralni andragogiky) a Bartorikové, ktera komplexné
formulovala metodologicka vychodiska integralni andragogiky. VSichni jmenovani vyznamné
prispéli do diskuse o legitimizaci andragogiky jako védy. Identifikovali integralni andragogiku jako
transdisciplindrni védu, kterd zaujima svébytné postaveni v rdmci humanitnich véd (Bartornkova
2004, s. 3). Pojem transdisciplinarity jako zakladni vlastnosti integralni andragogiky bude doplnén
dalsimi charakteristikami soucasnych humanitnich véd. Jednd se o multikulturalitu a
kompetentnost, které reflektuji jednu z otdzek soucasnych humanitnich véd: jaké jsou mozZnosti
humanitniho védce a co se vlbec s pozndvanym druhym clovékem — vtomto kontextu tedy
s objektem humanitnich véd — pti tomto poznavani ,,déje” (Krdmsky 2008, uvozovky v originale).

S ohledem na otazku metodologie humanitnich véd a moznosti empirického vyzkumu v nich, bude
specificky ddraz kladen na otdzku smyslu pozndvani v integralni andragogice s presahem k
pozadavku indukce integrdlné andragogického pozndvani, pozadavku aplikovatelnosti vystupl
andragogického badani do praxe a také jistého pragmatismu poznani v andragogice. Posledni
zminovana vlastnost vyplyva z Gzké vazby mezi andragogickou teorii a praxi tak, jak je tato vazba
zakotvena v predchozich dvou vlastnostech andragogiky jako humanitni védy.

Integralni andragogika je postmoderni véda se vSemi vySe zminénymi charakteristikami. Za
vyznamny povazuji pfispévek Derridy navazujictho na studie humanitnich véd Levi-Strausse.
Z jejich pojeti jsem zvolila koncept humanitniho védce jako kutila, ktery strucné vysvétluji
v kontextu integrdlni andragogiky jako humanitni védy. Je nutné stabilizovat diskurz integralni
andragogiky (Bartonkova 2004, s. 13), vytvorit prostor pro nezbytnou sebereflexi jako zakladni
charakteristiku humanitnich véd a ukoncit tim stoleti trvajici diskuse o tom, zda je integralni
andragogika jako véda moZna. Andragogika v tomto textu bude vnimana jako véda humanitni

> Jedna se o zkraceny a upraveny text, ktery vychdzi z: THELENOVA, Katefina. Metodologicky koncept
kritické analyzy diskurzu v integrdlni andragogice. Rigordzni prace. FF UP v Olomouci. Textu odpovida
citacni norma a lisi se od normy v disertacni praci.

® Za tyto t¥i roviny povazujeme nasledujici odpovédi na otazku, co je to andragogika v nejobecn&j&im slova
smyslu. Je to véda, technologie, studijni obor a jeho kurikulum, srov. SIMEK 1998, s. 472.



v souladu s dosavadnimi vydobytky na poli metodologie andragogiky se zamérfenim na jazyk,
kterym andragogika komunikuje s ostatnimi disciplinami a v praxi i sama o sobé uvnitf svého
védniho diskurzu. DuleZitost metodologického konceptu zaméreného na jazyk jako symbolicky
prostor integralni andragogiky pomdhd dokreslovat také poznatek Smausové (2006, s. 11-12), Ze
vSechny spory o védecky pravdivy popis reality se odehravaji vyhradné v jazyce a zaroven socialni
aktéri — lidé vidy prostfednictvim jazyka vybavuji svét, ve kterém Ziji smyslem. Z téchto ddvodu
nabyvaji na vyznamu prakticky orientované teorie, které pomahaji ovérovat védecké poznatky
v praxi tim, Ze zkoumaji jejich smysl pro samotné socialni aktéry tak, jak to ¢ini (a mGze cinit)
integralni andragogika. Celkové se tento text opira o texty k metodologii’ integralni andragogiky
(zejména Simek, Bartorikova).

Vychodiska integralni andragogiky jako humanitni védy. Vychazim z pojeti integralni andragogiky
v tzv. olomoucké tradici, za jejiz prikopnicka dila povaZuji konceptualizaci andragogiky a integralni
andragogiky zejména v dile Jochmanna, Simka, Bartofikové, pfipadné dalich. Zde je nutné
vymezit argumentacéni pole, ve kterém se budu pohybovat. Toto argumentacni pole je ohraniceno
nasledujicimi otazkami:

Jakou védou je integralni andragogika?

Jak integraini andragogika definuje svlj predmét?

Jakymi metodami integrdini andragogika zkouma svUj pfedmét?
Jaké teorie integralni andragogika vytvari nebo mizZe (ma) vytvaret?

0O O O O O

Kdo je to andragog — humanitni védec?

Zakladnim vychodiskem, které nebude relativizovano, je chapdni andragogiky jako védy. Cely text
slouzi k deskripci integralni andragogiky jako védy, k vymezeni jejich zakladnich vlastnosti, a tim
také k popisu soucasného andragogického diskurzu. Zakladni ramec, ve kterém se predloZeny text
pohybuje, je vymezen hlavnimi vlastnostmi integralni andragogiky, které budou specifikovany dale
v textu a za které lIze povaZovat:

o Integrdlnost. Transdisciplinaritu. Multikulturalitu.
o Kompetentnost. Induktivnost. Aplikovanost.
o Pragmatismus. Postmoderni charakter. Metodickou flexibilitu.

Jakou védou je soucasna integralni andragogika? Integralni andragogika v Jochmannové pojeti
zroku 1992 je ,védou o vychové a vzdélavani dospélych, kterad studuje vychovu dospélych jako
jednu ze zdkladnich socidlnich funkci ve vSech jejich prvcich a aspektech: objekt vychovy...,
vychovné faktory..., vychovny proces..., prostredi... Andragogika pfitom odkryvd kauzalni a
funkcionalni vztahy a vazby, v nichZ tato vychovna funkce probiha a vytvari o ni (v plné Sitil)
védecky systém poznatk(. Vychazi pfi tom ze studia této funkce jako objektivné existujiciho jevu,
ktery zkouma metodami a postupy obvyklymi v moderni védé (Jochmann 1992, s. 17). Pro
komplexni chapani uvedené definice je nezbytné nutné rozumét pojmu vychova v mnohem vétsi
Siti ¢i rozsahu. Vychovu chapeme jako socialni funkci, jako permanentni, celoZivotni proces, ktery
zahrnuje (Jochmann 1994, s. 18):

’ Terminologickd poznamka: Pojmem metodologie vtomto textu rozumim jednak diskurzivni podstatu
integralni andragogiky jako humanitni védy (neboli metodologii oznacuji specificky zplsob usporadani
soucasného diskurzu integralni andragogiky), jednak vychodisko empirického vyzkumu v andragogice.
Rozlisuji pojem metoda, kterym oznacuji konkrétni zplsob zkoumani a ramec ziskavani empirickych dat.



péci (zjednavani podminek pro vychovu, pro seberealizaci a pro vykon socidlnich funkci),
edukaci (utvareni osobnosti, osvojovani si socialnich regulativ( a kultury),
funkcionalni plsobeni (nezdmérné vlivy, které plsobi na utvareni ¢lovéka)

O O O O

a vzdélavani jako prenos kultury, informaci, znalosti, dovednosti a navykd potrebnych pro
vykon socialnich roli a seberealizaci.

Z uvedené definice integralni andragogiky pak logicky vyplyvaji vSechna jeji dalsi vymezeni, az po
ta soudobd. Lze hovofit o integralni andragogice jako o védé o optimalizaci lidského kapitalu
v prostiedi socialni zmény® nebo ,védé o vyrovnavani se ¢lovéka se socialnimi institucemi, které
ma edukativni dimenzi“ (Bartorikova 2004, s. 3).

UZsi pojeti andragogiky, od kterého se olomoucké lisi, je typické zuzovanim komplexniho vnimani
pojmu vychova® na jeho dili aspekt, kterym je vzdélavani dospélych (napt. Bene$ 1997). Tato
rovina andragogiky neni specificky predmétem predlozené prace a je zde zminéna jen jako dalsi
mozna odpovéd na otazku, jakou podobu ma soucasny andragogicky diskurz'® a jakou védou
vlastné soucasna andragogika je. JesSté blize soudobému pojeti integralni andragogiky je jeji
vymezovani jako nepedagogické védy o vychové (Simek 2005, s. 290), pficemi je stale nutno

.....

Integralni andragogika byva s ohledem na predchozi tvrzeni definovdna jako véda o vychové nebo
jako souéast sloZitého systému poznatkd ozna¢ovaného jako védy o vychové, edukologie®. Simek
(2005, s. 291) hovofi o tom, Ze andragogika se nem(zZe z kategorie véd o vychové Uplné vymanit,
zaroven by ji, vSak takova definice vyrazné omezovala s ohledem na metodologicka specifika.

Védy o vychové jsou definovany na zakladé vymezeni vychovy v uzsim slova smyslu, jako oznaceni
procesu predavani znalosti, dovednosti, postojd, norem a hodnot (Paldn 2002, s. 229) a neuvazu;ji
funkcionalni pGsobeni a péci jako jeji soucasti. ZtotoZnuji se s nazorem, Ze integralni andragogika
do této kategorie véd nepatii zcela. Bartonkova se priklani k obecnéjsi metodologii véd
formulované napf. Foucaultem a vychazi zclenéni véd na ptirodni, socidlni a humanitni.
(Bartornikova 2004, s. 22). Integralni andragogiku spiSe fadime do pojeti véd humanitnich.

Dalsi moment procesu identifikace integralni andragogiky, kterou Ize v jejich dlsledcich oznadit za
inzenyrskou ¢&i sociotechnickou (Simek 1995, s. 99), vede v odborné literatufe ke snaze pfifadit
integralni andragogiku k védam socidlnim, & pfimo udinit ji soucasti sociologie'’. Ja pracuiji
s jednoznacnéjsim, argumentacné a metodologicky propracovanéjsim pojetim andragogiky jako
védy humanitni, jejiz zakladni vlastnosti je, Ze je transdisciplinarni, a pravé mj. sociologie je jeji
opérnou védou (Jochmann 1992, s. 18), se kterou vede dialog. Dialog zde znamena obousmérny
neustaly proces vymény informaci v nejobecnéjsSim slova smyslu. Pfes svou casto diskutovanou
manipulativnost andragogika rozhodné neni aplikovanou sociologickou disciplinou, ani pouze
technologickym vyusténim sociologickych poznatkd. Z inZenyrské nebo sociotechnické tradice
spise vyplyvaji dusledky pro empiricky vyzkum v andragogice, v némz je dlraz kladen na
skutecnost, Ze andragogika vyuZiva tzv. typologickou metodu, na jejimz konci je doporuceni pro

¥ Simek hovofi o ,mobilizaci“ lidského kapitalu. VV souasnosti uziva ,optimalizace”. SIMEK — BARTONKOVA,
2002, s. 12.

% Vychova jako socialni funkce, navazuje olomoucké pojeti na staré evropské tradice, napf. Hanselmanna a
dalsich, srov. JOCHMANN, 1992, s. 12.

1% Rozbor andragogiky v uz&im slova smyslu, nap¥. BENES, 1997, 2003 a dalsi.

! problematiku véd o vychové podrobnéji analyzuje napf. BREZINKA, 1996.

12 Zprosttedkované nap¥. PICHNA, 1989.



praxi. Toto koresponduje s jednou z dalSich zakladnich vlastnosti integralni andragogiky a tou je
metodicka flexibilita, o které se jeSté zminim.

Integralni andragogika je samostatnou védou opirajici se o poznatky dalSich véd, uchopuijici svij
predmét na zakladé vlastnich vyzkumnych a védeckych otazek, a to vSe za poufZiti vydobytkl
jinych véd a poznatkl z praxe. Toto tvrzeni neni ni¢im, co by sniZzovalo hodnotu andragogického
zkoumani nebo nastolovalo otazky po jeji legitimité. Odpovida totiZ situaci mnoha (nebo snad

véech) véd v postmoderni spole¢nosti typické svou komplexnosti a provazanosti jeva™.

Integralni andragogika byla dfive na zakladé svého predmétu oznacovana jako véda socidlni, ktera
se zabyva vychovou v plném rozsahu, obdobné jako se jiné védy zabyvaji jinymi socidlnimi
funkcemi (Jochmann 1994, s. 18). Od tohoto pojeti zde upoustim a priklanim se k vymezeni
integralni andragogiky jako védy humanitni, ktera mizZe vzniknout a reflektovat pouze jevy a
fenomény, které jsou uchopovany clovékem (Foucault in Bartorikova 2004, s. 35). V tomto
kontextu nejen dospélym clovékem, ale ¢lovékem v celé jeho Zivotni draze.

Dalsi duleZitou charakteristikou integralni andragogiky jako védy je vlastnost, kterou ji prifkl
Jochmann (1994, s. 17) - je to véda empiricko-teoretickd a prakticko-normativni. Tim zahajil
diskuse o metodologii andragogiky a plvodni oznaceni andragogiky jako védy normativni a
aplikované (v Jochmannové slovniku ,praktické”), dnes jiz neplati zcela a status integralni
andragogiky se posouva.

Integralnost andragogiky ,vztahujeme nejen na jeji diferencovany predmét, ale i na metodologii,
na metodiku empirického andragogického vyzkumu a predevsim na objekt andragogického
plsobeni, na ¢lovéka v kontextu socidlni zmény“ (Simek 1994, s. 23). Dnes se metodologie
integrdlni andragogiky nevztahuje pouze na empiricky andragogicky vyzkum, ale na celkovou
konceptualizaci integrélni andragogiky jako védy, na formulaci teorii a technologii (navodl) pro
praxi. Pro komplexni vnimani metodologie budu ddle v textu uZivat oznaceni diskurz. Akéni pole a
integralnost andragogiky v objektu Ize rozsifit o uchopovani spolecnosti jako objektu andragogiky.
Konkrétné mam na mysli, Ze objektem Sirokého chdpani vychovy jako socidlni funkce, a objektem
integrdlni andragogiky a predmétem jejiho védeckého zajmu, neni pouze jedinec, ale jeho
prostfednictvim také spolecenské skupiny, systémy a instituce. Prostfednictvim téchto socidlnich
celkli se objektem pUsobeni vychovy stavd opét jedinec — socidlni aktér — coZz podtrhuje
integrdlnost celého procesu a nutnost jeho integralniho zkoumani. Objektem integralni
andragogiky tedy neni jen ¢lovék v kontextu socialni zmény, ale i celd ménici se spole¢nost, nebot
vychova jako nezpochybnitelna soucast socialna pUsobi na vsechny systémy, se kterymi je spojena
a ty zpétné ovliviiuji procesy, formy a veskeré dalsi aspekty vychovy.

Jak integralni andragogika definuje sv(j pfedmét? V diskurzu integraini andragogiky je treba
rozliSit nejen, ¢im se zabyva, ale také v jakém kontextu. Tvrdime, Ze integrdlni andragogika jako
humanitni véda ma sv(j predmét a zaroven tzv. akéni pole, jehoZ konceptualizace umozniuje
vnimat dany predmét jako jedinecny diky kontextu, ve kterém je ukotven. V pripadé andragogiky
jako oblasti praxe ,akéni pole” uZivdme k oznaceni moZnosti a zpUsobU uplatnéni poznatki
integrdlni andragogiky v praxi. Zde se snazime zamérit pouze na oblast integralni andragogiky jako
védy, specificky pak védy humanitni, proto hovofime o akénim poli jako prostoru pro teoretickou

.....

B Obecna metodologie véd neni pfedmétem této prace, jak jiz bylo Feceno, status andragogiky jako védy
zde neni relativizovan, ale reflektovan prostfednictvim charakteristiky jejich zakladnich vlastnosti.



prostor, ktery andragogika zaujima mezi jinymi védami, ¢imZ rozumime zplsob a specificky
pristup k predmétu zkoumdni. Zaroven lze za akéni pole integrdlni andragogiky povazovat
teoreticky prostor nebo poznatkové soustavy, které popisuji situaci, ve které existuje predmét
zkoumani andragogiky. Jde o teorie moderni a postmoderni spole¢nosti, které jsou relevantni pro
porozuméni, vjakém kontextu existuje nejen integrdini andragogika jako véda (integralni
andragogika mohla v soudobém pojeti vzniknout az po té, co spole¢nost zaznamenala vyvoj
smérem ke své postmoderni podobé), ale jde také o kontext, ve kterém existuje predmét
zkoumani integralni andragogiky. Pojem akéni pole je zpravidla vymezovan ve vztahu k praxi, tedy
k vyseci socialni skutec¢nosti, kterou andragogika ovliviiuje (optimalizuje, provazi, ...). Zde akénim
polem minim zplsoby a vystupy humanitné védni teoretické reflexe pole praxe. Akénim polem
andragogiky se stava to, co se tyka lidi, ne véci samych'®. Pojem akéni pole je podle mého nazoru
uziteCnym védeckym konstruktem, ktery umoznuje porozumét andragogickému zkoumani lépe
nez snaha o konceptualizaci predmétu a zaroven ukazuje na specificnost chapani predmétu

evvs

(smérem ke zkoumani predmétu integralni andragogiky), je objekt integralni andragogiky.

V tomto ohledu nedoglo k vyraznému posunu od roku 1995, kdy Simek oznacil za objekt integralni
andragogiky dospélého jedince jako socidlniho aktéra™, nikoli pouze jako dospélého v krizové
Fivotni situaci, nebo s néjakym handicapem (Simek 1995, s. 98), ale komplexné, celostné a jako
svébytnou, svobodnou bytost (Jarvis 2009). Obecnéji za objekt integralni andragogiky byva
oznacovdna socidlni zména, jelikozZ se jedna o zdkladni rozmér viech socialnich situaci, v nichz se
realizuje socidlni aktér.

Za predmét integralni andragogiky byvaji tradi¢né oznacovany (ve vsech formulacich predmétu
vnimam nezbytné propojeni s akénim polem, prostorem pro teoretickou reflexi praktickych
poznatk(, poZadavkU praxe a nasledné andragogickych doporuceni, ktera se do praxe opét vraci):

o vychova dospélych, kde vychova je chdpdana jako jedna ze zdkladnich socialnich funkci ve
vSech jejich prvcich ¢i aspektech (Jochmann 1992, s. 17),

o lidsky kapital v prostiedi socidlni zmény, piipadné jeho mobilizace (Simek 1995, s. 98);

dnes Simek hovofi o optimalizaci v dGsledku andragogické reflexe spole¢enskych zmén,

orientace ¢lovéka v kritickych uzlech jeho Zivotni drahy (Simek 1995, s. 98),

animace dospélého ¢lovéka (Simek 1995, s. 98),

socialni a individudlni konsekvence zmén syntetického statusu (Simek 1995, s. 98)

O O O O

a socialni instituce a vyrovnavani se dospélého clovéka s nimi, které ma edukativni
dimenzi (Bartorikova 2004, s. 179-180).

Domnivam se, Ze vychova jako socidlni instituce a vzdéldvani jako proces udrZovani ¢i tvorby
védomosti, dovednosti a upeviiovani zkusenosti, jsou rozmérem vsech vyse uvedenych predmét(
integralni andragogiky. ZdUraznuji odliSnost pojeti vychovy dospélych, jak ji formuloval Jochmann

“Jochmann dale vymezuje cCtyfi zdkladni typy akéniho pole andragogiky, ve kterych je pak moziné
identifikovat predmét integralni andragogiky. Jde o akcni pole vzdélavani, edukace, péce a funkcionalniho
plsobeni. JOCHMANN 1992, s. 20 a prehledové také KOKOTEK 2011.

> Co? je konstatovani, které propojuje obecnd vychodiska integralni andragogiky s teorii Petera Jarvise,
ktery vnima dospélého clovéka v Giddensovském pojeti agens — aktivniho sociadlniho aktéra. Tvrdim, Ze
podobné jako zde, dochazi v mnohych dalSich bodech k argumentacnimu pfriblizeni obou konceptl
(integralni andragogiky a adult education), byt Peter Jarvis vychazi z odlisné definované obecné
metodologie védy.



a od kterého se odviji cely koncept integralni andragogiky, od vymezeni pojmu vychova
(poptipadé vychova dospélych) tak, jak byla formulovana v pedagogice, pfipadné v pedagogice
dospélych. Tento smér se objevil ve 2. poloviné 20. stoleti jako snaha vytvofit disciplinu, kterd by
reagovala na potifeby praxe vzdélavani dospélych, zejména v oblasti podnikového vzdélavani.
Integralni andragogika se od tohoto pojeti distancuje z dlvodu zasadnich metodologickych
odlisSnosti mezi integralni andragogikou a pedagogikou. Integralni andragogika jasné ukazuje, ze
cilG, které si pro sebe klade prace s dospélymi lidmi, nelze dosdhnout pedagogickou cestou. Jde o
logicky i prakticky protimluv.

K predmétu integralni andragogiky radi Bartonkova (2004, s. 175) také celoZivotni vzdélavani a
celoZivotni uceni. CeloZivotni uceni je povaZovano za jeden z nastrojl optimalizace lidského
kapitdlu a tim za jeden z ndstrojl vyrovndavani se dospélého ¢lovéka se socidlnimi institucemi, coZ
souvisi s SirSim pohledem na andragogiku jako humanitni védu. Krdmsky (2008, s. 25) totiz hovofi
o neoddélitelnosti humanitné-védniho badani jako procesu od jeho pfedmétu. Pokud tvrdime, ze
kone¢nym cilem a smyslem celoZivotniho uceni je nalézt zplsob sebereflexe - dotazovani se po
predpokladech a moznostech vlastniho konani, které ¢&ini clovéka vsilném slova smyslu
odpovédnym (Kramsky 2008), pak se toto vymezeni shoduje se zdkladnim pozadavkem kladenym
na védce vhumanitnich védach. CeloZivotni uceni zhlediska definice predmétu integralni
andragogiky je sice dil¢éim pojmem, ale z hlediska vymezeni akéniho pole integralni andragogiky
jako humanitni védy je pojmem, ktery zahrnuje komplexnost, Siti a propojenost celého akcniho
pole integralni andragogiky jako humanitni védy'®. CeloZivotni uéeni je termin, ktery se postupné
stava jadrem jakékoli andragogické analyzy, jelikoz vyzkumy postupné ukdzaly omezeni, ktera
v sobé skryvaji dfive jddrové pojmy vychova a vzdéldvani dospélych coby analytické kategorie.
PovaZzuji za vhodné hovofit radéji o akénim poli integralni andragogiky jako zastfesujicim terminu
pro pfedmét i objekt integralni andragogiky nez se opirat pouze o tyto diléi (byt tradi¢né uzivané)
terminy.

Jakymi metodami integralni andragogika zkouma sviij predmét? Slovem metodologie oznacuji
nauku o metodach empirického vyzkumu (Velky sociologicky slovnik 1996, s. 621) v integralni
andragogice a pojmem metoda oznacuji konkrétni zplsob jednani vintencich integralni
andragogiky, jehoZ smyslem je odhalit, prozkoumat, popsat a pochopit prvky, procesy a souvislosti
(Velky sociologicky slovnik 1996, s. 612) mezi jevy v akénim poli integralni andragogiky. Je to pravé
metodologie a metoda, které ukazuji na odliSnost integralni andragogiky od jinych védnich
disciplin, které povaZujeme za opérné védy integralni andragogiky. Tradi¢né se hovofi o vztahu
mezi integralni andragogikou a pedagogikou a velmi nesprdavné jsou tyto dva védecké pfristupy
ztotoznovany pravé sodlvodnénim, Ze jsou zaloZeny na stejné metodologii a ke sbéru dat
pouzivaji stejnych metod empirického etteni. Simek jiz v roce 2006 (s. 97) ucinil jasnou délici ¢aru
mezi integralni andragogikou a pedagogikou'’ a zaroveri mezi integralni andragogikou a

'® problematika celoZivotniho vzdélavani a ugeni se dospélych je teoreticky rozpracovana v souvislosti
s Jarvisovym konceptem celozZivotniho uceni a vzdélavani, které je jednou z os jeho dila a jednim ze
zékladnich pojm0 jeho sociologické analyzy. Do centra jeho pozornosti se dostava samotné uceni, jako
centralni analyticka kategorie pro potieby zkoumani ¢lovéka. Napf. JARVIS, 2004.

7 Na konci analyzy Simek dospiva k zavéru, e integralni andragogika a pedagogika mohou nalézt spole¢né
jmenovatele (SIMEK, 2006, s. 101). Neznamend to, e by integrdlni andragogiku a pedagogiku
metodologicky ztotoZnoval; na zadkladé metodologickych odlisSnosti ukazuje moZnosti spoluprace a
navaznosti ve zkoumani. Akéni pole pedagogiky a integralni andragogiky vsak podle mého nazoru zlstavaji
nesmifitelné odlisna.



andragogikou v uzsim slova smyslu. Opiral se pfitom o vyznamnou praci Bartonkové (2004), kterd
podrobné analyzuje védecky a metodologicky status integralni andragogiky.

Integrdlni andragogika je svym zaloZzenim védou induktivni. Tato vlastnost integrdlni andragogiky
obecné znamena metodologicky postup k odhaleni hypotetickych zakonitosti a postup k ovéreni
téchto hypotéz (Smausova 2006). Induktivni charakter integralni andragogiky jako védy vyplyva
z charakteristiky akéniho pole, ve kterém se pohybuje. Simek (2006, s. 98) tento prostor nazyva
»prostorem identifikace prostfedi socidlni zmény“. Otdzky spojené s predmétem integralni
andragogiky, v jejim akénim poli, jsou fe$eny induktivné, jak uvadi Simek (2006, s. 98), metodami
a technikami ad hoc, pfipadné metodami a technikami z disciplin, s nimiz integralni andragogika
vede dialog. Induktivni charakter integralni andragogiky otevird pole moZnosti zejména
kvalitativnich a integrovanych pfistupl (Louckova 2010) ke zkoumdni pfedmétu a k vyzkumnému
pohybu v akénim poli integralni andragogiky.

Otdzka andragogickych metod a metodologie andragogiky souvisi také s usporadanim predmétu
andragogiky. Za nejobecnéjsi predmét integralni andragogiky lze povazovat vychovu v Sirokém
slova smyslu, nacez metodologie této védy vychazi a je zakotvena ve strukturnim funkcionalismu,
v jehoz podhoubi na Uzemi USA také vznikalo prvni ucelené dilo kladouci si narok na to byt
andragogickou teorii. Malcolm S. Knowles, jeden z prakopnik(i andragogiky jako védy, formuloval
zdroje integralni andragogiky. Strukturni funkcionalismus'® definoval u kazdého socialniho jevu &
procesu (v tomto pripadé vychovy jako socialniho jevu a procesu soucasné) tzv. funkcionalni vlivy,
efekty, které existence daného fenoménu vyvolava nezdmérné, neplanované. Tradice dila
Parsonsova v integralni andragogice uvadi, Ze funkcionalni vlivy vnimdme na urovni jedince i
spoleénosti, ¢imz se dafi propojit myslenku andragogického pusobeni, které je komplexni,
syntetické a syntetizujici a plsobi na drovni socidlnich systém0 (zejm. na Urovni komunikace).
Optikou strukturniho funkcionalismu a jeho pojeti socidlnich funkci je andragogika védou
vznikajici zevnitf socidlniho systému. V opacném pfipadé by nebyla efektivnim nastrojem pro své
cile a nebyla by védou humanitni. Jeji poznani je strukturovano smyslem a vyznamem, ktery ji
dava clovék vroli vyzkumnika-védce, objektu-respondenta zkoumdni a uzivatele praktickych
aplikaci védeckych poznatk(. Svét, ktery pred nami lezi, sam o sobé nemusi byt nutné
strukturovan, ale pravé smysl a vyznam sdileny v jazyce, jej strukturuje a ¢&ini i védecky
poznatelnym (Smausovd 2006, s. 11-12). Socidlni funkci vychovy v integralni andragogice
zkoumame, jako humanitni védci, se zamérenim na ¢lovéka nikoli na strukturu za souc¢asného uziti
pojmového dédictvi strukturniho funkcionalismu.

Andragogika vtomto modelu nemi(ize byt pouze védou o vychové v Uzkém pojeti; je védou o
animaci dospélého clovéka, kdy vychova je soucasti animace. Metodologicka Sife andragogiky se
neprojevuje jen na Urovni pfedmétu, ale také na drovni objektu, kterym neni jedinec, nebo
skupina. Objekt je vidy komplexem vztah(, které pojmenovdvame napft. instituce, nebo lidsky
kapital. Takové metodologické vychodisko andragogiku zasadné odliSuje od pedagogiky a jinych
pedagogickych véd o vychové, kde je objektem zajmu vidy jedinec, maximalné pak socialni
skupina. Integralni andragogika se tuto pozici stava postmoderni védou zaloZzenou na poznatku
existence a fungovani socidlnich systém( stejné jako na poznatcich socidlniho konstruktivismu a

¥ Tento text je diskurzivni ne paradigmaticky. S pojmem strukturni funkcionalismus pracuje na pojmové
urovni, nikoli jako s paradigmatickou kotvou teoretické disputace. Je to termin, ktery je soucasti diskurzu
andragogiky. Opird se o (dil¢i) argument Kuhna (1997), Ze humanitni védy nejsou schopny paradigma
tvofit.



radikdlniho konstruktivismu, které ji ukazuji vyznam komunikace, jazyka a neustdlé reflexe a
sebereflexe v souvislosti se strukturovanim svéta, v ném? se nachazime®. Neni tfeba jmenovat
jednotlivé metody a techniky integralni andragogiky, ale akceptovat pro kazdou andragogickou
vyzkumnou praci obecné vychodisko, induktivniho postupu, ktery sméfuje do oblasti
kvalitativniho vyzkumu ¢&i pFistupu integrovaného. Nezbytnym rozmérem andragogického
zkoumani je neustdla reflexe a sebereflexe vyzkumnika.

Otdazky spojené s predmétem integrdlni andragogiky, v jejim akénim poli, jsou feSeny induktivné,
metodami a technikami ad hoc, pfipadné metodami a technikami prevzatymi z opérnych véd
integralni andragogiky (Simek 2006). Uvedené koresponduje sobecnym metodologickym

III

konceptem novodobé podoby humanitnich véd, ktery byl oznacen jako diskurz , kuti

IM

Vychodiskem konceptu , kutil” je tzv. novodobé pojeti humanitnich véd, do jehoz ramce spada i
soucasny diskurz integralni andragogiky, ktery vychazi z tradice dila Derridy, Foucaulta ¢i Lyotarda.
Naskyta se tak moZnost vyhnout se nutnosti ukotvit védu vcéetné jejiho predmétu zajmu ¢i celé
metodologie v predem danych strukturach védeckych paradigmat v Kuhnové slova smyslu (Fajkus
1995). Zakladni vlastnosti humanitnich véd v novodobém pojeti je, Ze tyto védy zaroven naplnuji
pozadavek kumulativnosti (Fajkus 1995) a neustale reflektuji a v mélkém slova smyslu zpochybnuji
,naakumulované” poznani s ohledem na aktualni otdzky svéta. Pro legitimitu andragogiky je
Zadouci, aby udrzovala svou pojmovou kontinuitu z dob strukturniho funkcionalismu a v tradici
dila Knowlese, a zaroven, pokud chce sama sebe oznacovat za védu postmoderni a humanitni,
musi své zdklady neustale reflektovat a zpochybriovat. Upinani se na jakousi pravdivost Ci
nezpochybnitelnost historickych vychodisek integrdlni andragogiky by vedlo k jeji destrukci zevnitf
vlastniho diskurzu.

Naskyta se otazka uZiteCnosti ¢i smysluplnosti poznani, ke kterému muze integralni andragogika
definovana svymi vyse uvedenymi vlastnostmi jako novodoba humanitni véda dospét. Pokud neni
ukolem metodologie andragogiky vytvofit vhodné prostiedi pro kumulaci védéni a hledani
nastrojd pro potvrzeni jeho témér objektivni platnosti®®, co ma andragogika jako véda délat? Jaké
je (ma ¢i miZe byt) andragogické poznani? Koncept pravdivosti Seidmana a Alexandera ve vztahu
k moznostem védeckého poznavani®* se od chapani pravdy odkldni smérem k relevantnéj$imu
terminu smysluplnosti. Jaké andragogické poznani Ize tedy povaZovat za smysluplné? Stejné jako
debaty o otadzkach spolecenské spravedlnosti a védecké etiky znamenaly posun k post-
fundamentalistickému typu argument(l a k argumentiim, které berou vazné tradi¢ni nebo socialné
kontextudlné podloZeny charakter mysleni a praxe, doslo k témuz efektu v debatdch o pravdivém,
tedy smysluplném poznani. Jsou teoretici, ktefi i nadale hledaji ahistorické nebo transcendentni
zpUsoby mysleni o védéni. Avsak Uzka spojitost mezi rozumnosti a socidlnim zajmem a optika,
podle niz mysleni je tvarovano socialnim ucelem, pfiméla mnoho teoretik predstavovat si takovy
druh racionality (pravdivosti, smysluplnosti), kterd je kontextualni, a zaroven je schopna udrzet si

1% Z takového predpokladu vychazim v textu k moznosti obohaceni metodologie integralni andragogiky o
tzv. kritickou analyzu diskurzu (Critical Discourse Analysis), které ve znacné mite pracuje s jazykem jako
zdkladnim nastrojem symbolizace svéta, véetné svéta védy, jejich objektl, predmétl i akénich poli
(THELENOVA 2012).

%% Jak je to tradiéné od védeckého svéta otekavano a v souvislosti s projektem , &isté védy*“ (Fajkus 1995).

*! AutoFi uvadéji jako priklad védecky diskurz sociologie. V interpretaci jejich konceptu se opiram o
predpoklad prenositelnosti do integralni andragogiky na zdkladé plvodniho vychodiska, v némiz
s Kramskym (2008) resp. Foucaultem (in Bartorikova 2004) tvrdim, Ze sociologie je humanitni véda stejné
jako integralni andragogika.



svoji kapacitu dost presvédcivé na to, aby rozhodla v nesouladu a byla prlivodcem socialni praxe
(Seidman a Alexander 2011). Smysluplné poznani je v integrdlni andragogice takové, které v sobé
reflektuje Uzkou souvislost mezi racionalitou a socidlnim zajmem.

Z praci soucasnych integréalnich andragogti (zejm. Simka aj.) je reflexe patrna a odrazi se v etickych
diskusich vénovanych spolecenské odpovédnosti védy a v tématu aktér( andragogické intervence,
kdy za jednoho z nich musime povazovat socialni instituce, ¢i socidlni systémy (nékdy termin
»celospolecenské potieby”, ktery povazuji za ilustrativni). Smysluplné poznani v andragogice,
které ji legitimuje jako humanitni védu novodobého typu, je takové, jehoz ucelem neni vytvaret
samoucelné teorie a bezobsazné koncepce a strategie (byt logicky spravné vystavéné) ale takové,
které davaji smysl konecnému ,arbitru” andragogického poznani, kterym je socidlni aktér ,ve
viru“ socidlnich zmén. Mimo jiné i tato Uvaha vedla autorku predloZeného textu k formulaci
predpokladli o mozZnostech vyuZiti kritické analyzy diskurzu jako metodologického konceptu
v akénim poli integralni andragogiky. Je to prdvé tato metodologie, ktera si klade za cil nejen
zkoumat socialni zmény a jejich ucely, ale zdroven zapojovat socidlni aktéry do procesu zmén,
které oni sami vnimaji jako smysluplné?®.

Richard Rorty definoval pro potfeby porozuméni smysluplnosti védeckého pozndni myslenku
pragmatické kritické rozumnosti (Rorty in Seidman a Alexander 2011). Pomoci koncepce
pragmatismu poukazuje na myslenku, Ze pravda ma byt vidy posuzovana s ohledem na zplsob,
kterym jsou myslenky nebo zplsoby mysleni uZite¢né, nebo prispivaji k realizaci socialnich cild.
Rorty obhajuje tvrzeni, ze presvédceni nebo myslenky jsou pravdivé, pokud jsou uzitecné nebo
nam pomahaji k dosazeni nasich zdmér(. Zaroven ma v imyslu odsunout zpUsob, kterym mluvime
o védéni, smérem od jazyka abstraktniho rozumu, objektivity a nepochybnosti. Myslenky jsou
pravdivé nebo nepravdivé pouze ve vztahu ke kontextu, ve kterém se ukazuji, k uceliim, ke kterym
jsou zamysleny a ke svym socialnim disledkim. To neznamen3, Ze vSsechny myslenky jsou stejnou
mérou pravdivé nebo platné. Znamena to, Ze neexistuji nemeénna a striktni pravidla, kterd by nam
fekla, co je pravda a co je nepravda. Kazdd spolec¢nost si musi urcit, co je pravda pomoci
pragmatického zplsobu argumentace (Rorty in Seidman a Alexander 2011).

svs

Jaké teorie integralni andragogika vytvafi a miZe (ma) vytvaret? S ohledem na pojeti integralni
andragogiky jako humanitni védy a na zdkladé specifikace vlastnosti humanitnich véd budu
konstatovat obecné znaky teorii, které muze integralni andragogika vytvéret, aby mohla byt

“2 tedy myslenkovym systémem zalozenym na nééem stabilngj$im nez je

nazyvana ,,Cistou védou
spekulace a analogie. Tyto znaky zaroven vytvareji integralni andragogiku jako specificky diskurz,
ktery se mlZe stat partnerem v dialogu s rllznymi metodologickymi koncepty spolupracujicich
véd, stejné jako predmét integralni andragogiky se mulzZe stat objektem jejich zajmu. Pokud

hovofim o teoriich v integrdlni andragogice, vychazim z pfedpokladu teorie jako vyrazu, ktery

2 Podrobnéji je téma metodologického konceptu kritické analyzy diskurzu v integralni andragogice

pojedndno jinde. THELENOVA, K. Metodologicky koncept kritické analyzy diskurzu v integrdini
andragogice. Rigorézni prace. FF UP v Olomouci, 2011. dostupné z: www.upol.cz. Nebo THELENOVA, K.
CDA jako moznost rozvoje andragogické védy a andragogického mysleni. In: VETESKA, J. (ed.), 2012.
Perspektivy uceni a vzdéldvadni v evropském kontextu. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského. s. 215 -
235. ISBN 978-80-7452-022-8.

2 Termin ,Cista véda” zde uZivdam ve shodé s Kantovskou tradici, v niZ se o Cisté védé hovofi pouze ve
vztahu k védam pfirodnim, védam, které si kladou narok na fakticitu. Dle navazujicich studii Husserlovych
hovofime o tom, Ze védy humanitni maji od pocatku své existence ambice stat na rovni prirodnich véd
svou fakticitou a stat se tedy ¢istymi védami prostymi spekulace. Srov. napt. KRAMSKY, 2008.



reprezentuje proces ,nadhledu, vhledu nazfeni podstaty eidos (kurziva v orig.), vidéni véci
samotnych” (Husserl in Krdmsky 2008, s. 9). Teorie, které muze integralni andragogika vytvaret
induktivni cestou s ohledem na svij predmét zajmu a humanitné védni zéklad, splnuji 3 hlavni
vlastnosti: transdisciplinarita, multikulturalita a kompetentnost (dle Kramsky 2008).

Integralni andragogika je transdisciplinarni véda (coz v obecném prekladu slova znamena
presahovani, prekroceni a smérovani z jedné strany na druhou), a to znamena konstituci nové
discipliny na plose, kde se jiZ rozpracované védni discipliny prekryvaji, a na tomto zakladé vyrlsta
novd véda. Konstituovani takové védy je moziné jen tehdy, kdyZz plochy prekryvani jsou dosti
znaéné a kde védy, v téchto prekryvajicich se oblastech, jsou dostatec¢né rozvinuté. Nejde o
zkoumani toho, co je mezi védami, ale toho, kde se védy prekryvaji (Bartorikovd 2004). Nejedna se
o ,pouhou” multidisciplinaritu (prostou mnohost Uhl{ pohledu na jeden centrdlni predmét) &i
interdisciplinaritu, tedy jakysi ,svornik, jenz ma byt situovdn mezi jednotlivymi jinak obtizné
propojitelnymi védnimi regiony” (Kramsky 2008), ale pravé o onen presah Ci vytvoreni prostoru
napfi¢c a zaroven mezi védami tak, jak to Bartoriovd ukazuje na modelu Foucaultova
andragogického kyvadla. Pelcova (in Kramsky 2007, s. 69) argumentuje, Ze chovat se
transdisciplindarné znamend dosahovat vyssi kvality poznani v dané oblasti ¢i predmétu zajmu tim,
Ze védec dokazZe prekracovat limity jednotlivych disciplin a zevrubnéji zkoumat svij predmét
zajmu stejné jako kontext jeho vzniku a existence. Stdle se musi jednat o védecky relevantni
postup zaloZeny na spole¢ném diskurzu, nikoli na pouhé analogii mezi pfistupy jednotlivych véd.

Otazka multikulturality andragogickych teorii v sobé odrazi pozadavek, kterym je komplexnost
pristupu ke zkoumanému predmétu zajmu (socidlni realité dospélého Clovéka ¢i socidlni zméné).
Tento pfistup vychazi z predpokladu, ze predmét zajmu v sobé zahrnuje mnoZstvi hodnotové
normativnich systému jako zakladnich prvkd kultury. Pokud chceme hovofit o andragogickych
teoriich jako teoriich socidlni zmény, musime akceptovat vychodisko multikulturality. Tuto
skuteénost reflektuje ve svém textu Faltyn, kdyZ hovoii o multikulturni andragogice®.

Faltyn vychdzi z prfedpokladu vzdélavani napfi¢ kulturami. Ktomuto argumentuje, Ze nejde
primarné o to, ze by v multikulturnim vzdéldvani musel ,vzdélavatel a vzdéldvany pochazet z
odlisSnych kultur. V multikulturnim vzdélavani je rozhodujici jeho obsah” (Faltyn 2005, s. 48).
Obsahem multikulturniho vzdélavani dospélych sméfujiciho k akceptaci neustadlé pritomnosti
socidlni zmény jsou informace, které se tykaji multikulturni situace. Pro charakter vzdélavani je
rozhodujici situace vzajemné kulturni odliSnosti, musi dochdazet k interkulturnimu dialogu. V
interkulturnim vzdélavani spolu s dialogem vzdélavatele a vzdélavaného o ucebni latce probiha
paralelné dialog jejich kultur. Interkulturni vzdélavani je uspésné tehdy, kdyZz paralelni dialog
kultur nezasahuje do dialogu vzdélavatele a vzdélavaného o tom, o ¢em je samotné vzdélavani.
Aby dialog kultur nezasahoval do dialogu vzdélavatele a vzdélavaného, musi byt interkulturni
vzdélavatel multikulturné vzdélan. Musi rozumét charakteru kultury a podstaté rozdilll mezi
kulturami a bez jejich pochopeni neni interkulturni ¢i multikulturni vzdélavani mozné (Faltyn 2005,
s. 62).

Andragogika v praxi dle Faltyna zahrnuje do pfipravy a realizace vzdélavacich programi zejména
optiku Zivotni drahy a komplexni identity dospélych jedinc — vzdélavanych. Proto Ize andragogiku
povaZovat za kompetentni obor, ktery mize tvofit specificka — interkulturni kurikula (Faltyn 2005)

** Ve zminéném textu jde o formulaci teoretickych vychodisek pro konceptualizaci zakladnich princip@, na
nichZ je mozné multikulturni andragogiku postavit. Nejde o jeji ucelenou metodologii.



Andragogickd teoretickd reflexe je multikulturni nejen tim, Ze reflektuje a tematizuje multikulturni
realitu praxe, ale také svymi vychodisky. Husserl poznamenal, Ze slovo Evropa neni ani tak
oznacenim néjakého geografického regionu, ale zplsobu mysleni, hodnotovych a normativnich
ramcq, ve kterych se mysleni odehrava. Pokud vnimame humanitni védy jako vylsténi a zaroven
vychodisko takového zpUsobu mysleni, pak vnimame i multikulturalitu jeho vychodisek.
Andragogika jako humanitni véda je multikulturni jak ze své diskursivni podstaty, tak v teoriich,
které vytvari na zakladé podnétll z praxe a andragogického vyzkumu. Andragogické teorie museji
vznikat v duchu pozadavku kritické reflexivity lidského ducha, ktera tvofi jadro lidstvi (Husserl in
Kramsky 2008) ... jde o nahlédnuti spolecného, obecné lidského horizontu (Kramsky 2008). Timto
pozadavkem se andragogika jako humanitni véda stava multikulturni, nebot jak bylo Fe¢eno vyse,
obecné lidsky horizont v sobé zahrnuje mnohost kultur a kulturnich hodnotové normativnich
systému.

Zde je zajimava poznamka Lévinasova, Ze v obecném multikulturnim pohledu na védecké poznani
je jakysi totalizujici aZ nasilny moment®, ve kterém se ukryvd vyznamnda etickd otazka
humanitnich véd (Levinas in Kramsky 2008). Z Lévinasova tvrzeni je tfeba vyvodit etické disledky
nejen pro védecké teorie, ale i pro jejich praktické — v pfipadé andragogiky normativni — aplikace.
Je moZné za takovou aplikaci oznacit multikulturni vychovu ¢i vychovu k multikulturalismu, jejiz
vychodiska by bylo tfeba vysvétlit v kontextu vzniku teoretické zdkladny humanitnich véd a jejich
konceptualizace evropanstvi, spole¢ného lidstvi Ci lidské podstaty. Tento problém, a¢ velmi
vyznamny, je v andragogice dosud systematictéjsSim teoretickym vyzkumem opomijeny.

Otazka kompetentnosti’® andragogickych teorii se vaze k primdrnimu vymezeni integralni
andragogiky jako humanitni védy a teorie jako ,vhledu” ¢i ,,nazfeni podstaty”. Slovo kompetence
pochdzi z latiny a znamenad ,, byt vhodny, pfislusny”. Kompetentnost andragogickych teorii mohu
vsouladu sDerridou chapat jako angaZované odpovédné védecké chovani. Skutecnd
kompetentnost andragogiky jako humanitni védy je spojena s naléhavosti Cinit, co je treba.

V soucasném andragogickém diskurzu je tfeba formulovat teorie, které budou reflexivni a zaroven
kriticky sebereflexivni vicéi pfedmétu zkoumani, pouZité metodé a predpokladiim, z nichz
vyrlstaji. Vzhledem k induktivnimu charakteru integrdlni andragogiky je vhodné vymezeni jeji
kompetentnosti jako vlastnosti ,smérovani ... naléhavého smérovani kamsi, o ¢em pfesné nevime,
ale néjak tusime, Ze je to tfeba” (Kramsky 2008). Zaroven pojem kompetentnosti v souvislosti
s teorii integralni andragogiky tvofi most — paralelu mezi integralni andragogikou jako védou, praxi
a také oborem studia a jeho kurikulem. Touto vlastnosti je termin kompetentnosti uzite¢ny, nebot
jednoduse ukazuje postmoderni charakter integralni andragogiky a jeji radikalni odliSnost —
metodologickou a filosofickou od pedagogiky a dalSich vztaznych véd, stejné jako od véd o
vychové, které maji charakter moderni, zaloZzeny na tradi¢nim oddélovani teorie — vyzkumu —
poznatk( a jejich praktickych aplikaci. V ptipadé integralni andragogiky jsou vSechny tyto védecké
roviny propojené do Sirokého komplexu, ktery je pfimo zasazen v socidlnim systému, z néhoz
vyrasta, ¢imZ je vysoce funkéni. Integralni andragogika splfiuje a ma splfiovat poZadavek
kompetentnosti.Integralni andragogika je védou humanitni také tim, Ze jejim smyslem je

2y andragogice hovofime o ,manipulativnosti”, ,,normativnosti“ ¢i ,ideologii”.

*® Dle Kramského Ize pro oznageni nésledujici vlastnosti humanitnich véd pouZit také termin , kompetence®.
Pouzivam radéji ,kompetentnost” z toho ddvodu, Ze termin ,kompetence” se v integralni andragogice vzil
v jiném nez metodologicko védnim slova smyslu. Srov. VETESKA, 2010.



reflektovat pouze jevy a fenomény, které jsou uchopovany ¢lovékem (Bartorkova 2004, s. 35).
Zaroven jejimi zakladnimi vlastnostmi vyplyvajicimi z dosavadniho vykladu nésledujici jsou:

Normativnost (dochazi k vyznamnym posunlim vlivem postmoderni situace andragogiky).
Aplikovanost (Uzky vztah teorie a praxe andragogiky, kde jedno prechazi ve druhé a zpét).
Transdisciplinarita.

Multikulturalita.

Kompetentnost.

o O O O O

Novodobé pojeti humanitnich véd, které je typické pro filosofii védy u Nietzscheho, Derridy a
Foucalta, je charakterizovdno svym postojem ke clovéku, ktery lze pojmenovat jako radikalni
zpochybnéni plivodu, historie a teleologie pojmu clovék (Kramsky 2007, s. 19). Z takového pojeti
vychazi také metodologie integralni andragogiky dle Bartorikové (2004). Je zajimavé, ze néktefi
autofi — filosofové védy, napr. Krdmsky — radi také sociologii mezi humanitni védy a specifikuji ji
jako empiricky orientovanou humanitni védu (Kramsky 2007). To v souladu s tvrzenim Foucaulta
znamena, Ze i sociologie je vyfazena z epistemologického trojhranu védéni, ktery ndm umoznuje
porozumét tomu, jakym zplsobem je strukturovano védéni v jednotlivych védach. UzZite¢nost
tohoto vychodiska spocivd v tom, Ze jim lze vytvofit spole¢nou argumentacni platformu pro sdileni
metod empirického vyzkumu mezi sociologii a integralni andragogikou a zaroven pro formulaci
metodologickych pravidel teoretické syntézy na zakladé zjisténych dat.

Kdo je humanitnim védcem v andragogice? Abychom mohli andragoga povazovat
za humanitniho védce, musi byt splnény predpoklady pro existenci humanitnich véd, jak vyplyvaji
z tradic evropského mysleni zastoupenych zejména dily Husserla, Foucaulta a Derridy (Kramsky
2008). Z téchto pozic je tfeba apelovat na andragogy, aby se stali primarné reflektujicimi bytostmi,
které si uvédomuiji, Ze pokud se chtéji povaZovat za védce, musi umét pracovat s faktem, Ze je to
pravé on — védec, kdo je jiZ predem a pfirozené angaZované motivovan k humanitnim vyzkumuim
a badanim. , Ten, kdo chce byt védcem v pravdivém slova smyslu, musi byt totiz také tim, kdo se
po sobé a po svém poznani umi také ptat” (Kramsky 2008). AngaZovanost vlastniho védcova —
andragogova — JA v poznavané skutecnosti, kterd je opét centrovéana na ¢lovéka, je zdkladem
humanitné védniho andragogického poznani, jakéhosi ,trojuhelniku lidstvi“ uvnitf humanitnich
véd. Humanitni védy jsou védami o clovéku, pro C¢lovéka (nebo interpretovany clovékem) a
zaroven realizovany clovékem. Proto je pro andragoga nezbytné, aby zaujal postoj smérfujici od
predsudeénosti objektivni védy?’ k ogisténému ja, které na piidé svého védomi vytvaii zkudenosti
svéta; jedna se o tvorbu Ja (subjektu védeckého badani), které ma moznost zakouset a pUsobit na
svét a o této moznosti také védét (Kramsky 2008).

Snaha o zarazeni mezi ,tradi¢ni“ védy, snaha odrdzet Utoky modernich exaktnich véd zalozenych
na metodologii ,kopirujici metodologii pfirodnich véd by neméla integralni andragogiku
zaméstndavat. DUkaz legitimity je v pocinani andragogl jako védcU, ktefi si uvédomuji, Ze jsou
pozndvajicimi subjekty, v Derridovském slova smyslu konstruktéry poznani (Derrida 1993) a nikoli
autory deskripce objektivné existujici reality. Andragogika nema pochybovat o své védeckosti,
musi dokdzat komunikovat, vést dialog zaloZeny na racionalité, srozumitelnosti a intersubjektivné
sdilenych védeckych hodnotovych ramc(, aby dokazala svou védeckou pozici vysvétlit. Prijeti
nebo nepfijeti ,védecké verejnosti“ jiz neni v moci andragogl. Nefikdm ovsem, Ze by integralni
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Predsudecnosti objektivni védy je predpoklad, Ze vSe, co pozndvame, uZ existuje pred tim, neZ to
pozndvame, existuje to jaksi nezavisle na poznavajicim subjektu.



andragogika neméla dodriovat ,pravidla védecké metody”. Andragogika dokdzala, Ze je
humanitni védou. Nyni je tfeba, aby se tak chovala a ukdznénym zplisobem prezentovala védecké
teorie v duchu humanitnich véd.

Integralni andragogika je védou, jejiz vyznamnou charakteristikou je, Ze radikalné reflektuje své
vlastni predpoklady v souladu s Derridovym zdkladnim vymezenim humanitnich véd (Kramsky
2007, s. 15). V tomto smyslu je uzivan také Derridlv pojem dekonstrukce pro oznaceni radikalni a
kritické reflexe smyslu a centra, neboli toho, k ¢emu se badani vztahuje. Humanitni védy a
integralni andragogika jako jejich soucast jsou tzv. decentralizovany a kriticky odkryvaji své vlastni
predpoklady a moznosti, na nichz jsou zaloZzeny vsechny jejich védecké metody a zkoumani
(Krdmsky 2007, s. 16). To znamena, Ze Zadny poznatek humanitnich véd, ani integrdlni
andragogiky, nemuze byt plvodni, jelikoZ stoji na prestrukturovanych pfedpokladech a je nutné
jej povazovat za konstrukt.

Jak pracovat v takto definovanych humanitnich védach? Jakou metodologii je uspofadavan jejich
diskurz vhodny k uchopovani humanitnim védcem? Derrida si v tomto kontextu ,pQjc¢uje” pojem
Levi-Strausse ,kutilstvi, ktery lze vnimat v diskurzu integralni andragogiky jako inspirativni a
v mnohém se protinajici se sou¢asnym andragogickym diskurzem (Bartorikova 2004). Kutilstvi u
Levi-Strausse®®, jak jej interpretuje Derrida (Kramsky 2007 a 2008), spociva ve dvou metodickych
aspektech. Prvnim je prace s tradicnimi pojmy. Smyslem uchovani tradi¢nich pojma, které tvofi
historicky ukotveny diskurz védy, je zachovavani divérné znamého empirického radu, ktery nam
umoziuje pouzivat vsechny diskursivné dostupné nastroje a metody empirického badani. Kutilstvi
zaroven znamend nutnost pfijmout i zcela novou metodologickou perspektivu, kterou Derrida
oznacuje jako nutnost vzdat se vSech dostupnych nastroji a metod a v neznamu, které po tomto
kroku zbude, hledat metody nové a zaroven vhodnéjsi a ucinnéjsi (Derrida 1993). To pro
andragogiku znamena, Ze ji musime vnimat jako védecky pfistup, ktery chce uchovavat a zaroven
toto uchované v zakladu zpochybnit. V procesu zpochybriovani hleda nové metody empirického
vyzkumu, které bude uUcinné pouzZivat a na zakladé dat ziskanych jejich prostfednictvim bude
formulovat svou teoretickou zdkladnu uréenou k opétovné reflexi. Diskurz ,kutila“ pracuje jen
s tim, co ,,ma po ruce”, jak uvadi Kramsky. Doslova to znamena, Ze pokud je andragog humanitni
védec, ma k dispozici diskurz ,kutila“ a mGze naprosto legitimné pro potfeby badani pouZivat ty
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nastroje, které jiz mda kolem sebe, které nejsou specidlné urceny ktomu, k éemu by ,kuti
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potieboval, aby urceny byly, a proto si je musi uzplsobit svym potfebam. ,Kutil“ ma pravo takové
nastroje zménit, je-li to tfeba. Zde vidim prolinani s Simkovym poadavkem na integrélni
andragogiku, Ze pro zkoumani predmétu svého zdjmu md andragog ve vybéru metod vyzkumu
postupovat ,,ad hoc” (viz vySe). Derrida se také ptd, zda v takovém pripadé neni ,kutilsky” kazdy
diskurz. Pfedstavuje pojem inZenyrského diskurzu, ktery vysvétluje jako zkonstruovany na zakladé
Cistého zajmu svého strljce. Hlavni rozdil je vtom, Ze inZenyrsky diskurz predpoklada existenci
idealizovaného plvodniho smyslu, ktery dava smysl jeho existenci (Kramsky 2007, s. 17).
S pojmem inZenyrsky diskurz ddle nepracuji a interpretuji metodologii integralni andragogiky
v diskurzu kutilském, ktery je dle Levi-Strausse predpokladem diskurzu inZenyrského. Vyuziti
kutilského diskurzu jako paralely pro vysvétleni zakladniho ramce metodologie integralni
andragogiky vytvari prostor pro argumentaci ve prospéch diskuse o inspirativnich konceptech
vyzkum( v integralni andragogice (mj. pro kritickou analyzu diskurzu, Thelenova 2011).
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Dilo Levi-Strausse bylo inspirovano c¢eskym/¢eskoslovenskym formalismem ve filosofii a humanitnich
védach. Jedna se o teorii, ktera v ceském védeckém prostiedi ma své misto a své koreny.



Integrdini andragogika jako diskurz. Integralni andragogiku je moZzné povaZovat za urcitou formu
diskursu. Pro ilustraci uvadim priklady specifického vymezeni pojmu diskurz bliZici se oblasti
andragogiky. Mezirow (in Dvoréakova, 2010, s. 80) slovem diskurz v andragogice®® oznatuje zvlastni
formu dialogu a zakladniho predpokladu pro vzdélavani v dospélosti. Dle Hubika (1999 s. 60) je
diskurz zvlastnim zplsobem komunikace, ktery je odliSny od kazdodenni feci, kdy vsichni Ucastnici
maji stejnou Sanci se vyjadfit, jsou upfimni a pravdomluvni. Integralni andragogiku mudzeme
chapat jako diskurz, tzn. soubor textl a promluv, které se mohou stat predmétem c¢i oblasti
zkoumani. Zaroven totéz plati o jednotlivych Uhlech, ze kterych lze nahlizet pfedmét integralni
andragogiky.

Diskurs neexistuje jako autonomni fakt, je vidy soucasti SirSiho socidlniho svéta a totéz plati pro
integralni andragogiku. Diskurz je vidy diskurzem néjaké instituce, kterd ma svij diskurzivni
doprovod. V socidlni realité, kterou v integralni andragogice reprezentuje dospély jedinec
v procesu socidlnich zmén, existuji mocenské vztahy, které jsou diskurzem reprodukovany,
posilovany, ménény. Je to prdvé instituce a také jeji diskurzivni podstata, které se stavaji ustfedni
kategorii integrdlni andragogiky. Instituce je zarovert mocenskym nastrojem, ktery Ize vnimat jako
prostfedek reprodukce moci ve spolecnosti. To je v souladu s tvrzenim Bourdieua (1998), ktery se
podobnym zplsobem vyjadfoval pfimo o instituci vzdélani a Ize predpokladat, Ze jeho poznatek
bude platit i pro vzdéldvani dospélych a integrdini andragogiku jako instituci, kterd ukotvuje
vzdélavani dospélych v socialnim prostoru tim, Ze jej teoreticky a empiricky reflektuje. Existuje
vazba na integrdlni andragogiku jako védu o vyrovndvani se dospélého ¢lovéka se socialnimi
institucemi, které ma edukativni dimenzi (Bartorikova, 2004). Integralni andragogika jako diskurz
slouzi soucasné udrzovani a reprodukci status quo a zaroven vytvari prostor pro jeho transformaci
smérem k rovnéjsim spolecenskym podminkam pro dospélé lidi. Md mocensky charakter.

Dulezité je andragogické zkoumdani konceptu ideologie, ktery je inspirativni pro integralni
andragogiku. Ta v procesu formovani svého diskurzu zapoli s tim, zda urcitd koncepce jiz ma status
teorie humanitni védy naleZejici do diskurzu integralni andragogiky, nebo jde spiSe o koncepce
ideologické. S pojmem ideologie lIze pracovat sjako efektivnim ndastrojem zkoumani text( a
promluv socialnich aktérd v intencich integralni andragogiky bez ohledu na plvodni vazbu na
pfipadnou teoretickou reflexi pojmu ideologie.

Zavér. Za vyznamné povaZzuji teoretické paralely integrdlni andragogiky jako humanitni védy
existujici v trojuhelniku, jehoz vrcholy tvofi:

obecny charakter integrdlni andragogiky jako humanitni védy novodobého typu,

predmét zkoumani (zjednodusené clovék ve viru socidlnich zmén) a nastroje tohoto

zkoumani véetné poznatk, které prinaseji,

o zkoumajici subjekt — ¢lovék = védec zkoumajici oblast lidstvi na zakladé poZadavki

lidského spolecenstvi.
Mezi vrcholy trojuhelniku jsou cirkularni vztahy, které zplsobuji neustalé vzajemné ovliviiovani a
podminovani a zakladaji pozadavek neustélé kritické reflexe ve vSech vrcholech stejné jako ve
vSech probihajicich vazbach trojuhelniku.

29 . . . . v s . v 7z . . , . vroos , v
Mezirow (jak ukazuje v disertani praci Dvorakova) sice termin ,andragogika” pouzivd vyhradné

k oznaceni teorie Malcolma Knowlese a predmét zajmu integralni andragogiky ¢eského prostredi oznacuje
terminem ,,adult education theory”, ale pro potieby této prace neni tfeba danou terminologii rozdélovat.



Seznam zdroju

uhwNE

10.

11.
12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.
22.

23.
24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

BARTONKOVA, Hana (2004): Foucaultovo andragogické kyvadlo. Praha: MJF Praha. ISBN 80-86284-46-1.
BENES, Milan (1997): Uvod do andragogiky. 1. vyd. Praha: Karolinum. ISBN 807184381-4.

BOURDIEU, Pierre (1998): Teorie jedndni. 1. vyd. Praha: Karolinum. ISBN 80-7184-518-3.

BREZINKA, Wolfgang (1996): Filozofické zdklady vychovy. Vyd. 1. Praha: Zvon. ISBN 80-7113-169-5.
DERRIDA, Jacques. Texty k dekonstrukci: prdce z let 1967-72. Z franc. original(l sestavil, pteloZil, doslov,
biografii a bibliografii napsal M. Petficek jr. Bratislava: Archa, 1993. ISBN 80-7115-04-60.

DVORAKOVA, Miroslava (2010): Teorie transformativniho uceni Jacka Mezirowa. Disertaéni prace, UP
Olomouc.

FAJIKUS, Bretislav (1997): Soucasnd filosofie a metodologie védy. 1. vyd. Praha: Filosofia. ISBN 80-
7007095-1.

FALTYN, Jaroslav (2005): Multikulturni andragogika. Praha: Katedra andragogiky a personalniho fizeni,
FF UK. Skripta vznikla v rdmci spoluprace s projektem Varianty — IKV, ktery realizuje Clovék v tisni —
spole¢nost pfi CT, o. p. s. Projekt financovan z prostiedk( Equal a statniho rozpoc¢tu CR. 2005.

HUBIK, Stanislav (1999): Sociologie védéni. Vyd. 1. Praha: SLON. ISBN 80-85850-58-3.

JARVIS, Peter (2009): Learning to Be a Person in Society: Learning to Be Me. 1st edition. London,
Routledge. ISBN 0415419026.

JARVIS, Peter. Andragogika a pedagogika: prehled. Prednaska, Festival vzd. dospélych Aeduca 2011.
JOCHMANN, Vladimir (1992): Vychova dospélych - Andragogika. In: Varia Sociologica et Andragogica,
AUPO Olomouc.

JOCHMANN, Vladimir (1994): Integralni andragogika. In: Andragogika. Katedra sociologie a andragogiky
FF UP Olomouc.

KOKOTEK, Krzysztof (2011): Polské inspirace integrdlni andragogiky. Diplomova prace. UP v Olomouc.
KOLEKTIV AUTORU (1996): Velky sociologicky slovnik. 1. vyd. Praha: Karolinum. ISBN 80-7184-310-5.
KRAMSKY, David (2008): O povaze humanitnich véd. Ketickym a metodologickym vychodiskiim
humanitnévédniho poznavani. Vyd. 1. Liberec: Bor. ISBN 80-86807-75-1.

KRAMSKY, David a kol. (2007): Humanitni védy dnes a zitra. 1. vyd. Liberec: Bor. ISBN 80-86807-06-5.
KUHN, Thomas (1997): Struktura védeckych revoluci. 1. vyd. Praha: Oikoymenh. ISBN 80-8600-554-2.
LOUCKOVA, Ivana (2010): Integrovany pfistup v socidiné védnim vyzkumu. 1. Vyd. Praha: Sociologické
nakladatelstvi. ISBN 80-86429-79-3.

PALAN, Zdenék (2002): Lidské zdroje: vykladovy slovnik: vychova, vzdéldvdni, péce, fizeni. Vyd. 1. Praha:
Academia. ISBN 80-200-0950-7.

PICHNA, Jozef (1989): Socioldgia a spolecenskd prax. Uvod do sociotechniky. 1. vyd. Bratislava.

SEIDMAN, Steven, ALEXANDER Jeffrey, C. (2001). The New Social Theory Reader. Contemporary Debates.
London and New York: Routledge.

SIMEK, Dusan (1995): Andragogika na pokraji védy. In: S-Obzor, &. 2/3.

SIMEK, Dugan (1998): Approaches to the Curriculum of Andragogy. In: The Individual and Society at the
Turn of the Century: View from Both Sides. Olomouc.

SIMEK, Dusan (2006): Metodologickd vychodiska integralni andragogiky. In: AUPO Sociologova —
Andragogica. Olomouc: UP, s. 917 — 101. ISBN 80-244-1377-9.

SIMEK, Dugan (2005): Dvé poznamky k metodologii integralni andragogiky. In Pedagogicky vyzkum:
Reflexe spoleCenskych potteb a oekdvdni. Olomouc: UP, s. 290 — 293. ISBN 80-244-1079-6.

SMAUSOVA, Gerlinda (2006). Epistemologickd situace poznani pohlavi a genderu. In: Sociologova —
Andragogica 2006. vyd. 1. Olomouc: FF UP v Olomouci, s. 11-22. ISBN 80-244-1377-9.

THELENOVA, Katefina (2011): Metodologicky koncept kritické analyzy diskurzu v integrdini andragogice.
Rigordzni prace. FF UP v Olomouci. Dostupné z: www.upol.cz.

THELENOVA, Katefina (2012): CDA jako moZnost rozvoje andragogické védy a andragogického mysleni.
In VETESKA, J. (ed.), 2012. Perspektivy uceni a vzdéldvdni v evropském kontextu. Praha: UJAK. s. 215 -
235. ISBN 978-80-7452-022-8.

VETESKA, Jaroslav (2010): Kompetence ve vzdéldvdni dospélych. 1. vyd. Praha: UJAK. ISBN 80-86723-98-
3.
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zdrojovych dat pro kvantitativni analyzu zakladnich pojmovych kategorii systematického
chronologického prehledu dila Petera Jarvise.
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Knihy s vyhradnim autorstvim Petera Jarvise, 80. 1éta 20. stoleti

Adult Education in a Small Centre: A Case Study

Surrey: University of Surrey Department of Educational Studies, 1982. K této publikaci nebylo
Jarvis specifikoval, Ze se jednalo o rozsahem omezeny vyzkum jednoho centra vzdélavajiciho
dospélé v malém mésté a jeho pfinosu pro toto mésto. Pfedmétem zdjmu byla charakteristika
téch, ktefi se zde vzdélavali, a téch, ktefi zde ucili. MOzu odvodit, Ze se jednalo o studii aktér(
vzdélavani dospélych v socidlnim kontextu vybrané komunity.

Professional Education
JARVIS, Peter (1983a). London: Croom Helm. 150 s. ISBN 0-7099-1409-1.
U této publikace je zajimavé, Ze v tehdej$im Ceskoslovensku vysla jiz v roce 1988, a to v Ustavu
gkolskych informaci p¥i Ministerstvu $kolstvi Ceskoslovenské socialistické republiky, odboru Statni
pedagogické knihovny Komenského. Kniha zde byla archivovana v plvodnim, tedy anglickém
jazyce. Kniha je soucdsti série s ndzvem New Patterns of Learning Series, Série o novych vzorcich
uceni, editované P. J. Hillsem z Univerzity v Leicesteru. Cilem této série bylo vytvofit Uvod
do soudobych trendl a aktualniho badani v oblasti vzdélavani. Kazda z publikaci byla uréena
pro trenéry, vzdélavatele a administratory vzdélavaciho procesu v oblasti vyssiho, dalsiho a
kontinudlniho vzdélavani. Jarvisova kniha je v poradi 17. publikaci této série, ktera dale
pokracovala i v dalSich letech. Cilem publikace je prozkoumat ménici se koncepty vzdélavani a
zaméfit se na cile, kurikula a metody hodnoceni v profesnim vzdélavani. Vyznamny je mj. text
na str. 80 az 83, kde Jarvis poprvé kriticky reflektuje Knowles(iv koncept andragogiky jako védy
o vzdélavani dospélych, ktery formuloval v r. 1980.
Obsah:
1) Meénici se koncept vzdélani: teorie a praxe.

a) Meénici se koncept vzdélani.

b) Obory vzdélani.

c) Profesnivzdélani a liSici se obory vzdélani.
2) Profese.

a) Profese.

b) Profesionalizace.

c) Profesionalni.

d) Profesionalismus.
3) Cile profesniho vzdélavani.

a) Vytvorit kompetentniho odbornika.

b) Vzdélavaci proces.

c) Vzdélani profesiondll a potieby spolecnosti.

d) Vzdélani profesionall, potfeby profese a pozadavky praxe.



e) UCici se a profesni vzdélani.

f) Vzdélani profesionalli a potteby, touhy a zajmy.
4) Kritéria vybéru obsahu kurikula v profesnim vzdélavani.

a) Umysl zahrnout specificky obsah do kurikula.

b) Duvody pro vtéleni specifického obsahu do kurikula.
5) Znalosti, dovednosti a postoje.

a) Znalosti a profese.

b) Dovednosti a profese.

c) Postoje v profesnim vzdélavani.
6) Vzdélavaci procesy. Podkapitoly:

a) Andragogika a vzdélavani dospélych.

b) Procesy uceni a procesy vzdélavani.

c) Uceni avyucovani.
7) Hodnoceni v profesnim vzdélavani.

a) 0 zddvodnéni hodnoceni.

b) Objektivni nebo subjektivni hodnoty: ocenéni a znamkovdni.

c) Kompetence a standardy.

d) Kompetence a cile profesniho vzdélavani.

e) Kritéria zkouseni.

f) Evaluace kurikula.
8) Ucitelé a uceni ve vzdélavani profesionald.

a) Ucitelé v profesich.

b) Uceni v profesich.
9) Konfrontace vybranych etickych aspekt(.

a) Profesionalismus jako ideologie zavazku.

b) Vztah mezi teorii, praxi a postoji v profesnim vzdélavani.

c) Vzdélavaci procesy, dospélost a humanita.

d) Vzdélani a svoboda.

e) Osobni a profesni vyvoj v kontextu zakladniho a dal$iho profesniho vzdélavani.

f) K ospravedInéni profesniho vzdélavani.

g) Hodnota lidské bytosti.
Jarvis zde Cerpa celkové z cca 115 titull odborné literatury. Mezi odkazovanymi zdroji jsou:

o filosofové (Dewey, Freire, Peters, Popper...),

e sociologové (Houle, Elliot, Berger a Luckmann, Durkheim, Goode, Merton, Parsons,

Weber...),

e psychologové (Allport, Gagné, Maslow, Rogers...),

e andragogové (lllich, Knowles...),

e teoretici prace (Etzioni, Taylor...) a socidlni prace (Smith...).
Jarvis zde také odkazuje na dva své predchozi ¢lanky z let 1970 a 1980, které se tykaly farnosti
jako polo profesi, evaluace a vycviku ve zdravotnictvi a evaluace implementace kurikula
ve vzdéldvani zdravotnich sester.
Jednim z nejvyznamnéjsich zamér( této knihy je zacit proces formulace nékterych myslenek
o vzdélavani, které jej ovSsem prozkoumaji ze zcela nového Uhlu pohledu vzdélavani lidi
v nejriznéjsich profesich (Jarvis 1983, s. 1). VétsSina odkazl prvni kapitoly sméruje k filosofu
R. S. Petersovi. Richard Stenley Peters (1919-2010) byl vyznamnym britskym filosofem, zejména
v oblasti filosofie vzdélani ¢i vychovy (philosophy of education). Do jeho koncepce se promita



i fakt, Ze z pocdtku svého badani vyuZival filosofickou optiku pro zkoumani psychologickych
otdzek. Zabyval se otdazkou motivace, emoci, osobnostniho a také socialniho vlivu na vychovu.
Jeho nejvyznamnéjsim dilem je kniha Ethics and Education z roku 1968. (Richard Stenley Peters,
[online]®), na kterou odkazuje Peter Jarvis zejména v prvni kapitole své knihy (Jarvis 1983).
Obsahem prvni kapitoly jsou témata: obsah vzdélavani; ucici se, od kterych muizZe byt proces
vzdélavani zahdjen; Zivotni cyklus uciciho se a vzdélavani; vzdélavani a jeho zakonnd pozice;
uroven poskytovani vzdélavani; umisténi vzdélavani; metodologie vyplyvajici z procesu; explicitni
filosofie v terminologii; aktéfi vzdélavaciho procesu; zjevny ucel daného typu vzdélavani;
celozivotni vzdélavani; vzdélavani dospélych; zakladni profesni vzdélavani; kontinudlni a opakujici
se (rekurentni) vzdélavani.

Druha kapitola je vénovand profesim s mottem ,profesiondlové se vyznaji“ (professionals
profess). Zakladni terminologicky ramec tvofi pojmy: profese, profesionalizace, profesionalni a
profesionalismus, pficemZ prvni dva jsou dosud uzivany ve vztahu k povolani a druhé dva
ve vztahu k odbornikovi z praxe. V ramci tématu profese je specificky dlraz kladen na otazku
vztahu moci a profesi a tzv. kompozitni koncepce (s. 23—24), ktera predstavuje vybranou typologii
zakladnich profesi dle Reisse (1955). Profesionalizace je zkoumana také ve vztahu
k deprofesionalizaci (s. 24).

Treti kapitola se zaméftuje jiz konkrétnéji na cile profesniho vzdélavani. Jejim cilem je prozkoumat
obecnou formu a smér v profesnim vzdélavani. Jarvis (s. 31) se vyhrafiuje vic¢i namitce, Ze cile
profesniho vzdélavani jsou evidentni samy od sebe, jelikoz na zacatku do néj vstupuje uchazeg,
a vychazi z néj kompetentni profesional. Jarvis fika, Ze tato ,,samoziejmost” cili neni ani Uplna ani
smysluplna. Je treba vzit v dvahu dalsi faktory: samotnou podstatu vzdéldvaciho procesu,
pozadavky Sirsi spole¢nosti, potfeby té profese, samotné ucici se. Tim se dostaneme k diskusi
o vztahu mezi potfebami, Zddostmi a poZadavky ve vzdélavani a vycviku profesionall. Témata
kapitoly: proc¢ by odbornik v praxi mél byt kompetentni? Co je to kompetence? (s. 34—-38) Zajmy,
touhy a potreby profese.

Ctvrta kapitola: aby mohlo byt dosahovéano cilél profesniho vzdélavani, je tfeba stanovit jeho
obsah. Cilem kapitoly je proto prozkoumat zaklady pro pozadavek vzdélavat pravé v urcitych
znalostech, dovednostech a postojich v procesu profesniho, nebo dalSiho profesniho vzdélavani.
Obsah kapitoly: cile profesniho vzdélavani; pozadavky profesni praxe; povinnost, smlouva a
zodpovédnost, dalsi kritéria pro vybér obsahu kurikula vzdéldvaciho procesu (zajmy,
,haucitelnost” - learnability, s. 63).

Pata kapitola je vénovana znalostem, dovednostem a postojim. Vykon povolani vyZaduje vice nez
pouhé vlastnictvi teoretickych znalosti, jelikoZz jen to neusti v kompetenci. Cilem kapitoly je
prozkoumat do hloubky otazku kompetenci a dat do vztahu znalosti, dovednosti a postoje také
s profesionalizaci, profesionalismem a dalSim vzdélavanim.

Témata: koncept znalosti; metody dosahovani znalosti; typy formy a Urovné znalosti; vyzkum a
rozvoj znalosti; znalosti jako proménlivy fenomén a profesionalizace, profesionalismus a dalsi
vzdélavani; koncept profesnich znalosti; profesni znalosti a vzdélavani; ,,znalosti jak”; dovednosti;
dovednosti vyucovani.

Sesta kapitola se vénuje vzdélavacimu procesu. Je ziejmé (dle PJ), e vzdélavaci proces je
prevainé procesem uceni. Témata kapitoly: sebefizené uceni, uceni prostfednictvim facilitace,
uceni se prostrednictvim vyucovani, uceni se prostfednictvim instruovani, uceni se

%0 [online] Dostupné z: http://en.wikipedia.org/wiki/Richard_Stanley Peters



prostfednictvim wvycviku, uceni se prostfednictvim diskuse, uceni se Zitim, uceni se
prostfednictvim socializovani, uéeni se prostfednictvim ovliviiovani, uéeni se prostfednictvim
kladeni podminek, uceni se prostfednictvim indoktrinace; uceni a vyuka — model dojmu, model
vhledu, model pravidla.
Sedma kapitola si klade za cil rozvinout nékteré dllezité otdzky, které podtrhuji cely zkusebni
proces. Terminy jako examination, assessment, evaluace jsou vSechny soucdsti profesniho
vzdélavani uZivané pro oznaceni rlznych forem hodnoceni. Jarvis (s. 96) vymezuje evaluaci
ve vztahu ke kurikulu, zatimco ostatni dva pojmy dava do vztahu k testovani studentll. Zkouseni
uziva jako oznaceni ve vztahu k formalnéjsSimu zplsobu hodnoceni, zpravidla na konci kurzu,
semestru apod., je sumativniho charakteru; zatimco assessment referuje o formativnich typech
hodnoceni, které se vyskytuji v pribéhu vzdélavani v podobé neformalnich psanych testl, a to
nahodné béhem realizace vzdélavani. Témata v ¢asti ke kritériim examinace (s. 106—108):
examinace by mély testovat to, co bylo predmétem studia; testovat to, co tvrdi, Ze testuji;
examinace by mély testovat to, co je relevantni pro profesni praxi; kandidati by méli mit rovné
Sance uspokojit examinatory; vysledky examinace by mély byt opakovatelné; examinace maiji byt
fair.
Osma kapitola se (na s. 113) vénuje specifickému fenoménu v profesnim vzdélavani, ktery
se objevil v UK v 70. a 80. letech 20. stoleti. Jedna se o jeden z dusledkl procesu profesionalizace,
kdy mnoho z profesnich organizaci v UK umistilo svoje vzdélavatele na vzdélavaci instituce jako
napf. univerzity apod. Témata: ucitelé praktickych znalosti, vzdélavani a vycvik uciteld v profesich;
autorita ucitele profesiondld; ucitel profesionalll a akademické svobody; zodpovédnost a
spolehlivost v profesnim vzdélavani.
Devata kapitola konfrontuje s nékterymi etickymi otazkami, které vyvstaly v pribéhu celého
zkoumani zhmotnéného v dané knize. Jarvis na zédkladé predchozi disputace vymezil 7 oblasti:

e profesionalismus jako ideologie zdvazku,

e vztah mezi teorii, praxi a postoji v profesnim vzdélavani,

e edukacni procesy, dospélost a lidskost,

e vzdélani a svoboda,

e profesni a osobnostni rozvoj v kontextu zakladniho a dalSiho profesniho vzdélavani,

e ospravedInéni pro vzdélavani profesionald,

e hodnota lidské bytosti.
Témata: neprofesionalni praxe, profesionalismus jako Dobro, profesionalismus a profesni
vzdélavani. V podkapitole vzdélavani a svoboda: osvobozeni od vnitfnich zabran, osvobozeni
od vnéjSich zdbran, vzdélavani a zakonnd omezeni. Zavér: celd kniha neddva vylerpdvajici
odpovédi, spiSe nabizi pohled na profesni vzdélavani z humanistické a idealistické perspektivy.

Adult and Continuing Education: Theory and Practice

London: Croom Helm/New York: Nichols, 1983b. 317 s. ISBN 0-7099-1418-0.

Kniha vysla nasledné v jednom nezménéném vydani (1988, zménilo se pouze vydavatelstvi) a
celkové ve ctyrech edicich a to v letech 1983-2010. Treti a ¢tvrta reedice také vysly pod novym
nazvem (Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice). Publikace byla prelozena
do estonstiny, ¢instiny a fectiny. Tato kniha ma na deskach razitko s ona¢enim Statni knihovna
CSR v Praze a uprostied razitka slovo ,vyména“. Dle popisku lze usoudit, Ze do tehdejsi CSR byla
pfivezena (vyménéna?) v roce 1986 v plvodnim anglickém jazyce. Bylo by zajimavé znat vypujcky



této publikace jesté v 80. letech 20. stoleti. Kniha ma celkem 317 stran a je zpracovana na zakladé
cca 320 titult odborné literatury a jinych zdrojd, kterymi jsou napf. odpovédi na zaslané dotazy
od ACACE (Advisory Council for Adult and Continuing Education) v Leicesteru; sociologické,
filosofické, psychologické a pedagogické monografie.
Odkazuje také na 11 svych predchozich publikaci. Jednou z nich je monografie (Jarvis 1983a),
zbytek tvori odborné ¢lanky. Nejstarsi z nich je z roku 1975, dale 1978 (2x), 1980, 1981, 1982 (2x),
1983 (3x) a jedna publikace neni datovana, ale oznaéena jako ,bliZici se“ (v CR piseme ,v tisku®).
Ve zminovanych textech se vénoval tématiim uceni studentl ve vztahu k hodnoceni ze strany
tutord, sociologickym aspektlm znalosti a kurikula ve vzdélavani dospélych.
Kniha je ¢lenéna do 9 kapitol a doplnéna o 10. kapitolu s nazvem epilog. Kazda kapitola ma svij
uvod, tematické podkapitoly, shrnuti na konci a zcela na zavér uvedenou dalsi doporucenou
Cetbu. Kapitoly a tematické podkapitoly:
1. Ke zddvodnéni poskytovani vzdélavani pro dospélé. Podkapitoly:
a) Povaha soudobé spolecnosti.
b) Povaha jedince
- Clovék jako celozivotni ugici se.
- Clovék a potfeba ucit se.
2. Analyza soudobych konceptl nélezZejicich ke vzdélavani dospélych. Podkapitoly:
a) Meénici se koncept vzdélavani.
b) Vyucovani, uceni a vzdélavani.
c) Dospélé vzdélavani a vzdélavani dospélych.
d) CeloZivotni vzdélavani.
e) Kontinudlni vzdélavani.
f) Rekurentni vzdélavani.
g) Komunitni vzdélavani
- Vzdélavani pro komunitni jednani a/nebo rozvoj.
- Vzdélavani v komunité.
- Vzdéladvani dospélych za zdmi.
h) Ucici se spolecnost.
3. Dospély ucici se a uceni v dospélosti. Podkapitoly:
a) Dospély ucici se
- Self.
- Charakteristiky dospélého uciciho se.
- Motivace studovat.
b) Uceni se v dospélosti. Podkapitoly:
- Kultura.
- Cinitelé kulturniho pienosu.
- Self.
- Fyzické télo.
- Ucebni cyklus.
- Faze uceni.
- Z&akladni teorie uceni.
- Reflexe a zkusenost.
- Uceni a jedinec.
4. Uceni se dospélych — nékteré teoretické perspektivy. Podkapitoly:
a) Paulo Freire.
b) Robert Gagné.
c) Malcolm Knowles.
d) Jack Mezirow.
e) Carl Rogers.



5. Vyuka dospélych. Podkapitoly:
a) podminky uceni a pfistupy k vyuce.
b) proces vyuky
- Didakticka vyuka.
- Sokratovska vyuky.
- Ucebni a vyukovy cyklus.
- Facilitativni vyuka.
c) Metody vyuky
- Metody zamérené na ucitele.
- Skupinové metody zamérené na studenta.
d) Vyukové pomucky.
6. Teoretické perspektivy k vyuce dospélych. Podkapitoly:
a) Jerome S Bruner.
b) John Dewey.
c) Paulo Freire.
d) Ivan lllich.
e) Malcolm Knowles.
7. Ucitelé dospélych a jejich pfiprava. Podkapitoly:
a) Vzdélavatel dospélych a jeho role.
b) Vycvik a kvalifikace vzdélavatele dospélych.
c) Aktudlni vyvoj v oblasti vycviku vzdélavatell dospélych.
d) Vlastnosti vzdélavatele dospélych a kritéria pro kurikulum vycviku
- Role vzdélavatele dospélych jako zaklad pro kurikulum.
- Teoreticka role vzdélavatele dospélych jako zaklad pro kurikulum.
- Koncepcni ramec profesni kompetence.
- PozZadavky discipliny.
e) Profesionalizace vzdélavani dospélych?
8. Teorie kurikula ve vzdélavani dospélych a kontinudlnim vzdélavani. Podkapitoly:
a) Koncept kurikula.
b) Koncept kurikula a vzdélavani dospélych.
c) Typy kurikula
- Modely kurikula formulované ve vzdélavani dospélych.
- Klasické a romantické kurikulum.
- Aplikace modelu klasického a romantického kurikula ve vzdélavani dospélych.
d) Elementy kurikula
- Model planovani kurikula pro vzdélavani dospélych.
- Kurikularni model u¢ebniho a vyucovaciho procesu.
- Skryté kurikulum.
9. Zajisténi vzdélavani pro dospélé ve Spojeném kralovstvi. Podkapitoly:
a) Poskytovatelé vzdélavani dospélych
- Mistni vzdélavaci urady.
- Univerzity.
- Asociace vzdélavani déInika.
- Néktefi dalsi poskytovatelé vzdélavani pro dospélé.
b) Aktudlni vyvoj v zajistovani vzdélavani pro dospélé
- Rostouci zapojeni sektoru dalSiho a vyssiho vzdélavani.
- Navrat ke studijnim kurzim.
- Z&akladni vzdélavani dospélych.
- Preddlchodové a dlichodové vzdélavani.
c) Organizace zapojené do vzdélavani dospélych
- Ndrodni institut vzdélavani dospélych.
- Poradni komise pro vzdélavani dospélych a kontinualni vzdélavani.



- Univerzitni rada pro kontinualni vzdélavani dospélych.

- Stald konference univerzity — vyuka a vyzkum ve vzdélavani dospélych.

- Asociace vzdélavacich center.

- Asociace rekurentniho vzdélavani.

d) Vyzkum dalsiho vzdélavani a vzdélavani dospélych.
e) Zavérecna diskuse.

Uvod tvofi sice pil strany (kterd je neéislovand), ale obsahuje velmi zajimavé informace. Jarvis
legitimizuje zdjem o oblast adult education rostoucim zajmem o vycvik vzdélavatell dospélych
nejen v UK, ale i jinde. Dalsi uZite¢nou informaci je prehled o formé a typu studia vzdélavani
dospélych: ACSET (Adult Community Sector Education and Training [online]*") I, I, 1ll; Certifikace,
Diplomované a vysokoskolské (degree) kurzy. Tematické clenéni kapitol v knize neodpovida dle
Jarvise skutecnosti vtom smyslu, Ze praktické problémy vzdélavani dospélych jsou vidy silné
provazany. Kniha kombinuje teoretické s praktickym.
Prvni kapitola se zabyva procesem legitimizace procesu vzdélavani dospélych na zakladé analyzy
soudobé spolecnosti a rozboru individua s ohledem na jeho potfeby a hlavni charakteristiku,
kterou je celoZivotni uceni (s. 11). Jarvis jedince zkouma s ohledem na jeho potieby, inspiruje se
Maslowem (1968) a Childem (1977). Do svého pojeti zapojuje také ndbozensky vyvoj individua
s odkazem na své drivéjsi prace (s. 16). Je zajimavé, kam na pyramidu potfeb umistuje Jarvis
potifebu uceni. Pyramida ma v zakladné fyziologické potreby, nasleduje potfeba bezpedi, lasky a
sounaleZitosti, na né navazuje uceni a nasledné potieba sebelcty a sebeaktualizace (s. 18).
Odkazuje se zde také na Mezirowa a jeho teorii transformativniho uéeni. Rikd, Ze pojeti u¢eni jako
potreby, kterou Ize uspokojit vzdélavanim dospélych a tim pomoci ¢lovéku s otazkami po smyslu
v rapidné se ménici spoleénosti, mizZe byt jednim z teoretickych zaklad(i andragogiky (s. 18).
Druhda kapitola kromé analyzy, kterou avizuje svym nazvem, ukazuje také na terminologické
problémy v oblasti vzdélavani dospélych, kde jsou rlizné terminy cCasto pouZivany pro oznaceni
téhoz, nebo naopak je jeden a tentyZ pojem uzivan v rliznych vyznamech, dle kontextu, ve kterém
se nachazi (s. 23) — jednd se zde o terminy, které reprezentuji ndzvy podkapitol. Vzdélavani
dospélych je proto casto vnimano jako volitelné pridané vzdélavani po ukonceni vlastniho
vzdélavani, a z(istdva proto na okraji zajmu vzdélavacich instituci ve spolec¢nosti (s. 27). Pro nové
pojeti vzdélavani je tfeba zkoumat vztah mezi vyucovanim, ucenim a vzdélavanim.
Vyuka je vnimana jako pokus o vyvolani uceni, ktery pokud je nelspésny (a uceni nenastane) je
oznacovan spiSe za nelspésny pokus o vyu€ovani, neZ za neuspésné vyucovani (s. 27). Uceni je
nejcastéji definovano v pojeti behaviorismu, ale s tim se Jarvis ne zcela ztotoZriuje (s. 28). Uceni
dava spiSe do kontextu nabyvani kultury, a proto nabizi definici uceni jako jakéhokoli procesu,
ve kterém ziskdvame a posuzujeme aspekt, nebo aspekty kultury. Adult Education and
the Education of Adults. Rozdil mezi témito dvéma pojmy je dan komplikacemi, které do definice
vzdélavani dospélych vnasi jednak vymezeni dospélosti a dospélého a také tradice téchto pojmi
v samotném UK. V UK je termin adult education pouzivan v rdmci soustavy liberdlniho vzdélavani
a nékdy s sebou nese dlsledky predsazeného modelu vzdélavani. Proto je vhodné zapojit termin
education of adults, ktery se vztahuje k jakémukoli vzdélavacimu procesu, at uZ liberdlnimu,
obecnému nebo odbornému, ktery je umistén ve sfére vzdélavani dospélych, dalsiho vzdélavani
nebo vzdélavani vyssiho, nebo dokonce zcela mimo ramec institucionalniho vzdélavani. Tento
termin ozfejmuje skutecnost, Ze vzdélavani je nikdy nekoncici proces (s. 31). CeloZivotni

31[online] Dostupné z:
http://archive.excellencegateway.org.uk/media/Skills%20for%20Life%20Support%20Programme/Qualific
ations_list_090410.pdf



vzdélavani je jakoukoli planovanou sérii udalosti, zaloZenou na humanistickych zakladech,
zamérenou na uceni a porozuméni Ucastnika/u. Je to tedy idealisticky proces, ve kterém humanita
Ucastnikd je nejvyssi hodnotou.

Kontinualni vzdélavani se miZe objevit ve tfech zakladnich formach (s. 36):

e kontinudlni vzdélavani na ,Castecny Uvazek”, je méné Casté nez jiné formy;

e kontinualni vzdélavani na ,Casteény Uvazek” i na ,plny Uvazek”, je jesté méné Casté nez
predchozi;

e model, ktery fika, Ze kontinudlni vzdélavani je spiSe intermitentni nez skutecné
kontinudlni; tento model je nejrealistictéjsi. Celkové je toto pojeti kontinualniho
vzdélavani podobné modelu rekurentniho vzdélavani.

Kontinualni vzdélavani je termin, ktery se primarné vztahuje k post pocateénimu vzdélavani, ale
jelikoz jeho parametry jsou omezovany v obecném slova smyslu tohoto slova, ziskdva specificky
vyznam spiSe v profesnim vzdélavani (s. 38).

UNESCO prosazuje kontinudlni vzdélavani, OECD pfichazi s terminem rekurentniho vzdélavani
(s. 40), kde je jedinec povaZovan za takového, ktery ma béhem svého Zivota pravo na specifické
mnozstvi formalniho vzdélavani a toto nemusi nutné byt realizovano v tzv. formativnim obdobi,
neboli v obdobi poc¢atecniho vzdélavani (s. 41). Rekurentni vzdélavani — hlavni stanoviska (s. 44):

1. vice radikalni, které jej povaZzuje za strategii reformy celého vzdélavaciho systému a
mozna také celé spolecnosti;

2. zatimco konzervativnéjsi stanovisko ma mensi ambice a zdd se byt spiSe reformistickym
pfistupem k realizaci celozivotniho vzdélavani.

Rozdily jsou také ve filosofii obou ptistuptl, pficemz oba pripoustéji, Ze zatimco vzdélavani nemuze
byt kontinudlni, po inicidlnim (pocatecnim) vzdélavani by méla existovat moznost celoZivotniho,
tedy prdvo, které by vsichni lidé méli mit zajisténo naplnit (s. 44). Komunitni vzdélavani — jeho
vymezeni se odviji od pojmu komunita, ktery je velmi obtizné definovat a jeho jednotlivd
vymezeni jsou propojena (s. 45). Existuje mnoho rlznych typd vzdélavani oznacovanych jako
komunitni (s. 45):

e Vzdélavani pro komunitni jednani a/nebo rozvoj — Freire (s. 46).

e Vzdélavani v komunité — systém instituci pro formalni vzdélavani vrdmci komunity.
(s. 47).

e Vzdélavani dospélych za zdmi — Casto reprezentované univerzitnimi extenzemi (s. 48).

Ucici se spolecnost (s. 51-52) je popisovdna jako spolecnost, kterd se rodi na pocatku 80. let a
narazi pfi tom na prekazky: pfedstava, Ze vzdélavani ma mit cil misto toho, aby jim bylo uceni jako
takové; prevladajici predstava, Ze vzdélavani rovna se inicidlni vzdélavani; vnimani volna jako
néceho nekreativniho a malo hodnotného, co se tyka jen ulejvaka (s. 52). Dalezitym momentem je
nutna zména vyucovani tak, aby se pfizplsobilo udici se spolecnosti (s. 52).
Treti kapitola zd(iraziiuje, Ze celozivotni vzdélavani je nutno vnimat soucasné ve dvou polohach:
pravo clovéka a soucasné fundamentdlni nezbytnost v kazdé civilizované spolecnosti s cilem, aby
kazdy jednotlivec mél moznost reagovat na své potfeby uceni, naplnit svij potencial a objevit své
misto v SirSi spolecnosti. Patfi sem také proces sebevzdélavani, presto, Zze uceni, které nabizi,
nemusi byt tak obohacuijici, jak by ¢lovék ziskal, kdyby vyuZzil nabidky vzdélavacich instituci. Jarvis
zdUraznuje, Ze predchozi dvé dekady (50. a 70. |.) byl kladen rostouci diraz na dospélého uciciho a
vyskytlo se mnoho studii, které Jarvis reflektuje ve svém textu (s. 57). Obousmérny prenos
individualnich interpretaci vybranych aspektd kultury: ego - alter (s. 70). Jednostranna transmise
kultury: ego - alter (s. 71). Schéma ¢. 1 Cyklus uceni (Jarvis 1983b, s. 73).



Na s. 75 Jarvis prezentuje schéma vztahu mezi fazemi uc€eni a prvky instruovani dle Gagného
(zr.1977), ¢imz ilustruje vztah mezi ucenim (nékoho) a ucenim se. Na strané 79 uvadi cyklus
zkusenostniho uceni dle Kolba (z r. 1975): konkrétni zkusenost - pozorovani a reflektovani -
formulace abstraktnich pojm( a generalizaci = testovani dlsledk( pojmU na nové situace =
konkrétni zkusenost... Styly uceni (s. 84-86):

e Aktivni vs. pasivni. e Zaostreny vs. skenovaci.
e Asimila¢ni vs. akomodacni. e Holisticky vs. seridlovy.
e  Konkrétni vs. abstraktni. o Reflexivni vs. impulsivni.
e Konvergentni vs. divergentni. e Rigidni vs. flexibilni.
e  Zavisly na praxi vs. nezavisly na

praxi.

Ve ctvrté kapitole se Jarvis vyrovnava se svymi teoretickymi zdroji. Viz Preklad uvedeny u knihy
JARVIS, Peter. Adult Education and Lifelong Learning. 3" Edition. Theory and Practise. Routledge-
Falmer. London and New York, 2004. ISBN 978-0-415-31493-3. Chapter 4, pg. 118-138.
Zde kapitola s. 90—111. Odkazuje na primarni zdroje — viz autofi.

Pata kapitola se vénuje tématu vyuky dospélych (teaching adults) a vychazi zde z dél filosofu
vzdélavani C. R. Rogerse a dvojice R. S. Peters a P. H. Hirst [online]*’. Vymezuje se vi¢i jejich
definici uceni a vyucovani, nasledné syntetizuje a vyvozuje predpoklady pro svou argumentaci
(s.112-113). Vyuka lezi vsamém srdci vzdélavaciho procesu. larvis prezentuje tfi zakladni
pristupy, které si muZe udlitel osvojit: didakticky, sokratovsky a facilitativni. Didakticky a
sokratovsky jsou pristupy centrované ucitelem a mohou vést k tomu, Ze zpUlsob ucitelova vnimani
reality bude adoptovan istudenty, zatimco facilitativni ptistup disponuje pouze velmi malou
kontrolou nad celkovym vystupem uceni. Jarvis si zde klade dvé hlavni otazky (s. 113): do jaké
miry je nezamyslena vyuka vlastné vyukou a do jaké miry je neuspéch v produkci uceni, prestoze
bylo zamyslené, vlastné vyukou.

Uceni se mlZe objevovat (a také objevuje) i bez pritomnosti ucitele, ale vyuka je jednim ze
zplsobU, jak facilitovat uceni, a mnoho vzdélavateld dospélych tvrdi, Ze jednim z ucitelovych
fundamentalnich cil by mélo byt pomahat ucicimu se, aby se stal nezavislym (s. 113).

Predstavuje stereotypni pfedstavu o vyuce pomoci diagramu na strané 121, na kterém zobrazuje,
Ze na pocatku vyuky ma stat ucitel, ktery prendsi vybrané aspekty kultury na studenta, ktery se je
uci a vérné reprodukuje. Ve se déje v ramci objektivizované kultury.

Schéma ¢. 2 Cyklus uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s. 125)

Schéma ¢. 3 Cyklus facilitativniho uceni a vyuky (Jarvis 1983b, s. 125)

Dale Jarvis diskutuje vybrané metody vyuky (s. 130-157). Nejprve metody s centrem v uciteli:
demonstrace, fizend diskuse, prednaskova diskuse, prednaska, tutoridl. Metody s centrem
ve studentovi — skupinova forma: brainstorming, buzz-groups, debata, skupinova diskuse,
interview, pozorovani a poslech, panel, projektové a pripadové studium, hrani roli, simulace a hry,
seminaf, snowballing, terapeutické (T) skupiny, navstévy, vylety, cesty do praxe oboru,
workshopy. Metody s centrem ve studentovi — individudlni forma: ukol, u¢eni s pomoci pocitace,
distanc¢ni vyuka, personalizovany systém instrukci, cviceni.

Vyukové a ucebni pomUcky déli na audio, audio-visualni, vizualni a dalsi vybaveni (s. 158).

Kapitola Sesta se zabyva teoretickymi koncepcemi vyuky. Jarvis zde zd(irazruje, Ze jelikoZ uceni a
vyuka jsou procesy lidské interakce, ve které by mély oba soubory ucastnikli byt ovlivnény,
nemuUZe se jednat o procesy neutralni. Ve skutecnosti jsou moralni! (s. 163) Vzdélavani jako

*? https://www.philosophy-of-education.org/conferences/pdfs/White.pdf



takové je humanistické, ale nékteré pripady vyuky a u¢eni takové nejsou. Proto je tfeba primarné
uvaZovat nejen o adekvatnich vyukovych metodach, odpovidajicich cilim a obsahlm vyuky, ale
zejména o moralce takového pfistupu ve vztahu k Ucastnikim procesu. V dlsledku toho je nutné
uvaZzovat o efektivité zapojenych metod, jelikoZ zatimco neexistuje pouze jedina spravna metoda,
existuji takové techniky, které by se nemély uzivat, jelikoZ selhavaji v moZnosti vtélit do sebe
moralnost vzdélavaciho procesu (s. 163). Néktefi teoretici vyuky podléhaji zkresleni politikou, jini
jej povazuji za psychologicky fenomén, néktefi jej vnimaji jako individualni nebo naopak jako
socialni aktivitu (s. 164). Predstavuje nékteré z nich, aby vytvofil synteticky pohled (nespecifikuje
vsak kritéria svého vybéru).

Jerome S. Bruner se zajima o humanisticky rozmér ve vztahu k Ucastnikiim procesu vyuky a uceni,
na druhou stranu v jeho koncepci neni pro humanistickou perspektivu dost prostoru. Nakonec
zdUraznuje jediné otazku vztahu mezi ucitelem a ucicim se (s. 166).

John Dewey je Jarvisem povaZovdn za nejvyznamnéjsiho teoretika, ktery se nejvice zasloufil
o rozvoj vzdélavani dospélych (Jarvis 1983b, s. 166). V centru jeho teorie, stejné jako v jadru
lidského Zivota, stoji pojem zkusenost. Kontinuita zkusenosti vede krdstu a zralosti, a proto
opravdové vzdélavani musi prichdzet skrz zkusenost. Deweyho prace na téma vyuky se vztahuje k
cyklu facilitativniho uéeni a vyuky (s. 168).

Paulo Freire prezentuje radikalni pfistup k vyuce a povazuje ji za metodu, diky niz mohou ucici se
jednat v sociokulturnim prostredi za Ucelem jeho zmény. Proto povazuje ulitele za facilitatora
uceni a vyuky jako procestd zmény (s. 170). Vzdélavani je pak aktivnim procesem, ve kterém uditel
nema kontrolu ani nad znalostmi, které se uci, ani nad vystupy uceni (s. 171). Freire ndm nabizi
humanistickou metodu vyuky, kterou bychom mohli oddélit od politického radikalismu, byt by to
znamenalo, Ze se tim zpronevérime Freireho filosofii. Freireho dilo znamenda unikatni syntézu
kfestanstvi, marxismu a existencialismu (s. 171).

Ilvan lllich je Jarvisem uvadén proto, Ze v té dobé byl jeho systém realizovan ve vzdélavani USA.
Jedna se o alternativni pfistup ke vzdélavani, ktery nabizi radikdlni kritiku nékterych zavedenych
spolecenskych instituci v zapadnich spolec¢nostech véetné mediciny, cirkve a vyuky (s. 171).
Vzdélavani padlo do pasti institucionalizace a je nezbytné provést odskodnéni spolecnosti (s. 172).
Maji byt vytvoreny soustavy pro uéeni (learning network), které maji mit podobu sité propletené
do celé spolecnosti.

Malcolm Knowles ve vztahu k vyuce a vyucovani postuluje nékolik bodd, které dle Jarvise jasné
ukazuji na facilitativni typ vyuky humanisticky orientovaného vzdélavatele dospélych (s. 174).
Knowleslv pfistup je originalni v tom, Ze jeho principy posiluji progresivni charakter vzdélavani
dospélych skrz posilovani procest uceni a vyuky nejen jejich postulovanim. Dle Knowlese ma
ucitel: ukazovat..., pomahat..., zajistovat..., pfijimat..., hledat..., zahrnovat..., zapojovat..., sdilet atd.
(s. 174). Z toho vyplyva, Ze Knowles vnima ucici se jako aktivni badatele v u¢ebnim procesu, ktefi
se aktivné ucastni kazdého dil¢iho kroku, a uditele vnima jako zdrojovou osobnost, jak pro oblasti
obsahu, tak pro proces vyuky (s. 175).

Sedma kapitola (s. 179-210) se zabyva pozici ucitelll dospélych a jejich pfipravou. Silné se opira
o aktualni situaci v praxi vzdélavani dospélych v UK na zacatku 80. let 20. st. a 0 vyzkumné zpravy
a statistiky absolvent( rdznych kurz( pfipravujicich ucitele dospélych. Je zajimavé, Ze v odkazech
na dalsi literaturu figuruje editorské dilo Jindry Kulicha z roku 1977.

Rozlisuje dva pfistupy ke vzdélavani dospélych s konsekvencemi pro ptipravu uditel(:



1. Pokud se vzdélavani dospélych (adult education) vztahuje specificky k ¢asti vzdélavani
v dospélosti (education of adults), pak je nezbytné za ucitele dospélych povaZzovat toho, kdo
je na plny nebo ¢astecny Uvazek zaméstnan v takovémto druhu sluzeb, ale

2. pokud bychom pojmem ucitel dospélych oznacovali kohokoli, kdo uci dospélé v jakémkoli
rozsahu v oblasti vzdélavani, pak by byl cely problém komplexnéjsi.

Administrativné jsou sluzby ve vzdélavani dospélych (adult education) povazovany za soucast
dalsiho vzdélavani (further education).

V kapitole osm se Jarvis zabyva otazkou kurikula ve vzdélavani dospélych a konstatuje, ze byt
se jednd o pojem, ktery v pocatecnim vzdélavani naprosto béziny, v oblasti vzdélavani dospélych
se nevyskytuje. Misto néj se v UK pouzZivd slovo program a v americké odborné literature pak
terminy design uceni, nebo design vzdélavani. Podle Jarvise vSechny dosavadni kapitoly knihy
obsahovaly implicitni zminky tvofici teorii kurikula, proto je chce nyni ucinit explicitnimi. Provadi
rozbor typU kurikuldrnich modeld a na zavér se zabyva otazkou skrytého kurikula ve vzdélavani
dospélych (tomu vénuje pouze dva odstavce —s. 211). Prezentuje zde také model tzv. klasického a
romantického kurikula ve vzdélavani dospélych (s. 223-224) a kutikuldrni analyzu kontinudlniho a
rekurentniho vzdélavani (s. 226-227). Planovani kurikula musi zohledriovat (s. 229-236)
filosofické faktory, sociologické faktory, faktory socialni politiky, psychologické faktory.

Devatd kapitola je vénovdna situaci vzdélavani dospélych v UK od roku 1944, kdy vstoupil
v platnost zakon o vzdélani (Education Act), ktery stanovil povinnost pro vSechny mistni vzdélavaci
autority — Urady zajistit celozivotni vzdélavani, ale soucasné Jarvis pfipomind, ze tento model je
zalozen na modelu predsazeného uceni, a tak nebyla zddnd pozornost vénovana integrovanému
kurikulu (s. 251). Jarvis pfipomina, Ze rozmach vzdélavani dospélych je spojen az s 50. a 60. léty
20. stoleti, kterd byla plna prosperity, ale v letech osmdesatych se tato oblast vzdélavani stala
marginalni s ohledem na néktera ekonomicka a socialné politickd rozhodnuti. To vedlo k selhavani
mistnich aradd v procesu napliiovani idedld formulovanych zmifiovanym zdkonem, podle kterého
,mély pfispivat k duchovnimu, moralnimu, mentadlnimu a fyzickému rozvoji komunity
prostfednictvim zajisténi efektivniho vzdélavani, které naplini potreby populace v dané oblasti“
(Education Act in Jarvis 1983b, s. 252). Technologické inovace zpUsobily nardst novych a ty
si vyzadaly rozvoj dalSiho profesniho vzdélavani, do kterého smérovaly také finanéni prostredky.
Mistni Urady musi pracovat s omezenymi rozpocty, proto se v této kapitole Jarvis zabyva studiem
nabidky vzdélavani dospélych a organizacemi, které jej zabezpecuji. Také studuje vyzkumy
realizované v této oblasti pravé vzdélavacimi institucemi na mistni Grovni (s. 252).

Findlni otazkou knihy, které je vénovan EPILOG, je: Do jaké miry je studium vzdélavani pro
dospélé samostatnou disciplinou? Epilog (s. 280-282): predstavuje dva zpUsoby odpovédi na tuto
otazku:

Prvni vychazi z tradicnich disciplin, které jsou zapojeny do studia vzdélavani, jako je napf. filosofie,
sociologie, psychologie a pfistupy, které studuji vzdélavaci procesy z téchto perspektiv. V tomto
pfipadé lze studium vzdélavani dospélych vnimat jako multidisciplinarni perspektivu, naptiklad
filosofie vzdélavani dospélych atd. ALE studium vzdélavani dospélych nebude v tomto pripadé
povaZovano za akademickou disciplinu samu o sobé. Tento pfistup predpoklada, Zze struktura
znalosti je neménny fenomén a Ze jejich Casti se béhem dekdd neméni. Naopak zmény jsou
radikalni a obrovské nejen v mnoZstvi znalosti, ale zejména ve zpUsobu jejich sociadlni konstrukce
(zde se odvolavd na Bergera s Luckmannem). Podoba spolecnosti vyvolava potrebu vzniku
specifické role vzdélavatele dospélych a je zfejma existence sumy znalosti o této roli, ktera vyvéra
jak z praxe, tak z vyzkumu této praxe.



Druhy — Formulace nové subdiscipliny na zdkladé tradi¢nich disciplin. Legitimizaci pro ni je
rostouci mnozstvi znalosti o vzdélavani dospélych, které se budou formalizovat, a tim stdvat
predmétem vyucovani student(l a dalSich. Zde se otevira otazka vztahu andragogiky a pedagogiky,
pricemz Jarvis zdlraziiuje, Ze mezi nimi neni nepfekonatelnd propast, jedna se totiZ spise o dvé
polohy téhoZ spektra. Tato otazka je vyznamnd pravé pro konstituovani nové akademické
discipliny. Vztah andragogiky a pedagogiky lezi blizko otazky podobnosti a odliSnosti mezi
vzdélavanim déti a dospélych. Jarvis tvrdi (s. 282), Ze by byla velka chyba povazovat je za zasadné
odlisné. Vysledkem této uvahy je Jarvisliv poZzadavek na ustanoveni nové akademické discipliny,
ktera se bude zabyvat vzdélavanim a jeji subdisciplinou bude ta, ktera se zabyva vzdélavanim
dospélych. Vaha vsak nad jejim oznacenim, jelikoZ pojem ANDRAGOGIKA v Knowlesovské tradici
je pro néj ideologicky zatizen. Na druhou stranu uzndvd, Ze se jiz téSi verejné znalosti a
obecnéjsimu pfijeti, coz je pro noveé vznikajici subdisciplinu uzite¢né.

Jarvis zde povaZuje andragogiku za subdisciplinu védy o vzdélavani spolu s pedagogikou,
kterézto dvé od sebe nemaji byt zasadné oddélovany, jelikoz se obé zabyvaji lidskymi bytostmi,
které se uci a jsou vyucovany opacné.

The Sociology of Adult and Continuing Education

London: Croom Helm, 1985. 294 stran.

Kniha prosla jednou reedici (1989), zménila vydavatele a vroce 1989 byla preloZena
do Spanélstiny. Tato kniha poskytuje komplexni sociologicky prehled v oblasti vzdélavani
dospélych a kontinudlniho vzdéldvani. Je spiSe postavena na vSech odvétvich sociologie, nez by
obhajovala jeden pfistup. Autor zkouma teorie vSech vyznamnych sociologickych autor( v oboru,
jako jsou Knowles, Marx, Freire a Gramsci, a zasazuje je do SirSiho intelektualniho kontextu.
Zajima se také o obsah kurikula v oblasti vzdélavani dospélych a o misto vzdélavani dospélych
v celé spolecnosti. Autor ukazuje silné a slabé stranky rdznych sociologickych perspektiv a
predklada, jak mohou byt pouZity k analyze funkci a ucelu vzdélavani dospélych a kontinualniho
vzdélavani®®. Kniha je rozdélena do &ty¥ ¢asti a patnacti kapitol:

I. Sociologické perspektivy:

1. Sociologicky Uvod: Dvé sociologie, Sociologické skoly mysleni a ideologie.

2. Vzdéldvani a socidlni zmény: Spole¢enské zmény, Vznik a rozvoj vzdélavani, Ménici se
pojeti vzdélavani, Vzdélavani dospélych a kontinualni vzdélavani.

3. Interpretace vzdélavani dospélych a kontinudlniho vzdéldvani: Interpretace
spole¢enského jevu, Liberdlni vzdélavani dospélych, Radikalni vzdélavani dospélych,
Neurcenost ve vzdélavani dospélych.

Il. Sociologie kurikula vyuky a uceni:

4. Dvoji vzdélavani: Klasické a romantické kurikulum, ,Dvé vzdélavani“, Andragogika a
pedagogika, Romantismus a Sedesata |éta.

5. Cile, zdméry a naplfiovani potieb a pozadavkl ve vzdélavani dospélych: Cile a zameéry,
Potfeby a poZadavky.

6. Obsah kurikula: Sociologické pojeti povahy znalosti, Obsah kurikula jako vybér z kultury,
Vzdélavani shora, Vzdélavani rovnych.

3 [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books?id=rT42ALEgQm4C&printsec=frontcover&hl=csttv=onepage&q&f=false



7. Metody vyuky a uceni: Metody vyuky, Self, Cyklus uceni, Kritika pozice zalozené
na strategii, Strategie vyuky u Paula Freireho.

8. Zkouseni a hodnoceni: Definice a legitimizace socialni reality, Zkouseni reprodukuje
hierarchické vztahy ve spolecnosti, Zkouseni a reprodukce modu fungovdni spolecnosti,
Vzdélavani jako zbozi, Ritual identity, Nasledky zkouseni, sebehodnoceni.

Ill. Vzdélavani dospélych a kontinudlni vzdélavani v kontextu spole€nosti:

9. Funkce vzdéldvani dospélych a kontinualniho vzdélavani: udrzovani socidlniho systému a
reprodukce existujicich socidlnich vztahd, Transmise znalosti a reprodukce kultury,
Individualni pokrok a vybér, Druhd Sance a legitimizace, Honba za volnym ¢asem a
institucionalni expanze, Vyvoj a liberalizace.

10. Alternativni pfistupy ke vzdélavani dospélych: Edukace afektu, Komunitni vzdélavani,
Distancni vzdélavani.

11. Vzdéladvani dospélych a kontinualni vzdélavani a socialni politika: Socidlni politika a
legislativa, Modely socialni politiky, Aplikace modelli socialni politiky na vzdélavani
dospélych a kontinudlni vzdélavani.

IV. Vzdélavani dospélych a kontinualni vzdélavani v organizacnim kontextu:

12. Organizace vzdélavani dospélych a kontinudlni vzdélavani: Organizace sluzby,

Byrokratickd  organizace, Centralné-periferni model organizace, Dilemata

s

institucionalizovaného vzdélavani dospélych.

13. Dospéli Ucastnici vzdélavani: Pristup ke vzdélavani dospélych a kontinudlnimu
vzdélavani, U¢ast na vzdélavani dospélych, Bariéry pfistupu.
14. Interakce vramci organizace: Interakce pfi registraci, Role dospélého studenta,
Interakce ve tridé, Skupinové chovani.
15. Vzdélavatelé dospélych: Povolani vzdélavatele dospélych, Povolani v rdmci organizace,
Profesionalizace vzdélavani dospélych.
Cast 1.
Vzdélavani dospélych mlize byt nastrojem socidlni zmény (dle Gramsciho) a nastroj k rozvijeni
zemi 3. svéta pomoci organizaci jako je napf. UNESCO. Dalsi funkci vzdélani ve spolecnosti je
i vyuZiti volného casu. (s. 3) Na zakladé rozboru dila rdznych sociologll Jarvis konstatuje, Ze
existuje mezera v literature o vzdélavani dospélych a cilem této knihy je ji vyplnit. Dale
se vyrovnava s vymezenim pojmu vzdélavani dospélych, opird se o McCullougha a Knowlese, ktefi
fikaji, Ze vzdélavani dospélych dodava flexibilitu umoZiujici reagovat na jakékoli socidlni potieby.
Jarvis vyvozuje, Ze je to pravé tento fakt, ktery vzdélavani dospélych ¢ini sloZitym pro sociologické
zkoumani (s. 4). Déle se opira o Durkheima — vzdélavani dospélych jako socialni fakt. Jarvis tvrdi,
Ze sociologicka zkoumdni vzdéldvani dospélych cini sloZitym i fakt, Ze sociologie sama neni
jednotnou disciplinou. Hovofi o dvou sociologiich: opird se o dilo Giddensovo, Goffmanovo a
dalsich a shrnuje dle Daweho, Ze existuji dvé sociologie — sociologie socidlniho systému a
sociologie socialni kontroly. Jedna se o problém vztahu socidlniho fadu a individua, problém fadu
a kontroly. Pro porozuméni vzdélavani dospélych Jarvis uziva obé optiky a doplnuje je jesté o dalsi
pfistupy, jelikoZ tyto dvé nevycCerpavaji cely fenomén vzdélavani dospélych. (s. 8-9).
Sociologické skoly, mysleni a ideologie: Levi-Strauss, Parsons, vyznam moci a tfidy — marxisticka
sociologie. Weber, Mills — otazka spolecenskych elit. Funkcionalismus, marxismus a pluralismus,
radikalismus, liberalismus, reformismus (s. 11-12).
Spolecenska struktura a ideologie — viz tabulka ¢. 1. Symbolicky interakcionismus: Meltzer, Mead,
Schutz, Berger a Luckmann, entometodologie Garfinkel... (s. 15) Daweho 2 sociologie jsou



obsazeny v rfadé rlGznych teoretickych skol a vSechny byly uZity v analyze pocatkd vzdélavani a
nékteré z nich byly pouzity pfi vyzkumu vzdélavani dospélych.

Vzdélavani je pravdépodobné vice ovlivnéno ,,socidlnimi silami“, nez ze by samo bylo iniciatorem
téchto zmén, ackoli neni vylouceno, Ze vzdélavani je Cinitelem strukturdlnich zmén. Tato zména je
chapana jako socialni norma, ktera neni vice nez heuristickym modelem studie spole¢nosti (s. 18).
Autofi, které zde PJ reflektuje: Comte, Spencer, Tonnies, Simmel, Durkheim, Bellah. VSechny tyto
koncepce poukazuji na skutecnost a proces, diky kterému se vzdélavani vynofilo jako instituce
oddélend od naboZenstvi a stalo se komplexni socidlni instituci (s. 20). Historie uceni a vzdélavani:
neformalni, rodina, uceni se z kazdodennich zkusenosti, cirkevni instituce, priimyslova revoluce —
hlavnim rysem moderni primyslové spolecnosti zUstava vyznam kladeny na poskytovani povinné
Skolni dochazky. Rok 1960 jako meznik vyssiho vzdélavani — zaloZeni polytechnik (s. 21) a univerzit
dalSiho vzdélavani. Rekvalifikace jako strukturdlni ekonomickd zména, ktera zredukuje zbytec¢na
pracovni mista a vytvori nova (Jarvis 1985, s. 22). Formalni vzdélavani se stalo nezbytnou soucasti
technické spolecnosti. Narlst vzdélavani Zzen a preddichodového vzdélavani, rozvoj vzdélavaci
gerontologie v 60. letech (s. 23). Stejné jako se spolecnost stavala v 60. letech sloZitéjsi a
diferencovanéjsi, stavalo se takovym i vzdélavani. Rlst a zmény ve spolecnosti odrazZeji
i spole¢enské zmény — od mechanické pospolitosti k organické, zménila se nejen struktura, ale
i obecna predstava o zdélavani. (Jarvis je strukturalista i funkcionalista).

Ze sociologické disputace, ktera se na vzdélavani dospélych diva ze dvou zakladnich Ghld pohledu
— sociologie socialniho systému a sociologie socialniho chovani (fad a individuum) Jarvis vyvozuje,
Ze pro kurikulum vzdélavani dospélych to znamena velmi vyznamné otazky. Stejné jako jsou dvé
sociologie, existuji dva typy vzdélavani: ,vzdélavani shora” a ,vzdélavani sobé rovnych” (s. 27) a
jsou od sebe vidy jednoznacné rozeznatelné. Toho se tyka také politickd analyza Paula Freireho
(vzdélavani jako nastroj socialni kontroly). Interpretace...: jestlize je vzdélavani dospélych a
kontinualni vzdélavani spolecenskym jevem, pak je také pfistupné intepretaci a vysvétlovani.
Tomu ale musi predchazet dlikaz existence, pak teprve analyza a interpretace (s. 30).

Dvoji vzdélavani — romantické a klasické kurikulum, Knowles a jeho diskuse o andragogice a
pedagogice; otazka, proc¢ se andragogika a romantické kurikulum objevily zrovna v urcité dobé.
Jarvis se zde odvoldva na publikaci z roku 1983, kde jiz prezentoval analyzu kurikula dalSiho
vzdélavani podle Griffina. Nasleduje predstaveni dvou vzdélavani jako dvou modell kurikula.
Jedna se o plvodni teorii Lawtona, ktery tvrdi, Ze vyCet rozdild mezi témito kurikuly by mohl jit
do nekonecna (s. 42). Zakladni parametry, podle kterych se formuluji odliSnosti obou modeld,
jsou: cile, ukoly, obsah, metody, hodnoceni. Jarvis dale uvadi srovnani aspektl pedagogiky a
andragogiky dle Knowlese (1980) sohledem na Ctyfi aspekty srovnani: student, zkuSenost
studenta, pohotovost/ochota ke studiu, orientace ke studiu. Dale uvadi, Ze by bylo zcela chybné
reflektovat Knowlesovu analyzu andragogiky oddélené od jeho analyzy pedagogiky, coZz mnozi
jeho nasledovnici délaji (s. 44).

Dle Jarvise (s. 45) Knowles pouZiva termin pedagogika pro klasické kurikulum a andragogika pro
romantické. Jarvis zd(raznuje roli ménici se podoby spolecnosti 60. let (,expresivni revoluce”),
kdy dochdzelo ke zménam spolecenské struktury, coz se odrazilo i v oblasti vzdélavani dospélych.
Dale uvadi Bernasteinovu myslenku a analyzu dvou typU kurikula: soustfedény a integrovany typ
kurikula (s. 47) a dalsich vliv(, které vedly pravé v této dobé ke vzniku andragogiky.

Cast I1.

Zavér: na zaméry a cile vzdélavatele musi byt nahliZzeno v SirSim kontextu potreb, chténi a zajma a
poptavky a nabidky, proto tyto koncepty Jarvis detailné rozebira. Potifeba je koncept, ktery ve své



operacionalizaci vede ktomu, Ze je vlastné predepsan profesiondlem a ma nadech vzdélavani
shora. (s. 58). Kdyby mél vzdélavatel dospélych reagovat na poptavku, kterd z konceptu vychazi
vSak ma duasledky pro vzdélavani sobé rovnych, na jeho povolani by se nahlizelo jako na ne vice
nez polo profesiondlni. Pokud by vSak provozoval podnikatelsky poptavkovy model, mohl by byt
obvinén z manaZerského vyuzivani zaméstnancl pracujicich na ¢aste¢ny Uvazek a z toho, Ze se jim
snazi vnutit své pojeti vnimani toho, co dospéli potrebuji pro své vzdélavani, coz by mélo
za nasledek prevzeti populdrnich predmétl nebo posileni obrazu vzdélavani dospélych
zaméreného na stredni tfidu (s. 59—-60).

Dale hovofi o didaktickych metodach — didaktismus je formou vzdéldvani shora... neplati pro
vzdélavani dospélych, nebot zde studenti jsou pfitomni dobrovolné a mimo prostfedi ucebny,
nékteri studenti mohou zastavat vyssi postaveni ve spolecenské hierarchii nez jejich uditel, takze
vyuka nekopiruje spolecenskou situaci (s. 73). Sokratovské a facilitativni pfistupy. Individudlni
osobnost — mj. také dle Knowlese — charakteristika dospélého jedince, kterou Jarvis opét
zpochybniuje (s. 74—77). Cyklus uceni — opét se vraci k plivodnimu Kolb-Fry modelu i ke svému
pojeti zroku 1983 a tvrdi, Ze je tfeba jej doplnit o sociologickou perspektivu. Pojednava
o zkuSenosti, reflexi, konfrontuje s Mezirowem a priddva , Rekonstruovany cyklus uceni” (s. 81).
Silna mista Freireho nazoru na uceni a vzdélavani (s. 87) — umisténi vzdélavani do sirsiho socialné-
politického kontextu. Ke vzdéldvani sobé rovnych vede model facilitativni vyuky. Proces vyuky
vyZzaduje uvazovani a reflektovani, a proto je zde moZnost osvobozeni se posluchace od socidlnich
tlakl a mozZnost stat se aktivnim Cinitelem. (s. 89). Knowles a sebekoncept u zaka (s. 102).

Cast Il

Pojem funkce — je nutno jej osvétlit, jelikoz ve vzdélavani dospélych se casto zaménuje s pojmem
»Zamér”. Parsons, Bourdieu aj.

Abychom dospéli kvyznamu kteréhokoli socidlniho jevu, je nezbytné podivat se na néj
z teoretického, ideologického a hodnotového hlediska. Protoze funkéni analyza je vlastné
procesem pfipisovani socidlniho vyznamu vzdélavacimu procesu, je moziné na né pohlizet
v mezich diametralné odlisnych ideologii a pfitknout mu rizné socialni vyznamy (s. 111).

Kapitola je vénovana rozboru Sesti zakladnich funkci (viz obsah), nejprve vidy z konzervativniho
Uhlu pohledu, jelikoZ se pravdépodobné jedna o zjevnou funkci souvisejici s plivodnim zamérem a
zevné. Vzdélavani dospélych se svou naklonnosti ke stfedni tfidé a jeho uniformita v mezich jadra
kurikula... ma posilujici Ulohu. Pfesto se v souvislosti s pojetim hegemonie mlze zdat, Zze ma
mnohem jasnéjsi roli v posilovani status quo diky tomu, Ze ddva vzniknout stavu konsenzu, a
kladné tak pfispivd mechanismim, pomoci nichZz je hegemonie podporovdna (dle Westwood
1980). Dle Jarvise vzdélavani dospélych tedy predavd dominantni kulturu a v tomto procesu
reprodukuje kulturni systém, ktery sdm o sobé je spiSe silou k udrieni status quo neZ silou
k socidlni zméné (s. 126).

Jarvis se domniva (s. 127), Zze dulezitost dalSiho vzdélavani dospélych od zacatku produktivniho
véku klesa tim, jak déti nové stredni tridy pokracuji ve Slépéjich svych rodi¢l a v socialni strukture
zaujimaji pozice stfedni tfidy. Proto vzdélavani dospélych nemusi v budoucnu svou funkci plnit
v plném rozsahu. Open University — zprvu je na né pohlizeno jako na vzdélavani druhé Sance a
Jarvis vyvozuje druhou 3anci jako jednu zfunkci vzdélavani dospélych (s. 129). Vzdélavani
ve volném case mUze byt docela jednoduse chdpano jako Cinnost, které se dobrovolné vénujeme
v mimopracovni dobé za Gcelem obohaceni naseho Zivota (s. 131). Vzdélavaci gerontologie —
vzdélavani ve tfetim véku (s. 133).



Alternativni pfistupy ke vzdélavani dospélych: vychodiskem je konstatovani rozsahu zmén
ve vzorcich socidlniho Zivota od pocatku industrializace. Hovofi (s. 140) o ztraté spolecenstvi
ve smyslu ,Gemeinschaft”, které je v60. a 70. letech 20. stoleti sociology reflektovano
se smutkem a nostalgii (dokonce pouZiva souslovi ,$patnd véc”). Vtomto ohledu podotyka, Ze
vzdélavani neproslo touto ztratou ani pokusy o znovuobjeveni spoleCenstvi zcela beze zmén.
Proto analyzuje tfi rozdilné typy vzdélavani dospélych: vycvik citové vnimavosti neboli pokus
o znovuobjeveni spolecenstvi, vzdélavani ve spolecenstvi nebo snaha o reprodukci spolecenstvi a
distancni vzdélavani jako popreni spolecenstvi (s. 140).

V zavéru (s. 152) podtrhuje, Ze strategie vzdélavani dospélych jsou vidy ve vztahu ke strukture
spolecnosti a procesu Ustupu Gemeinschaft. Vzdélavani je vidy ve vztahu k SirSim strukturdm, coz
je také rysem, ktery byl v tradi¢nich modelech kurikula ¢asto opomijen. Nyni je dle nékterych
modell kurikula (Jarvis 1983, s. 221) veskeré vzdélavani ovliviiovano socialni politikou (coz je
tématem dalsi kapitoly).

Cast IV.

K sebetizenému uceni dochazi kdykoli a kdekoli, avsak vétsina pfipad( vyuky a uceni se odehrava
v kontextu néjaké organizace, ...na vzdélavani Ize pohlizet jako na institucionalizované uceni (viz
doba spolecnosti organizaci). Jako vychodisko prijima definici organizace (Hall 1972): je to kolektiv
srelativné identifikovatelnou hranici, snormativnim fadem, surenim pravomoci,
s komunikacnimi systémy a se systémy koordinace ¢lenll. Tento kolektiv existuje v daném
prostfedi na relativné kontinualni bazi a zabyva se Cinnostmi, které jsou vétsSinou spojeny s jednim
nebo vice cili (s. 163-164).

Zavéry (s. 204): ironie vzdélavani dospélych spociva v tom, Ze dospéli, ktefi jsou na tom v oblasti
vzdélavaciho zakladu, statusu povolani a rodinnych pfijmQ nejlépe, budou s mnohem vétsi
pravdépodobnosti Ucastniky vzdélavacich programi pro dospélé a programi dalsiho vzdélavani,
nez v tomto ohledu méné pokrocili dospéli, ktefi by z takovych programi nejvice ziskali. Ti, ktefi
jsou schopni vyuzit vyhod vzdélavaci nabidky, jsou jiz ve vyhodé. Takova je socidlni realita. Mnozi
vzdélavatelé dospélych se to snazi zménit, coZz by ale znamenalo socidlni zménu obrovskych
rozmérl. Alternativou je tu ,vitézit” podle moznosti jednotlivych pripadd a nechat systém tak, jak
je. Tak je uspéch pravdépodobnéjsi.

Interakce uvnitf organizace: cilem kapitoly je pojednat o interakci v organizaci a ve skupiné
v ramci vzdélavani dospélych. RozliSuje Ctyfi aspekty studia: interakce a registrace, role studenta,
interakce ve tfidé a chovani skupiny (s. 167). Vzdélavatelé dospélych jsou zaméstnani
v organizacich a maji proto podobné problémy jako jini Ucastnici vzdélavani dospélych. Jarvis
zdUraznuje (s. 183), Ze mezi vzdélavatelem a jeho organizaci existuje existencni smluvni vztah,
ktery dadva vzniknout socidlni definici povolani. Jarvis se tedy vénuje rozboru otazky vzdélavatele
dospélych v sociologickych souvislostech. Povolani vzdélavatele dospélych se z celé této oblasti
tési nejvétsimu vyzkumnému zajmu, byt nékteré z téchto vyzkumu nejsou adekvatné podlozeny
teoreticky. Tato kapitola je tedy zaloZena na rozboru vyzkum( a formulaci teoretickych zavérd. Ma
tfi hlavni casti: povolani vzdélavatele dospélych, povolani v organizaci a profesionalizace
vzdélavani dospélych. Socialni role vzdélavatele dospélych, ktery vykonava svoji praci na plny
Uvazek, ma stale spiSe organizacni, manazZersky a administrativni charakter neZ charakter cisté
vzdélavaci (s. 184).Povolani vzdélavatele dospélych je velmi komplexni, vyZaduje prehodnoceni
nékterych zakladnich predpokladd o pfistupu k tomuto zaméstnani (s. 190). Opird se zde i o
Mertonovu typologii individuaini adaptace (konformita, inovace, ritudlnost, Ustupnost, vzpurnost,
s. 194). Kontrola licenci a certifikatl (s. 206).



Sociological Perspectives on Lifelong Education and Lifelong Learning
Athens, GA: University of Georgia Department of Adult Education, 1986.

Nenalezeny podrobnéjsi informace v Zadné ze sledovanych databdzi a to ani po zadani ndzvu
knihy v fectiné.

Adult Learning in the Social Context

London: Croom Helm, 1987. 221 stran.

Publikace byla ocenéna Svétovou cenou C. O. Houlea udélovanou v oblasti literatury vénované
vzdélavani dospélych. Tato kniha logicky navazuje na ,Sociologii dospélych a dalsiho vzdélavani”.
Autor ma zcela novy pfistup k tématu a predkldada model vzdélavani dospélych, ktery je
analyzovan do hloubky. Tento model vychazi z vysledkll vyzkumného projektu, v némz dospéli
analyzovali vlastni zku$enosti s uéenim**.

Jarvis v knize pracuje scca 150 zdroji. Z nich pouze 7 jsou jeho vlastni dila, 6 autorskych
(4 monografie a 2 ¢lanky a jedno spoluautorské).

Opét se opird o dila filosoficka, psychologickd, sociologicka a andragogicka (zde zejména Knowles).
Zasadni pozornost vénuje dilu Brookfieldovu, Deweyovu, Habermasovu, Maslowovu, Meadovu,
Petersovu, a dalSim. Knihu ¢leni do desiti jednoduchych kapitol, které jiz nejsou dale
strukturovany do podkapitol.

Obsah:
Pfedmluva
1. Socidlni kontext uceni dospélych.
2. Procesy uceni dospélych.
3. Socidlni konstrukce osoby.
4. ZkusSenost socidlni situace.
5. Reflektovani zkuSenosti.
6. Dalsi faktory procest uceni.
7. Ne-ucebni odpovédi na potencialné ucebni situace.
8. Ne-reflektivni u¢ebni odpovédi na potencidlné ucebni situace.
9. Reflektivni u¢ebni odpovédi na potencidlné ucebni situace.
10. Dusledky pro vzdélavatele dospélych.
Kapitola 1
Fromm (s. 1).

Pocatecni ivahy o pojmu uceni (s. 2—8): Skinnerovy zavéry o uceni (s. 5), Freire, Knowles (s. 6).
Uceni dospélych (s. 8-11): pro Knowlese je teorie uceni dospélych zaloZena na 4 zakladnich
bodech, ke kterym pfidava jesté paty (s. 9).

Socialni dimenze uceni (s. 11-14): schéma procesu internalizace objektivované kultury (s. 12),
Lawton (s. 13).

Kapitola 2

Kolbuv cyklus uceni (s. 16—-20).

Metodologie vyzkumu (s. 20-24).

Model procesu uceni (s. 24—28): schéma s. 25, Gagné, Habermas (s. 27).

** [online] Dostupné z: http://books.google.cz/books?id=P4MxdklI8LmwC&hl=cs&source=ghs_similarbooks



Reakce na potencidlni situace uceni (s. 28-35): typ 1 — predpoklad, typ 2 — ne-tvaha, typ 3 —
odmitnuti, typ 4 — pred-védomi, typ 5 — praxe, typ 6 — memorovani, typ 7 — rozjimani, typ 8 —
reflektivni praxe, typ 9 — experimentalni uceni.

Kapitola 3

Knowles, Rofers (s. 37), Mead (s. 39 a dale).

Pojem mysl (s. 40—46): Mead (s. 41 a dale), Mannheim (s. 43), Marx + Engels (s. 43).

Ja jako socialni konstrukt (s. 46-56): Maslowova pyramida potieb (s. 47). Rogers (s. 47). Knowles
kladl ve své teorii andragogiky také vyznamny dliraz na ja (s. 48). Berger (s. 50). Jedinec v ramci
raznych substruktur (schéma s. 55).

Dusledky pro uceni (s. 57-61): Mysl, Ja, Smysl/vyznam.

Kapitola 4

Socialni situace (s. 64-70): typy situaci (schéma s. 65). Pro-aktivita/reaktivita (s. 65—67);
Jedinec/skupina (s. 67-68); Informalni/neformalni/formalni (s. 68-70).

Subjektivita zkusenosti (s. 70—77): k pochopeni zkusenosti (schéma s. 71); souhra stran subjektu a
objektu (schéma s. 72); feministické hledisko (s. 75); rzné druhy zkusenosti (schéma s. 76).
Smysluplné a smyslu-prazdné zkusenosti (s. 77-84).

Kapitola 5

Bergson (s. 86), Dewey (s. 86—87).

K porozuméni pojmu reflexe: review literatury (s. 88-100): Paulo Freire, Jack Mezirow, Chris
Argyris, Donald Schon, David Kolb, David Boud et al.; shrnuti.

Nevédoma reflexe (s. 100—102).

Socialni povaha reflexe (s. 102—-109): mysleni a jazyk (s. 103).

Reflexe jako inovativni proces (s. 109-111).

Kapitola 6

Praxe/experimentovani (s. 113-118): praxe/experimentovani v nereflektivnim uceni (s. 114).
Evaluace (s. 118-123).

Memorovani (s. 123-127).

Osoba: zménéna a zkusengjsi (s. 127—130): Osoba, uceni a zména chovani.

Kapitola 7

Neuceni v socidlni situaci (s. 134-143): individualni — predpoklad, ne-Gvaha, odmitnuti (s. 134—
137); informalni — predpoklad, ne-Uvaha, odmitnuti (s. 137-138); neformalni — predpoklad, ne-
Gvaha, odmitnuti (s. 138-141); formalni — predpoklad, ne-tivaha, odmitnuti, zavér (s. 141-143).
Neuceni a socialni struktura (s. 143-146): predpoklad, ne-avaha, odmitnuti.

Kapitola 8

Nereflektivni uceni v socidlnim kontextu (s. 150-160): individudlni — predvédomé,
dovednosti/praxe (s. 150-153); informalni — predvédomé, dovednosti/praxe, memorovani
(s. 153-155); neformalini — pfedvédomé, dovednosti/praxe, memorovani (s. 155-157); formalni —
predvédomé, dovednosti/praxe, memorovani (s. 157-160).

Nereflektivni u¢eni a socidlni struktura (s. 161-165).

Kapitola 9

Reflektivni uceni v socidlni situaci (s. 170-182): individudlni — kontemplace, reflexivni praxe,
experimentalni uceni (s. 170-174); informalni — kontemplace, reflexivni praxe, experimentalni
uceni (s. 174-176); neformalni — kontemplace, reflexivni praxe, experimentalni uceni (s. 176-179);
formalni — kontemplace, reflexivni praxe, experimentalni uéeni (s. 179-182).

Reflektivni uceni a socialni struktura (s. 182-187).



Kapitola 10

Osoba (s. 192—-195): télo, osoba-ve-spolecnosti, rist a vyvoj, smysl.

ZkuSenost (s. 196-201): biografie, biografie a zkuSenost, poskytovani zkusenosti, vyuZiti
zkuSenosti.

Reflexe (s. 201-205): tazani, techniky vyuky, inovativni mysleni, vyuka kritického mysleni, kritické
sebeuvédoméni (conscientisation).

Praxe/experimentovani (s. 205).

Knihy s vyhradnim autorstvim Petera Jarvise, 90. 1éta 20. stoleti

An International Dictionary of Adult and Continuing Education

London/New York: Routledge, 1990. 372 stran.

Publikace prosla jednou reedici, kdy zménila vydavatele v roce 1999.

Pfredmluva (1990, s. V-VI): vzdélavani dospélych a dalsi vzdélavani se v nasem soucasném,
méstském svété proménuji turbulentni rychlosti. Jsou to zdroven slozité oblasti zajmu, do kterych
Ize vstoupit, a proto Jarvis doufd, Ze jeho slovnik mlZe slouZit pfinejmensim jako privodce pro ty,
ktefi si timto polem chtéji hledat svou vlastni cestu. Zaroven uznava, Ze slovnik nabizi vnimani této
oblasti pouze ze strany jednoho ¢lovéka, coz mu dava jisté limity. Proto je pfipraven zapracovat
pripominky do dalsiho vydani. Mnoho odkaz( ¢i zdrojd se vazZe k oblasti pocatec¢niho vzdélavani,
coz je dano tim, Ze Jarvis povaZuje oblast vzdélavani za jednotnou s mnoha spole¢nymi prvky
napfi¢ mnoha rliznymi formami, nikoli nékolik od sebe oddélenych samostatnych oblasti. Jsou zde
uvedeny pojmy z nékolika rlznych disciplin socidlnich véd, jelikoZ Jarvis povaZuje vzdélavani
za oblast studia, kterd ve své praktické podobé vyuziva jejich znalostni zakladnu. Soucasné je tato
vzdélavani dospélych a kontinudlniho vzdélavani, coz je vidy uZitecné pro proces srovnani toho,
co se déje u nds a jinde ve svété. Oblast ,zkoumani“ této publikace je dle autora rozsahla a
podléhajici neustalé zméné. Slovnik je uréen dlejeho slov zejména studentdim vzdélavani
dospélych a kontinualniho vzdélavani. Je zajimavé, Ze Zzadné dostupné vydani slovniku neobsahuje
seznam poutzitych zdroji. Neni tedy mozné reflektovat trajektorii vzniku jednotlivych hesel.

V disertacni praci jsou uvedeny odkazy pfimo na vybrana hesla, ¢i vyklad vybranych pojma.

Paradoxes of Learning. On Becoming an Individual in Society

San Francisco: Jossey-Bass, 1992. 292 stran. Publikace byla prelozena do litevstiny (2001) a
¢instiny (2003).

Kniha je povaZovana za prelomovou a je vysledkem mnohaletého reflexivniho studia Petera
Jarvise (Pfedmluva, s. XIIl). Autor v ni vychazi z mnoha svych vyzkumnych zprav a odbornych
¢lankd, které casto nebyly publikovany v anglictiné (ale napf. v holandstinég, finstiné...).

Jarvis zde pracuje scca 260 polozkami odbornych zdrojd, mezi kterymi prevazuji sociologové
(napf. Bauman, Berger a Luckmann, Bourdieu, Durkheim, Fromm, Giddens, Goffman, Habermas,
Mead, Merton, Mills, Riesman, Rorty, Schutz, Simmel, Tonnies, Weber...); filosofové (napf.
Althusser, Begson, Buber, Dewey, Gadamer, Heideger, Hobbes, Locke, Mannheim, Marcel, Marx,
Mill...); teoretici vzdélavani (napf. Brookfield, Freire, lllich, Kidd, Knowles, Mezirow, Peters...);
psychologové (napf. Maslow, Rogers...).

Odkazuje také na svou vlastni pfedchozi tvorbu, zminuje jeji ndvaznost nejen v kapitole Pfredmluva
v podcasti nazvané Background, kontinuita je patrna také ze seznamu pouzitych zdroji. Odkazuje



na devét svych dél, na pét monografii a Ctyfi dil¢i clanky. V pozndmkach k predmluvé je toto dale
specifikovano. Cim vice je patrny silny dopad celoZivotniho uéeni na dospélé, tim vice vzdélavatelé
méni své nazory na to, jak, kdy a kde se u¢ime. Uceni jiz neni definovdno pouze v rdmci formalnich
vzdélavacich systémi, ale také ve spoleCenském kontextu vcetné rodiny, pracovisté a
nabozenskych a politickych skupin. Tato kniha zkoumd rozmér, ve kterém je uceni nasim
celozivotnim Ukolem a snahou pochopit svou osobni identitu, Gcéel a smysl, zatimco
se prizpisobujeme a adaptujeme navnimané a skute¢né hranice nasi paradoxni spolecnosti.
Autor se zabyva komplexni socidlni zkusenosti uceni, odhaluje, jak kultura, pohlavi, rasa a jiné
spolecenské faktory utvareni identitu jedince a schopnost fungovat ve vztazich - zdkladech
veskerého uceni. Také popisuje komplikovany paradox péstovani tvlrciho mysleni a reflexni
¢innosti ve spolec¢nosti, ktera si ceni ziskavani diplomu, vysvédceni a tituld vice nez skutec¢ného
uéeni a ristu®.

Obsah

Pfedmluva + O autorovi

Cast prvni: Vyvoj socialniho ja (self)

[ERY

. Povaha lidského uceni

. Paradox Zivota a uceni se ve spolec¢nosti
. Byti a zrozeni ja (self)

. Porozuméni védomému jednani

. Uceni a jednani

o U~ W N

. Zajmy a uceni

Cast druha: Osobnosti rdst na zakladé celoZivotniho uéeni

7. Byt osobou

8. Autenticita, autonomie a sebefizené uceni

9. Byt a mit

10. Vyznam a pravda

11. Uceni, osobnost a pracovisté

12. Starnuti a moudrost

13. U¢eni a zména

14. Politickd dimenze uceni

15. Implikace pro vyuku a vzdélavani

Pfedmluva. V poslednich letech vyznamné roste zdjem o uceni se dospélych spolu s tim, jak bylo
stdle vice pozornosti vénovadno vyznamu vzdélavani dospélych, rozvoji lidskych zdroja a
kontinualniho profesniho vzdélavani. Dosud bylo u¢eni doménou psychologickych perspektiv...,
coZ Jarvis doplfiuje a fika, Ze uceni se ve skutenosti vztahuje k celé lidské existenci, a proto
zahrnuje celou skalu obor(. Paradoxes of Learning situuje uceni do ramce lidské zkuSenosti a
zasazuje jej do paradoxu lidského stavu. Tento paradox je souhrnné vyjadren pomoci kontradikci
Zivota ve spolecnosti: neni svobody bez omezeni, neni jistota bez nejistoty, pravdy bez false,
radosti bez starosti, neni miru bez hrozby valky apod. PfedevsSim neni uceni bez ignorace, rlst a
rozvoj bez uceni. Lidé hledaji vyznamy pro své Zivoty a odhaluji pouze dalsi a dalsi neodhalené
vyznamy — porad vice otdzek lezi mimo nas dosah. Zde leZi ¢ast paradoxu uceni: lidské bytosti
se rodi jako zvifata, ale jakmile se projevi humanni esence/esence lidstvi na zakladé uceni, lidstvi

s [online] Dostupné z: http://books.google.cz/books?id=0KMVCf8yHywC&hl=cs&source=gbs_similarbooks



narlsta a rozviji se a uci se byt. Tento proces je sice pfirozeny, ale neni svobodny. Jeho implikace
jsou problematické. Uéeni je omezovano sociokulturnim milieu, do kterého se jednotlivci rodi, je
fizeno pomoci tlakd socidlnich struktur a je subjektem kontroly mocnych elit. Uéeni prameni ze
zkuSenosti zivota ve spolecnosti, ale paradoxné by nebylo spole¢nosti nebyt ucicich se lidi. Tato
kniha byla napsana jako odpovéd na potfebu studovat lidské uceni ze Siroké interdisciplinarni
perspektivy. Je uréena vsem akademikdm a odborniklim z praxe zapojenych do jakéhokoli aspektu
lidského uceni. Je uréena také tzv. pomahajicim profesim: vzdélavatellim, trenérim, developeriim
lidskych zdroj, manazerdm, lidrdm, psychologlim, terapeutlim, poradclim, Iékarim, zdravotnim
sestram, sociologlim, filosoflim, teologiim. Pfesto, Ze tato kniha je teoretickou studii, jeji disledky
jsou ryze praktické. Nabizi praktické vyuziti komukoli, kdo je zapojen do procesu uceni.

K obsahu: kniha je studii uceni soucasné ze sociologické i filosofické perspektivy. Je rozdélena
do dvou casti, pricemz ta prvni podtrhuje socidlni kontext uéeni. Kapitola jedna vytvafi , scénu”
pro celou knihu. Kapitola dvé studuje tfi zakladni procesy vytvéreni self ve spolecnosti a ukazuje,
Ze oboji — mysl i osoba (mind and self) jsou socidlné naucenymi fenomény. Kapitoly ¢tyfi a pét
rozvijeji teorie uceni a jednani a vyzdvihuji sloZity vztah mezi nimi. Kapitola Sest zalina
zdUraznovat nékteré kontradikce individudlnich a socidlnich zajma.

Cast dvé prozkoumdava nékteré konkrétni paradoxy detailn&ji (viz Obsah). Jarvis zdirazfiuje, ze
vSechny kapitoly na sebe logicky navazuji a vSechny vychazeji z teoretického zadkladu uvedeného
zejména v kapitolach dvé a pét.

Background: zde Jarvis vysvétluje logickou souslednost svych dél, které vedly az k sepsani této
zasadni knihy. Z monografii zmifuje Adult and Continuing Education: Theory and Practice. 1983b;
The Sociology of Adult and Continuing Education. 1985; Adult Learning in the Social Context. 1987.
Nazvy ¢lankd, které zde Jarvis zminuje a které byly publikovany mimo anglickou jazykovou rodinu,
vSak nelze dohledat v Zadné ze sledovanych databazi. VSechny pochdzeji z 80. let 20. stoleti. Jarvis
v této Casti predmluvy také konkrétné lici, ve které kapitole vyuZil ten ktery dfive publikovany
odborny text.

O autorovi (viz Priloha ¢. 1)

Cast jedna

Jednim z nejvétsich paradoxd uceni je skutecnost, Ze je vnimano jako samoziejmost, jako bézna
soucast procesu lidského Zivota (s. 4). Uceni: vybrané historické perspektivy (s. 5-9), Platon,
Skinner, Maslow, Locke, Dewey, Kolb. Uceni v pribéhu celého Zivota (s. 9-12). Lidska zkusenost a
socialni kontext (s. 13-16). Uceni neni jednoduchym nebo snad dokonce nezbytné jednotnym
procesem. Zacind ne jednim, ale dvéma zcela odliSnymi formami zkuSenosti: primarni zkusenosti,
ktera se vztahuje k pfimé smyslové zkusenosti, a sekundarni zkusenosti, ktera je zprostfedkovana
a Casto lingvisticka (s. 16).

Paradox Zivota a uceni ve spolecnosti. Internalizace (s. 18) — Parsons, Habermas (s. 21).
Externalizace (s. 22), Piaget, habitualizace (s. 23). Uceni je oboji — je vsamotném srdci socialni
konformity a soucasné je jadrem socidlni zmény. Bez schopnosti ucit se by neexistovala 7adna
spole¢nost ani lidskost. Paradoxné je to soucasné uceni, které pomaha vytvaret nékteré formy
zmény (s. 24). Jarvis neakceptuje Marxtv vyklad spolecnosti jako zjednodusujici (s. 27).
Legitimizace (s. 27-32) je proces, kterym se ve skutecnosti stavaji viditelnymi a plsobi dojmem
pfirozenosti a spravnosti. Jednim z dulezitych aspekt(l je zde jazyk. Jazyk neni neutralni, ma
tendenci uprednostiiovat ty, ktefi jej umi pouZzivat ke svym vlastnim ucellim, ale protoZe plsobi
neutralné, funguje jako legitimizace jejich pozice (s. 28). Byti a zrozeni self.



Self neni néco, ¢im by byli jednotlivci pfirozené obdareni, ale néco ziskaného — nauceného
na zakladé interakce sdruhymi (s. 33). Tato kapitola za¢ind tématem byti a je zaloZena
na podobnych argumentech jako lJarvisovy dfivéjsi prace (Adult Learning in the Social Context,
1987), na druhou stranu se zde vice neZ v knize z roku 1987 vénuje procesu uceni (s. 33).

Mind — Mead (s. 36—39), Freire a socidlni role jazyka (s. 39-40). Zrozeni self (s. 43—47). |dentita —
Berger (s. 48). Pochopeni védomého jednani.

V prvnich tfech kapitolach Jarvis ukazal, Ze lidské bytosti vznikaji jako vysledek uéeni v socidlnim
kontextu: mysl/rozum a self jsou naucené fenomény a lidé jsou socializovani do dominantni
kultury. Lidé mohou zakouset svét pfimo na zdkladé akce a reakce, coZ predstavuje primarni
zkuSenosti, nebo neptimo skrz jazyk v komunikativni interakci, coz zaklada sekundarni zkusenost
(s. 50).

Pojem jednani (s. 51-52). K pochopeni uvédomélého jednani (s. 52-57). Schutz. Planovani (s. 54—
55), Monitorovani (s. 55-56), Retrospekce (s. 56), Reflexe (s. 56—57). K typologii jednani (s. 57—
65): tabulka na strané 58 Teoreticka analyza védomého jednani. Tfi formy nejedndni: Anomie
(s. 58-59), Prevence (s. 59-60), Bez odpovédi (s. 60), Typy jednani: Experimentalni/Kreativni
(s. 60-61), Opakujici se (s. 61-62), Predvidatelné (s. 62—63), Ritualni (s. 63—64), Odcizujici (s. 64—
65). Komunikativni interakce (s. 65-67).

Porozuméni uceni: vyzkumny projekt, Kolblv cyklus uceni (s. 68—69). Model procesu uceni (s. 71).
Tri kategorie uceni: uceni miZe byt vnimano jako odpovéd na zkusenost, nebo dokonce jako
odpovéd na zkusSenost vytvorenou na zdkladé jedndni. V podstaté se zdd, zZe existuje devét
moznych typl odpovédi na zkusenost a ty mohou byt ukotveny ve tfech zastresujicich kategoriich:
neuceni, nereflektivni uceni, reflektivni uceni (s. 70-72, tabulka s. 72). Neuceni (s. 72), Pfedvidani
(s. 72—73), Nepozornost (s. 73), Odmitnuti (s. 73—74). Nereflektivni uceni (s. 74), Podvédomé
uceni — nahodné uceni (s. 74-75), Uceni se dovednostem (s. 75), Memorovani (s. 75-76),
Reflektivni uceni (s. 76—77), Kontemplace (s. 77), reflektivni uceni se dovednostem (s. 77),
Experimentalni uceni (s. 77-78).

Cast dvé

Lidské bytosti jsou neustale v procesu stavani se — v procesu inkorporovani aktudlnich zkusenosti
uceni do své biografie, a tim vytvareni nového, avsak socidlniho byti. Byti je transitorni, je vidy
manifestaci onoho ,,nyni“ v procesu stavani se. Slova jako ,byti“ a ,stavani se” jsou relativné
vzacna ve slovniku vzdélavani, protoZe jen nékolik existencialistl se zabyvalo vzdélavanim... proto
pravé ,byti“ a ,stavani se” tvofi ohnisko této kapitoly (s. 101).

Byt osobou ve svété. (s. 102—107). Vyvoj osoby ve svété (s. 107-111). Peters (s. 109). Vzdélavani je
pouze jednou ze situaci v socidlnim Ziti; déti a dospéli zakousi druhé tak, jak Zziji ve své Sirsi
spole¢nosti (s. 110). Lidé jsou vystaveni mnohem vice prilezitostem k uéeni neZ jen tém, které
zajistuji vzdélavaci instituce, ale vSechny jsou socialné limitované (s. 111).

Autenticita a rast (s. 111-117). Autentickd osoba a reflektujici uéeni (s. 113—115) — Brookfield.
Neautentickd osoba a nereflektivni uceni (s. 115-117).

Paradox zUstava, jelikoz tim, Ze se lidé snazi ovladat ostatni vedeni jakkoli dobrymi umysly,
moznost docilit spolecnosti, ve které je kazdy schopen byt osobnosti a dosahovat autenticity, je
vzdalenym idedlem. Odvolavd se na Bubera a fika jeho slovy, Ze ani individualita, ani kolektivity
nejsou definitivnimi odpovédmi, ale Ze je to pouze otevieny vztah s druhymi lidmi, ve kterém
mzZe byt podporovano reflektujici uceni a autenticita. Lidé se mohou ucit byt osobami v interakci.
Sebetizené uceni (s. 130-141). Opét zde hojné Knowles (s. 130-131...). Uéeni a svoboda (s. 131—
133) véetné tématu auto-didaktiky (s. 133). Sekvence uceni (s. 133-134). Rozpojeni (s. 134-136).



Na strané 135 je schéma ¢. 8.2 Model sebefizeného uceni, ktery zahrnuje roviny dale uvedené
jako pod-témata kapitoly. Rozhodnuti ucit se (s. 136-137) — Knowles, Riesman. Typ participace —
nezavislé uceni, Brookfield (s. 137). Cile a ucely (s. 138-139). Obsah (s. 139. Metoda (s. 140).
Mysleni/Jazyk (s. 140-141). Hodnoceni (s. 141). Jednani/Vystup (s. 141).

Byt a mit. Lidé maji potfebu soucasné mit i byt. Tato kapitola se tedy zaméruje na uceni jako
specificky a zakladni priklad této dichotomie. Prvni ¢ast je vénovana prazkumu odliSnosti mezi
Loyt a ,mit”, druha se zaméruje na ,byt“, mit a ucit se a treti ukazuje na vztah této disputace
k oblasti vzdélavani (s. 143).

Odlisnost mezi ,byt“ a ,,mit” (s. 143-147). Byt, mit a uCit se (s. 147—-149). Vzdélavani jako mit nebo
byt? (s. 149-153). Néktefi autofi jasné odlisuji mezi dvéma typy vzdélavani — jedno je orientované
na ,byt“ a druhé na ,mit“ (zde Jarvis odkazuje na sv(j text z roku 1985 The Sociology of Adult and
Continuing Education a opira se také o Freireho). Vzdélavani zahrnuje dialogicky vztah, ve kterém
lidské bytosti komunikuji a sdileji zkusenosti, takZe jejich lidskd podstata muZe skrz jejich uceni
vice vyniknout (s. 151-152).

Existence a znalost (s. 156—158), Luckmann. Pojem smysl/vyznam (s. 158—162): metafyzicky smysl
(Fromm s. 159-160), Sociokulturni smysl (Luckmann, Mezirow). Smysl jako podstatné jméno
(s. 162-163). Minit (s. 163-164). Smysl a uceni, Luckmann (s. 164-165); lidstvi je dana jako
fundamentdlni touha po poznani smyslu. Pokud by filosofie vzdélavani zacala u skutecné
existencialistickych zaklada, pak by nékteré jeji otazky musely byt formulovany jinak. (s. 165)
Smysl a porozuméni (s. 165—-167), Dewey. Smysl (vyznam), pravda a znalost. (s. 168—170). Smysl
(vyznam), pravda a neuceni (s. 171-174). Soudoba spolecnost si ceni lidi, ktefi se umi prezentovat
se sebejistotou, ktefi se umi drzet svého vlastniho smyslu a ktefi maji zjevné vidcovské vlastnosti,
aby presvédcovali ostatni, Ze jejich intepretace jsou spravné (s. 171-172). Smysl a krize legitimity
(s. 174-175). Smysl (vyznam) umoZiuje vyssi Urovné interpretace a uceni — pro takové, ktefi jesté
nedosahli cile svého zjistovani, nebo pro které existuje jesté dalsi Uroven vyznaml, tu existuje
dalsi prilezitost se ucit. Ti, ktefi maji pravdu, jsou soucasné neschopni ucit se a mohou ocekavat,
Ze ostatni se budou ucit nereflektivné za Ucelem reprodukce svych znalosti. Tam, kde je pouzivana
moc, je toto ocekavani bézné, protoze moc a vira ve spravnost pravdy jdou ¢asto ruku v ruce. Tyto
otazky budou v ndsledujici kapitole prozkoumdny v kontextu pracovniho mista.

Starnuti a moudrost. Zivot je proudem zkudenosti, ktery ¢asto osciluje mezi vefejnym a
soukromym prostorem, mezi prostorem, ktery je ovladany a tim, kde je mald nebo Zadna
kontrola. Od détstvi do stafi jsou paradoxy uceni se ve spolecnosti stéle stejné (s. 195).

Stavani se clovékem je procesem uceni, ale tento proces je paradoxni. Tyto paradoxy jsou
spatfovany ve verejném a soukromém prostoru, ve svobodé a kontrole, a ve volnu, praci a
vzdélavani. Dlraz kladeny na ,,mit” byl kritizovan z perspektivy byti a uceni bylo pfedstaveno jako
socidlni proces. Uceni zacind, paradoxné, kdyz ucici se nevédi a kdy nemohou ve svété jednat
bezmyslenkovité (s. 195-196).

Uceni presahuje vSechny formy a instituce spole¢nosti a mlzZe byt celoZivotni. JelikoZ lidé maji
svobodu reagovat na potencialné ucebni situace nebo si jich nevSimat, nastava pripad, kdy
celoZivotni uceni neni nevyhnutelné. Avsak ¢im déle lidé Ziji, tim vyznamnéjsi mize byt jejich
zasoba znalosti, dovednosti a postojl (s. 196).

Starnuti a uceni se v kazdodennim Zivoté (s. 196-202). Ucleni zacind v momenté, kdy nastava
rozpojeni mezi biografii a zkusenosti, které vede k zaujeti tdzavého postoje. Zadruhé, kazdodenni
znalosti jsou ve své povaze pragmatické. Uceni se z primarni zkuSenosti Usti v pragmatické znalosti
a toto plati, at situace zahrnuje profesionalni praxi nebo kazdodenni zkusSenosti (s. 200). Moudrost



a praktické znalosti (s. 202—205). Moudrost je tedy naucend ze zkuSenosti celého Zivota. Stafi lidé
je syntetizuji, coz jim umoznuje vyrovnavat se s rapidné se ménicim svétem a predat ovoce své
moudrosti ostatnim. Stafi lidé jsou potencionalnimi mentory pro kohokoli, kdo si preje hledat
radu a podporu (s. 204). Ne vsichni stafi lidé se se dokdazi vyrovnat s modernim svétem, nebo byt
potencionalnimi mentory, coz Jarvis ukazuje v zavérecné ¢asti kapitoly (s. 205). Odpovédi starych
lidi na zkuSenosti uceni: typologie (s. 205-208). Hleda¢ harmonie (s. 206—207). Mudrc (s. 207).
Muz Cinu (s. 207—208). A existuji jesté dalsi typy, které zde nejsou uvedeny (s. 208).

Uceni a zména. Zménu lze nalézt v kazdé oblasti Zivota. Existuje napfiklad vyvojova zména u lidi
nastavajici s vékem, statusovd zména, geografickd zména apod. Jarvis tvrdi, Ze zména je
socidlnimu Zivotu endemicka (s. 209), na druhou stranu zména je malokdy ve své podstaté
revoluéni, mnohem castéji byva postupna nebo evoluéni. Rozpojeni biografie od zkuSenosti
pravdépodobné neni anomické, takze potencialni podminky pro uceni se bézné vyskytuji v celém
Zivoté. Jakmile se lidé udi, stavaji se zkusenéjSimi a tedy zménénymi, takZze uceni samo o sobé je
jednim socidlnich procesll, které pomahaji vytvaret podminky pro jesté dalsi uceni (s. 209).
Inhibujici aspekty socidlnich struktur (s. 210-213), Riesman, Fromm. Efekty uéeni na uciciho se
(s. 213-215). Aktéfi zmény a problém struktury (s. 215-219). Ctyfi modely jedndni v komunité dle
Kilmurraye (1983), strana 217. Uceni se a riziko (s. 219-220)

Potreba statu, Leviathan, Marx, Engels, Gramsci (s. 222—225). Teorie statu a demokracie, Weber,
Mills, koncept demokracie je problematicky (s. 225—-230). Stat a uéeni (s. 231-234). MlzZeme vidét,
Ze reflektivni uceni, tedy fenomén, ktery pomaha jedincim zrat, je nezbytny, ale sdm o sobé
podvratny v ramci statu. Obzvlasté to plati ve statech, které touzi ovladat vsechno z centra (tedy
u totalitnich spolecnosti, s. 233).

Dasledky pro vyuku a vzdélavani. Paradoxy uceni diskutované v této knize se tocily kolem
problému stavani se osobou a jedincem ve spolecnosti. VSechny pak maji dasledky pro
vzdélavatele. Brookfield, Rogers... (s. 235). Vyuka: eticky problém (s. 236—240). Uceni je o stavani
se osobou ve spolecnosti, o transformaci zkusenosti Ziti do znalosti, dovednosti a postoju tak, Ze
se lidska bytost mliZze rozvijet a vyuka mlZe tomuto asistovat. Paradoxné je ale uceni také
o adaptaci a stavani se konformnim clenem spolecnosti. Nepiekvapi, Ze i tomuto muiZe vyuka
asistovat (s. 237). Ucitelé a vyvojari lidskych zdroji obyvaji prostor mezi sociokulturnim svétem a
ucicim se a zajistuji hermeneutickou funkci interpretaci prostredi pro uciciho se (s. 237). Ucitelé
provadi kontrolu nad prostorem, ktery obyvaji ucici se, at se jim to libi nebo ne (s. 238). Vyuka je
tedy konfrontovana s moralnim paradoxem. Vyuka je povaZovdna za zdsadni a také hraje
zprostiedkujici roli. Nezbytnym se stava zjistovani, zda ti, ktefi toto Cini, si jsou védomi sloZitosti
procesl, do kterych jsou zapojeni a zda provadéji svou ¢innost zplsobem, ktery s co nejvétsi
pravdépodobnosti pomaha k rozvoji plné lidskosti ucicich se (s. 240). Metody a styly vyuky
(s. 240-245). Paradoxy lidského uceni (s. 245-246). Zavér (s. 246—247). Obé casti shrnuji, ze
v konec¢ném dusledku je u¢eni symbolem paradoxu lidského stavu.

Adult Education and the State

London: Routledge, 1993. 165 stran.

Tato publikace byla vroce 2001 preloZzena do japonstiny. Diskusi o tématech, jako jsou
demokracie a obcanstvi, je tato kniha prvnim systematickym pokusem analyzovat vzdélavani
dospélych z politického hlediska®.

3 [online] Dostupné z: http://books.google.cz/books?id=TUQOAAAAQAAI&hl=cs&source=gbs_similarbooks
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Civilizovana spolecnost.
9. Vzdélavani dospélych a utopické mysleni.

Pfedmluva (s. V-VI). Historie vzdélavani dospélych je soucasné sloZitd a paradoxni: liberdlni
vzdélavani dospélych zacalo v obc¢anské spolecnosti jako ndboZensky zajem a zménilo se v socidlni
hnuti, ...a po vstupu socidlniho statu na scénu spolecnosti se ze vzdélavani dospélych stala
ocekdvana soucdst stdtem poskytovaného vzdélavani. V posledni dobé ovsem byla tato pozice
ohroZena rostoucim vyznamem vzdélavani pro oblast prace, které ma také dlouhou tradici
v obCanské spolecnosti, takze nejriznéjsi formy vzdélavani dospélych se staly soucasti vladnich
dokument(l a strategii. Proto je stdle dllezZitéjsi formulovat politické pojeti vzdélavani dospélych.
Zajem o politicky rozmér vzdélavani dospélych existuje uz néjakou dobu, je ale iniciovan spiSe
radikdlnimi hnutimi nez politickou teorii. Tato kniha je proto nabidkou jakéhosi Uvodu do studia
politické teorie vzdélavani dospélych. V Uvodnich kapitolach je zkoumdn vztah mezi vzdélavanim
dospélych a obcanskou spole¢nosti a na to navazuje predstaveni nékterych teorii statu.
Byrokraticka forma statu je zkoumdna ve vztahu k obsahu a struktutfe vzdélavani dospélych. Pata
kapitola ukazuje jednotlivé moZnosti vymezeni demokracie a jejich forem a vzdélavani dospélych
ve vztahu k nim. Kapitola vénovana obcanskym pravim ukazuje, Ze také vzdélavani dospélych se
stalo pravem, které se ovsem nedostava vsem obcanUm, a to v dUsledku soucasnych zasahl
statnich politik. Pojem zajmu je davan do souvislosti s mnohem popularnéjSim pojmem v oblasti
vzdélavani dospélych - s pojmem potreb. Zde je také predstaven koncept komunitniho vzdélavani
a koncept radikdlniho vzdélavani dospélych jako socidlniho hnuti. Dalsi kapitola naznacuje, Ze
zajisténi vzdélavani dospélych je jednim ze symbold, které ukazuji na posun smérem k civilizované
formé spolecnosti. Je zde také zkoumana instrumentdlni racionalita trhu a dana do kontrastu
s hodnotovou racionalitou. V posledni kapitole Jarvis pojednava o vzdélavani prani (education of
desire). V predmluvé Jarvis uvadi zasadni publikace (nejen své, mj. i Franz Péggeler), na které tato
kniha navazuje a tika, Ze jeho kniha nabizi novy ramec...

Ethics and Education for Adults in a Late Modern Society

Leicester: NIACE, 1997. 190 stran. Kniha byla vroce 2006 preloZena do rustiny. Tato kniha
analyzuje aktualni vyvoj v oblasti vzdélavani dospélych zetické perspektivy. Je zaloZena
na zakladnim argumentu, Ze existuje pouze jediné univerzalni dobro, a Ze ostatni moralni dobra
jsou dana kulturou a jsou relativni. Na tomto zakladé pak Jarvis rozviji pozici, kdy vzdélavani pro
dospélé je mistem, vramci kterého je vypracovdvana lidskd mravnost. Diky zkoumani obou
tradicnich témat, jako je vyuka a uceni, a nékterych aktualnéjsich, jako je trh vzdélavani, distanéni
vzdélavani a ucici se spoleCnost, Jarvis argumentuje, Ze vzdélavatelé si potrebuji byt kriticky



védomi (potfebuji kritické uvédomeéni) etickych implikaci takového vyvoje. Tato kniha by méla
zajimat kazdého, kdo je zapojen do procesu vzdélavéni v jakémkoli véku & Grovni®’.

Kapitola 1 uvadi do vzdéldvani jako praktické aktivity, do vzdéldvaciho kontextu, povahy
vzdélavanych znalosti.

Kapitola 2 predstavuje kriticky pfehled hlavnich teoretickych pozic v moralni filosofii, moralni a
nemoralni dobro a nékolik argument(i pro moralni laskavost.

Kapitola 3 zkouma existencialisticky argument pro jedno univerzalni dobro, jak jej mame odlisit
od kulturnich moralnich hodnot, a aplikaci této pozice na Sirsi spolecnost.

Kapitola 4 zaklady socidlnich hodnot a to, co konstituuje socialné akceptované chovani.

Kapitola 5 zkouma moralni zaklad uéeni, vzdélavani a tréninku a vyukové techniky.

Kapitola 6 zkouma tvrzeni, ze proces vyuky a uceni je procesem lokace univerzalni hodnoty.
Kapitola 7 promlouva o konceptech lezicich v zakladech mentoringu a zkoumda mentoring sdm.
Kapitola 8 o technikdach vyuky, které zdlraznuji individuum a individualismus: sebefizené a
smluvni uceni.

Kapitola 9 zkouma etické implikace vyuky v distanénim vzdélavani.

Kapitola 10 argumentuje, Ze vzdélani se stava trini komoditou a Ze trh nema misto pro blaho a
spolecné dobro.

Kapitola 11 zkoumad odliSnost mezi ,byt” a ,mit” a vztahuje tuto odlisSnost k uceni a vzdélavani.
Kapitola 12 diskutuje vztah mezi mérenim, hodnocenim a evaluaci a vztahuje je k procesu
hodnoceni studentskych vykon( a evaluacnim kurzim nebo kurikulim.

Kapitola 13 umistuje vzdélavani dospélych do ramce socidlnich hnuti, zkouma zplsob, kterym
se spole¢nost méni, a diskutuje roli, kterou vzdélavani muize hrat v socialnich hnutich v budoucnu.
Kapitola 14 se zabyva ucici se spole¢nosti a vzdélavanim prani. Kniha odkazuje na 249 zdroja™.
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Ucit se byt moralnim aktérem

Uceni, vzdélavani, trénink

Moc a osobnost ve vyuce

Mentoring

Sebetizené a smluvni uceni
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Distan¢ni vzdélavani
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o

. Uleni a trzisté znalosti
. Byt a Mit
. Hodnoceni prace studentd a evaluace kurikula
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. Vzdéldvani dospélych a socidlni hnuti
14. Ucici se spolec¢nost a vzdélavani prani

Kapitola 1

Vzdélavani jako pole praxe (s. 3—-6).

% [online] Dostupné z: http://www.amazon.com/Ethics-Education-Adults-Modern-Society/dp/1862010145

38 [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books/about/Ethics_and_Education_for_Adults_in_a_Lat.htmI?id=BuirQgAACAAJ&r
edir_esc=y
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Povaha vzdélavajicich (s. 6-8).

Povaha znalosti ze vzdélavani (s. 8-13). Praxe (s. 8). Praktické znalosti (s. 9—10). Teoretické
znalosti (s. 10-11). Meta teoretické znalosti (s. 12—13).

Kapitola 2

Mordlni a nemordlni dobro (s. 16-19).

Strucny prehled hlavnich ptistupl k analyze dobra (s. 19-28). Deontologické teorie (s. 19-21).
Teleologické teorie (21-23). Intuitivismus (s. 23-24). Emotivismus (s. 24-25). Diskurzivni etika
(s. 25-28).

Kapitola 3

Existencialismus a individualni vztahy (s. 29-37).

Implikace existencialistické pozice v ramci Sirsiho socidlniho kontextu (s. 37-46). Ménici se povaha
vztah( (s. 37-39). Abstraktni a expertni systémy (s. 39-41). Profesionalismus, profesiondini etika a
charta zakaznik( (s. 41-44). Princip socidlni spravedInosti (s. 44—46).

Kapitola 4

Uceni a zakouseni milujici péée (s. 50-55). Vznikajici mysl a ja /mind and self/ (s. 51-52). Pted-
védomé uceni (s. 52-53). Pfedznalost (s. 53-55).

Rozvijeni kulturniho vyznamu moralky (s. 55-59) — Pieget (s. 55), Kohlberg (s. 57).

Stavat se moralnim aktérem (s. 59-60).

Kapitola 5

Amoralnost uéeni (s. 63—66).

Uceni, vzdélavani a trénink (s. 66—71).

K postmodernité? (s. 71-74)

Kapitola 6

Moc a autorita (s. 79-82). Moc (s. 79—-80). Autorita (s. 80—81). Vztah mezi moci a autoritou (s. 81—
82).

Styl vyuky a metoda vyuky (s. 82—84).

Moralni paradox intencionality (s. 84-86).

Osobnost ucastnikd (s. 86—87).

Kapitola 7

Formulace vychodisek (s. 90—92). Ucleni se ze zkuSenosti (s. 90). Praktické znalosti a odbornost
(s. 91). Reflexivni praxe (s. 91-92).

Mentorovani (s. 92—96). Mentor (s. 93-95). Funkce mentora (s. 95-96).

Kapitola 8

Individualismus pozdni modernity (s. 97-102).

Sebefizené uceni (s. 102-107). Sebefizené uceni mimo ramec vzdélavaci instituce (s. 102-104).
Sebefizené uceni jako technika vyuky (s. 104-107).

Smluvni uceni (s. 107-108).

Kapitola 9

Charakteristiky distanc¢niho vzdélavani (s. 111-115). Prostorové-Casové znovuvyrovnani (s. 112—
113). Modus produkce (s. 113-115).

Vyuka v distanénim vzdélavani (s. 115-118). Role ucitele (s. 115-116). Vzdélavaci podpora
(s. 116). Kontrola vybéru a prezentace obsahu v kazdém modu (s. 117-118).

Dlvéra v expertni systém (s. 118-119).

Kapitola 10



Meénici se povaha znalosti (s. 121-125). Relativita znalosti (s. 122—123). Racionalni baze znalosti
(s. 123-124). Transmise znalosti (s. 124-125). Znalosti se stavaji obchodovatelnou komoditou
(s. 125).

CeloZivotni uceni (s. 125-130). Uceni (s. 126—127). Uceni a vzdélavani (s. 127-128). Legitimizace
uceni (s. 128-130).

Povaha trhu (s. 130-133). Povaha zboZi a cena procesu produkce (s. 131-132). Povaha trhu
(s. 132). Vzdélavaci potreby ucicich se (s. 132-133).

Kapitola 11

Distinkce mezi ,byt” a ,mit“ (s. 135-137).

,Byt”, ,mit” a udit se (s. 137-138).

Vzdélavani jako , byt” nebo ,,mit“ (s. 139-141).

Kapitola 12

Je to otazka titulu? (s. 143-146).

Povaha hodnoceni a evaluace (s. 146-148).

Hodnoceni vykon( student(l a evaluovani kurikula (s. 148-152). Hodnoceni obsahl empirickych
fenomén( (s. 149-150). Reflektovani procesl praxe (s. 150-152).

Osoba nebo préce (s. 152-154).

Kapitola 13

Vzdélavani dospélych a socialni hnuti jako fenomény osvicenstvi (s. 155-157).

Meénici se svét (s. 157-162).

Rizikova spolecnost a socialni hnuti (s. 162—-164).

Kapitola 14

Péstovani touhy (s. 167-168).

Ucici se spolecnost (s. 168-170).

Vychova touhy® (s. 170-174). Vychova touhy (s 171-172). Cas (s. 172-174).

The Practitoioner-Researcher

San Francisco: Jossey-Bass, 1999. 205 stran. Tato kniha se dockala dvou prekladli — do danstiny
v roce 2002 a estonstiny o dva roky pozdéji. Kniha zkouma roli odbornik(i z praxe — vyzkumnik( a
vztah mezi praxi, praktickymi znalostmi a teorii. Je rozdélena do péti ¢asti. Tfi kapitoly prvni ¢asti
poskytuji prehled o vynotujici se roli odbornik(i z praxe - vyzkumnik(, vzdélavani profesionald
ve svétle vzajemného vztahu teorie-praxe a zkoumani vlastnich postupl. Tti kapitoly ¢asti dvé
diskutuji povahu praxe, reflektivni praxe, a praktickych znalosti. Dlraz je kladen prizma
subjektivnich a praktickych znalosti, vedouci k rozliovani mezi znalosti a informaci. Cast tfi
naznacuje, Ze vyzkum do praxe musi nabyt podoby kvalitativnich pfipadovych studii s listinnymi
dikazy spojujicimi kvalitativni a kvantitativni. Jednotlivé kapitoly diskutuji kazuistiky, akéni vyzkum
a spolupracujici vyzkum, vyuzivajice dokumentl a malych prazkum(. T¥i kapitoly Ctvrté ¢asti
rekonceptualizuji teorii, kladouce dlraz na dulezitost persondlni teorie a popisujice proces od
praxe k teorii a od teorie k praxi. Konecné pata ¢ast se déli taktéz do tfi kapitol, které se vénuiji
zménam, které se objevuji ve vztahu mezi vzdélavanim a svétem prace, a nabadaji k partnerstvi

** Tento pojem navazuje na dilo Michela Foucaulta Déjiny sexuality I. Vile k védéni. [online] Vice viz
https://muse.jhu.edu/journals/theory_and_event/summary/v001/1.2r_tavares.html.



mezi vysSim vzdélavanim a korporatni univerzitou. Kniha zahrnuje cca 150 zdrojli odborné
literatury™®.
Obsah*:
I. Porozuméni spojeni mezi vyzkumem a praxi.
1. Odbornik z praxe — vyzkumnik.
2. Vzdélavani odbornika z praxe — vyzkumnika.
3. Vyzkum praxe.
Il. Povaha praxe.
4. Znalosti odbornika z praxe — vyzkumnika.
5. Praktikovani.
6. Reflexivni praxe.
Il. Vyzkum v praxi.
7. Kazuistiky.
8. Akéni vyzkum.
9. Spolupracujici vyzkum.
10. Vyuzivani dokumentd.
11. Malé vyzkumy.
IV. Praxe a teorie.
12. Vyvijeni persondlni teorie.
13. Teorie rekonceptualizovana.
14. Od praxe k teorii?
V. Uvahy o odbornikovi z praxe — vyzkumnikovi.
15. Vyzkum odbornik(l z praxe a ucici se spolecnost.
16. Rozvoj a vzdélavani odbornikl z praxe.
17. Univerzity a svét odbornikd z praxe — vyzkumnikd.

Knihy s vyhradnim autorstvim Petera Jarvise, od r. 2000 dosud

Learning in Later Life
London: Kogan Page, 2001. 163 stran. Je zajimavé, Ze tato publikace byla pfeloZena do arabstiny, a
to v roce 2003. Jarvis pro potreby této publikace zpracoval cca 220 titul(l odborné literatury (opira
se stale o tytéz zakladni discipliny a autory — pozoruhodné je reflektovani dila Sheeyové (1955),
ktera je populdrni také v Cesku), pracuje také 10 svymi publikacemi. Jedna je spoluautorskd a
9 zbyvajicich je pét monografii a Ctyfi ¢lanky.
Obsah:
O autorovi, Pfedmluva od profesorky Mary Alice Wolf, Uvod
1. Uceni a vzdélavani tfetiho véku:

a) Vznik vzdélavani pro dospélé.

b) Ménici se oblasti studia.

c) Vzdélavani ve tretim véku.
2. Uceni a ucici se spolecnost:

40 [online] Dostupné z: http://eric.ed.gov/?id=ED423812
“ [online] Dostupné z: http://eu.wiley.com/WileyCDA/WileyTitle/productCd-0787938807.html



a) Proces uceni.
b) Socialni situace.
c) Ucici se spolecnost.
3. Uceni, byti a starnuti:
a) Byti-ve-svété.
b) Starnuti a zrani.
c) Starnuti a biografie.
4. Uceni se ze zkuSenosti a zkuseni ucici se:
a) Pojem zkusenosti.
b) Uceni se ze zkuSenosti.
c) Zkusengjsi ucici se.
d) Starsi ucici se ve vyuce.
5. Uceni pro dlchod:
a) Stadia Zivota Clovéka.
b) Dlchod.
c) Pfeddlchodové vzdélavani.
6. Uceni po odchodu do dichodu:
a) Ucit se byt svobodny.
b) Ucit se nové identité.
c) Kontinualni uceni.
7. Uceni se novym rolim:
a) Pokracovani v praci.
b) Starsi jako mentofi.
c) Dobrovolnictvi.
d) Starsi lidé jako vyzkumnici.
8. UCit se vyznamUm a moudrosti:
a) Definice vyznamu.
b) Pojem moudrost.
9. UCit se spiritualité:
a) NabozZenstvi a kfestanstvi.
b) Spiritualita.
10. Ucit se dusSevni zdatnosti:
a) Fyzickd a dusevni zdatnost.
b) Socialni angaZzovanost a dusevni zdatnost.
c) ZlepSovani dusevni zdatnosti.
d) Zmocnovani starsich dospélych.
11. Uceni ve Ctvrtém véku:
a) Uceni pro fyzicky postizené.
b) Zivotni historie a reminiscence.
c) Uceni se ve zmatenosti a demenci.
d) Posledni faze zivota.
12. UCit se pracovat se starSimi lidmi:
a) Uceni o uceni.
b) Vytvareni ucebniho prostredi.
c) Ucebni terapeut.



d) Moralni imperativ.
Pfedmluva od profesorky Mary Alice Wolf (s. ix—xi): Tato kniha spojuje dohromady hlavni oblasti
teorie a vyzkumu, které se objevili v poslednich 20 letech (tedy 1981-2001) a ukazuje stafi jako
vék mozZnosti a vyvoje a to v kontrastu k perspektivé, ktera ukazuje stafi jako vék pasivity a
upadku. Jarvis zde mluvi o vztahu mezi u€enim, Zitim a starnutim. Ukazuje vzrusujici nové ndpady
jak pro akademickou sféru, tak pro praxi. Vychozim tvrzenim je zde to o potrebé tzv. ucebniho
terapeuta, ktery je ve vyssim véku mnohem potrebnéjsi nez kdykoli jindy ve vzdélavani dospélych,
zacileném na zaméstnatelnost a odbornost. Treti vék je zde definovan jako obdobi od 50 do 74 let.
V centru objevovani tohoto véku je svoboda, autonomie a autenticita. Ve ¢tvrtém véku (75 a vice)
je dosaZitelné mnoiZstvi osobniho vyznamu a kreativity. Kniha je holistickd, studuje téma
v perspektivé zivotniho cyklu...
Uvod (s. xii—xiv). Tvrzeni, e uceni je moZné i ve vy3dim véku jiz neni #adnou novinkou. Ale
disledky této myslenky nejsou dosud zcela ziejmé. Dlsledky lidského uceni nebyly dosud
systematictéji zapracovany do politickych dokumentl a stejné tak nebyly pojednany v literature
vénované celoZivotniho uceni. Jakmile byl dliraz presunut do oblasti lidského uceni a uciciho se, je
tfeba vnimat dusledky v jiné oblasti. U¢eni neni jen pro Zivot, ale je o samotném procesu Zivota.
Behavioristické a kognitivistické vysvétleni uceni, které po nékolik poslednich dekad ovladalo
vzdélavani, je nedokonalé (s. xii).
Jarvis pracoval 6 let jako metodisticky farar a velka cast jeho prace se tykala pravé starych lidi.
Na Univerzité v Surrey organizoval mezinarodni konference ke tfetimu véku a vramci
magisterského studia vyucoval disciplinu edukacni gerontologie. Jarvis byl ucicim se v kontaktu
s lidmi ve tfetim véku. Svou knihu oznacuje za akademickou.
Kapitola 1. Starnouci spole¢nost, demografové, treti vék = 5074, Sheeyova (1995) povazuje vék
50 let za pocatek druhé dospélosti. Pro mnoho lidi se tieti vék stal obdobim volného casu,
zaméstnanost lidi ve véku 55—64 za poslednich 20 let vyznamné klesla. UK (s. 1).
Uceni ve vysSim véku se stalo sloganem v poslednich letech a existuje predpoklad, ze se vztahuje
ke vzdélavani ve tretim véku. Zminuje vladni dokumenty... které &ini z UK ucici se spolecnost.
Vzdélavani je ucenim ve formalnich situacich, které ovSsem nezahrnuje uceni se v jinych Zivotnich
situacich. Vtomto smyslu se studium vzdélavani ve tfetim véku stdva soucasné subdisciplinou
vzdélavani pro dospélé a gerontologie, proto se Jarvis zaméfuje na zrod edukacni gerontologie a
jeji vztah ke vzdélavani pro dospélé. Usuzuje, Ze vzdélavani ve tfetim véku je zrcadlem
ne odborného vzdélavani dospélych tak, jak vypadalo pred jednou generaci, a proto jde Jarvis
pravé po téchto historickych stopach — zrod vzdélavani dospélych, ménici se oblast vyzkumu a
vzdélavani ve tretim véku. Celd prvni kapitola klade vétsi diraz na uceni nez na vzdélavani (s. 2).
Ve vétsiné tzv. Zapadniho svéta je myslenka celozZivotniho uceni, do kterého mUze byt zahrnuto
celoZivotni vzdélavani, vSeobecné akceptovana pravé na prelomu milénia (Jarvis 2001a, s. 6).
Vzdélavani ve tfetim véku bylo zapocato mezi lety 1962 a 1972, kdy v USA vznikaly Instituty pro
uceni v dichodu a Elderhostely (s. 7).
Kapitola 2. Neddvno bylo vzdélavani zahrnuto pod oblast uceni, a kdy se rozsifil poznatek, Ze
»starého psa muzes naucit nové kousky” a uceni se zacalo vztahovat ktomu, co mlze byt
povaZovano za celoZivotni. Uceni je sloZitym souborem proces(, kterym se lidé vénuji v kterémkoli
véku svého Zivota. Uceni je procesem, ve kterém lidské bytosti vytvareji a transformuji zkusenosti
na znalosti, dovednosti, postoje, viru, hodnoty, védomi a emoce. (s. 10). Druha kapitola ma tfi
sekce: prvni zaznamenava vyzkumny proces, ktery Jarvis realizoval v pribéhu vytvareni modelu



uéeni, na kterém je tato kniha zaloZena a ukazuje na rGzné formy uceni, které objevil; uceni
v rliznych socidlnich situacich, ucici se spolecnost (s. 11).

Kapitola 3. Uceni je ontologickym procesem, ktery se vztahuje k SirSim proceslim starnuti spise
nez jen k procesu ,, byt vzdélavan®. (s. 29), Fromm (s. 29) Schutz, Luckmann (s. 30-31).

Piagetova stddia kognitivniho vyvoje (s. 35). Kohlbergliv model moralniho vyvoje (s. 37).

Stim, jak starneme, ostatni lidé maji tendenci chovat se k nam jinak, zachazeji s nami jako
se starSimi lidmi a bohuZel, postupné, jak se stdvame zavisli na pomoci ostatnich, néktefi lidé
zapominaji na to, Ze jsem vlastné porad jesté osobami (s. 42).

Kapitola 4. Kant — veSkeré uceni pochazi ze zkusenosti. Ueni je existencidlnim fenoménem —
jelikoz jsem, ucim se. Uceni je krucidlni pro porozuméni byti. Jak starneme, stdvame se
zkusenéjsimi ucicimi se, nase uceni pochazi ¢astecné z toho, Ze jsme vyucovani — proto se Jarvis
zaméruje na proces vyucovani zkusenéjsich ucicich se (s. 46). Schutz, Giddens. Osoba, smysl,
zkuSenost — schéma na str. 53. PfileZitost k dialogu a vyméné zkuSenosti je jadrem valné ¢asti
vzdélavani ve 3. véku (s. 58).

Kapitola 5. Pro obdobi modernity je typické, ze klade do centra znalosti mladé generace. To ma
dasledky pro Zivot starsich lidi, pro jejich vnimani identity a bezpeci, které zakouseji ve svété,
ktery se zda byt v neustalé zméné a nestabilité. Je to svét rizika, potencidlniho chaosu a Sanci. Lidé
se museji spoléhat na abstraktni systémy ve svété, ktery se zda se zmensuje v dlisledku modernich
komunikacnich technologii, které méni lidské chdpani ¢asu a prostoru (s. 60). Giddens, Erikson.
Levinsonova typologie véku: pfed-dospélost (s. 0—22), rana dospélost (s. 17—45), stfedni dospélost
(s. 40-65), pozdni dospélost (60+ —s. 61).

Dlchod znamena osvobozeni ¢lovék od socialnich struktur, coZ je ale soucasné také situace, kdy je
Clovék separovan od vsech disledkd vlastni integrace do spolecnosti. V dlichodu spoleénost
ritualizuje lidi od nékterych, nebo vsech, dusledk( byti jeji soudasti, ale neritualizuje je zpét do
novych struktur a disledk( a tak se snadno muze stat, Ze se lidé citi ,,ztraceni” a osamoceni ve své
svobodé. Proto se musime ucit byt v novych rolich (s. 66).

Kapitola 6. Po odchodu do dichodu se objevuje pocit svobody a autonomie, ktery vétsina lidi
nikdy pred tim nezazila, ale je také tfeba naucit se zachazet se svym volnym ¢asem nebo dokonce
se svymi zivoty. Na prvni pohled se to mUzZe zdat snadné a vzrusujici — ale je to také obtizné a
nékdy je tfeba obratit se pro podporu do oblasti poradenstvi (s. 70). Dewey. Myslenky svobody,
autonomie a autenticita + uceni se nové identité + zplsoby uéeni se reagovani na svobodu (s. 70).
Uceni se smyslu Zivota ja v kapitole 8 (s. 71). Erich Fromm, Rogers. Mlizeme odhalit mnoho
zpUsobll odpovédi na uceni, zde jsou diskutovany tti nej¢astéjsi: mudrc (s. 77-79), muz Cinu
(s. 79-81), hledac¢ harmonie (s. 81-82).

Kapitola 7. | starsi uCici se se mohou ucit novym rolim a novym vécem. Existuje v3ak filosofie, Ze
»pokud néco nepouZivas, ztracis to“, a proto musime byt v etapé po odchodu do dichodu opatrni.
V jazyce soucasného mysleni starsi lidé mohou vyrazné prispét k socidlnimu kapitdlu komunity.
Proto v této kapitole Jarvis zkouma nékolik ze zplsobU, kterymi mohou starsi lidé vykonavat nové
role — ilustrativné (s. 84). Némecko, Bauman (1992, s. 89).

Kapitola 8. Tato kapitola zkouma t¥i propojené myslenky — vyznam/smysl, moudrost a spiritualitu.
Proto ma nabozenské konotace. Smysl/vyznam se zde vztahuje k odpovédim na ontologické
otazky lidskych podminek a proto je to metafyzicky, filosoficky nebo teoreticky pojem. Moudrost
se vztahuje k chapani kazdodenniho Zivota, ackoli je ¢asto vnimana jako pojem nabozensky, jelikoz
se tento pojem casto objevuje v Bibli. Spiritualita se vztahuje ke specifické ne materidlni doméné
lidského byti, ktera urcitym zplsobem zasahuje do té kognitivni (s. 97). Metafyzicky smysl (s. 98—



99), sociokulturni smysl (s. 99), smysl| jako podstatné jméno (s. 99), minit/znamenat (s. 99-102).
Moudrost neni edukacni koncept, neni to ani nic, co by bylo vyucovdno, ale vyskytuje se jako
dasledek uceni (s. 103). Kazdodenni zkusenost a uceni (s. 103). Kazdodenni znalosti (s. 103—106).
Moudrost (s. 106—108). Hodnota moudrosti starych lidi (s. 108—109).

Kapitola 9. Kapitola se vztahuje k ndboZenstvi, chce podtrhnout rozdily mezi naboZenstvim a
Krestanstvim, ackoli stejnou diskusi mizeme vést s ohledem na Isldam a dalsi institucionalizovana
naboZenstvi. Spiritualita je v zakladu naboZenstvi samotného, a proto bude Jarvis zkoumat proces
uceni se spiritualité, obzvlasté ve vztahu ke starnuti (s. 111).

Kapitola 10. Jednou z nejvétsSich obav je ztrata mentalnich sil..., krystalicka inteligence nemizi a
muze s vékem rast tak dlouho, dokud zlstaneme soucasti svéta. Prvni ¢ast kapitoly se zabyva
tématem propojeni téla a ducha — udrzovani zdravého téla pomaha vytvaret zdravou mysl. Dale
se zabyva vztahem mezi socidlni zainteresovanosti a dusevnim zdravim, zmocriovanim dospélych
k prevzeti zodpovédnosti a k aktivnimu zapojovani se do SirSiho socialniho kontextu, role u¢ebniho
terapeuta — Jarvis navrhuje, aby se vsichni pecujici stali u¢ebnimi terapeuty (s. 119). Socialni
zainteresovanost clovéka mulzZze nabyvat Ctyf podob: hry (s. 121) kazdodenni socidlni aktivity
(s.121), stalé mluveni (s. 121-122), zapojeni se do celoZivotniho uceni (s. 122-124).

Kapitola 11. Vice lidi, nez kdy dtive v historii se dozivd vysokého véku a zatimco, néktefi jsou
ve véku 75 let fyzicky i mentalné aktivni, jini zainaji své dusevni, fyzické nebo oboji zdravi ztracet.
V tomto véku nékdy touha ucit se novym znalostem a celit prekazkam lidi opousti a existuje nazor,
Ze toto je prirozenou soucasti procesu dosahovani vysokého véku. Jarvis tvrdi, Ze touha ucit se
nové véci je pritomna neustale. Tato kapitola se proto zabyvd prilezitostmi k uéeni pro lidi
s fyzickym postizenim, kdy je zkoumdno téma Zivotni historie a reminiscence, zmatenosti a
demence, a nakonec v tomto ohledu zkouma také posledni faze Zivota (s. 127).

Kapitola 12. Kazdy, kdo pracuje se starSimi ucicimi se, mizZe byt uéebnim terapeutem. Jelikoz
uceni je lidskym procesem, ktery pokryva kazdy aspekt lidského Zivota, ti, ktefi by si méli byt
védomi vyznamu uceni, zahrnuji vSechny profese a zaméstnani, kterd pracuji se starSimi lidmi.
Ucebni terapie je soucasné edukativni a terapeutickd — je o péci o ucici se stejné jako o jejich
rozvoji, at uz je ucicim se student nebo krehky senior, ktery potfebuje zdravotni nebo jinou pédi.
Nejedna se zde o kurikulum profesni pfipravy lidi, ktefi pracuji se seniory, jedna se spiSe
o program, ktery mlze byt soucasti kontinudlniho profesniho vzdélavani (s. 139).

Ucebni terapeut je pozadavek, ktery plyne z charakteru udici se spolecnosti. Stanovuje také
pozadavky na ucebni programy realizované v zafizenich poskytujicich socialni sluzby (s. 140).

Je tfeba vidét, Ze facilitace uceni je soucasti procesu pecovani, stejné jako procesu vyuky. Uceni se
ve vyssSim véku je skutecné celoZivotni — je také Zivotem a jeho Siti (lifetime and lifewide). Uceni je
fundamentadlni pro nasi vlastni lidskost, bez ohledu na vék — je centrdlnim pro Zivot samotny — a
jediné facilitovanim uceni druhych lidi miZeme obohatiti jejich Zivoty a ukazat, Ze nam na nich
skutecné zélezi jako na lidech (s. 147).

Universities and Corporate Universities: The Lifelong Learning Industry
in Global Society

London: Kogan Page, 2001. 167 stran. Kniha byla vroce 2006 prelozena do Spanélstiny.
Je zpracovana na zakladé cca 220 titulll literatury véetné 13 Jarvisovych publikaci. Tfi z nich jsou
dila spoluautorska, pét monografii, Ctyfi ¢lanky a jedna nepublikovana disertacni prace.
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Odkazy, Index
Pfedmluva. Dnesni doba je rozhodné dobou vzdélavani, kdy stale vice lidi chce studovat, at uz jde
o jakoukoli Uroven vzdélavani. OvSem zda se, Ze univerzitni sektor proziva krizi, a to z mnoha
dlvodl. Vzrastajici tlaky spolecnosti na univerzity zpUsobil, Ze studenti vyssiho vzdélani
se zastavili a polozili si otazku — co je vlastné univerzita? Jsou tyto pozdéjsi formy ,skutec¢né”
univerzity? Co je ,skutecna” univerzita? Tato kniha nabizi sociologickou analyzu toho, co
se objevilo v univerzitnim sektoru vysSiho vzdélani od doby, kdy v 70. letech odstartovala
globalizace. Zkouma podstatu globalizace a ukazuje, Ze moc globalizace spocivd ve vytvoreni
zakladu jak pro vznik spole¢nosti védéni, tak nasledné i udici se spolecnosti. Oba koncepty jsou
diskutovany a vztahovdny k univerzitnimu vzdélani. Druhym hlavnim bodem této knihy je vznik
firemni univerzity — znamenaji uréitym zplsobem selhani vyssiho vzdélani nebo dokonce dalsiho
vzdélavani, aby tak reagovaly na tlaky vychazejici ze souc¢asné spole€nosti? Univerzity zakladaly
cirkve, staty a dnes jsou jejimi zakladateli firmy. Podstata firemnich univerzit je zkoumana v ramci
kontextu celoZivotniho vzdélavani a prostfednictvim otdzek tykajicich se jejich vztahu k tradi¢nim
univerzitdm — partnefi nebo konkurenti, oboji nebo ani jedno z toho? Univerzity jsou soucdsti
institualizovaného sektoru lidského hledani pravdy, pravdy, kterou nakonec stejné nelze najit.
PGsobim na univerzitach po témér 25 let jako ucitel dospélych. Také jsem castecné zaméstnan
v British Open University od dob jejiho zaloZeni. CeloZivotnimu vzdélavani se vénuji od té doby, co
jsem se stal pedagogem dospélych. Tato kniha pfedstavuje pfistupy pedagoga dospélych, aby byly
pochopeny zmény, ke kterym nyni dochazi — kniha také odrazi moji solidaritu jak s potfebou
rychle provést socidlni zménu, tak s potfebou univerzit ponechat si svou identitu s ohledem
na obrovsky socialni tlak. Kniha byla napsdna pro vsechny, ktefi pracuji ve vyssim vzdélani,
v dalSim vzdélavani a ve vzdélavani vSeobecné.
O autorovi. Peter Jarvis je predseda Centra pro vyzkum v celozZivotnim vzdélavani. Jeho prace,
kterda ma sociologické a filozofické zaklady, se soustfeduje pfedevsSim na uceni se, vzdélavani
dospélych a celozivotni vzdélavani. Vyucoval ucitele, mél na starosti odborné vzdélavani a kurzy
pro dospélé a proved| vyzkum v oblasti zplsobu studia dospélych a v mnoha dalSich projektech.
Také se mnoho let zabyva dalkovym studiem.
1 Univerzity pod tlakem. V minulosti byla vétSina evropskych univerzit zaloZena cirkvi.
Po osvicenstvi byly univerzity zakladany statem a statnimi Grady a nyni, v moderni dobé, jsou nové
univerzity zakladany korporacemi. Vyssi vzdélani se rozhodné méni. S tim vyvstava otazka — co je
univerzita? OvSem tlak na univerzity neni vyvijen jen proto, Zze nerozumime principlim, ale je také
jisté, Ze zmény v soucasné spolecnosti zaloZzené na védéni tlaci na tradicni instituce vyssiho
vzdélani v zapadnim svété (s. 1). Od 70. let 19. stoleti jsou univerzity, napt. ve Velké Britdnii,
podstrukturami spole¢nosti nuceny, aby se zménily. Tato kapitola ilustruje, jak je tlak spole¢nosti
vyvijen na univerzity a akademiky a jak na né systém reaguje (s. 2). Tato kapitola popisuje sedm
hlavnich oblasti zmén, které se v poslednich letech objevily vlivem tohoto tlaku (s. 3):

e ménici se status univerzity;

e meénici se klientela student(;

e univerzity a trZni prostiedi pro studium;

e meénici se formy védéni;

e ménici se podstata vyzkumu;

e meénici se metody prenosu program(;

e ménici se role vysokoskolaka.
Bauman (s. 5). BEhem této doby jak kapitalismus, tak jeho prlimyslova technologicka zékladna

silily. Nové komodity vyZaduji vétsi technologické znalosti (s. 5). Vzdélani neni komoditou, je to



znalost od doby, kdy se stalo spole¢nosti védéni. Na trhu védéni musi existovat néjaky dikaz, Ze
znalosti byly ziskany a vyuZity pro to, aby zde byla potfeba pro ziskani urcité formy akreditace
z univerzity. Vyznam znalosti/védéni je dobre ilustrovan Lyotardem (s. 9). Mnoho univerzit usiluje
udrZet si a zkoumat subjekty, které nejsou zpenéiitelné (se kterymi se nedd obchodovat)
v tradi¢nim slova smyslu. Studia v akademickych oblastech, které souviseji s nasi historii a nasi
kulturou, s ob¢anstvim a blahobytem lidi a se samotnou humanitou, jsou nadale soucasti poslani
univerzity (s. 11). Scheler klasifikuje znalosti do sedmi typd podle toho, jak rychle se méni,
nejpomaleji se ménici je nahofe tohoto seznamu a nejrychleji se ménici je na seznamu dole
(s.12):

1. mytus a legenda;
znalosti vyskytujici se v kazdodennim pfirozeném jazyce;
naboZenské znalosti;
mystické znalosti;
filozoficko-metafyzické znalosti;
pozitivni védéni;

7. technologické znalosti.
O této typologii bude podrobnéji pojednano v Kapitole 3 (s. 11). Zmény a vyvoj v teorii vzdélavani
dospélych zacaly vyvolavat otazku tykajici se povahy znalosti samotnych a vztahu mezi teorii a
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praxi. Habermas (s. 13). Profesionalni praktici provadéji vyzkum ve své vlastni praxi (Jarvis 1999) a
vytvareji tak nové védéni. Vyzkum se postupné provadi mimo univerzity, ve vyzkumnych
laboratofich korporaci a soukromymi agenturami. To pfindsi otdzku o podstaté univerzity jako
takové — z jakého dlvodu viibec existuje? (s. 15). Vlady se snazi drzet zkratka financni podporu
pro vyssi vzdélani! (s. 17). Tabulka 1.1 Délba préce pfi vyuce (Jarvis 19954, s. 186).

2 Globalizace a jeji dopady. Tato kapitola pojednavd o ekonomické globalizaci, obsahuje hlavni
fidici sily socidlnich zmén. Ekonomicka globalizace ovliviiuje jak suverenitu narodnich statd, tak
jejich interni politiku — obzvlasté jejich socidlni zabezpeceni. Déle tato kapitola pojednava o tom,
jak tyto skutecnosti souviseji se systémem vyssiho vzdélani, a o tzv. ,glokalizaci” (s. 20).
Globalizace. Uvod do proces(i globalizace viz Beck, 2000 (s. 20). PFileZitosti zahrnuji globalni
spolupraci mezi univerzitami a problémy zahrnuji fakt, Ze univerzity mohou byt nezavislé autority
pro demokracii v jakékoli zemi (s. 25).

Problémy vzniklé univerzitam globalizaci Univerzity mohou v soucasné spolecnosti stdle hrat
moralni roli, ale samotné vlady ztraceji svou moc tim, jak se spolec¢nost globalizuje (s. 27). Od 80. I.
20. st. se univerzity postupné staly vydélecnym subjektem, ale vétsSina lidi je stale povaZuje za
soucast verejného vzdélavaciho systému a domnivaji se, Ze univerzity maji zavazky vici verejnosti.
Univerzity nejsou jen globalnimi a mezindrodnimi organizacemi; jsou témér vsechny geograficky
situovany a maji zavazky i vUcéi svému regionu (s. 32) ,glokalizace”. Socidlni kapital je
problematicky pojem (s.33). Zprava ze svétové konference UNESCO (1998) o vyssim vzdélani
uvadi nasledujici: Snaha zaclenit univerzity do jejich regionl bylo vidy zajmem univerzitnich
pedagogl, ktefi vyucuji dospélé. S nastupem monetaristické ekonomiky myslenka, Ze vzdélani je
sluzba, mizi a my vSichni se nyni snaZime prodat nase vzdélavaci programy a odborné znalosti
na globalnim trhu vzdélani. Univerzity maji rozhodné vyznamnou roli, kterou zaujimaji na lokalni,
regionalni a narodni Urovni, stejné jako na globalni scéné — jsou to tzv. ,glokalni” instituce a tomu
museji prizpUsobit nékteré ze svych aktivit (s. 34).

3 Védéni a spoleénost védéni. Rizeni kapitdlu — finanéniho i intelektudlniho — a fizeni
informacnich technologii. Nékteré spolecnosti v soucasném svété vesSly ve znamost jako
spole¢nosti védéni, oviem je zde problém s tim, k ¢emu se vratime pozdéji v této kapitole, jelikoz



védéni je nedefinované a v téchto pripadech pouze odkazuje k uréitym typdm znalosti. Nyni
mluvime o spole¢nostech védéni a informaci, jako kdyby znalosti byly spiSe soucdsti kazdodenniho
Zivota neZ svéta v Ustrani a elitdrského Zivota univerzity (s. 37).
Proto spolecnosti védéni spiSe utraceji vice svych zdrojd na vyzkum a rozvoj nez na vyrobu. Vytvari
se intelektudini kapitdl — znalosti jsou usidleny v organizacich, v hlavach védcl a dalSich
pracovnikd, ktefi je produkuji, a v dalSich dobre organizovanych strukturach, kde jsou pracovnici
zaméstnani. To je také forma kapitalovych investic, ze kterych fidici pracovnici kapitalu a akcionafi
firmy ocekavaji financéni zisky (s. 39). Ve skutecnosti mizeme vzit v Uvahu rlizné formy védéni,
nebo znalosti. Zatimco vice lidi pracuje se znalostmi — znamena to s rGznymi formami védéni.
Podstata védéni, ke které zde odkazujeme, je Casto prevzata, nebo pokud je definovdna, definice
je Casto neadekvatni, coz nemlze byt prekvapujici vzhledem k tak problematickému ukolu.
Podstata védéni. Ve Slovniku filozofie jsou uvedeny tfi druhy védéni: védéni Ze (vécné znalosti);
védéni jak (praktické); védéni koho/ceho (lidé a mista). Racionalisticky, Empiricky, Pragmaticky
(s. 40). Polanyi: jestlize védéni je produktem védomi, potom muiZeme mluvit o péti formach
védéni (s. 42):

1. skryté —neorganizované a dynamické vyznamové vztahy;
fokalni — védoma organizovana schémata vyznamovych vztah(;
vyslovené — vyznamové vztahy usazené ve vytvorenych artefaktech nebo projevech;
verbalni — vyznamové vztahy posazené do systému konceptd;

5. socialné legalizované — socidlné sdilené konceptudlni znalosti.
Foucault (s. 44). Univerzity tradicné existovaly proto, aby se pokusily najit pravdu a Sifily ji.
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Obvykle byly tyto snahy obsaZeny v jazyce a odivodnéné empiricky nebo pragmaticky (s. 46).
Praktické znalosti. Po vétSinu naseho Zivota se domnivdme, Ze vime, jak jednat, ackoli pokud
bychom byli tazéani, jak jsme to udélali, nedokdzali bychom tak snadno vysvétlit. Je to témér
pudové nebo skryté (s. 47). Skryté védéni. Skryté védéni vychazi ze zkusenosti bud pfedvédomé —
to je, aniz by vibec vstoupilo do védomé mysli — nebo bylo ziskdano védomé, ale zapomenuto diky
nasi dobré znalosti vykonl (automatické), které provadime. Skldda se ze znalosti procesu a
znalosti obsahu, které spolecné tvori zaklad praxe, kterou povaZujeme za samoziejmost. Skryté
védéni se pak muZe objevit ve formach védéni Ze, védéni jak nebo védéni koho, ceho. Protoze
veskeré vzdélavani se je biografické, tato skryta dimenze je rovnéz zabudovana do nasich vlastnich
Zivotl a c¢as od ¢asu my vsichni jedname zplsobem, Ze vSechno je prece samoziejmé, nemU(Zou
nastat zadné problémy, aniz bychom byli schopni to odlvodnit. Uceni se praktickym znalostem.
Obr. 3.1 Podstata praktickych znalosti (s. 48). Univerzity by mély v této véci zaujmout vysoké
moralni postoje (s. 53). Rizeni znalosti. Senge (1990, s. 69). Je tfeba pokusit se zvladnout viechny
informace, aby ti, ktefi je vyzaduji, k nim méli efektivni p¥istup (s. 53). Rizeni znalosti znamen3,
do urcité miry, tizeni lidi, ktefi tvori organizaci (fizeni lidskych zdroj(i). Studie rozvoje a fizeni
lidskych zdroji nas uvadéji mimo rdmec kapitoly, vratime se k nim pozdéji, az se budeme zaobirat
firemni univerzitou (s. 55).

4 Od vyucovani k uceni. Globalizace vytvari rychlé socidlni zmény a spolec¢nost védéni. Vétsi dliraz
se nyni klade na proces ziskdvani znalosti nez proces uceni. Tradicné univerzity uci. Mnoho
program( na vyuku se pfilis nezajima o to, jak se lidé u¢i nebo jak znalost procesu ucéeni by
se méla ovliviiovat zpUsob, jakym se praktikuje vyuka. To privedlo firemni vyuku k myslenkdam
o celozivotnim vzdélavani, ke kterému se vratime nize (s. 58).

S nastupem novych informacnich technologii jsme se vzddlili od tisténého slova — velké mnozstvi
vyukového materidlu je nyni k dispozici online a univerzity tak mohou sifit védomosti po celé
zemékouli (s. 60).



Vyuka (s. 60) Pfichazejici zmény ve vyuce i ve studiu Jarvis a kol. (1998) shrnuli v nékolika bodech
jako prechod od:

e détstvi do dospélosti a dale;

e zaméreni na ucitele do zaméreni na studenta;

e tvaliv tvar po vzdalenost;

e vzdélavani po vlastni studium;

e malo k mnoho;

e liberalniho k pracovnimu

o teoretickému k praktickému

e jednooborového k multioborovému po integrované védomosti;

e pravdivych znalosti k znalostem relativnim;

e mechanického uceni po reflexni uéeni;

e socialni zajisténi (co potfebujeme) po pozadavky trhu (co chceme);

e klasického kurikula k romantickému az po program;

e uceni se jako proces k uceni se jako obsah.
World Wide Web dnes poskytuje ekvivalent k obsahlé univerzitni knihovné. Spousta informaci je

dostupnda komukoli, kdo se pfihlasi nebo kdo umi dobfe brouzdat po internetu (s. 73). Univerzity
uZ nejsou jenom organizace, jejichZ existence zavisi na védomostech (s. 74).

5 Univerzity a ucici se spolecnost. Neoliberdlni sily globalniho kapitalismu pfinesly masivni zmény
ve znalostech spolecnosti, coz donutilo univerzity prehodnotit své poslani. Vzhledem k tomu, Ze
védomosti nemohou byt déle povazovany za ,pravdu”, je zpochybnéno misto didaktismu a
vzdélavani se dostalo do popredi zajmu. Neni nahodou, Ze mnoho dokument( odkazuje na , ucici
se spolec¢nost”, ,ucici se mésto”, , ucici se organizaci” atd. (s. 77).

Ucici se spolecnost. Osobni rozvoj, utopicky, planovany rozvoj, trh. Existuji ¢tyfi aspekty ucici se
spole¢nosti, na které nahlédneme ve vztahu k vy$sSimu vzdélani: vize, planovani, reflexivita (Beck)
a trh (Bourdieu, s. 79). UcCici se spolecnost je produktem globalizace a na spolecenské uUrovni
vidime, Ze univerzity jsou stdle povazovany za nastroje na vyrobu lepsi spole¢nosti. Jelikoz zadny
narodni stat ani Zadna univerzita nejsou tak mocné, aby ovladaly trh, mohou svym zpUsobem
pouze ovliviiovat svou budoucnost v globalnim svété, ale, jak uz jsme zd(raznili, vedle globalizace
existuji lokdIni prvky, a ty se projevuji v mySlence ucici se spole¢nosti jako ucici e mésta a
organizace. (s. 88) Senge (1990, s. 18-25) se pta, zda organizace ma poruchy uceni, a prichazi
se sedmi zasadnimi vadami: 1. j& jsem moje pozice, 2. nepfitel je tam venku, 3. iluze prebirani
odpovédnosti, 4. fixace na jednotlivé udalosti, 5. pfilis rychlé pracovni tempo a neschopnost vidét,
co se déje mimo organizaci, 6. mylna predstava o uceni se ze zkuSenosti, 7. mytus o manazerském
tymu (s. 92). Na firemni univerzitu je nahlizeno jako na dulezity krok ve vytvareni ucici se
organizace (s. 93). Univerzity jsou organizace, jejichz obchodem jsou védomosti, a tak lze
ocekavat, Ze univerzity dostanou stejnou Sanci jako jakakoli organizace, ktera je ucici se organizaci
(s.94).

6 Firemni univerzita (akademie) univerzity. Proto existuje dojem, ve kterém reflektuji po-
osviceneckou modernost spiSe nez modernost po 70. letech 20. stoleti. To v mnoha tradi¢nich
univerzitach skoncilo tak, Ze na sebe prevzaly vice podobu firmy a funguji vice jako firmy, kdy
rektofi se stavaji vykonnymi tediteli, kolegidlni sprava mizi atd. Britské univerzity Sly smérem
korporacni reformy. (s. 96) Tato publikace neni studii zplsobu, jak se méni firmy, takZze se o tom
zminime pouze stru¢né na zacatku této kapitoly (s. 97).



Univerzitni administrativa a struktury. V této globalni znalostni ekonomice univerzity potrebuji
vedeni svizi spiS neZ manaZery, ktefi znaji spravné postupy a Skoleni jak vést neZ Skoleni
managementu by mohlo lepsi investici pro jejich dlouhodobou budoucnost (s. 99).

Pedagogicka Cinnost. Z(stava tu vsak viset otazka, zda tyto podminky na trhu skuteéné poskytuji
revitalizaci vzdélavani nebo zda omezeni na S$ifi vzdélavacich pfilezitosti otevird lidem moZnost
se jim vénovat (s. 100). Vyzkum. Akademici budou moznd nuceni pfijmout podminky, které se jim
nebudou libit, a to jen proto, Ze potfebuji grant, aby vybudovali profil jejich oddéleni vyzkumu
v ramci pfipravy na dalsi cviceni hodnoceni vyzkumu (s. 101).

Programy univerzit by mohly mit podobu modularni, online nebo zaloZené na osobnim setkavani a
mohly by byt ocefiovany — od certifikdtd a diplomd aZz po fondy a dalsi tituly a dokonce
postgradualni diplomy. Jinymi slovy, na jedné strané univerzita firemni univerzity nebo akademie
by mohla nabizet skoleni, které se normalné nabizi na Skoldch dalsiho vzdélavani, a na druhé
strané firemni univerzity by mohly posilat studenty na ¢astecny Uvazek do normalni univerzity na
kurzy a doktoraty (s. 105).

7 Firemni univerzita. Firemni univerzita znamend strategicky zastfesSujici pojem pro instituce
vytvorené pro rozvijeni a vzdélavani zaméstnancll a sloZzek firmy, aby byly splnény zaméry firmy;
jsou to systémy vyuky a uceni spiSe nez univerzity v tradiénim slova smyslu. Existuje nékolik
soukromych univerzit, které byly zaloZeny, aby prodaly své odborné znalosti do primyslu a
obchodu. Avsak zatimco firemni univerzity zjevné nekonkuruji uméleckym a humanitnim
programlim béZnych univerzit, stale jesté vyvijeji tlak na ucebni osnovy tradi¢nich univerzit,
se kterymi jsou v partnerstvi, a prostfednictvim trhu vzdélani na univerzity, se kterymi nemaji
partnerskou smlouvu a sméfuji je vice k zajmim firemniho svéta (s. 111). Firemni univerzity
se neobjevuji jen v USA a Britanii; nachazeji se i v zemich Evropy a Asie (s. 113).

Nékteré z programu firemni univerzit kvality také dostavaji vysokoskolsky kredit (s. 115).
Pracovnici, kteti se vzdélavaji na firemnich univerzitdch, museji byt schopni délat a védét, aby
abstraktni vyklad v u¢ebnich planech ustoupil praktickym znalostem (s. 118).

Firemni univerzity samy sebe umistuji spiSe v rdmci komunitnich $kol a dvouletych programu
zakoncenych titulem nez je navrhovany zakladni stupen v britském vyssim vzdélani (s. 127).

8 Prumysl celoZivotniho uceni. Ucici se spolecnost je trhem uceni, ve kterém zavedené vzdélavaci
instituce nebavi uz nic kromé monopolu; distancni vzdélavani poskytlo jeden z nejjednodussich
zpUsob( marketingu vzdélani. British Open University byla hlavnim katalyzatorem ve vyvoji tohoto
procesu. Vzdélavaci instituce si postupné zvykaji na to, Ze jsou dodavateli vzdélavacich material.
Jediné odvétvi vzdélani, které bylo zaloZzeno na nécem, jako jsou trzni principy, bylo vzdélavani
dospélych (s. 129-130).

Knowles (1980), mél naprostou pravdu — podniky vzdélavajici dospélé reagovaly na pozadavky
trhu rdznymi zplUsoby pomoci novych pfistupl, které se objevuji od doby, co napsal tato slova
(s. 130). Tradi¢né to byvali mladi dospéli, absolventi skoly, ti, kdo byli pfedurceni pro svou profesi,
elita spolecnosti. Avsak s nastupem spolecnosti védéni prvni stupen muaze byt vstupni kvalifikace
do mnoha na védomostech zaloZenych forem zaméstnani; v minulosti to byly kvalifikace, které
zarucovaly rozumnou praci (s. 135).

9 Co je univerzita? Globalizace vytvofila znalostni primysl, jehoZ jsou univerzity pouze jednou
Casti (s. 140). Obecnd charakteristika univerzity: kritickd interdisciplinarita (mezioborovost),
kolektivni sebezkoumani, ucelnd obnova, pohyblivé hranice, angaZovani se, tolerance
v komunikaci (s. 141-142). Dosli jsme k zavéru, Ze firemni univerzity pfilis do této charakteristiky
nezapadaji (s. 142). Termin ,univerzita” je zde pouZivan proto, aby vyjadfil rozmanitost rGznych



forem vzdélavaci instituce, a vyvstaly tak ctyri odliSné aspekty, které miZzeme nazvat jako: na cely
Zivot; Siroky rozhled; aroven ziskané kvalifikace; funkce (s. 143).

Pfesto zde hrozi nebezpeci, Zze pokud se budou firemni univerzity nadale rozsifovat sou¢asnym
tempem, ovlivni debatu o podstaté univerzity, prestoze nabizeji pouze specializované a omezené
ucebni plany (s. 148).

Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice
Jarvis tuto knihu zroku 2004 ve svém seznamu v knize zroku 2012 Teaching, Learning and
Education in Late Modernity neuvadi, jednd se o treti vydani plvodni publikace Adult and
Continuing Education: Theory and Practice. (1983b), ktera byla uvedena vyse.
Jarvis v tomto vydani realizoval extenzivni reedici a pfidal aktualni materidly s ohledem na aktudlni
situace v oblasti vzdélavani dospélych. Dopliikovy material zahrnuje zejména:
e Diskuse ke globalizaci a europeizaci — poukazujic na tlaky, které smérovaly k oblasti
vzdélavani dospélych tak, aby ho zménily;
e Vétsi ddraz na celoZivotni vzdélavani, celoZivotni uc¢eni a spolecnost;
e Rozsifené pojedndni o teoreticich distancniho vzdélavani a dvodni material k e-learningu a
on-line uceni;
e Aktualizace pohledu na zmény v britskych a evropskych politickych dokumentech;
e Novy materidl o vztahu mezi vyzkumem, ucenim a ménicimi se pristupy ke znalostem
s vétsim dlrazem na akéni uéeni a vyzkum.
Kapitola 1 nese stejny nazev jako v pivodnim vydani z roku 1983, pouze treti a ¢tvrta podkapitola
nese v ndzvu novy termin — jedinec a lidskd bytost. V kapitole dvé doslo k obsahovym zméndm
smérem k vétSimu dlrazu na rozvoj lidskych zdrojl, celoZivotni vzdélavani a uceni. Kapitola je tfi
je proti plvodni podstatné kratSi. Kapitola Ctyfi je témér doslova stejna jako ve vydani z roku
1983. Totéz plati o kapitole pét, kde jsou aktualizovany zdroje a nékteré dil¢i koncepty, prevazina
vétSina vsak zUstala stejna. Kapitola Sest doznala znacné zmény, jelikoZz kromé predstaveni
vybranych teoretikl vyuky obsahuje také rozsahlejsi prvni ¢ast vénovanou obecnym otdzkam
vyuky, véetné otdzek moralnich a etickych. Zcela nové jsou kapitoly 7 aZ 10. Desata kapitola
obsahuje vyznamné pojedndni vztahujici se k otdzce vzdélavani dospélych a jeho pozice v ramci
védeckého diskurzu. Aktualizaci prosly kapitoly 11 a 12, pficemz zakladni argumentace zUstava
stejna.
Na konci knihy Jarvis uvadi souhrnny seznam dalsi doporucené literatury rozdéleny tematicky
dle kapitol. Mezi doporuc¢enymi jsou také jeho publikace, celkem 10 monografii a spoluautorskych
dél. Jarvis uvadi v seznamu poutzité literatury a zdroj cca 600 titull, z toho 38 poloZek zahrnuje
také jeho samotného jako autora (32), nebo spoluautora ¢i spolueditora (6). T¥i polozky odkazuji
na jeho nepublikované zahrani¢ni pfednasky. Na zakladé této informace lze predpokladat, ze
se jedna o syntetizujici dilo reflektujici valnou cast Jarvisovy dosavadni odborné prace. Dalsi
autority, o které se v textu Jarvis opird, jsou mj. Bauman, Beck, Berger a Berger a Luckmann,
Bourdieu, Brookfield, Buber, Child, Dewey, Freire, Gagné, Giddens, Habermas, Houle, lllich,
Knowles, Kolb, Kulich, Lawson, Lyotard, Maslow, Pavlov, Piaget, Riesman, Rogers, Rorty, Schutz,
Senge, Skinner, Thorndike, Tuijnman... Kniha v Gvodu obsahuje Podé&kovani, Uvod k prvnimu
vydani, Uvod ke druhému i tfetimu vydani.
V Uvodu ke 2. vydani Jarvis pise, 7e tato kniha byla pGvodné vyddna jako uéebnice pro prvni
roénik magisterského studia vzdélavani dospélych na Univerzité v Surrey. Nastalo vSak mnoho
zmén (a to i v organizaci tohoto studia), které zpUsobily, Ze druha polovina knihy ve srovnani s tou



zroku 1983 musela doznat znacného prepracovani a je v podstaté nova. Prace je ovlivnéna
mnozZstvim zmén v oblasti Jarvisova zajmu a také pfiznany posun vjeho vlastnim vnimani
zkoumané problematiky. Vysvétluje také — coZ je zajimavé — Ze plvodni verze byla psana
za pomoci osobniho zajmen ,,on“, coZz v tomto vydani napravuje.
Uvod k 3. vydani: Jarvis tvrdi, e jde v podstaté o zcela novou publikaci, jeliko? proved! velmi
vyznamné zmény, v€etné zmény ndzvu. Soucasné se snazil udrzet co mozna nejvice z druhého
vydani, a na nékterych mistech pouzil celé pasaze, aby ukdzal v komplexni podobé vyvoj tématu.
Zmény ve studovaném tématu oznacuje za masivni a vedouci k nebyvalé komplexité. Tato
komplexita je reflektovana pravé onim novym nazvem knihy — vzdélavani dospélych a celoZivotni
uceni. Celozivotni uceni je pravdépodobné v soucasné UK nejpopuldrnéjsi termin pro danou
oblast zkoumani, byt Jarvis na svych cestach po svété stale narazi na uzivani pojmu vzdélavani
dospélych v nezménéné intenzité. Zminuje také ulohu globalizace. Zajimavym zpUsobem také
popisuje svou prdci se studenty, kterd prispéla ke vzniku této knihy v jejim prvnim vydani. Jednim
z krok( byla formulace témat na seminare, kterych se pokazdé zhostil jiny student na zakladé
odborného ¢lanku, ktery na dané téma napsal. Jarvis napsal odborné ¢lanky na vsechna studenty
vytipovana témata, pfestoze vétsSinu z nich prednaseli jini.
Obsah:
1. Ke zdlivodnéni poskytovani vzdélavani pro dospélé.

a) Povaha soudobé spolec¢nosti.

b) Socialni povaha jedince.

c) Jedinci jako celoZivotni ucici se.

d) Lidskd bytost a potfeba ucit se.
2. Od vzdélavani dospélych k celozivotnimu uéeni: pojmovy ramec.

a) Ménici se pojem vzdélavani.

b) Vyuka, uceni a vzdélavani.

c) Adult education a Education of Adults.

d) Kontinualni vzdélavani.

e) Rekurentni vzdélavani.

f) Rozvoj lidskych zdroju.

g) Komunitni vzdélavani.

h) CelozZivotni vzdélavani.

i) CeloZivotni uceni.
3. Dospély ucici se a uceni se v dospélosti:

a) Dospély ucici se.

b) Uceni se v dospélosti.
4. Uceni dospélych — nékteré teoretické perspektivy:

a) Paulo Freire.

b) Robert M. Gagné.

c) Malcolm S. Knowles.

d) Jack Mezirow.

e) Carl Rogers.
5. Vyuka dospélych:

a) Podminky uceni a pristupy k vyuce.

b) Proces vyuky.

c) Metody vyuky.



d) Vyukové pomlcky.
6. Nékteré teoretické perspektivy k vyuce dospélych:

a) Humanisticky proces vyuky.

b) Néktefi vyznamni autofi o vyuce.
7. Distanc¢ni vzdélavani:

a) Povaha distancniho vzdélavani a distancniho uceni.

b) Pokracujici vyvoj distanéniho vzdélavani.

c) Soucasna praxe.
8. Hodnoceni a evaluovani:

a) Hodnoceni prace uciciho se.

b) Certifikaty a kredity.
9. Teorie kurikula a programové planovani:

a) Studie k teorii kurikula.

b) Programové planovani.
10. Praxe, teorie a vyzkum:

a) Praxe a teorie.

b) Vyzkum v praxi.
11. Profesionalni priprava ucitelt dospélych:

a) Proces profesionalizace.

b) Historicky prehled vyvoje profesionalni pripravy vzdélavatel( v UK.

c) Soudoby vyvoj v oblasti profesionalni pripravy vzdélavateld jak vzdélavani dospélych, tak

celoZivotniho uceni.
12. Poskytovani vzdélavani dospélych a celoZivotniho uceni v UK.

a) Sektory poskytovani celoZivotniho uceni.

b) Nékteré aspekty vyvoje celoZivotniho uceni v UK.

c) Organizace zapojené do celoZivotniho uéeni a vzdélavani dospélych.
Kapitola 1. Od prvni publikace této knihy probéhla doba radikdlnich zmén v oblasti vzdélavani
dospélych, kterd zménila nase vnimani vzdélavani a uceni dospélych. Nyni se jiz bere jako
samoziejmé, Zze dospéli by se méli vzdélavat kontinudlné po celou dobu svého Zivota (s. 1). Je vSak
stdle nutno zamyslet se nad vzdélavanim ve spolecnosti. Zakladni terminy: kontinualni vzdélavani
je uzivdno stale méné a do popredi vstupuje celozZivotni uceni. Vzdélavani dospélych (education of
adults) je termin, ktery Jarvis zacal pouZivat v 80. letech 20. stoleti spiSe neZ tehdy obecné uzivany
adult education, aby nalezl spole¢nou platformu pro otazky kontinualniho profesniho vzdélavani a
vzdélavani dospélych. V soucasné podobé se tato kapitola vénuje nabidkam uceni pro dospélé tak,
aby mohly byt formulovany alespon nékteré aspekty mnohoznacného pojmu celoZivotni uéeni
(s.1). Povaha soudobé spolecnosti (s. 1-24). Globalizace je zde zkoumana z pohledu
ekonomického, sociologického a socialniho (s. 2). Uzivani modernich komunikacnich technologii a
globalizace (s. 3). Europeizace (s. 4). Moc (s. 4-5). Nerovnost a socidlni exkluze (s. 5-6). Ménici se
povaha znalosti a znalostni spolecnost (s. 6-12). Znalosti a legitimizace znalosti (s. 6—7). Socialni
konstrukce znalosti (s. 8). Relativita znalosti (s. 8—9). Typy znalosti (s. 9-11): Jarvis se odvolava na
knihu The Practicioner Researcher z roku 1999 a fika, Ze jimi jsou data, informace, znalosti,
moudrost. Praktické znalosti (s. 11). Integrované znalosti (s. 11-12). Znalosti modu 1 a modu 2
(s. 12). Znalostni spolecnost (s. 12—15): spolu s rapidné se ménicimi znalostmi, které jsou v jadru
toho, co nazyvame znalostni spole¢nosti. MiZeme vidét, jak se dlraz kladeny na vzdélavani a
uceni pomalu posouva smérem k poZadavkim globalnich strukturalnich sil a pry¢ od své tradicni



humanistické orientace (s. 15). Ucici se spolecnost — jedna se o termin, ktery ma dvé zakladni
vlastnosti je neprehledny a matouci soucasné. Jarvis otazku ucici se spole€nosti primarné vztahuje
k rozboru socialni zmény stim, Ze ¢im radikalnéjsi zmény ve spole€nosti jsou, tim vétsi je
pravdépodobnost, Ze budou povaZovany za ucici se spolecnost (s. 15). Odvoldva se také
na Beckovu teorii reflexivni modernity a za jeden z vyznamnych aspektl ucici se spolec¢nosti
oznacuje skutecnost kazdodenniho uceni (s. 16). Podoba kazdodenniho uceni je zasadni dimenzi
ucici se spolecnosti, ale soucasné je to néco, co nemUze byt zcela ovladano, a néco, co je velmi
podstatné, pokud bereme v Gvahu komplexni povahu vyuky (s.17). Kromé zminénych existuji
jesté Ctyri dimenze ucici se spolecnosti: vize (s. 17-18), planovani (s. 18-20), reflexivita (s. 20-21),
Beck a trh (s. 21). Ucici se mésta a obce (s. 22—23), ucici se organizace (s. 23-24). Socidlni povaha
jedince (s. 24-29). Jedinci jako celoZivotné se ucici (s. 29—34) — Dewey. Lidska bytost a potfeba
ucit se, Maslow (s. 34—37), Jarvis 1987, 1992, 2002.

Kapitola 2. Ménici se koncept — pojem vzdélavani (s. 39-42), front-end model vzdélavani (s. 39),
vyuka, uceni a vzdélavani (s. 42—43), vzdélavani dospélych a vzdélavani v dospélosti (s. 44-46),
kontinualni vzdélavani (s. 46-51), rekurentni vzdélavani (s. 51-55), rozvoj lidskych zdroji (s. 55—
56) — odkaz na Jarvis a Griffin 2003; komunitni vzdélavani (s. 56—61), Lawson, vzdélavani pro
komunitni jednani a/nebo rozvoj (s. 58-59), vzdélavani v komunité (s. 59-60), vzdélavani
dospélych za zdmi (s. 60—61), celoZivotni vzdélavani (s. 61-63) — Dewey; celoZivotni uceni (s. 64—
65).

Kapitola 3. Ucleni je existencidlnim fenoménem, procesem, ktery se u vétSiny lidi objevuje
po vétsinu jejich Zivota. CeloZivotni vzdélavani — ¢&i nyni celoZivotni uéeni — by mélo byt
povaZzovdno soucasné za lidské pravo a fundamentdlni nutnost ve kterékoli civilizované
spolecnosti tak, aby vsichni lidé mohli reagovat na své potfeby uceni, naplfiovat svij potencial a
objevovat své misto ve spolecnosti (s. 67). Jarvis poznamenavd, Ze skutecné mnozstvi uceni
v pfepoCtu na osobu je nejasné a v podstaté nespoditatelné, byt je stdle vétsi dlraz kladen
na dospélé ucici se a jejich uceni a dokladuje to vyzkumy, na které se ve své knize odvolava (s. 67).
Dospély ucici se (s. 67—-82). Osobnost (s. 68—72): télo (s. 68—69), self (s. 69—72), Schutz, Luckmann.
Charakteristika dospélého uciciho se (s. 72—82): motivace (s. 72—-77), dospéli ucici se (s. 77-81),
benefity uceni (s. 81-82). Uceni v dospélosti (s. 82—116): uceni a Sirsi spolecnost — cyklus ucéeni
(s. 83-84).

Schéma ¢. 5 Cyklus uceni (Jarvis 2004, s. 84)

Zakladni teorie uceni (s. 84-101): behaviordlni teorie (s. 85-86), podmifovani (s. 85-86),
kognitivni teorie (s. 86—90), socialni uceni (s. 90), zkusenost a uceni (s. 90-92), pojem zkuSenosti
(s. 92-97), primarni zkusenost (s. 97-99), sekundarni zkusenost (s. 99-101). Kolblv cyklus uceni
(s. 101-104) — Kolblv cyklus s. 102; existencialni uceni (s. 104—108); typy uceni (s. 108—111); styly
uceni (s. 111-112). Dale v textu Jarvis reflektuje dva autory v této oblasti: Belenky et al. (1986),
ktery formuloval zplisoby védéni a Sternberga (1997), ktery psal o stylech mysleni. Belenky
(s. 113-115): ticho, ziskana znalost, subjektivni znalost, proceduraini znalost, konstruovana
znalost. Robert Sterneberg (s. 115-116).

Kapitola 4 — doslovny preklad (s. 118-138, zde zestru¢néno). V kapitolach 1-3 rozvinul pojeti
uceni dospélych a v kapitole Ctyfi povaZuje za nezbytné prozkoumat Sifeji pole vzdélavani
dospélych a celozivotniho uceni a zkoumat nékteré z textll zamérenych na uceni dospélych, které
vznikly v neddvné dobé. Kapitola Ctyfi v Uzkém spojeni s prechozimi objasfiuje prace péti
nejvyznamnéjdich autord, ktefi prozkoumali rGizné aspekty uceni dospélych. Ctyfi z téchto autorl
se zaméfili na vzdélavani dospélych a paty z nich je psychologem vzdélavani; tfi z nich zaujimaji



psychologickou a zbyvajici dva sociologickou perspektivu. Jsou to: Paulo Freire, Robert Gagné,
Malcolm Knowles, Jack Mezirow a Carl Rogers (jejich nejvyznamnéjsi dila, ktera se vztahuji k dané
disputaci, uvadi Jarvis v bibliografii své knihy). Téchto pét autor( bylo vybrano proto, Ze kazdy
z nich rdznym zputsobem prispél k teoretickym znalostem v oblasti uceni dospélych a jejich texty
jsou porovndvany a stavény do kontrastu k Jarvisovym myslenkdm, které uvadi v predchozich
kapitolach knihy.

Paulo Freire. Texty Freireho jsou mezi vzdélavateli dospélych velmi dobfe znamy, prestoze nékteti
z nich uznali, Ze Freire mlZe byt obtiZzné srozumitelny. Freire rozvinul své myslenky na pozadi
utlaku mas elitami v Brazilii, kdy elity odrazely dominantni hodnoty nebrazilské kultury. Jeho texty
jsou typickymi predstaviteli intelektudlniho hnuti, které se rozvinulo v Latinské Americe po druhé
svétové valce. Toto intelektudlni hnuti bylo syntézou krestanstvi a marxismu a nalezlo své
teologické naplnéni v teologii osvobozeni, pficemz vzdélavaci filosofii tohoto hnuti vytvofil pravé
sam Freire. UZ na zakladé pozadi Freireho dila je zfejmé, Ze v centru jeho vzdéldvaci koncepce leZi
koncepce humanisticka, v niz ucici se jsou predevsim lidé, zaroven vsak Freire ocekava, Ze lidé
vyuziji skutecnosti, ze se uci ddle, a nebudou pasivnimi, ale aktivnimi Ucastniky v okolnim svété.
Z toho vyplyva, Ze pro Freireho nemuizZe byt vzdélavani neutrdlnim procesem; je zde bud' proto,
aby posilovalo svobodu, nebo ,vzdélavani k domestikaci (Freire 1973c, s. 79), které je ve svém
zédkladu konzervativni. Freire nikdy vyznamové neodliSoval uceni (learning) od vyuky (teaching),
proto se Jarvis k tomuto tématu v nasledujicich kapitoladch vraci v souvislosti s teorii vyucovani.
V této kapitole je Freire zahrnut zejména pro svij dliraz na ucici se a na zpUsoby, kterymi mohou
byt emancipovéni ze svého sociokulturniho prosttedi. Toto je v jeho dile pouze implicitni teorie
vzdélavani, na kterou se Jarvis pokusi zaméfit ve svém textu. Ve svych pozdéjsich knihach
se kontinualné vraci k tématlm ze svych ranych publikaci — v Pedagogy of Hope stale trval na tom,
Ze vzdélavatelé rozuméji jazyku utlacovanych, Ze odsuzuji jednani dominantnich elit a Ze chapou
obrovskou houZevnatost chudych, ktefi potrebuji, aby byl vyslySen jejich hlas v tomto
kapitalistickém svéte, ktery je stale utlacuje. Skrz naskrz jeho praci mizeme detekovat myslenky,
Ze ucici se jedinci mohou diky tomu, Ze ziskaji a zpracuji vstupy z objektivizované kultury, ktera je
pohlcuje, externalizovat a zpétné plsobit na své sociokulturni prostfedi. Za implicitni tedy
mulzZeme ve Freireho teorii povaZovat formulaci socialni teorie uéeni, ackoli ji sam nikdy takto
nepopsal. Klade zvlastni dliraz na ucitele jako na toho, kdo se uci kultufe ucicich se, ¢imz
zdUraznuje dialog ucitel-udici se/ucici se-ucitel. Vyuka a uceni jsou dle néj zaloZeny
na dvousmérném modelu lidské interakce. Vysledkem vsech téchto aspektl je pro Freireho
tvrzeni, Ze vzdélavani je vidy politickym procesem, jelikoz jde o socidlni instituci, které je ovladana
socialnimi a politickymi procesy, coz nas témér automaticky ujistuje o tom, Ze na ucici se je uvalen
socialni natlak za ucelem privedeni ucicich se ke konformité vici tomu, co je socidlné predepsano,
at uz ve smyslu kognitivnim nebo behaviordlnim (ve smyslu mysleni i chovani). Na zakladé
politickych podminek v Latinské Americe vznikal kfestansko-marxisticky pristup ke vzdélavani,
ktery je zadroven humanisticky a radikalni. Nicméné pojem ,radikalni” je ¢asto ,polibkem smrti“
pro inovativni pristupy, jako jsme to mohli vidét u rekurentniho vzdélavani. Za predpokladu, Ze
neni nic radikdlniho na vzdélavacim procesu, musime si poloZit otazku, jak se odlisSuje
od socializace. Pokud vzdélavani vybavuje lidi pfileZitosti k jednani a k reflexi zkusenosti, musi jim
zaroven umoznovat dosahovat formulace rozdilnych zavéri o nich a rozhodovat o tom, zda
se budou ¢i nikoli chovat konformné. Pocinaje svymi ranymi dily Freire produkoval radikalni
analyzu vzdélavani, velmi ¢asto formou psaného dialogu s dalSim autorem, coz sdm oznacoval
terminem ,vypravét knihu. Snad jeho argumentace mohla byt jesté vice presvédciva, kdyby



se soustfedil na rGzné kultury a subkultury také v Americe, ale jeho postoje vyvstaly ze situace
v Brazilii, kde rozdily v kulturni a politické moci mezi bohatymi a chudymi byly mnohem vice
vyjadieny, a to zietelné objasriovalo jeho zplisob porozuméni vyuce a uéeni. Zivotni podminky
chudych jsou zplsobeny globalnim kapitalismem stejné kdekoli jinde ve svété. Z toho jasné plyne,
Ze Freireho dilo ma celosvétovy dopad, a to tim vice, ¢im globalizace zvétSuje propast mezi
bohatymi a mocnymi a zbytkem svétové populace. Ne vsichni vzdélavatelé si uvédomuiji politicky
vyznam své role, ackoli napfiklad ve Spojeném kralovstvi komunitni vzdélavatelé jako Lovett
(1975) a Newman (1973, 1979) pfijali podobné perspektivy a Kirkwood a Kirkwood (1989)
informovali o projektu komunitniho vzdélavani realizovaného v Edinburghu a zaloZeného
na Freireho metodach. Avsak komunitni vzdélavani a vzdélavani ke gramotnosti je vyznamnou
mérou mnohem instrumentalnéjsi a Uzce zamérené, na druhou stranu je stadle humanistické a
cenné, ackoli nepfijalo Freireho radikdlnéjsi pfistup. Samoziejmé je moziné argumentovat tim, Ze
mnoho lidi v Zapadni Evropé si do vétsi miry neuvédomuje pfitomnost popsanych tlakd, které je
postihuji, na rozdil od jejich protéjski v USA. V konecném duasledku je dulezité, Ze radikalni
kfestanska perspektiva pfijata Freirem se ze svéta celozivotniho uéeni neztratila diky tomu, ze
vzdélavani a uceni se dostava do mnohem uzsiho vztahu k zaméstnanosti.
Robert M. Gagné (1977, s. 284-286) vytvofil model slouZici k porozuméni vztahu mezi uéenim a
vyukou. Ukazuje, ze uceni postupuje vpred v po sobé nasledujicich fazich dle toho, jak byl
proveden vyukovy proces. Jednotlivé kroky jsou: ocekavdani, vénovani pozornosti, vybérové
vnimani, kédovani, vytvoreni polozky v paméti, vyhledavani v pamétovych stopach, prenos,
reagovani, zpevnéni. Ve své pozdéjsi publikaci naznacil, Ze existuje devét fazi vyuky (Gagné et al.
1992, s. 203): ziskavani pozornosti, informovani uciciho se o cilech, stimulace vybavovani si
predchoziho uceni, poskytnuti podnétového materialu, poskytnuti provazeni v uéeni, podnécovani
vykonu, poskytovani zpétné vazby o spravnosti vykonu, ohodnoceni vykonu, posilovani retence a
prenosu. Stejné jako u Freireho, mizeme i zde nalézt ddraz kladeny na vyuku stejné jako uceni.
Je zde ale jesté dalsi element jeho prace, ktery je také vyznamny pro vzdélavani dospélych, a tim
je rozliseni typl uceni. Predklada osm typl, kdy sedm z nich je nutno povaZovat za hierarchii a
osmy se muze vyskytnout v jakékoli ze sedmi Urovni. Jsou jimi: signdlni uceni, ueni se na zakladé
vztahu stimul — reakce, motorické a verbdlni fetézeni, mnohocetné rozliSeni, koncepcni uceni,
uceni se pravidlim, feSeni probléma.
Malcolm S. Knowles muZe byt povaZovan témér za otce andragogiky, protoze i kdyz tento termin
nevymyslel, zaslouzZil se o jeho popularizaci v USA a Zapadni Evropé. Ve skutecnosti tento termin
pochazi z fectiny, kde aner znamena clovék a poprvé byl pouzit v kontextu vzdélavani v Evropé
devatenactého stoleti. AvSak pravé Knowles je nejcastéji spojovan s konceptem, ktery on sam
plavodné definoval jako ,,uméni a védu pomoci dospélym udit se”. (19804, s. 43). Knowles (1978,
s. 53-57) nejprve rozliSoval velmi ostie zpUsoby, kterymi se dospély a déti uci, a tvrdil, Ze existuji
Ctyfi hlavni predpoklady, na jejichz zakladé se lisi andragogika a pedagogika. Témi jsou:
e zména v sebepojeti, jelikoZ dospéli potiebuji vice sebetizeni;
e zkusSenost, jelikoz zrali jedinci shromazduji expandujici rezervoar zkusenosti, ktery se stava
neobycejné bohatym zdrojem pro uceni;
e pripravenost k uceni, jelikoz dospéli se chtéji ucit v oblastech problému, se kterymi jsou
konfrontovani a které povaZzuji za vyznamné;
e orientace vici uceni, jelikoz dospéli se orientuji centrdlné na problémy, je u nich nizsi
pravdépodobnost orientace na subjekt.



V roce 1984 k tomu Knowles dodava patou domnénku tykajici se motivace k uéeni (Knowles, a kol.
1984, s. 12) a ve své autobiografické knize dodava dalsi, kterd se tykad potreby védét/znat
(Knowles 1989, s. 83-85). Knowles se této myslence ocividné velmi vénoval a casto ji
rekonceptualizoval, ¢imZ ukazoval svou vlastni ochotu k prehodnoceni své pozice — coi je
vlastnost hodnd obdivu. Avsak skutecnost, ze reformuloval svou myslenku v mnoha smérech
ilustruje také fakt, Ze kazda z domnének je oteviena vici relevantni diskusi. Naptiklad se mizeme
ptat, zda jsou déti méné nez dospéli motivované k uceni se o jevech, které povaZzuji za relevantni a
vUci sobé problematické, nebo zda Knowles vlastné vymezil vSechny relevantni body k jakékoli
diskusi o rozdilech v uéeni dospélych a déti. Skutecnost, ze Knowles do jisté miry znovu a znovu
promyslel své poznatky, je dllezitd uz vzhledem k tomu, Ze koncept andragogiky byl a stale je
pfijiman nekriticky ze strany mnoha vzdélavatelll dospélych. Knowlesova prace podnitila
vyznamnou diskusi o své validité v americkych odbornych ¢asopisech, a to ihned po svém prvnim
publikovani. Nejprve se McKenzie (1977) snazil poskytnout Knowlesové pragmatické formulaci
zdkladnu vice filosofickou, kdyz argumentoval, Ze dospéli a déti jsou existencialné odlisni — bod,
se kterym souhlasil také Elias, ackoliv se domnival, Ze tato skute¢nost neni nezbytné vyznamn3j,
jelikoz muzi a Zeny jsou existencidlné odlisni a nikdo se dosud nedomnival, Ze ,,uméni a véda
ovyuce Zen se lisi od uméni a védy o vyuce muzd“ (Elias 1979, s. 254). K tomuto bodu
se McKenzie (1979) vyjadfil, aniz by realizoval nezbytny vyzkum, Ze kdyzZ jsou rozdily mezi muzi a
Zenami vysloveny, nejsou vyznamné, pokud jsou vztazeny k jejich pfipravenosti ucit se a nejsou
dllezité ve vztahu k jejich postoji k ¢asu. Také argumentoval tim, Ze andragogika je podobn3,
nikoli vSak presné totozna, teorii progresivniho vzdélavani (progresivismus pozn. KT). McKenzie
se tedy ve skutecnosti nezaméroval na tvrzeni, Ze déti by vlastné mohly disponovat stejnou
pripravenosti k u¢eni jako dospéli, a pravdépodobné také disponuiji, pokud jsou konfrontovany s
problémem, jehoZ feseni si preji znat. Diskuse o andragogice daly vzniknout dalSimu souboru
otazek: Label (1978) navrhoval, aby vzdélavani starsich lidi bylo oznaceno za gerontagogiku,
jelikoz vzdélavani by mélo brat ohled na faze vyvoje dospélého jedince; na druhou stranu existuji
pouze dvé faze vyvoje dospélého. Knox (1997) se naopak domnival, Ze zahrnuti gerontagogiky
jako oddéleného prvku v ramci uméni a védy o vyuce by bylo teprve zacadtkem v procesu
multiplikace termin(l, coz ptfimélo Knudsona k navrhu, Ze vSechny takové pojmy by mély byt
nahrazeny jedinym konceptem ,humanogogiky”, jiz popsal jako teorii uceni, kterd bere v Uvahu
rozdily mezi lidmi rlizného véku stejné jako jejich podobnosti. Je to lidska teorie uceni nikoli teorie
yueni ditéte”, ,uceni dospélého” nebo ,uceni starych”. Je to teorie uceni, kterd kombinuje
pedagogiku, andragogiku a gerontagogiku a bere v Uvahu kazdy aspekt v dané dobé pfijimané
psychologické teorie. (Knudson, 1979:261) Mozna Ze je Knudsonovo tvrzeni logickym vydsténim
oné diskuse, ale termin ,humanogogika” nebyl akceptovdn, a tak ¢i tak, co vlastné odliSuje
humanogogiku od procesu vyuky a uceni? Zda se, Ze Knudson vymyslel novy pojem pro stary
proces a to pres to, Ze zdUraznoval jeden aspekt toho procesu, ktery je povaZovan za signifikantni
pro porozuméni vzdéldvacimu procesu: lidskost/lidskou pfirozenost uéastnika. Zdalo se, ze
zatimco se Knowles koncentroval na néco pomérné signifikantniho pro uceni dospélych, tj.
zkusenost, jeho formulace byly pfilis slabé, nezaloZzené na zjisténich extenzivni vyzkumné prace, a
ani nesSlo o komplexni obrazek uceni dospélych. Rozhodné neslo o psychologickou analyzu
ucebniho procesu — nepopisoval, proc jsou specifické aspekty zkusenosti vyznamné, ani nevytvarel
ucebni postup pro dospélého, takze néktera tvrzeni, ktera pro andragogiku Knowles formuloval,
se nyni zdaji byt spiSe nedlvéryhodna. Neni tedy prekvapenim, Ze ve svych pozdéjsich pracich
postuloval méné vsezahrnujicich tvrzeni pro svou koncepci, ani Ze mnoho badatell je k této



koncepci spiSe kritickych. Napfriklad Day a Baskett dosli k zavéru, Ze: ,Andragogika neni teorie
uceni dospélych, ale je to edukacni ideologie, kterd ma koreny v paradigmatu uceni a vyuky
zaloZzenych na kladeni otdzek — a za takovou by méla byt povaZovana.. Neni vidy tim
nejvhodnéjsim, anebo tim nejefektivnéjSim ndstrojem vzdélavani. Tato distinkce mezi
andragogikou a pedagogikou je zaloZena na neadekvatnim pojeti pedagogiky.” (Day a Baskett
1982, s. 150).

Tennant (1986, s. 113-122), ktery piSe z psychologickych pozic, také odmitl mnoho Knowlesovych
argumentq, ackoli neodmitl myslenky individualni autonomie, které predstavuji zaklad mnohych
Knowlesovych dél. Navzdory koncepénim slabindm a mnoha kritikdm namifenym na tento
koncept, se andragogika stala popularnim terminem ve vzdélavani dospélych. Jaké jsou tedy silné
stranky této formulace, které vyustily v to, Ze ziskala podporu? Day a Baskett (1982)
pravdépodobné jednu z nich odhalili, kdyz tvrdili, Ze je to edukacni ideologii, jelikoz oclividné je
humanisticka a liberalni, coz naplnilo ¢asto vyjadfovana presvédceni mezi vzdélavateli dospélych.
Dale se koncept andragogiky zaméroval na sebefizeného uciciho se a zdlirazrioval pozici osobnosti
v ucebnim procesu, coz je oboji pro teorii uceni velmi vyznamné. Jednim ze zneklidnujicich
momentl na terminu andragogika bylo to, Ze diky obrovské popularité v USA a Zapadni Evropé
80. let 20. stoleti, je stdle nekriticky pfijiman v dalSich zemich — obzvlasté v nové vznikajicich
statech vychodni Evropy na pocatku 21. stoleti (mimo jiné jde o zemé byvalé Jugoslavie) a dochazi
k tomu bez jakékoli vazby na Sirsi diskuse a ¢asto bez vazby na dlouhou historii tohoto konceptu.
Navic koncept vznikl v historickém obdobi 20. stoleti, které L. C. Martin (1981) charakterizoval
jako romantické, kdy byla zdlrazriovana hodnota individua a kdy hranice instituci ve spolecnosti
byly nejasné. Toto pojeti instituciondlnich hranic vedlo k rostoucimu ddrazu na integrovany
pristup k akademickym studiim a k SirSimu pfijeti ideologického vnimani progresivniho vzdélavani.
Popularita konceptu andragogiky v 80. letech samoziejmé odrazi fakt, Ze vzdélavani dospélych,
které se diferencovalo od skolniho vzdélavani, potfebovalo symbol, a tak mozna slouzi stejnému
Ucelu jinde ve svété. Knowlesovo kladeni dlrazu na sebefizeni vyustilo v jeho knize (Knowles
1986) zabyvaijici se kontrakty v uceni, ktera predpokladala jejich znacny vyznam v mnoha kruzich.
Kontrakt v uceni je uzaviran mezi ucitelem a ucicim se k tomu, aby ucici se zpracoval uréené ukoly
k zadanému datu. Na tutorialu, ktery kontraktu predchazi, mGze byt také diskuse o tom, jak ma
byt Ukol proveden, se kterymi experty je tfeba konzultovat, jak by mél byt ukol prezentovan a
také droven, které ma byt dosazeno. Tato vyukova a ucebni metoda nabyla v nékterych sektorech
vzdélavani dospélych znacné popularity pravdépodobné proto, Ze posiluje individudlni autonomii,
a moznd i proto, Ze se zda byt pro ucitele méné casové narocna. Posledni domnénka je ale
pravdépodobné v rozporu s realitou dané situace! Z této strucné diskuse midzeme ucinit zavér, ze
i pres vyroky ¢asto pronasené na jeji ucet, neni andragogika pfistupem vzdalenym uceni dospélych
a obsahuje nékteré elementy teorie zkusenostniho uceni. Také nejde o teorii vyuky dospélych,
ackoli jeji humanistické perspektivy mohou slouzit jako voditka pfistupim ve vyuce dospélych. Je
to filosofie? Zfejmé proto, Ze zahrnuje ideologickou perspektivu, kterd je jak idealistickd, tak
humanisticka, neni prekvapeni, Ze pro mnohé je v tomto akceptovatelna. Andragogika také muze
byt vyuzita jako termin, kterym lze vyjadrit podstatu védéni, jez se vénuje vzdélavani dospélych
ve stejném smyslu, jako pedagogika muZe byt uZivana k popisu podstaty znalosti o vzdélavani déti.
Knowles byl tedy vyznamnym praktikem v oblasti vzdélavani dospélych a nékteré z bod(, které
nadnesl, jsou zaloZzeny na humanistickych idedlech samotného vzdélavani obecné. Je vyznamné,
Ze tyto body jsou od té doby diskutovany v ramci tohoto teoretického kontextu, a prestoze



andragogika neni teorii uceni dospélych, jeji implikace jsou pomérné zasadni pro praxi vyuky
dospélych.
Jack Mezirow. Dilo Mezirowa, které se tyka transformativniho uceni, je v USA znamo jiZ vice nez
20 let, ackoli jinde neni nijak zvlast vyuzivano. Mezirow (1977, 1981) vychazi z vhledu do mnoha
uznavanych disciplin, které origindlnim zplUsobem syntetizuje. V této ¢dsti sumarizujeme nékteré
z jeho myslenek, prestoze zaméreni jeho prdce se v mnoha poslednich letech zménilo, kdyz
se intenzivné vénoval vytvoreni komplexnéjsi teorii uceni. Jeho rané dilo bude analyzovano jako
prvni a ndsledné je uvedena zminka o jeho soucasnéjsich publikacich.
Mezirow vychdzi z predpokladu, Ze kazdy ¢Elovék ma konstrukce reality, které jsou zavislé
na posilovani z rlGznych zdroji v sociokulturnim svété. Tyto konstrukce reality nazyva
»perspektivami” a poznamenava, Ze k jejich transformaci dochazi, kdyZ jedincovy perspektivy
nejsou v rovnovaze s jeho zkusenostmi. V takové situaci ,rozpojeni“ (perspektivy od zkusenosti,
pozn. KT) je jedincova konstrukce reality transformovana jakozto vysledek reflexe zkuSenosti a
dochdzi k organizovani novych strategii Zziti, jakozto vysledku vyhodnoceni situace jedincem.
Mezirow poznamendva, ze obdobi, kdy k tomuto dochazi, jsou zivotni krize a dospiva k uzavéru,
ve kterém se svymi vlastnimi pozorovanimi shoduje s pozorovanim Aslaniana a Brickella (1980),
kteri objevili, ze lidé méli tendenci se v takovych obdobich vracet ke studiu. Tudiz jadro
Mezirowovy analyzy spociva v tom, Ze , perspektiva vyznamuU neni schopna se nadale vyporadavat
s anomaliemi dalSich situaci a mUZe nastat transformace” (1977, s. 157). Dédle pokracuje aZ
ke zjisténi, Ze ucebni sekvence se ustdli jako vysledek nesouladné zkusenosti, kterou mizZeme
rozlisit v uc¢ebnim cyklu (viz schéma 4.2). V pozdéjsich pracich rozsifuje Mezirow tento cyklus tak,
Ze zahrnuje nasledujici kroky:

1. matouci dilema;
sebezkoumani;
kritické zhodnoceni a dojem odcizeni;
nespokojenost souvisejici se zkusenostmi ostatnich;
explorace moznosti novych zplsobu jednani;
budovani sebejistoty v novych zplsobech chovani;
planovani pribéhu jednani;
ziskavani znalosti za ucelem implementace naplanovaného;
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. experimentovani s novymi rolemi;
10. reintegrace do spole¢nosti.

Schéma Cyklus uceni, Mezirow, 1977. Do jaké miry jde opravdu o posloupnost, neni jasné, jelikoz
Mezirow se domniva, Ze existuji dvé cesty transformace perspektivy — jedna je prudka a druha
postupnd. Pfesto povaZuje tyto transformace za ,vyvojovy proces pohybu skrz léta dospélosti
smérem k perspektivdm vyznamd, které jsou vice a vice vSezahrnuijici, rozlisujici a integrujici vici
zkuSenosti“ (1977, s. 159). Vyvstdva zde ale mnozstvi bod(, které vyzaduji dodatecné duikazy,
jelikoZ ne vsichni lidé se rozvijeji na zakladé svych zkusenosti a ani se z nich nezbytné nemusi udit.
Navic, méla by se vyznamova univerza jednotlivcd s vékem nezbytné ménit smérem k vétsi
vzdjemné podobnosti? A neprobihaji tyto procesy také u déti? Je to pravé tento pohyb po sméru
zralosti, ktery Mezirow povaZuje za formu emancipatorniho uceni, a zde silné Cerpd z dila
Habermase (Mezirow a kol. 1990). Ve svém nejpozdéjsim dile (Mezirow, 2000:8) klade také diraz
na rozdil mezi instrumentdlnim a komunikativnim ucenim. Stejné tak pouZzil Habermasovu treti
doménu — emancipaci, ktera je dle Mezirowa odvozena z , libidoznich tlakd, institucionalnich tlakd
a tlakd prostredi, které limituji naSe mozZnosti a raciondlni kontrolu nad nasimi Zivoty, ale je



povazovdna za danou a za neovlivnitelnymi lidmi“ (1981, s. 5). Transformace perspektiv je tak
emancipacnim procesem stdvani se tim, kdo je si kriticky védom toho, jak a proc si struktura
psychokulturnich domnének vynucuje zplsob, kterym vidime sebe sama a své vztahy,
rekonstituujic strukturu, aby dovolovala vice zahrnujici a rozliSujici integraci zkuSenosti a jednani
na zakladé téchto novych znalosti (Mezirow 1981, s. 5). AZ do roku 2000 Mezirow tvrdil, Ze tento
fakt je ve vztahu k obéma — instrumentdlnimu i komunikativnimu jednani. V jeho posledni knize je
vyznamné vice odkazli na emocionalni aspekty Zivota neZ v jeho predchozich dilech, ackoli jeho
(Mezirow 2000, s. 5) definice uceni jako , procesu uZivani pfedchozi interpretace ke konstruovani
nové nebo revidované interpretace vyznamu lidské zkuSenosti jakozto voditka k budoucimu
jednani”, klade dlraz na kognitivni oblast a je spiSe tUzka. Tvrdi (2000, s. 19), Ze uceni se vyskytuje
ve Ctyfech formach: rozpracovani existujicich referenénich ramcd, uceni se novym referenénim
ramcuUm, transformace uhld pohledu, transformace zvykd a nazord.

Mezirow vSak také tvrdi, Ze existuji rlizné Grovné reflexe, a specifikoval (1981, s. 12-13) sedm
z nich, pricemz o nékterych tvrdi, Ze jejich vyskyt je pravdépodobnéjsi az v dospélosti:

1. Reflexivita: uvédomovani si specifickych viemd, vyznamd, chovani. 2. Afektivni reflexivita:
uvédomovani si toho, jak se jedinec citi vi¢i tomu, co si uvédomuje, jak mysli nebo jak se chova. 3.
Rozlisovaci (diskriminantni) reflexivita: posouzeni Gc¢innosti vnimani atd. 4. Kriticka reflexivita:
tvorba a uvédomovani si hodnoty vynesenych kritickych soudd. 5. Koncepcni reflexivita:
hodnoceni dosahu, v némz se vyuZivaji koncepty a s ohledem na jejich adekvatnost vici kritickym
soudlim. 6. Psychicka reflexivita: porozuméni zvyku, kdy jsou vynaseny komplexni soudy zalozené
na omezenych informacich. 7. Teoretickd reflexivita: uvédomovani si, pro¢ je urditd sada
perspektiv vice ¢i méné vyznamnd pro vysvétleni osobni zkuSenosti. Mezirow trvd na tom, Ze
posledni tfi se s vyssi pravdépodobnosti vyskytuji v dospélosti, coZ je tvrzeni, které jej mlze
privést do stejnych obtizi, do kterych se dostal Knowles, kdyzZ rozliSoval andragogiku a pedagogiku.
Nicméné posledni (Uroven reflexe, pozn. KT) povaZuje za pomérné krucidlni pro transformaci
perspektiv. Teprve v roce 1991 Mezirow spojil nékolik myslenek, které pak vyjadfil v ramci
mnozstvi ¢lankd a studii v Transformative Dimensions of Adult Learning a rozpravoval je
v pozdéjsim dile Learning as Tranformation (Mezirow 2000). V obou téchto publikacich se snafil
syntetizovat perspektivy a vyzkumy z rliznych akademickych disciplin, aby ukazal, jak se dospéli
uci. V prvni z nich predpokladal, Zze uceni je procesem vytvareni vyznamu ze zkusSenosti jakozto
vysledku predchozich znalosti uciciho se, takie uceni je vlastné nova interpretace zkusenosti,
kterd se za nasledujici roky pfiliS nezménila. Pokracoval, aby ukazal, jak lidé vytvareji vyznam
prostfednictvim mnoha rliznych zplsob( a také analyzoval zkreslené domnénky, které prameni
v predchozich zkusenostech. Vytvéareni vyznamu je dalezitym elementem v uceni, ackoli, jak Jarvis
poukazal jiz dfive, omezuje jej pouze do kognitivni oblasti, coZ je Skoda, protoZe dovednosti,
emoce a dokonce smyslové viemy se také ucime ze zkuSenosti. Jde o velmi dulezZitou studii,
prestozZe neni tak unikatni, jak o ni tvrdi vydavatelé na prebalu (viz napf. Marton a kol. 1984, jehoz
praci zda se Mezirow neznal). Existuje rozhodné Ghel pohledu, v némz je jeho dilo velmi podobné
dilu fenomenologickému, které bylo diskutovano v predchozi kapitole. Kromé toho v Mezirowové
analyze hraji socidlni vlivy jen malou roli, navzdory tomu, Ze sociologové pozdni modernity
(Giddens 1990, 1991) toho napsali mnoho, co mohlo jeho analyzu obohatit. Mezirow také pfijal
nékteré s centrdlnich principd Habermasovy teorie komunikativniho jednani, aniz by uplné
analyzoval akademickou diskusi, kterou toto dilo vyvolalo. Presto je jeho pfistup vyznamnym
pfinosem pro soucasnou literaturu zabyvajici se vzdélavanim dospélych.



Carl Rogers je poslednim teoretikem, ktery bude v této kapitole probran. Jednd se
o humanistického psychologa, ktery aplikoval svlj psychologicky pfistup do oblasti vzdélavani a
uceni. S ohledem na jeho teoretickou perspektivu neni prekvapujici Rogerstv diraz kladeny na
sebeaktualizaci uciciho se a na argument (1969), Ze konecnym cilem vzdélavani je plné rozvinuta
osobnost. Tato orientace vychdzi z Rogersovy pozice terapeuta a rozliSovani mezi vzdéldvanim a
terapii je v jeho textech obcas nejasné. Je zfejmé, Ze vyuziva terapeutické techniky ke vzdélavacim
uceldm. Na jeho spojeni takovych dvou rozdilnych aktivit upozorfiuje Srinivasanino pojednani
(1977, s. 72—74) na téma kutikularnich rozdill mezi sebeaktualizujicim vzdélavanim a vzdélavanim
orientovanym na problém. Rozdily jsou: emociondlni vs. intelektudlni, zahrnujici vzdélavaci
skupinu, kterd rozviji své vlastni kurikulum vs. identifikace vyznamného predmétu zajmu,
planovani ucebnich zazitkd tak, ze ucici se mohou prehodnotit svoje pocity vs. vystavéni uceni
okolo problému, podpora aktivniho uceni vs. vyuzivani pfipravenych ucebnich lekci, vyuzivani

o v

nejriznéjsich audio-visualnich pristupll vs. standardizované tisténé materialy a skupinova diskuse,
vyuzivani skupinové spontaneity vs. vyuzivani textu programovaného uceni, decentralizovani
vzdélavacich pfileZitosti vs. formalni vzdélavaci predpisy, participativni techniky vs. vyucovani,
hodnoceni osobniho rlstu vs. hodnoceni ziskll z uéeni. Je zcela zfejmé, Ze Srinivasan nazorové
polarizovala ony rozdily, nicméné mnoho z teoretikli probiranych v této kapitole by zdUraznilo
vyznamnost nékterych prvné jmenovanych prvkl dichotomie jako vyznamnych aspektl svého
chapani vzdélavani. Rogers by jisté neformuloval ony rozdily zplsobem, kterym to udinila
Srinivasan, lec¢ ona se pokusila objasnit dlleZity pojmovy problém. Rogers a Knowles si jsou velmi
podobni svym dilrazem na osobnost (self) a na potfebu seberozvoje a sebefizeni. Knowles
samoziejmé uznava svij dluh vici Rogersovi. Knowles (1980a:29-33) specifikuje patnact rdznych
dimenzi zrani (maturace) a povazuje zralost za jeden z cilll vzdélavani. Je tfeba pfipomenout, Ze
stejné jako Rogers a Knowles, také i Mezirow se zajimal o proces maturace uciciho se a vidime
tedy, Ze pro mnoho teoretikll pravé toto hraje vyznamnou roli ve vzdélavani dospélych.

Shrnuti. V této kapitole bylo stru¢né prozkoumano dilo péti hlavnich teoretikl a to za ucelem
osvétlit nékteré podobnosti a rozdily mezi nimi. Freire i Mezirow povazuji sociokulturni prostiedi
za obecné vyznamny faktor procesu uceni, coz je vidét na modelech prezentovanych vyse, ackoliv
kazdy z nich zachazi s kulturou jinak: Freire pracuje s modelem spolec¢nosti o dvou kulturach,
zatimco Mezirow se spokojuje s tim, Ze povazuje kulturu za spiSe statickou a homogenni. Proces
reflexe hraje vyznamnou roli v pracich mnoha teoretik(, jelikoz jsou si védomi faktu, Ze lidské
bytosti jsou schopné tfidit a hodnotit vnéjsi podnéty, které ziskavaji ze zkuSenosti. Zkusenostni
uceni je centrdlni pojem pro Uvahy vsech téchto autord, jelikoZ si jsou védomi faktu, Zze dospély
se u¢i mnohem efektivnéji, pokud je ucebni proces reakci na jeho problém nebo potiebu. VSichni
jmenovani autofi mimo Gagného kladli jednoznacény dliraz na self. Ackoli je nejjasnéji formulovan
slovy Knowlese a Rogerse, vidy odrdzi humanistické zaméreni vzdélavani dospélych. Mnohem
diskutabilnéjsim bodem je, zda by mély byt cile vzdélavani specifikovdny v pojmech vyvoje uciciho
se, protoZe v takovém ptipadé by Uspéch vzdélavaciho procesu byl posuzovan prostfednictvim
mimovzdélavacich kritérii. Nedostatecné je v nékterych pripadech zdilraziiovana kognitivni
dimenze procesu uceni, zatimco v jinych pfipadech jsou nedostatecné zapojovany do hry prakticka
a emociondlni dimenze. Dliraz kladeny na skuteénost, Ze rGzni autofi pracuji s rGznymi elementy
uceni, ukazuje na potfebu komplexnéjsi a integrativné;jsi teorie uceni podobné spisené té uvedené
v predchozich ¢astech této knihy. Vétsina teoretikll se zamétila na lidskou potrebu ucit se, pricemz
Rogers byl z nich v tomto nejexplicitnéjsi, kdyz tvrdil, Ze uéeni je elementdrni pro humanitu, ale
zadny z nich se nesnazil zapracovat tento poznatek do komplexni teorie uceni. Mezirow a Knowles



sice rozvinuli komplexni teoretickou perspektivu, ale Knowleslv andragogicky pristup zda se
dosahl statusu teorie, aniz by byl systematicky propracovan. Ve vsech ptipadech existuji
podobnosti s modelem, ktery byl formulovdn v této studii, ale v kazdém z nich teoretici
zdUraznovali ty prvky, které byly ustfedni pro jejich vlastni zajmy, takze pfirozené zde existuji také
body, ve kterych se s onim modelem rozchdazeji. U¢eni by mohlo byt v rdmci této kapitoly vice
odliSovano od vyucovani, ale je obtizné zachytit takové rozdily v ramci zkoumani dél ostatnich
autorl. Zatimco koncepcné muze byt uceni od vyuky odliSeno pomérné snadno, je mnohem tézi
ucinit tak v praxi. Pravé proto budou nasledujici dvé kapitoly pojedndvat o vyuce dospélych.
Kapitola 5. Ucitelé se v soucasné dobé realizuji v mnoha riznych rolich. Jarvis je rozdéluje na dvé
skupiny (s. 141): skupina 1 = ucitel/facilitator, asistent vyuky, supervizor, trenér/kou¢, mentor,
radce/poradce, administrator, hodnotitel. Skupina 2 = vyzkumnik, trenér uciteld/trenérd, autor
uéebnich materiald, planova¢ programu/kurikula, tvarci vzdélavaci politiky, administratofi
program, technicky persondl v programech, konzultanti a evaluatofi, maloobchodnik/obchodnik.
Podminky uceni a pfistupy k vyuce (s. 142-148) — styly a metody vyuky (souhrnna tabulka
nas. 144-145). Procesy vyuky (s. 148-156): didakticka vyuka (s. 148-151), sokratické vyucovani
(s. 151-152), ucebni a vyukovy cyklus (stejné schéma jako v prvnim vyddani) + (s. 152—-153).
Facilitativni vyuka (s. 153—-156). Metody vyuky (s. 156—185): metody v centru s ucitelem
(demonstrace, fizena diskuse, kontrolovana diskuse, lektorovana diskuse, prednaska, mentoring —
ten ma rlzné funkce, napf. podpora, vyzva, vize, s. 163; tutorial). Metody v centru se studentem —
skupinové (brainstorming, buzz-groups, debaty, akvarium, skupinova diskuse, interview, poslech a
pozorovani, panel, uceni zalozeni na problému, projektové a ptipadové studie, hrani roli, simulace
a hry, seminaf, snowballing, terapeutické skupiny, navstévy, cesty, vylety do praxe, workshopy,
uceni zaloZzené na praci. Metody vcentru se studentem - individualni (hodnoceni, uceni
za pomoci pocitace, smluvni uceni, zkuSenostni uceni, personalizované systémy instruovani,
praktika, osobni tutoridly, sebe Ffizené uceni. PomUcky pro vyuku: tabulka, s. 186.

Kapitola 6. Pfed samotnym rozborem teorii Brunera, Deweye, lllicha, Freireho, Knowlese (jako
v prvnim vydani) predchazi obecnéjsi pojednani o vyuce dospélych (s. 189). Lidsky proces vyuky
(s. 189-206): vyuka — uméni a véda (s. 189-190), pojem wvyuky (s. 190-191), vyuka jako
technologie (s. 191-194), uméni vyuky (s. 195-196). Vyuka a uceni: transakce nebo moraini
interakce? (s. 196—206): sebezajem v transakci mezi ucitelem a ucicim se (s. 197-199), ucitelé a
ucici se ve vztahu (s. 199-202), etické vystupy pojeti vztahu uciteld a ucicich se (s. 202-206).
S. 206-215 — teoretici.

Kapitola 7. Jarvisova kniha se v GUvodu vénovala pojednani o globalizaci a bylo zdlraznéné, zZe
jednim z jejich hnacich motoru je rozvoj modernich technologii. Neprekvapi tedy, Ze i vzdélavaci
systémy byly ovlivnény touto substrukturou svéta. Témér vSechny formy vzdélavani se méni
s ohledem na Sirsi socialni tlaky a také distancni vzdélavani narostlo na své popularité. Britska
Open University se pak zaslouzila o popularizaci univerzitniho distan¢niho vzdélavani. Tato
kapitola proto zkouma povahu distanéniho vzdélavani/uceni, zpUsoby, kterymi se rozviji a také
zkoumd nékteré postupy distanéniho vzdélavani v soudobé spolecnosti (s. 218). Povaha
distancniho vzdélavani a uceni (s. 218-223): distance v ¢asu a prostoru (s. 221-222), odsazené
mechanismy a expertni systémy (s. 222), reflexivni uceni (s. 222-223), individuace (s. 223).
Pokracujici rozvoj distanéniho vzdélavani (s. 224-227): rozvinuty kapitalismus (s. 224-225),
informacni technologie (s. 226-227). Soucasné postupy (s. 227-229): dle Peterse (2002) existuje
sedm rGznych piistupl k distanénimu vzdélavani (s. 227), Cinska oteviena univerzita (s. 227).
Zaveér (s. 229): distanc¢ni vzdélavani posiluje svlj vyznam, je vnimano jako dllezité mezinarodnimi



organizacemi a jako zpUsob, kterym muiZe prvni svét pomoci tomu tfetimu. Teprve nedavno
se zacali o tento fenomén zajimat také teoretici. Hranice mezi soukromym a verejnym svétem
se zacinaji posouvat také spolu s rostoucim zdjmem lidi o uceni. Otto Peters (2002): Distance
Education in Transition.

Kapitola 8. Vzdélani se stalo trznim zbozim, stejnym jako jiné typy zboizi a vzdélavaci instituce
se stavaji podobné komerénim organizacim, proto se objevuje také vice komerénich metod
hodnoceni a evaluace. Vzdélavaci organizace jsou nuceny vyhledavat nové trhy, coz vedlo k tomu,
Ze se staly vice soutézivé a flexibilni, a ndsledné k dalSi expanzi kontinudlniho odborného
vzdélavani (s. 230). Vzdélavaci instituce zacinaji vyuZivat reklamu (s. 231).

Hodnoceni prace ucicich se — Jarvis zde zkouma povahu hodnoceni, divody hodnoceni, a nékteré
jeho typy (s. 232-236): povaha hodnoceni (s. 232-234), dlivody hodnoceni (s. 234-235), typy
hodnoceni (s. 235-236): total quality management (s. 235-236). Strana 236 — tabulka typQ
hodnoceni: formativni, sumativni, kontinualni, analytické, globdlni, sebehodnoceni, peer —
hodnoceni, spolupracovnici.

Certifikaty a kredity (s. 236-243): akumulace kredit( a jejich transfer, kvalita (s. 241-243).
Kapitola 9. Pojmy kurikulum — program — design vzdélavani (viz prvni vydani). ...V minulosti
se otdzky vzdélavani dospélych zamérovaly na témata, o kterych uz tato kniha hovofila, avsak bez
adekvatniho ddrazu na teorii kurikula, pravdépodobné pro jeho neformalni podobu (s. 244).
Studia v teorii kurikula (s. 244-273): pojem kurikula (s. 245-257): historicky pohled na teorii
kurikula (s. 246-250), klasicky a romanticky model kurikula, Lawton (s. 250-256). Prvky planovani
kurikula (s. 257-273): filosofické faktory (s. 259-260), sociologické faktory (s. 260), faktory socialni
politiky (s. 260-261), vnimané poZadavky (s. 261-262), psychologické faktory (s. 262—263), zdroje
(s. 263-264), inzerované programy (s. 264-266), skutecna poptavka (s. 266—268), skutecné
kurikulum (s. 268-269), evaluace (s. 269), od potfeb k poZadavkim — zpUsob, kterym se zménil
jazyk kurikula (s. 269-273). Planovani programu (s. 273-278): klasické (s. 273-276). Hlavni
kategorie situace vzdélavacich designid dle Houlea (s. 277), Sumarizace rozhodujicich bodd
v pladnovani programi dle Houlea (s. 277). Kriticka perspektiva (s. 278).

Kapitola 10. Teorie je ¢asto vnimana jako télo znalosti, které je profesionaly povazovano
za esencidlni pro praxi. Role vzdélavatell se stava stale komplexnéjsi, a tak znalosti nutné
k vykonu této role se miZou vztahovat pouze k specializované ¢asti celé profesionalni role. Rovnéz
nase vnimani znalosti jako takové se stalo velmi sloZzitym a tak se ptame na miru, do které je
vibec mozné aplikovat teorii do praxe (viz Jarvis 1999, s. 280). Praxe a teorie (s. 280-286):
vzdélavani dospélych a celoZivotni uceni jako pole praxe a studia (s. 281-282), praktické znalosti a
informace o praxi (s. 282—286). Vyzkum pro praxi (s. 286—290): odbornik a akéni vyzkum (s. 289),
vztah mezi teorii, praxi a vyzkumem (s. 289-290), vztah mezi vyzkumem a politikou (s. 290). Jarvis
netvrdi, Ze kvantitativni vyzkum nema Zadnou validitu, jen to, Ze jeho validita (stejné jako validita
kvalitativniho vyzkumu) je limitovana. V Cistych védach je nezbytné méfit a méreni, kdyz jsou
interpretovana experty, ndm umoznuji védét vice o povaze zkoumanych jevl. V takovych
praktickych oborech jako je vzdéldvani dospélych a celoZivotni uceni, mlZeme méfit pocet
zapsanych, ucast ve vybranych formach formalniho nebo neformalniho uceni atd. Méfreni ndam
umoznuji interpretovat fakta a tyto interpretace snad ovlivni jak vzdélavaci politiku, tak praxi.
V této souvislosti by se nemélo opominout, Ze v nasich oborech je vidy nezbytna interpretace,
tedy kvalitativni rozmér jakkoli dokonale kvantitativniho vyzkumu, protoZe vyznam fakt( neni
na prvni pohled zfejmy a data potfebuji interpretaci proto, aby ziskala vyznam a mohla se stat
znalostmi. (Jarvis 2004, s. 287).



Kapitola 11. Pfi prvnim vydani této knihy existoval vyznamny zajem na tom, aby vzdélavatelé
dospélych ziskavali odpovidajici vzdélani a trénink a Jarvis tuto otdzku analyzoval v kontextu
profesionalizace jejich zaméstnani. ...Mezitim nastaly vyznamné zmény ...a zajem o danou oblast
se zmenSil — napfiklad poslednim védeckym cldankem na toto téma byl text Harropa a Woodocka
zroku 1992. ...Nyni, vSak existuje celoevropsky projekt Grundtvig, ktery se snazi formulovat
andragogické kurikulum pro vzdélavatele dospélych, ma partnera v UK a dalSich mezinarodnich
organizacich a Sife zajmu o vzdélavani vzdélavatel dospélych neklesd. Toto téma se vraci
i do odborné literatury, véetné této knihy (s. 292). Mzeme tedy vidét, Ze trénink a kontinualni
profesiondlni rozvoj jsou povazovany za esencialni stadia rozvoje znalostni spolecnosti, coz je také
indikator stavu byt profesional nebo procesu profesionalizace. Je dlleZité, Ze se timto fenoménem
zabyva také Evropska komise (s. 293). Proces profesionalizace (s. 294-297): pro Jarvise je
naprosto zasadni otdzkou, zda praktici vzdélavani dospélych byli a jsou profesiondlové. Pojem
profesiondl pro néj znamena minimalné tfi vyznamy: ten, kdo je placeny za realizaci svych ukoll
v zaméstnani; ten, kdo vykondvd zaméstndni, které je obecné povazovano za profesi; ten, kdo je
odbornik. Tato otazka byla vyznamna zejména v 70. a 80. letech 20. stoleti (s. 297), proto
se nasledujici ¢ast vénuje historickému prehledu profesionalni pripravy vzdélavatell dospélych
v UK (s. 297-308). Nedavny vyvoj profesionalni pfipravy vzdélavateld jak v oblasti vzdélavani
dospélych, tak celoZivotniho uéeni v UK (s. 308—-312).

Kapitola 12. Jarvis zde zminuje Knowlese, ktery se vroce 1980 pokusil formulovat zasady
koordinace vzdélavani dospélych (s. 313). Sektory poskytovani celoZivotniho uceni (s. 315-326):
stat (s. 315-316), mistni vzdélavaci instituce (s. 316—318), univerzity (s. 318-321). Nestatni a jiné
organizace (s. 321-325), nezavislé vzdélavaci organizace (s. 322—323), internatni Skoly (s. 323),
univerzita tretiho véku (s. 324), délnicka vzdélavaci asociace (s. 324—325), Zzensky institut (s. 325).
Byznys a prlimysl (s. 325-326). Nékteré aspekty vyvoje v celoZivotnim uéeni v UK (s. 326—335):
pristup (s. 327-328), zakladni vzdélavani dospélych — problematika negramotnosti dospélych v UK
(s. 328-330), sluzby priavodce vzdélavanim pro dospélé (s. 330-331), pred dichodové a post
dlchodové vzdélavani (s. 331-333), sebefizené uceni, média a World Wide Web (s. 333-335).
Organizace zapojené do celoZivotniho uceni a vzdélavani dospélych (s. 335-338). Asociace
vzdélavacich center (s. 335—-336), narodni institut kontinualniho vzdélavani dospélych (s. 336—
337), SCUTREA (s. 337), UACE (s. 337), Evropské asociace (s. 337-338).

Towards a Comprihensive Theory of Human Learning
London: Routledge, 2006. (prvni dil trilogie).
S rlistem zajmu o teorie celoZivotniho uceni nikoli pouze ve spolecnosti, ale také jako o oblast
seridznich akademickych studii, vznika potfeba zevrubné a kritické studie tohoto fenoménu. Tato
destilace dila Petera Jarvise na takovou potfebu reaguje a studuje procesy, které jsou soucasti
lidského uceni od narozeni do vysokého véku a posouva tuto oblast zajmu smérem kuptedu
od drivéjsich nesystematickych a prevainé psychologickych studii. Misto toho Jarvis tvrdi, Ze uceni
je existencialni a proto jeho studium musi byt komplexni a interdisciplinarni.
Vysledkem je obfi krok kuptredu k vybudovani komplexni a integralni teorie toho, jak se lidské
bytosti uci, ktery bere v Uvahu existujici teorie, aby zjistil, zda jsou v souladu s komplexnéjsim
modelem. Aplikujice sv(j odborny analyticky pfistup k tomuto rozsahlému tématu, Jarvis detailné
zkouma:

e uceni v socialnim kontextu,

e transformaci zkusSenosti,



e vystupy uceni,
e uceni ajednani,
e kognitivni teorie,
e emoce a uceni,
e zkuSenosti uceni.
Obsah:
Cast | Lidské uceni
1 Filosofické perspektivy lidského uceni
Nékteré souvisejici principy existencialismu
Uceni o lidském uceni
Soucasné chapani procesl lidského uceni
Typy uceni
2 Je to osoba, kdo se uci
Vztah téla a mysli
Télo
Mysl
J4 a identita
Osoba
3 Uceni v socidlnim kontextu
Povaha Zivotniho svéta
Kultura
Prostor
Cas
4 ZkuSenost — ze které se ucime
Povaha zkusenosti
Rozsifeni naseho vnimani zkuSenosti
5 Transformace zkuSenosti
Kognitivni dimenze
Typy mysleni
Styly mysleni
Emoce a jednani
6 Osoba: ménici se a stavajici se zkusenéjsi
Vysledky uceni: byt a stavat se osobou
Ostatni vystupy uceni
7 Celozivotni uéeni
K teorii celozZivotniho uceni
Celozivotni uceni: vybér praci souc¢asnych akademik
Ke komparativni perspektivé
Cast Il Ke komplexni teorii
8 Uleni a jednani
Behaviorismus
Socialni uéeni
Akéni uceni
9 Kognitivni teorie
Konfucianska filosofie



Gestalt teorie

Teoretici kognitivniho vyvoje

Lev Vygotsky

Yrjo Engestrom

Ference Marton a kolegové

Robert Gagné

C. Argyris a D Schon

Jack Mezirow

Danny Wildermeersch
10 Emoce a uéeni

Mozek a mysl

Vyvoj osobnosti ve vztazich

Cas

Motivace a rozpojeni

ZkuSenost

Mysleni a jednani

Vysledky uceni — zkusenéjsi osoba

Neuceni
11 ZkuSenostni uceni

John Dewey

Svoboda k uc¢eni — Carl Rogers

Andragogika jako zkusenostni uc¢eni — Malcolm Knowles

David Kolb

David Baud

Edward Cell a uceni se ucit ze zkusenosti

Weil a McGill — ¢tyfti vesnice
12 Ke komplexni teorii lidského uceni?

Osoba-ve-svété

Uceni a osoba

Zkusenost a jeji transformace

Komplexni teorie?
Uvod. Tato kniha je o byti, stédvani se a uéeni napfi¢ celym Zivotem, je pokusem o studium
lidského uceni. Je to pokus o komplexni postizeni lidského uéeni, nabizi teorii lidského uceni, a to
v prvnich 7 kapitolach — jedna se o pokus posunout studium uceni z izkého psychologizujiciho
pojeti do Sirokého interdisciplindrniho vnimani byti ¢lovéka ve svété a uceni se byt osobou
ve spolecnosti. Uceni je hnaci silou, ktera je kombinovana s ,,motory” téla a dohromady nas cini
tim, co jsme — udicimi se bytostmi. Z tohoto vychodiska vyplyva, Ze je moZné vnimat vSechny
teorie uceni v ramci jediného komplexniho ramce, proto ve druhé &asti knihy Jarvis tyto teorie
zkouma. Zavérem knihy je zjisténi, Zze ackoli jsme schopni zjistit o lidském uceni velmi mnoho,
nejsme schopni formulovat vyéerpavajici teorii®’.

42 [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books?id=HxKIOPzZHEd8C&pg=PT11&dq=Training+Adult+Educators+in+Western+Eur
ope&hl=cs&sa=X&ei=_mJRUuUb5F-
n74QSm5YDYDA&ved=0CGgQ6AEwWBgH#v=0nepage&g=Training%20Adult%20Educators%20in%20Western%
20Europe&f=false



Lidské uceni. V prvnim svazku této trilogie (Jarvis 2006) jsme se zaméfili na Sirokou Skalu teorii
lidského uceni z hlediska pomérné komplexni teorie, kterou jsem vytvofil béhem dvou desetileti,
stravenych studiem lidského uceni. Teorie uéeni neni spojovdna pouze s tim, co se naucime, ale
tyka se samotného lidského Ziti — je to zaroven experimentalni a existencialni. Pfijali jsme nahled
zejména filozoficky a psychologicky, ackoli jsme se béhem studia smifili s faktem, Ze clovék Zije
ve spole¢nosti a jeho uceni je ovlivnéno socidlnimi tlaky, které zaziva. Uceni samo o sobé bylo
definovano jako ,kombinace proces( v ¢lovéku jako celku — v téle (geneticky, fyzicky a biologicky)
a v mysli (znalosti, dovednosti, postoje, hodnoty, emoce, vira a smysly)- kdy dana osoba proziva
spolecenské situace, jejiz vnimany obsah se poté kognitivné, emocné a prakticky (¢i jakoukoli
kombinaci) preméni a integruje do dané individualni biografie, coZ ma za nasledek zménénou (ci
vice zkusenou) osobu“.

Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society: Sociological

Perspectives
London: Routledge, 2007. (2. dil trilogie). 256 stran. Tato kniha kriticky hodnoti uceni, které je
ziskdvano a poskytovano v ramci ucici se spolecnosti, a nabizi detailni sociologickou analyzu
vznikajici role celoZivotniho uceni s priklady z celého svéta. Rozdélena do 3 ¢asti kniha:

e pohliZi na vyvoj znalostni ekonomiky

e nabizi kritiku celoZivotniho uceni a ucici se spole¢nosti

e zaméfuje se na ménici se povahu vyzkumu ve znalostni spole¢nosti.
Autor zkoum3, jak se celozivotni uéeni a ucici se spole€nost staly socidlnimi fenomény napfic
zemékouli. Tvrdi, Ze hnaci sily globalizace radikalné méni celozivotni uceni, a ukazuje, Ze
vzdélavani/uéeni dospélych ziskalo mainstreamové postaveni zejména diky témto globalnim
zménam a skutecnosti, Ze uéeni zacalo byt vice orientovéno do oblasti prace®.
Obsah:
Seznam tabulek a graf(i, O autorovi, Pfedmluva a podékovani
1. CeloZivotni uceni v socialnim kontextu:

a) Teorie celozZivotniho uceni.

b) Socialni proces uceni.

c) Lidské ucéeni v rdmci mocenskych vztah.

d) Sociologické teorie a uceni.
2. Lidské uceni v rdmci strukturalniho kontextu:

a) Uceni v sociadlnim kontextu.

b) Struktura a jednani.
3. Lidské uceni v globalnim kontextu:

a) Socialni zména.

b) Globalizace.

c) Faktory pftispivajici ke globalizaci.

d) Proces globalizace.

e) Faktory ovliviujici proces globalizace.
4. Vysledky globalizacniho procesu:

a) Vysledky globalizace.

b) Regulatory a odolnost vici globalizaci.

* [online] Dostupné z: http://books.google.cz/books?id=i9yBQeijZugC&hl=cs&source=gbs_similarbooks
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c) Od vzdéldvani dospélych k celoZivotnimu uceni.

d) Celozivotni uceni a globalizace.
5. Informacni a znalostni spole¢nost:

a) Informacni spolecnost.

b) Znalostni spolec¢nost.
6. Ucici se spolecnost:

a) Pojem uceni.

b) Udici se spolecnost.

c) Ucici se organizace.

d) Ucici se mésto/region.
7. Celozivotni uceni:

a) Nové socialni hnuti.

b) CeloZivotni uceni jako zboZi.

c) Celozivotni uceni (rekurentni vzdélavani).

d) Hodnota celoZivotniho uceni.

e) CeloZivotni uceni a Zivotni cyklus.

f) UCeni a demokracie.
8. Uceni v celé siti Zivota (life-wide learning):

a) Individualni uéeni v kazdodennim Zivoté.

b) Uceni v praktickych spolecenstvich.

c) Uceni na pracovisti.

d) Socialni a osobni identita.
9. Ugastnici celoZivotniho uéeni: ucitelé a studenti:

a) Ucitelé dospélych.

b) Udici se a celozivotni uceni.
10. Ménici se povaha vyzkumu:

a) Vyzkum a politika.

b) Vyzkum a uceni.

c) Praxe vyzkumu.
11. Politika, praxe a funkce:

a) Politika celozivotniho uceni a udici se spolecnost.

b) Praxe celoZivotniho uceni a ucici se spolec¢nost.

c) Nékteré funkce celoZivotniho uceni.
12. Potfeba ucici se spolecnosti a celoZivotniho uceni.
Apendix:
Nekonecné sny, nekonecny rist, nekonecné uceni — vyzvy globalizace v kone¢ném svété:

a) Nekonecné sny — ndbozenské, politické a ekonomické utopie.

b) Nekonecny rlist a vyzvy globalizace.

c) Nekonecné uceni.
V tomto svazku ...ze sociologické perspektivy zkusené zkouma, jakym zplsobem se celoZivotni
uceni a vzdélanostni spolecnost staly globalné socidlnimi jevy. Hnaci sila globalizace radikalné
méni celoZivotni uceni... vzdélavani/uceni dospélych se dostalo do bézného povédomi pouze diky
globdlnim zménam a faktu, Ze se uceni stalo vice zamérené na praci. ...uceni, které je poZzadovano
a poskytovano ve vzdélanostni spolecnosti a zajistuje podrobnou sociologickou analyzu vznikajici
role celoZivotniho uceni s pfiklady z celého svéta. Tti jasné casti knihy: sleduje vyvoj znalostni



ekonomiky, poskytuje kritiku celozZivotniho ucéeni a vzdélanostni spolecnosti, zaméfuje se
na ménici charakter vyzkumu ve vzdélanostni spolecnosti. Druhy svazek této trilogie pomuze
Ctendfi porozumét socidlnimu kontextu, ve kterém se nase uceni objevuje tim, Ze ho zkouma
nejen z hlediska ,Zitého svéta“, ale také v mnohem SirSim globalnim kontextu. Jarvis ve vzdélavani
dospélych a dalSiho vzdélavani.

O autorovi. Profesorem dalSiho vzdélavani na univerzité v Surrey a pfidruzeny profesor vzdélavani
dospélych na univerzité v Georgii ve Spojenych statech. Udélena profesura cum laudis
na univerzité vPécs v Madarsku. Cestny doktorat helsinskou univerzitou, ¢lenem Kralovské
umeélecké spoleénosti, cena Cyril O. Houle World Award for Literature in Adult Education; Clenstvi
v Japonské spolecnosti pro propagaci védy na tokijské univerzité. V Mezinarodni sini slavy
vzdélavani dospélych a dalsiho vzdélavani ve Spojenych statech, cena Comenius Mezindrodni
ESVA nadace; Cestny prezident Britského sdruZeni pro mezindrodni a komparativni vzdélavani
v letech 1999-2000.

Pfredmluva. Tento svazek zacind stejnym filozofickym nahledem, ale zaméruje se spise
na sociologicky pohled na uceni, s odkazy na politiku a ekonomiku a odrazi starsi pojednani, které
jsem sepsal (Jarvis 1985), kdyZ jsem studoval sociologické hlediska vzdélavani dospélych a dalSiho
vzdélavani. Jednim ze zamérl této knihy je rozvinout kriticky pristup k celoZivotnimu uceni
z hlediska sociologie. Také odkazuje na teorii politiky a vtomto smyslu také stavi na myslenkach,
obsaZenych ve vydané sbirce Lidské uceni: holisticky pohled.

Je nutné pfijmout multidisciplindrni nahled a tato domnénka je také zakladem této trilogie
o celozivotnim uceni a vzdélanostni spolecnosti. V poslednim svazku této trilogie chci dosdhnout
Za vzdélanostni spolecnost, prestoze by se tento titul mohl béhem pfistiho roku trochu zménit.
Kapitola 12 a Pfilohy naznacuji mé myslenky pro Svazek 3. V jistém smyslu tato kniha shromazduje
vétSinu mého chapani véci.

Kapitola 1. Pro zkoumani sociologie celoZivotniho uceni je duleZité vratit se k predchozimu
argumentu a umistit individudIniho studenta do spolecenského kontextu... prvni ¢ast této kapitoly
se vraci k teorii uceni, prevzatou v Svazku 1 a vysvétluje, jakym zplsobem muze byt sociologicky
nahled pouZit kinterpretaci stejného materidlu. ..spoleCenské procesy uceni; podstatu sily
spolecnosti a zpUsob, jakym se dotyka lidského uceni ... vyzdvihuje napéti mezi spolecenskym
souladem a individualismem a tim se vrati zpatky ke kratké diskuzi na téma autenti¢nosti a
autonomie, které se objevuji v rdmci teorie uceni ve Svazku 1. (s. 1). Pfeména pocitl: pocatecni a
nereflektivni uéeni (s. 2).

Kapitola 2. Jeho treti svazek se vyhradné zaméfil na sociologické disledky uceni, které zkoumal
z hlediska kultury, socializace, vstépovani ndzord, vymyvani mozku, ¢asu a prostoru. ...vratit se
tady k této kapitole, abychom mohli dal pokladat zaklady budouci analyzy (s. 21).

Spolecnost (s. 23—24), Kultura (s. 24—-25), Primarni socializace (s. 25-28), Sekundarni socializace
(s. 28-32), Vymyvani mozku a vstépovani nazor(, Struktura a jednani (s. 32—-35).

Kapitola 3. Globalizace je sama o sobé o spoleCenské zméné a proto se v prvni ¢asti této kapitoly
zaméfime na sily spoleCenské zmény, a potom se podivdme na teorie o globalizaci a vytvofime
model procesu (s. 36) Bauman (s. 45) Substruktura; Vicevrstva superstruktura; Globalni model
spolecnosti (s. 46).

Ekonomicka/technologickad/americkd politickd substruktura; Mezinarodni; Narodni; Regionalni/
/mistni; Individudlni/organizacni; Vicevrstvy model spoleénosti (s. 47).

Kapitola 4. Pokud by substruktura vidy stanovovala formu superstruktury, existovala by absolutni
standardizace, ta se ovSsem neobijevila. ...vlady vyhleddvaji moznosti, jak pfildkat kapital, aby



se jejich vlastni zemé obohatily, a kdyZ tento proces jednou zacne, je diky jejich spole¢nému
zakladu velka Sance, Ze dojde k standardizaci mezi zemémi v superstrukture... jsme si vidy védomi
kulturnich rozdilG.

...lidé, ktefi bojuji za zachovani kulturni rozmanitosti a ktefi hledaji moznosti, jak se aktivnimi
manifestacemi vzepfit globalizaci... ndrodni vladni politika jen zfidka nezaujaté upeviuje
celosvétovy natlak, spise se snazi ho pozménit ¢i mu néjakym zplsobem zabranit... nékteré
vysledky globalizace a poté se podivdame na zplisob, jakym Spojené staty zkusily regulovat volny
trh a jak se dokonce ubrdnily nékterym globalizacnim tendencim ... vladni instrukce jsou mnohem
obsirnéjsi nez ty z globalnich korporaci, a proto je diky jejich odliSnym politikdm a ideologiim
nevyhnutelnym vysledkem rozdilnost, i pres to, Ze budou vidy uzndvat casto skrytou moc
substruktur... jak proces globalizace ovliviiuje vzdélavani (s. 54).

Vysledky globalizace (s. 54-61): Ekonomické; Technologie a informacni technologie; Kultura;
Ekologické; Rekurentni vzdélavani; Dalsi vzdéldvdni; Rozvoj lidskych zdroji (s. 65); Schultz.
Komunitni vzdélavani; CeloZivotni vzdéldvadni (s. 66); CeloZivotni uceni (s. 67); CeloZivotni uceni a
globalizace; Na mezindrodni trovni (s. 68); Na ndrodni Grovni (s. 71).

Kapitola 5. Informacni spolec¢nost a védomostni spolecnost je pro pochopeni celoZivotniho uceni a
vzdélanostni spolec¢nosti dlileZité rozumét obéma. Zatimco ja je zde rozlisuji, jsou ¢asto v nékteré
literature zaménovdany, pficemz se neni ¢emu divit, protoze se tykaji naprosto stejnych
spolecnosti. UNESCO ddva nicméné jasné najevo, Ze nejsou stejné: V dneéni dobé, kdy jsme svédky
prichodu globalni informacni spolecnosti, ve které technologie zvysuji mnozZstvi dostupnych informaci a
rychlost jejich pfenosu mimo vSechna ocekavani, mame pred sebou stdle jeSté dlouhou cestu, nez
dosdhneme opravdové védomostni spolecnosti

Informacni spolecnosti se mysli ty spolecnosti, které vyuzivaji moderni technologie k prenosu
znalosti, a védomostni spole¢nost je ta, kterd vyuZziva védomosti jako hlavniho zdroje ve vyrobé
zbozi a sluzeb... informacni spolecnosti jako ty spole¢nosti, které vyuZivaji moderni technologie
k predadni znalosti (informaci) v ramci nebo mezi spolecnostmi, zatimco védomostni spolecnosti
jsou ty spolecnosti, které vyuZivaji specifické formy védomosti, aby fungovaly a produkovaly
komodity, takie potom neni pfekvapenim, Ze je termin znalostni ekonomie ¢asto pouzivan. Méli
bychom poznamenat, Ze kdyZ jednou zobjektivizujeme tyto dva koncepty, tak jak je tomu tieba
v sociologické analyze, pfijdeme o vlastni princip znalosti jako néfeho nauceného a myslenky
mezilidské interakce v procesu vymény ¢i prenosu znalosti (s. 77). Co ustanovuje védomosti?
Definice znalosti ve slovniku je skoro nevyhnutelné pfifazuji k informacim nebo uceni, ...fakt je
néco, co je ovéreno Ci je mozné byt empiricky ovéfeno, ale nemusi byt za kazdou cenu nauceno.
Nema smysl, dokud neni prostudovan, pochopen a Zak mu smysl nedd. Data jsou vysledkem
Setfeni, a opét se je jeSté nenaucili a neasimilovali je (s. 78). Védomost je potom vysledkem uceni
a informace je prenos dat, faktd nebo uceni mezi lidmi. MGzZeme s nimi zachazet objektivné jen
tehdy, kdyZ budou zahrnuty v praxi nebo kultufe néjaké spoleenské skupiny atd. tfi zpUsoby,
které umozni, abychom s daty zachazeli jako s védomostmi: racionalni, empiricky a pragmaticky
(s. 78). Lyotardova koncepce: legitimni védomost musi byt performativni v soucasné spolecnosti —
jinymi slovy, musi fungovat! (s. 78). Pragmatismus vyzdvihuje ty typy spolecnosti, o kterych
mluvime, a globalizacni proces, ktery jsme nastinili v pfedchazejicich kapitolach (s. 78). Zatimco
se Lyotard zaméroval na stav naroda, mizZeme ho v soucasné globalizované spolec¢nosti nahradit
mezinarodnimi korporacemi (s. 78). Informacni spolecnost (s. 79-85), UNESCO (s. 82),
Védomostni spolecnost (s. 85—95) — UNESCO.



Kapitola 6. Doposud jsme popsali zplsob, kterym globalizace vyustila v myslenky informacni a
védomostni spolecnosti. ...kontrola védomosti a informaci a zplsoby prenosu informaci lezi
v samém stfedu globalni spoleénosti, a jak moc slouzi jako ndstroj, podporuijici kapital, dokonce az
k ndvrhu, Ze moc obcas slouzi opaku mezinarodnich dohod a urcité ne vzdy ke spoleénému dobru
...pokud védomosti podstoupi rychlou zménu, pohanénou potrebou kapitdlu produkovat levné a
efektivné nové prodejné zbozi, potom musime objevit a naudit se nové védomosti... univerzity
zaujimaji dalezité misto ve znalostni ekonomice ...musi se naudit nové védomosti... nova pracovni
sila je pfipravena a mnoho c¢lank jiz existujici pracovni sily se musi zmodernizovat... vzdélanostni
spolecnosti, vzdélanostnim organizacim, vzdélanostnim méstlim a vzdélanostnim sitim a to jsou
témata této kapitoly, kdy ta nasledujici je o samotném celoZivotnim uceni. ...slovo ,uceni”, které
je nepfimo vyjadrené slovem ,védomost” a ,informace”, a proto se mu budeme vénovat zde
(s.96).

UNESCO; vzdélanostni spole¢nost (s. 103); Beck (1992, s. 53) napsal: Riskantni postaveni (s. 105),
Weber (1947, s. 107). Po tom, co jsme probrali vSechny aspekty vzdélanostnich organizaci, by
nebylo spravné predpoklddat, Ze vzdélanostni organizace, nebo alesponn ty, které
se za vzdélanostni organizace povaZzuji, jsou nutné uspésné v globalnim svété (s. 115).

Ne vSechny organizace, které se prezentuji jako vzdélavaci, uspéji a je jasné, ze je potieba vétsi
vyzkum z hlediska managementu oproti akademickému svétu uceni — kromé jiného je potrebny
vyzkum poZadavkl jak managementu, tak jejich guru (s. 116). Ucici se mésto/region: Jednim
z vysledkl globalizace je fakt, Ze si vice uvédomujeme, co je mistni — formu glokalizace. (s. 117)
MuUlZeme rozeznat nova spolecenskd hnuti podle ¢tyf znak(: cile, socidlni podstata, prostiedky

ni kapital (s. 119).
Kapitola 7. Sociologie lidského uceni neni jen moZnym zplUsobem porozuméni uceni, ale je

jednani a organizace (s. 118-121). Socia

zpUsobem vyznamnym ...globalizace vyviji tlak ke zméné na struktury skoro vsech spolecnosti,
z nichZ jeden ze smér(, kterym jsou spolecnosti posouvany, je znalostni ekonomika, kterd ma
sama o sobé zase vliv na vzdélanostni systémy spolec¢nosti a také na Zivotni styl ¢lenl populace.
...celozZivotni uceni... smysl, ktery byl prenesen na vzajemny vztah individudlniho uceni a
rekurentniho vzdéldvani... tento vzajemny vztah neni tak jednoduchy jak se zdd na povrchu,
protoZe jak jsme upozornili, snizeni bariér mezi rozdilnymi sektory spole¢nosti ma za ndsledek
velké mnozstvi pohledl na uceni, které se prolinaji. Life-wide. CeloZivotni uceni se stalo novym
spolecenskym hnutim, potom se podivdme na celoZivotni uceni jako na komoditu... podivdme se
na rekurentni vzdélavani a jeho vztah k praxi ..budeme zkoumat relevantni typy individualniho
vzdélavani jako odpovéd na spolecenskou silu globalizace ..bude hodnocena hodnota
celoZivotniho uceni ...celoZivotni uéeni ma demograficky aspekt a my se podivdame na uceni a
starnuti (s. 122).

Kapitola 8. Vsichni Zijeme ve svych vlastnich svétech — nas svét Zivota... Schutz a Luckmann; ne
»Zasoba predeslych védomosti” ale , predeslé uceni”, tak, aby obsahovalo dovednosti, postoje,
hodnoty, viru atd. (s. 138). Kontinuita je prikazem dne; rapidni spole¢enska zména; jiz nemlzeme
predpokladat, Ze bude tato realita pokracovat nezménéna; mobilni; Habermas (s. 139). KdyzZ jsme
ve stavu neuceni, o svété véci predpokladame, cas plyne nedefinovatelnym zplsobem, ktery
Bergson (1999 [1965]) nazval durée (trvani). Pokud se ale objevi nesoulad, zacheme cas vnimat —
ocitneme se v situaci, ve které mizeme mit epizodickou zkusenost, diky niz mlze zacit uceni nebo
motivace k nauceni se v budoucnu néceho nového. (s. 140) Individualni uceni v kazdodennim
Zivoté; Incidentni uceni (s. 140); Sebefizené uceni (s. 141-142); Uceni v komunitach v praxi
(s. 142-147); Uceni na pracovisti (s. 147-151); Socialni a osobni identita (s. 151-154).



Kapitola 9. Tyto zmény samoziejmé ovlivnily jak studenty, tak ucitele. Zaméstnani ucitele
dospélych a budeme se dotazovat, zda existuje jedno jediné zaméstnani i profese vzdélavatele
dospélych. Tato kapitola je proto rozdélena do dvou sekci, prvni se vénuje strukturdm zaméstnani
uceni dospélych a ta druhda nahlizi na zapojeni studenta a bariéry tohoto zapojeni (s. 156). Ucitelé
dospélych (s. 156—161); ucici se a celoZivotni uceni (s. 161-164); Vnimané bariéry uceni — tabulka
s. 164-165 — Zdroje: Beinart a Smith (1998), LaValle a Blake (2001, s. 165). CelozZivotni uceni stale
upevnuje kulturni a sociadlni rozdéleni kapitalistické spolecnosti, ackoli otevienéjsi struktury
umoZiuji nékterym silné motivovanym osobdam — ¢i tém nékolika, ktefi maji specifické (s. 166).
Zaméstnani, které ne vidy vyzaduje velké uceni, jako tzv. celebrity — se pohybovat v systému a
béhem toho hromadit znacné jméni (s. 167).

Kapitola 10. Konkurenceschopnost trhu a snahy zvysit rentabilitu v globalnim hledisku zpUsobily
mnoho zmén v podstaté a prenosu védomosti a také v umisténi vzdélavani a vycviku v lidském
Zivoté. Podstata samotného vyzkumu a tato kratka kapitola sleduji nékteré tyto zmény, a bude mit
tfi ¢asti: vyzkum a politika, vyzkum a uceni, vyzkum a praxe (s. 168).

Vyzkum a uceni (s. 171-173) Globdlni tlak wvytvofil situace, které vedly k neocekdvanym
dasledkdim v nasem chapani uceni ve vzdélanostni spoleénosti. Tato situace, ma za nasledek velké
mnoZstvi novych vyzkumd a nase chapani lidského uceni se znacné obohatilo, ale tyto situace
vedly také k novym pfistupim v samotném vyzkumu (s. 173).

Kapitola 11. Sleduje efekty globalnich tlakd na politiku rlznych vrstev spolecnosti... globalni
podstata neni tvorena ani zemi a dokonce ani jednotlivymi bytostmi, proto nemize vytvaret a
uskutecnit politiku na globalni drovni... ndrodni a mistni stupen... Tyto spole¢nosti jsou v samém
sttedu moderniho kapitalismu... globalni tlaky vyvijeji znacny tlak na mezindrodni, narodni a
mistni rovinu, coz md za nasledek formovani politiky, kterd vede ke zménam ve vzdélavani a
celoZivotnim uceni, které postupné plni urcité funkce ve spolecnosti.

Politika celoZivotniho uceni a vzdélanostni spolecnosti (s. 177-186) — Mezindrodni rovina,
Ndrodni rovina: Politika celozivotniho uceni zapocala po celém svété jako nasledek snahy
o rychlou spolecenskou zménu, kterd vychazela z procesu globalizace a poptavky znalostni
ekonomiky. Tato politickd prohlaseni byla formulovdna na mezinarodni a ndarodni roviné
spole¢nosti na celém svété: jsou vidy obsahlejSi nez velmi specifické poZadavky globalni
substruktury, prestoZe zaméstnatelnost je vidy dominantnim cilem celoZivotnich politickych
dokument(l, zatimco na ndrodni Urovni se snaZi zapojit vice obcanstvi, lidské blaho a lidsky
potencial. Na mistni roviné mlzeme vidét novou formu komunitniho vzdélavani nebo, pouzijeme-
li soucasny slovnik, komunitniho uceni (s. 185).

Kapitola 12. CeloZivotni uceni a vzdélanostni spolecnost, které v soucasné dobé mame, jsou
ve velké mire vysledkem moderniho kapitalismu. Ale sily substruktury nejsou jedinou pfi¢inou
této situace, argument, ktery zde prezentujeme, neni urcujici... mezinarodni, narodni a mistni
roviny, které se snazi pozmeénit tyto sily subkultury tim, Ze byl formulovan urcity politicky postup
na raznych stupnich politiky (s. 195). Pfidali kcilim zaméstnatelnosti, poZadované vlastni
podstatou, obcanstvi, socialni inkluzi a osobni zadostiucinéni... Podstata a rychlost zmény jsou
kontrolovany do velké miry strukturou globalni substruktury... hodné korporaci... soutéz ...nové
komodity ...nové formy védomosti. Nové metody produkce a vétsi kontrola maloobchodnich a
reklamnich technik znamenaji, Ze zména je rychla a endemicka (s. 195). Je nutné prevést nové
védomosti do produkce co nejrychleji je to mozné... riskantni spolecnost (Beck 1992) je vytvorena
potifebou ocitnout se v popredi novych zpenézitelnych komodit (s. 195). Védomost je uzakonéna
svou uzitec¢nosti a proto se vyzkum v oblasti novych védomosti zaméfuje na ty formy, které budou



pokracovat v podpore produktivniho procesu (s. 195-196). Pragmatismus je zdakladni filozofii
moderniho kapitalismu a trhu a neni prekvapenim, Ze také odlivodnuje védomosti, které vedou
k produkci komodit, které se prodavaji za ucelem zisku. Tabulka 12.1. Jak tato forma spolecnosti
funguje ekonomicky a se vytvaFi bohatstvi (s. 196). Cyklus (s. 196) ukazuje, jakym zplsobem
funguje kapital — v kazdém cyklu vyrobnich zdroji jsou uloZeny kapitadl a védomost, a vyrobni
proces vede ktvorbé a prodeji komodit — z obratu z prodeje komodit je néjaky kapital ziskan
zpatky do vyrobniho procesu nakupem novych zdrojd (surového materialu, rostlin atd.) a mzdou
placenou zaméstnancdim. Cim levnéjsi je nakoupeny surovy material, tim niz$i jsou mzdy atd., tim
nizsi budou naklady na vyrobu zboZi, takZe korporace umistuji svou vyrobu tam, kde jsou naklady
nejlevnéjsi. Pokud je zde nadbytecnd pracovni sila, musi se toho nadbytku zbavit, pokud nemusi
byt spocitany ekologické naklady, nebo je mozné se jim vyhnout, zvySuje se obrat. Je tudiz vidét,
Ze nezaméstnanost vzemich a regionech, ve kterych vyroba probihd, je znakem toho, Ze je
vyrobni proces schopny a ucinny. Pokud maji zemé, jejichz pfirodni zdroje se pouZivaji, rozvojovou
ekonomiku, zdroje stoji min, a pokud je vyroba umisténa tam, kde jsou nizké mzdy, pak je systém
jesté vice vynosny. A toto je zaklad znalostni ekonomiky. Cim nizsi jsou naklady, tim vice kapitalu
mUze byt v kazdém cyklu ziskano ve formé profitu.

Byt — lidmi (s. 198-199). Lidské bytosti nejsou zdroji, jsou lidmi. Neexistuje takova véc jako socialni
kapital, ale pfijali jsme pasivné zabrani naseho jazyka — aktivnéji: existuji lidé, ktefi k sobé citi
vztah a nabizeji navazani vztah( s ostatnimi proto, Ze chtéji vyjit vstfic vzajemnym potiebam a
navzdjem si obohatit Zivot (s. 199). Délat — pracovat nebo se lopotit, Védét, Zit spolecné,
Respektovat svét, Neustale usilovat o typ spole¢nosti, kterd nabizi celozivotni uéeni a vzdélanostni
spolecnost (s. 199-202).

Appendix: Nekonec¢né sny, nekonecny rlst, nekonecné uceni — vyzvy globalizace v kone¢ném
svété. Téma této prace je bez ostychu utopické. Diva se na nadéje a strachy, vyprodukované timto
rychle se ménicim svétem. Toto je svét globalizace. Beck (1992) napfiklad tvrdi, Ze ma globalizace
standardizujici efekt na svét a ja si myslim, Ze mda do urcité miry pravdu, ale bylo to dlouho pred
nasledky globalizace, kdy jsme si poprvé uvédomili, Ze jsme svét plny narodnosti, které by mély
byt sjednocené, a dokonce jesté predtim se naboZensti myslitelé a dalSi idealisté zaobirali
lidstvem jako celkem. Tato prace pohlizi na budoucnost, ale také pfijima vyzvy soucasnosti. Diva
se na svét, ktery je plny otdzek, ne odpovédi, ktery je o uceni se a ne vzdavani, ktery je preménén
(nebo je alespon v neustalém stavu premény), aniz by mél dany cil. Potfebujeme vize spise
nekonecné, nezli nekonecné mnoistvi vizi; nekonecné sny — ndbozZenské, politické a ekonomické
utopie, nekonecny rlst — vyzvy globalizace v konecném svété, nekonecné uceni — ale ne
organizovanou vzdélanostni spolecnost, i pres fakt, Ze napéti utopie je zdkladem nékterych
vzdélavacich teorii (s. 203).

Nekonecné sny — naboZenské, politické a ekonomické utopie, Nabozenské utopie, Politické utopie,
Ekonomické utopie, Nekonecny rlst a vyzvy globalizace, Moc, Nerovnost a socidlni vylouceni,
Narodni zdroje, Nekonecné uceni (s. 204—-212). Mozna Ze vyucovani a uéeni se nelezi v samotném
vzdélavani — ale ve vztazich s Ostatnimi. Proto se nyni neobracime k nekonec¢nému uceni, ale
k uceni se nekonecnu (s. 212).

Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society.
Podtitul: Active Citizenship in a Late Modern Age



London: Routledge, 2008. (treti dil trilogie). 245 stran. PGvodné predpokladany nazev knihy mél

byt: Realising the Learning Society? Nebo Beyond the Learning Society.

Tato kniha se lisi: vytvafi kompletné novy pohled na celoZivotni uéeni a ucici se spole¢nost a

umistuje je v ramci lidstvi jako takového. Celou knihou se vine 5 zakladnich témat:

lidstvo si bylo vidy védomo nedokonalosti lidské spolecnosti: v dlsledku toho se stale
ohlizelo ke své mytologické minulosti a vzhlizelo k utopické budoucnosti, kterda mohla byt
nabozenskad, politicka, ekonomickd, nebo dokonce vzdélavani, aby nalezlo néco lepsiho;
celoZivotni uceni tak, jak jej v soucasnosti vnimame je jako dvé strany jedné mince: ucime se,
abychom byli pracovniky, ktefi produkuji, a u¢ime se mit potfebu konzumovat. Pak hltame
komodity, které produkujeme, zatimco jini si vezmou zisk;

jednim z nejvétsich paradox( lidskych podminek je pozice jedince ve skupiné / komunité,
nebo na druhou stranu to, jak skupiny umoznuji jedinclim existovat, spiSe neZ potlacovat
individualitu;

modernita je vadnd a typ spolecnosti, kterou v soucasnosti mame, kterou na zapadé
nazyvame ucici se spolecnosti, je v situaci, kdy potfebuje etickou generdlni opravu v tomto
pozdné modernim obdobi;

existuje potfeba prinést novou perspektivu — soucasné politickou i etickou — celozZivotniho
uéeni a udici se spolecnosti proto, abychom se pokusili pochopit, co se miZe stat s tou
dobrou spole¢nosti a dobrym Zivotem.

V této knize se Jarvis odborné zabyva otazkami, které vyvstdvaji z vize ucici se spole¢nosti. Kniha

uzavira tvrzeni, ze jelikoz lidské bytosti se stdle uci, ucici se spole¢nost musi byt procesem v ramci
nedokonceného projektu lidskosti. VSechny knihy trilogie jsou pro studenty vzdélavani, HRD a
ucitelstvi a uceni obecné, navic také akademikiim a zajemc(im z praxe.

Trilogie The Lifelong Learning and the Learning Society tedy zahrnuje:

e Volume 1: Towards a Comprehensive Theory of Human Learning, 2006.
e Volume 2: Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society, 2007.
e Volume 3: Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society, 2008.

Obsah:
Uvod
1 CeloZivotni uéeni a ucici se spole¢nost

Celozivotni uceni

K udici se spolecnosti?

Povaha moci

2 Globalni a lokalni politika celoZivotniho uceni v rdmci znalostni ekonomiky

O obecném modelu socialnich tlakd produkce politiky celozZivotniho uceni

Mezinarodni politicka uskupeni

Narodni politiky

Regionalni a lokalni odpovédi

Nevladni organizace

3 Duch a hodnoty modernity

Vyvoj a vyuzivani védeckych a technologickych znalosti

Individualismus a svoboda

Racionalita a pragmatismus

4 Kapitalismus a spole¢nost

Obchodni kapitalismus a ndbozZenstvi



Primyslovy kapitalismus, cirkev a stat
Globalni kapital a oslabeny stat
5 Informacni spoleénost: ucit se globalni kapitalistické kultufe
Globalni kapitalisticka kultura
Informacéni spoleé¢nost
CeloZivotni uceni a globalni kapitalisticka kultura
6 Indoktrinace a ucici se spole¢nost
Indoktrinace, brainwashing a reforma mysleni
Indoktrinace a vzdélavani
Uceni a brainwashing
Globalni totalismus
7 Etika a modernita
Povaha etického dobra
Stddia moralniho vyvoje
Etické hodnoty a modernita
Etika moderni kapitalistické spolecnosti
8 Etika celozivotniho uceni a ucici se spole¢nosti v rdmci globalni kapitalistické spole¢nosti
Celozivotni u¢eni
Ucici se spole¢nost
K dobré ucici se spole¢nosti?
9 Demokracie a ucici se spole¢nost
Pojem demokracie
Modely demokracie
Rawlsova teorie liberdlni demokracie
Demokracie a ucici se spolecnost
10 OdlozZené utopie
Pojem Utopia
Politické vize Utopia
Fatdlni chyby v modernim ekonomickém mysleni
Vzdélavaci Utopia: ucici se spolecnost (s. 186-190)
Vzdélavani tuzeb
11 Zpét na zacatek!
Cas azména
Po ctnostech
Agapeisticky vztah
K ospravedInéni agapé jako univerzalniho zakladu moralky
Nova Utopia?
12 Revoluce v uceni: vize lepsi utici se spolecnosti
Communitas, demokracie a ucici se spolecnost
Verejna debata: moralka a politika
Proroci, ucitelé a ucici se
Uvod. Na konci prvniho dilu Jarvis konstatoval, Ze presto, Ze je mozné formulovat komplexni teorii
lidského uceni, neni mozné postihnout cely jeho obraz: pokud bychom mohli, znamenalo by to, Ze
rozumime celému lidskému byti, coZ se nedéje. Tato kniha je o individualnim, osobnim, lidském
uceni: proto je soucasné psychologicka a filosoficka. JelikoZz se lidé stale uci, projekt clovéka je



stdle neukonceny. Trvame, abychom se vyvijeli. Prvni kapitola stru¢né shrnuje predchozi dvé
knihy, aby rozvinul socidlni argument druhého dilu, coZ je souhra mezi individualnim a socialnim.
Ve druhém dile Jarvis formuluje novy model globalizace, a zasadil do néj informacni spoleénost,
znalostni spole¢nost a ucici se spole¢nost. Ve druhém dilu ukazal, Ze hnaci sily socidlni zmény
pochdzeji z globalnich substruktur, které zahrnuji ekonomické a informacné technologické
instituce a podporované vojenskymi a politickymi mocnostmi USA. ...Jarvis ukazuje, Ze studium
ucici se spolec¢nosti nemuUzZe abstrahovat od pojednani o moci a jejich drzitelich, ktefi jsou hlavnimi
hraci vtomto typu spole€nosti. V tomto dile se vénuje otdzkdm budoucnosti ve vztahu k uéeni a
lidskému uceni a konstatuje, ze veSkeré budouci vize jsou jakousi formou utopie. Nicméné
i utopické vize maji svou funkci. Hlavni je to, Ze ukazuji nedokonalosti soucasnosti a davaji nam
cile do budoucna. Proto je tato kniha soucasné etickd a politicka. Tato kniha ma své kofeny a
zéklad ve dvou Jarvisovych monografiich: Adult Education and the State (1993) a Ethics and the
Education of Adults in Late Modern Society (1997)*.

Learning to Be a Person in a Society

London: Routledge, 2009. 224 stran. Jarvis tuto knihu zpracoval na zakladé studia cca 260 polozek
odborné literatury, vedle prament z oblasti filosofie, psychologie vychazel zejména ze sociologie,
teorie uceni. Autofi, na které se odvolava, zlstdvaji rdmcové stejni jako v predchozich publikacich.
Navazuje také na jedenact publikaci, které nesou jeho vyhradni autorstvi: osm monografii,
nepublikovanou disertacni praci z Astonské Univerzity v Birminghamu (Protestant Ministers: Job
Satisfaction and Role Strain in the Bureaucratic Organisation of the Church, 1977), jeden ¢lanek a
jeden prispévek na konferenci. V této knize se autor zabyva tématem, na kterém dle svych slov
pracuje systematicky jiz nékolik dekad. Je to téma uceni. Klade si otdzku, jak pfesné se ucime skrze
Ziti byt osobou. Spojuje dohromady vSechny aspekty procesu, ve kterém se stdvdme osobou,
do jednotného ramce uceni. VSimd si také aktualniho pojmového diskurzu nature vs. nurture
(pfiroda vs. vychova), v némz se opird o detailni studii naseho genetického dédictvi a reality
evoluce. Ukazuje pritom zpUsoby, kterymi se stavame socialnimi lidskymi bytostmi: internalizace,
akomodace a odmitnuti kultury, které jsme vystaveni (soucasné primo i skrz elektronicka média).
Jak se teorie uéeni posouvd smérem od svého tradi¢niho jednooborového pojeti, tak je mozné
umistit do centra veskerého premysleni o uceni osobu a zdlraznit multidisciplinarni pfistup.
(Jarvis 2009, prebal knihy). Jarvis v této publikaci konceptualizuje mnoho zakladnich pojm, které
jsou vteoriich a vyzkumech uceni a vzdéldvani vnimdny jako samoziejmé a nejsou dale
vysvétlovany (napt. zkuSenost, zakouseni zkusenosti, mysleni, védéni atd.). Je zajimavé, Ze témér
kazdou kapitolu uvadi odkazem na lexikdlni vyznam onéch pojmd pomoci Collins English
Dictionary®™. Také se v predmluvé zmifiuje, Ze v knize &erpd z publikaci, na které jej upozornil
kolega z Univerzity v Kodani a které Jarvisovi vyznamné zménily pohled na zkoumany problém. Jak
se presné béhem Zivota u¢ime stat se osobnosti? Jarvis preved! v této knize vSechny aspekty, jak
se stat osobnosti do ramce uciciho procesu. Pfirozenost\povaha versus vychova. Detailni
rozpoznani naseho genetického dédictvi a evoluce. Demonstruje cesty, jak se stavame
spolecenskou lidskou bytosti: ztotoZnujici se, prizplsobujici se, odmitajici kulturu, kterd nam byla
nabidnuta (soucasné pfimo a skrz elektronické zprostfedkovani). Teorie uéeni se posunula

a“ [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books?id=_Sb5SF7RS6IC&printsec=frontcover&hl=cs&source=gbs_ge summary_r&
cad=0#v=onepage&q&f=false

** [online] Dostupné z: http://www.collinsdictionary.com/dictionary/english



od tradi¢ni jednooborové discipliny k multidisciplinarnimu pfistupu. Televizni a radio univerzita
Cina Tianjin. Véazeny profesor Univerzity v Nottingham. Globalizace, CeloZivotni vzdélavani a
vzdélavani spolecnosti (vitéz ceny Cyril O. Houle 2008 Vynikajici literatura ve vzdélavani
dospélych). Prebal.
Obsah:
Uvod
Sekce | PoloZeni zakladu
1 Osoba ve spolec¢nosti
Cést 1 Pojem osoby
Cést 2 Pojem spoleénosti
Cést 3 Osoba ve spole¢nosti
2 Uceni se ve spolecnosti
Cést 1 Vliv $iréi spoleénosti
Cast 2 Ugeni
3 Uceni v raném détstvi
Cést 1 Primat vztah(l
Cast 2 U¢eni a smysly
Cast 3 Ueni se hrou
Cést 4 U&eni se jazyku
Cast 5 Socializace
4 Prakticky Zivot
Cést 1 Jednani
Cast 2 Situace
5 ZkuSenost
Cést 1 Zkugenost jako védomi
Cast 2 Zkusenost jako biografie
Cést 3 Zkugenost jako epizoda/udalost
Cést 4 Zkugenost jako expertiza
6 Vyznam/smysl
Cést 1 Kulturni smysl
Cést 2 Personalni a subjektivni smysl
Cast 3 Smysl a u¢eni
Sekce Il Proces uceni
7 Zakouseni
Cast 1V ¢ase
Cést 2 Prostor
Cast 3 Zakuseni sebe
8 Vnimani
Cast 1 Vnimani a télo
Cést 2 Faktory, které ovliviiuji nase vnimani
9 Mysleni
Cést 1 Nereflektivni mysleni
Cést 2 Reflektivni mysleni
Cast 3 Kognitivni vyvoj
Cést 4 Styly mysleni



Cést 5 ZpUsoby zdGvodovani
Cast 6 ZpUsoby védéni
10 Védéni
Cést 1 V&déni a personalni znalosti
Cast 2 Narativni védéni
Cést 3 Zensky zptsob védéni
Cést 4 Znalost sebe sama
Cast 5 Uéeni s védéni
11 Vira
Cést 1 Vira, vyznam a pravda
Cast 2 K pochopeni nabozenské a teologické interpretace
Cast 3 Vyvoj viry
Cést 4 Spiritudlni dimenze lidského uéeni
12 Citéni — emoce
Cést 1 Pojem emoce
Cést 2 Emoce v ramci lidského byti
Cast 3 Emoce a zkugenost
Cast 4 Emoce a uéeni
Cést 5 U€eni se ovladat své emoce
13 Délani
Cést 1 Prakticky Zivot
Cést 2 Uit se byt expertem
Cast 3 Uéeni se dovednostem
Cést 4 Tacitni znalosti
Cést 5 Kreativni délani
14 Interagovani
Cést 1 Externalizace
Cast 2 Internalizace
15 Ocenovani
Cést 1 Pfed-kognitivni a pred-védomé uéeni se univerzalnim hodnotam
Cést 2 U¢it se morélni dobro
Cast 3 Stadia moralniho vyvoje
Cést 4 Soukromé hodnoty a vefejné standardy
16 Umistovani
Cast 1 Postoje
Cést 2 Inteligence
Cést 3 Motivace
Sekce Ill Byti a stavani se
17 Stavani se
Cést 1 Zivotni cyklus a starnuti
Cast 2 Zivotni tranzice
Cast 3 Zivotni historie a ueni se ze svého Zivota
Cést 4 Dosahovani svého lidského potencialu
18 Byti
Cést 1 Vznik individualIni identity ja



Cést 2 k socidlni identité

Cast 3 Osobnost

Cést 4 K byti osoby ve spole¢nosti
Uvod (s. xi—xii). Tato kniha pojednava spi§ o celoZivotnim procesu uceni ne? o konceptu
diskutujicim jen jeden prvek tématu. Snazi se opravdu o vyCerpavajici obrazek celozivotniho uéeni,
kdy jeho pocatek je jiz vIiné matky a jeho ukonceni v pozdnim véku. Kniha opravdu nema
jednooborovou perspektivu, ale prispiva zde vice metod. CeloZivotni proces uceni byl matoucim
pojmem, uZival se jak pro uceni ,,od kolébky po smrt” tak pro ,u¢eni v produktivnim véku“, které
je v praxi téz pouzivano jako profesni vzdélani dospélého. Matouci praxe. V Evropské komisi.
Akademicka obec... pedagogové navstivili seminar o uceni déti a v mnoha ptipadech se predloha
neliSila pro velké i malé. VétsSina knih zabyvajicich se celozZivotnim procesem uceni byla
zredukovana jen na dospélé obdobi, ale tato se snazi o ndpravu. Prvnich Sest kapitol vysvétluje
nékteré z hlavnich pojm(. Kapitola 1 pojednava, Ze uceni nezdleZi jen na jednotlivci, ale téz
na spolecnosti a evoluci a vyvinutosti mozku. Je potfeba provést studie o vztahu mezi mozkem a
ucenim a mezi evoluci a uéenim. Kapitola 2 pojedndva o uceni v souvislosti spole¢nosti. Kapitola 3
zkouma uceni v raném détstvi ,dité je otcem muze” VSechny udici principy by méli timto zacit.
Kapitola 4 se zabyva tim, Ze vétSinu toho, co se naucime, v raném détstvi uplatnime v bézném
Zivoté vice, nez co se naucime ve vzdéldvacim systému. Kapitola 5 lidskad zkuSenost, kterd je
zakladem veskerého lidského byti a uceni, je diskutovdna velice zfidka v ucebnicich. Kapitola 6
neni podstatné znat vyznam, ale my ‘jako lidské bytosti” jsme predurceni k tomu, ze hleddme
vyznam nasi existence a tak usilujeme o vloZeni vyznamu do tvoreni — toto je podstata i védy
i ndbozZenstvi. Druha c¢ast knihy kombinuje metody a rdznorodé aspekty lidského ucéeni v 10
kratkych kapitoldch. Zkouma zkusenost a vnimani, pfemysleni, znalosti, pfesvédceni, citéni,
tvofeni, vzajemné plsobeni, ocenéni a pozice ve spolecnosti. Holismus lidského uéeni. Posledni
dvé kapitoly pojednavaji o stat se a byt — skrz filosofii uéeni — kde miZeme vidét nejen, Ze
se u¢ime béhem celého nasSeho Zivota, a tedy se stavame, ale v kazdém okamzZiku my jsme
osobou\jedincem. My se opravdu uc¢ime byt jedincem ve spole¢nosti — u¢ime se byt samy sebou.
Nejsme na konci, ale jsme ve fazi procesu trochu lépe porozumét lidskému uceni a téz lidskosti.
V tomto sméru je kniha vice praktickd nez teoreticka.
Sekce |
Kapitola 1. Osobou se ¢lovék nestane pouhym narozenim nebo nahodou, my se ve skutecnosti
ucime byt osobou, kterou jsme. Ja se ucim byt sdm sebou. A toto se neucime jenom v pribéhu
Skolni dochazky. Uceni je daleko SirSi nez vzdélavani — uceni je celozZivotni proces a my jsme
vysledkem naseho vlastniho uceni. Obsahuje oboje psychologické i sociologické pozorovani/studie
uceni a musi obsahovat i filosofické aspekty od té doby, co je uceni brano jako lidsky proces (s. 3).
Cast 1: Pojem Osoba (s. 3-6) Osoba je jedinec a je dleZité od pocatku této studie se k tomu hlasit.
Osvéta se soustfedi na individualitu do takové miry, Ze se stava hlavni a nejvétsi ¢asti naseho
mysleni, nicméné v soucasné spolecnosti, modernost je povazovana za chybnou. A tak zaméreni
v nasi studii nemlze byt déle isolovano pouze na jedince, protoZe lidé Ziji ve vztazich. Jedinci se
vylihnou ze vztahd (s. 6). Cast 2: Pojem spoleénost (s. 6~11). Spole¢nost (s. 7-8). Kultura (s. 8-9).
MuUZeme mluvit o subkultufe Skoly nebo subkultufe prace. Nyni mliZeme vidét, pro¢ maiji
sociologové tolik rGznych pohledd na kulturu (s. 11). Cast 3: Osoba ve spole¢nosti (s. 11-18).
Habermas, Schutz a Luckamnn (s. 11). Evoluce (s. 17).
Kapitola 2. Spolecnost je zakladem v lidském rlstu a vyvoji osobnosti a tak tedy kazda teorie uéeni
musi brat v ivahu paradox, Ze individudlni proces probiha v kontextu Sirsi spolecnosti a Ze je



ovlivnén touto spolecnosti. Proto uvedeme vtéto kapitole, jak spolecnost ovliviiuje uceni.
Podivdme se na proces uceni jako takovy. Mnoho z tohoto materidlu se jiz objevilo v mych
knihach, ale je$té ne v tomto usporadani (s. 19). Cast 1: Vliv $irsi spole¢nosti (s. 19—24). Jedinec
ve vztahu (s. 19-22). Jedinci v rdmci svych subkultur (s. 22—24). Komunikativni vztahy jsou zdsadni
v nasem rustu a vyvoji jako jedince. Vztahy jsou duleZitéjsi neZ individualita, presto v ¢ase Osvéty
jsme chybné zacali s jedincem a individualismem. Podle slov Bubera ,Prvotni je vztah.” (s. 24).
Cast 2: Uceni (s. 24-30). Je zde par zakladnich proces(, kterymi si pFi uéeni projdeme: pamét,
napodobovani, pfizplsobeni, experimentovani, upevnéni (s. 25—-26). Pamét (s. 26). Napodobovani
(s. 26). PrizpGsobeni (s. 26). Experimentovani (s. 27). Upevnéni (s. 27). Cas (s. 27). Osoba (s. 29).
Zivotni svét (s. 29). Rozpojeni (s. 29-30). Je to popsano jako mezera mezi tim co ocekdvame
uvédomit si/vnimat, kdyZ zazZijeme zkuSenost svéta jako vysledek naSeho predeslého uceni,
naseho ziti, a toho s ¢im jsme se dostali do styku (s. 29). ZkuSenost (s. 30). Mysleni, citéni, délani
(s. 30).

Kapitola 3. Rané détstvi je Cas, kdy lidskd bytost poprvé zakusi spolecnost a podstoupi nespocetné
mnoZstvi proces ucit se. Zaclenil jsem tedy kapitolu o raném détstvi, abychom méli na ¢em
stavét v této knize. Prvni tfi roky, kdy se proZije nejvice procesl uceni. Dospéli lektori by se méli
zamyslet nad timto obdobim, pokud chtéji pochopit vyuku dospélych a détsti lektofi by se naopak
méli zabyvat celym dlouhym Zivotem. Uceni v raném détstvi tvofi velky zdklad nasemu pozdéjsimu
%iti. (s. 32) Cast 1: Vztah jako prvofadost (s. 32—37). UtvoFeni pouta mezi matkou a ditétem je
zaCatkem vztahu laska, ke kterému se vratime, kdyZz budeme diskutovat otazku vSeobecné etiky
(Kapitola 15, s. 33). Funkce vnimani plodu se vyvijeji v déloze jako predvédomé a predpoznavaci
uceni. Ty se objevi tydny pred porodem (s. 34). Pfedvédomé uceni je vyznamové racionalnéjsi
ve vnimani rytmu hudby nez Dennettovo uéeni. Dennettovo je postaveno na zakladech, které ale
stale nevysvétluji divod, proc¢ rytmus je lepsi nez ticho (s. 35). S myslenkou pfedvédomého uceni:
forma uceni, kterou jsem prvné diskutoval v Uceni dospélych v socidlnich souvislostech (Jarvis,
1987). Existuji nejméné tfi formy predvédomého uceni. Jedno je, které se objevi, kdyzZ je plod
v déloze (s. 36). Druhé se objevi, kdyZ zaZijeme zkusenost, se kterou se vnitfné ztotoznime,
prestozZe se soustfedime a jsme obeznameni s jejimi dalSimi specifickymi aspekty. BEéhem procesu
socidlniho Ziti neustdle poupravujeme nase chovani podle rozdilnych elementll rozpojeni, ale
neupravujeme nase teorie chovdni & mysleni. Ziskavame odborné znalosti (s. 37). Cast 2: Uéeni a
smysly (s. 38-41). Je jasné viz vyse, Ze nase prvni uceni probiha skrz smysly, to vime z biologie. Ale
stdvd se evidentni, Ze neuvazujeme ideu, Ze lidské bytosti jsou zcela fizeny svoji genetikou
(Dawkins 1976). Tento vyrok, i pres jeho popularitu, neprokazuje dostate¢nou evidenci, aby
nahradil détské vyvojové teorie. Déti zazivaji zkuSenosti, Ci pocity, které jsou pro né nové, a
od prvni chvile si je pamatuji — a tak si ty pocity mozek uklada jako prvni paméti (s. 38). Pfeména
pocitdl: uéeni se ze zkudenosti (s. 40). Cast 3: U&eni se hrou (s. 41-43). Hra je zasadni ve vyvoji
ditéte. BEhem ni se vyviji nase predstavivost a u¢ime se vytvaret a dodrZovat pravidla. U¢ime se
sebeovladani a to nas provazi ve vyvoji abstraktniho mysleni (s. 43). Cast 4: U&eni se jazyku (s. 43—
44). Jazyk nepredchazi kulturu, ale jeho rozvijeni je zavislé na kultufe. Skrz rizné mechanismy jsou
déti spojovany se svymi kulturami. My je nezrcadlime, presto zde zlistava dostatecna predstava
nas umistit do té nasi (s. 43—44). Cast 5: Socializace (s. 44—45), Berger a Luckmann (s. 44),
sekundarni socializace (s. 45). Myslenka 2 realit, vnitfni a vnéjsi, je podstatné k porozuméni
procesu uceni (s. 46).

Kapitola 4. Pfi narozeni nejsme vzadném pripadé nepopsand tabule. Nejen, Ze mame
predispozice — naucené a genetické — rodime se do svéta, ktery ma svoji kulturu a historii. Lidé



vynalézaji své vlastni odpovédi na otazky existence, na vesmir a byti jako takové nema vysvétleni.
Nasi predci celili v historii rznym problémim a diky tomu jsme my socializovani a diky ¢emu
si vytvarime nas vlastni vyklad vesmiru. Spole¢nost, ktera se méni velmi rychle, tam se uceni dafi.
Bauman (Liquid Life): Zijeme ve fazi neustalych zmén a to znamend, Ze dokud se nevyprostime
ze socidlniho Ziti, tak budeme ziskavat neustdle nové Zivotni zkusenosti skrz akci a situace, jak je
uvedeno kratce v této kapitole (s. 48). Cést 1: Jednani (s. 48-51). Husserl, Ricoeur (s. 49). Znalost
jak... Znalost Ze... Byt schopen (s. 50). Teoretické predméty mohou, ale nemusi byt studovany
nejlépe v mladi. Praktické zaleZitosti Zivota jsou to, co se lze naucit pouze ze zkuSenosti a ne
z teorii (s. 51). Cast 2: Situace (s. 51—53). Formalni vzdélavani a trénink... Nasledné pfirozené uceni
se objevi v prdci, ve spoleénosti atd. ..Uéeni se vkazdodennim Zivoté — planované uceni...
Podruzné uceni, které se objevi ve formalnich situacich... Podruzné uceni se objevi v neformalnich
situacich... Kazdodenni uceni (s. 53).

Kapitola 5. Rici, Ze se u¢ime ze zku$enosti, je otfepana pravda. Tak pro¢ se idea uceni zalozeného
na zkuSenosti stala tak popularni teorii o uceni? Lektofi tvrdi, Ze se u¢ime pozndvanim a obvykle
ve formalnim prostredi jako je Skola a vyu€ovéni. Knowles (1980) pracuje na andragogice v USA.
Vedl nespocet odbornik(, jak pouZit jeho mysleni a techniky — které jsou béiné v tradi¢nim
vzdélavani dospélych — v praxi. Andragogika vede k uvaZujicimu rdstu v pfemysleni o uceni
ze zkuSenosti. Ale téZ to posiluje ideu, Ze studenti té dané profese musi stravit néjaky ¢as pracovni
stdZi a toto se stalo modelem v profesnim tréninku. Zatimco zkuSenost se stala béZnym
za samoziejmost povaZzovanym pojmem v terminologii vzdélavani. Filosofové si vidy narokovali,
Zivotnim pfibéhu. Zaklady vzdélavani byly poloZeny k tomu, aby se poté presunuly na filosofickou
uroven (Jarvis 1992). (Jarvis 2006, s. 70—86) tato kapitola je vyvojem tohoto materialu (s. 55). Dva
druhy zkuSenosti: prvotni a druhotnd. Druhotna zkusSenost — Pfitakovych zkuSenostech
se mGzeme udit znalost co a dokonce znalost jak a to je nejdal, kam mulzZeme jit. Obecnou
informaci se naucime, zatadime ji k nasi znalosti, ale je to stale nedostacujici. Znalost jak nas
nevybavi pro nic — je to jen znalost. Prvotni zkuSenost - Rozdil od znalosti jak a dokonce
od znalosti Ze — je to subjektivni, osobni znalost naucena z prvotni zkusenosti — to je nase znalost.
Neni zde vztah mezi znalosti nau¢enou v druhotné zkuSenosti a byt schopen — to se nau¢ime jen
praxi a tim ziskdme nasi vlastni zkuSenost — nikdy to nebyla informace nebo data. Informacemi a
daty se to stalo, az kdyZ jsme zkusili naucit jinou osobu nasi znalost. Problémy: Za prvé. Kdyz
zkusime prevést nasi zkusenost do slov, pouzivdme jen pamét. Pfestoze je to okamzitd pamét,
nemUzZeme vyjadfit pocit emoce obsazené ve zkusenosti nebo v nasledném uceni. Za druhé. Ticha
znalost. Predvédomi. Znalost je SirSi pojem neZ samo povédomi, ale ne SirSi nez védoma
zkuSenost. Védoma zkusenost neni vse, co je v mysli. Vsechny formy znalosti jsou nauéeny — at
z prvotni ¢i druhotné zkuSenosti (s. 56). ZkuSenost ma mnoho podob. Budeme se zabyvat
zkuSenosti jako védomim, Zivotopisem, udalostmi, odbornosti (dovednost a moudrost) plus dalsi
dva typy zkuSenosti, které nas dovedou k ndslednym uvahdm. Jak tedy definovat zkuSenost?
Nabidnout jednoduchou odpovéd na tuto otazku by nebylo moudré (s. 57). Cast 1: Zkusenost jako
uvédomeéni (s. 58—61). Zkusenost je vice neZ uvédomeéni si, ale nemlzZe byt vice neZ sama je.
Pfedvédomi je jasny aspekt nasich obrazd (s. 61). Cast 2: Zkuenost jako biografie (s. 61—63).
Musime uznat, Ze ne vSe je moudré jako vysledek nasSeho Ziti, protoze mnohokrat se stane, Ze
pohofime v uceni se znasi zkuSenosti. Ale rozhodné to od nich olekdavdme. Nenaudit se
ze zkusenosti se stava a to musime pfijmout (Jarvis 1987) i presto, Ze zde mohou byt malé zmény
v nadem porozuméni sama sobé jako vysledek tohoto procesu (s. 63). Cast 3: ZkuSenost jako



udalost/obdobi (s. 63—65). Zkusenosti jsou bud samostatné udalosti, nebo obdobi a my se u¢ime
zobou (s. 65). Cast 4: Zkudenost jako expertiza (s. 65-66). Kdyz nékoho chvalime za jeho
zku$enosti, chvalime ho za jeho odbornost, kterou se naucil ze zkuSenosti (s. 66).

Kapitola 6. Zakladem k vyvoji mysleni je jazyk, ktery mize byt symbolicky nebo vypravéci — jak
mysleni, tak jazyk jsou pozadovany béhem socializace. Je zde skryty predpoklad, Zze mysleni je
vytvoreno jako vysledek raciondlnich myslenek, ale Kingwell pfipomind, Ze je to zakladni chyba
nafoukanych teoretik(, tvrdit, Ze lidské mysleni mizZe byt zcela jasné diky neustdlym aplikacim
lidskych davodd (s. 69-70). Cast 1: kulturni smysl (s. 70-74). Metafyzicky (s. 70). Smysl nikdy nenf
konecny — je vidy relativni a je objevovdn béhem socialné- kulturniho svéta. Socialné- kulturni
(s. 71-74). Durkheim (s. 72). Jedinci si nesou jak mnoho osobnich a socio-kulturné pfijatych
smyslQ, tak i jejich jedinecnost z jejich vzpominek. A ty uplatiuji v praxi i spolupréci. To je to, jak
jsme vsichni socializovany do dominantnich kultur nasi spolecnosti a do nasich vlastnich Zivotl —
svétl (s. 74). Cast 2: personalni a subjektivni smysl (s. 74-76). Jakmile jednou spatfime sv(ij vyvoj,
maZeme vidét, e mysl je vice nei jen mozek, s kterym jsme se narodili (s. 76). Cast 3: Smysl a
uceni (s. 76—77). Mezirow (s. 76—77).

Sekce Il

Kapitola 7. Nase zakouseni zacind u smysli — biologické zakladny inteligence — ale nekondi zde,
jelikoz biologické se kombinuje s kulturnim, aby zajistilo zdklad inteligence. Nase liSici se
zkusenosti se objevuji v ¢ase a prostoru a ovlivriuji nasi biografii. V disledku toho ma kapitola tfi
Casti — v Case, v prostoru a v nds samotnych — a ukazuje, Zze ve vétsiné je vyznamna ¢ast naseho
uceni v kazdodennim Zivoté socialné a kulturné reproduktivni. Soucasné - reprodukce naznamena
zadnou formu univerzality, jelikoZz Zijeme v rlGznych vrstvach spolecnosti, uéime se rlznym
genderovym ocekdvanim ve své socialni skupiné atd. Ackoli existuje urcita univerzalita v lidstvi,
na$e kulturni zkudenosti jsou nase vlastni a unikatni (s. 81-82). Cast 1 V ¢ase (s. 82—85): starnuti
(s. 82-83), trvani/rozpojeni (s. 83), optimalni zkusenost (s. 83—84), nuda — Cas se vlece (s. 84),
pomalost a pozorna zkusenost (s. 84-85). Cast 2 Prostor (s. 85-88): socialni pozice/¢lenstvi
ve skupiné (s. 85—86), zivotni prostredi (s. 86), primarni zkusenost (s. 86), sekundarni zkusenost
(s. 87), ucit se prostfednictvim vyuky (s. 87-88). Cast 3 Zakuseni sebe (s. 88—86).

Kapitola 8. Vnimani je zde zkoumdno z psychologické a sociologické perspektivy, ...vnimani je
néco, co vytvari zaklad zkudenosti, ze které se ucime (s. Crane 1992, s. 90). Cast 1 Vnimani a télo
(s. 91-93): jako dusledek naseho pobyvani ve svété a uceni se o ném od naseho narozeni, mnoho
z nasich pocitk se ndm jevi jako realita nikoli jen jako pocitky, jelikoZ automaticky pfifazujeme
pocitky k Sir§imu obrazu, ktery pochdzi z nadi zkuenosti a d¥ivéj$iho uceni (s. 93). Cast 2 Faktory,
které ovliviiuji nase vnimani (s. 93-99): vyvoj v raném détstvi (s. 93—94), uéeni (s. 94-98) +
transformace pocitkd (schéma na strané 96), halucinace a iluze (s. 98).

Kapitola 9 Mysleni. Po smyslové zkuSenosti o ni premyslime. Dewey (1991) — definice mysleni:
operace, ve které soucasny fakt ukazuje na jind fakta (nebo pravdy) takovym zplsobem, Ze to
indukuje viru v nasledujici zalozenou na zakladech nebo zéruce predchoziho. Cést 1 Nereflektivni
mysleni (s. 102-103): jednd se o zplsob mysleni, ktery je pravdépodobné vzacnéjsi, nez bylo
dosud predpokladano, jelikoZz jen velmi zfidka internalizujeme informaci, aniz bychom o ni
premysleli, napt. striktni dodrZzovani pfikazl a povell je vzacné, jelikoz prijemci povell o nich
mohou pfemyslet, aniz by cokoli fekli, mysSleni a jednani nemusi vidy byt kongruentni (s. 103).
Cast 2 Reflektivni mysleni (s. 103—106): Dewey (s. 104). Analytické (s. 104—105), Kreativni (s. 105),
Evaluativni (s. 105-106). Céast 3 Kognitivni vyvoj (s. 106-107): Piaget (s. 106-107). Proces
kognitivniho vyvoje pravdépodobné neni automaticky: néktefi lidé se nemusi posunout za néktera



obdobi a néktefi mohou v danych stadiich zlstdvat, protozZe reflektuji socidlni milieu, skupinu
nebo organizaci, které jsou ¢leny. (s. 107). Cast 4 Styly mysleni (s. 108-109): Strenbergova
typologie styld mysleni (s. 108). U¢ime se, které styly mysleni jsou akceptovatelné na nasem misté
ve spolecnosti, a mizZeme si také zvolit zplsoby, kterymi je budeme uvadét do praxe (s. 109).
Cast 5 ZpUsoby zdiivodriovani (s. 109-110): deduktivni a induktivni (s. 109). ZpGsob zdGvodfiovani
muzZe byt také veden kulturou a my reflektujeme své kultury v téchto procesech mysleni (s. 110).
Cast 6 ZpUsoby védéni (s. 110-112): Gardner (s. 111) — usuzuje, e existuje 5 zplsobl védéni a
mysleni: disciplinované, syntetizujici, tvofici, respektujici a etické (s. 111-112).

Kapitola 10 Védéni neni zcela totéz, co uceni — je to mnohem vice o situaci, kdy jsme se ucili — a
jako dusledek je to o pochopeni nebo byti schopen davat vyznam situacim, ¢asto osobnim situaci.
...je to otazka vlastnictvi osobni znalosti, ale slovo znalost musi byt prozkoumano v prvni ¢asti
kapitoly. Také bude diskutovano védéni jako zpUsob poznani sebe sama; nakonec je védéni
vztazeno k teorii uéeni (s. 113). Cast 1 Vé&déni a personalni znalosti (s. 113—-116): Skute¢nost, ze
néco vime, neznamena, Ze je to pravda v pojeti objektivni znalosti, ale véfime, Ze je to pravda,
protoze jsme tomu oddani a protoze nevidime zadnou akceptovatelnou alternativu pro sebe,
presto Ze muZe existovat pro jiné lidi (s. 114). Logicky argument zaloZeny na neoddiskutovatelnych
premisach (s. 114). Empiricka fakta (s. 114). Pragmatismus (s. 115-116), Habermas (s. 115).
Védéni, jako sloveso, je o lidském byti — je nasi soucasti nasi vlastni biografie — zatimco znalost,
jako podstatné jméno, je néco, co vlastnime — je to o ,mit“ (s. 116). Cast 2 Narativni védéni
(s. 116—118). Cast 3 Zensky zplsob védéni (s. 118-120): Belenky a kol. (1986) studie o 7enském
zpUsobu védeéni. Je zde 5 zpUsobl védéni: ticho, ziskané znalosti, subjektivni znalosti — vnitini hlas,
subjektivni znalosti — vyprava za self, proceduralni znalosti — hlas rozumu, proceduralni znalosti —
oddélené a spojené védéni, konstruované znalosti. Cast 4 Znalost sebe sama (s. 120-121). Cast 5
Uceni s védéni (s. 121).

Kapitola 11 Vira. Slovo vira s sebou nese konotace k zaujimdni postoje k ndboZenstvi, ale jedna se
o komplexnéjsi pojem. ...je zfejmé, ze vira je podobna védéni, jelikoz velka ¢ast osobniho védéni
nemlzZe byt sama o sobé legitimizovand a protoZe je spiSe subjektivni neZ objektivni.
V kazdodennim mysleni je vira spojovana s naboZenskou virou nebo nejistotou. Hlavni ddraz této
kapitoly je na vife, at uz politické, ndbozenské, ideologické, a to proto, ze koncept viry je velmi
blizko konceptu vyznamu a pravdy (s. 123). Cast 1 Vira, vyznam a pravda (s. 123-125): vyznam je
vidy spjat s virou a fanatici tvrdi, Ze jejich vyznam je pravdivy a zatimco pozice viry je v zakladu
agnosticka, ackoli akceptovani kulturnich vyznamG znamend respektovani osobni viry (s. 125).
Cast 2 K pochopeni ndboienské a teologické interpretace (s. 125-130): na zakladé pFedchozi
diskuse zd(razriuje 5 véci: 1. vSichni zazivame rozpojeni; coZ znamend, Ze si vSichni klademe
otazky jako Proc? Jak? (s. 125). 2. vSichni mame primarni zkusenost o existenci, nasem byti, svété,
vesmiru a dalSich — to jsou univerzalni primarni zkuSenosti. 3. vSichni hleddme odpovédi na tyto
otazky, coz je forma uceni ze sekundarnich zkusSenosti, pokud akceptujeme kulturnich pozic
ve spolec¢nosti — jsou to dopovédi, které byly jiz dfive formulovany a inkorporovany do socidlniho
vypraveéni. 4. V podstaté transformujeme zkusenost skrz nase uceni — Foucault (1979) to nazyva
distinktivnim faktem. 5. VSichni se snaZime prenaset vypravéni k ostatnim (s. 126). VSechny
akademické discipliny a veSkeré uceni zacdina v téchto bodech. Uceni je skute¢nym existencidlnim
fenoménem (s. 126). Nikoho nelze vyucovat nabozenskou zkusSenost (s. 128). Mezirow (s. 129).
DlleZité je, Ze zkuSenost nas bere za hranice vazeb normalni racionality a miZeme byt
agnostickymi, pokud to znamend, Ze mame néjaké vyznamy, a dokonce nad nimi mlzeme
rozjimat, ale mdzZeme jim dat smysl nebo akceptovat ten ktery mu dali jini a vlozit v néj davéru



(s. 130). Cast 3 Vyvoj viry (s. 130-132). Cast 4 Spiritualni dimenze lidského uéeni (s. 133—-136):
lidské uceni (s. 133), rozpojeni a zkusenost (s. 133-134), reflexe (s. 134), vyznam (s. 13—15), sebe
identita (s. 135-136). Ve vztahu uceni mGzZeme prekonat sami sebe a vztahnout se k nekonecnu.
V uceni tedy existuji dimenze, které reflektuji spiritualitu jako néco, co je vlastni lidskému byti
(s. 136).

Kapitola 12 Citéni — emoce. V poslednich letech jsme si mohli vS§imnout, Ze racionalita modernity
jiz neni kontrolnim mechanismem lidského jedndni, studie emoci prevaZzuji a vtiraji se do teorie
uceni. Bylo by vSak nemoudré stavét proti sobé kognitivni intelekt a socidlni chovani.
Psychologové a sociologové vnimaji emoce odlisné. Je tfeba pochopit jejich zakladni roli v lidském
byti, v lidské zkuSenosti, v teorii uceni. Jak se emocim uéime a také, jak se ucime je ovladat.
Je zajimavé, Ze tak béiné slovo a véc jako jsou emoce, byly po dlouhou dobu doménou pouze
romanopiscll a terapeut( (s. 137). Cast 1 Pojem emoce (s. 137-139). Cast 2 Emoce v ramci
lidského byti (s. 139-140). Cast 3 Emoce a zkudenost (s. 141): v jadru nadeho porozuméni uéeni je
zkuSenost: je to celd osoba, ktera ma zkuSenost, nikoli jeji ¢ast. MUZzeme vsak mit soucasné
védomé i pred védomé zkuSenosti a ty druhé zminéné prvnim predchazi. ...znalost nasich
emocnich stavl ndm muZe pomoci porozumét zkusSenosti a také to, jak je transformovat
v epizodach uceni — védomi sebe sama je pak tedy v jddru mnoha naSich ucebnich zkuSenosti a
jako takové je ucenim transformovano. ...v sociologickych studiich emoci vidime, jak ritudly
mohou zvy$ovat nae emocni sebe uvédoméni a ovlivnit typ zkudenosti, které mame (s. 141). Cast
4 Emoce a uceni (s. 142—143): uceni se ze svych nalad nam ukazuje mnoho o ndas samotnych —
tento meta-kognitivni proces je vyznamnou soucasti zplsobu naseho uceni se byt sama sebou,
protoze vysledky tohoto uceni jsou pak inkorporovdny do naseho chovani a biografie. Cilem
naseho uceni je tedy celd osoba — ten, kdo je emocné i kognitivné uvédomély — celd osoba je ale
také prakticka, a proto je tfeba zabyvat se také délanim (s. 143). Cast 5 Uceni se ovladat své
emoce (s. 143-144): pokud je jedna emoce, odevzdani se silnéjsi nez jind, kterou z nich ménit?...
(s. 143).

Kapitola 13 Délani. Neexistuje pojmovy vztah mezi védét jak, védét Ze a byt schopen néceho.
Proto se na néj soustfedi v této kapitole. Délani neni jen procesem externalizace, pokusem
ovlivnit externi svét néjakym zplsobem pomoci prace nebo tvardi aktivity; je to také zakouseni
toho, co délaji ostatni: délani je interagovani s vnéjSim svétem a uceni se z této interakce —
learning by doing + learning by having done by. ...Dovednosti byly pfifazeny k odbornosti v praci,
cozZ Jarvis povaziuje za pfili§ uzké, proto jsou zde nazyvany délanim, coZz je pokus o prekondni
tohoto pojeti. Prvni ¢ast kapitoly se zabyva praxi kazdodenniho Zivota, druhd ucenim se byt
expertem a treti ucenim dovednosti; Ctvrta tacitnimi znalostmi a posledni tvaréim délanim
(s. 146). Cast 1 Prakticky Zivot (s. 146-150): modely individualni adaptace dle Mertona (tab.
s. 147). Udici se spolec¢nost a ucici se organizace polozily diraz na zménu; ackoli ani spolecnost,
ani organizace se ve skutecnosti neuci, zména ndas nuti uvédomit si, Ze ostatni lidé se uci a
prizplGsobuji své chovani a jako dlsledek toho, Zze ne vidy zapadnou do stanovenych procedur:
vedeni napf. vyZzaduje urcity stupen individualismu a rliznych forem chovani (s. 147-148). Socialni
uceni — Bandura (s. 149). Cast 2 U¢it se byt expertem (s. 150-151): praxe je moralnim zavazkem;
je o dlvére a respektu k ostatnim. Praxe je ultimativné o povaze jednajicich. Praxe je o osobé jako
jednajicim. To nds privadi k $irSimu pojeti odborného vzdélavani (s. 151). Cast 3 Uceni se
dovednostem (s. 151-152): srlstem technologii, mame pfilezitost ucit se komplikovanéjsi
dovednosti pomoci simulace a v praktickych laboratotich (s. 151). V mém vlastnim doktorském
vyzkumu (Jarvis 1977) jsem objevil, Ze profesionalové zazivaji mensi pocit spokojenosti v praci



v byrokratickych organizacich nez ti, ktefi jsou vice pro-organizaéné orientovani, ti, ktefi mohou
byt povaZovani za experty dle specifické definice experta. Byt tvlrci je moznd jistou soucasti
profesionalismu a je to urcité jiny zpGsob, jak se divat na délani (s. 152). Cast 4 Tacitni znalosti
(s. 152-154): znalosti ziskané z kazdodenni zkuSenosti se stavaji explicitnimi, pouze kdyZ to, co
jsme ziskali, vkladame do védomé mysli jako dlsledek udalosti nebo specifické zkusenosti (s. 154).
Cast 5 Kreativni délani (s. 154-155).

Kapitola 14 Interagovani. Nerodime se jako individua, rodime se ve vztazich. Z toho vyplyva, Ze my
jen nekopirujeme, co délaji jini, ale interagujeme snimi a také se s ostatnimi zapojujeme
do konverzaci: je to pravé diky konverzaci, kdy se u¢ime lépe porozumét chovani druhych lidi.
V kazdodennim Zivoté je konverzace hlavnim ndstrojem uceni. Nase interakce je tedy soucasné
procesem externalizace i internalizace: v 1. mluvime a piSeme, ve 2. poslouchame, co fikaji
ostatni, a ¢teme, co bylo napsano. V nasich interakcich souc¢asné bereme za dané a také trpime
rozpojovaci zkuSenosti (s. 156) kazda lidskd interakce je extrémné slozZitd a jeji sofistikovanost
se vynorila ristem a vyvojem jazyka a kultury (s. 157).

Cast 1 Externalizace (s. 157-161): Ricouer (s. 159). Zatimco piseme, takie se vlastné ucime
¢innosti — nejen prohlubujeme své porozuméni, ale také interpretaci a schopnost vysvétlovat.
Opét se jednd o pripad, kdy se neuc¢ime mozina védomé ve chvili, kdy konstruujeme diskurz, ale
mie jit o uceni pred-védomé a urcité ¢asto nezdmérné (s. 160-161). Cast 2 Internalizace (s. 161—
163): Gadamer (s. 161). Existuji 4 elementy v procesu uceni poslouchanim slov: slySeni, davani
vyznamu, porozuméni, kritické uvédoméni. (s. 162) Psani (s. 162). Cteni stejnymi stadii:
porozumeéni, interpretace, vysvétlovani (s. 162-163). Uceni je syntézou téchto procesu, ale stale
jsme jesté konfrontovani s problémem znalosti: to, co jsme internalizovali je ve skutecnosti
subjektivni a osobni znalost, do které je zapojeno mnozZstvi téchto procesd a v tomto slova smyslu
se také uc¢ime vice o sobé samych jako o ucicich se (s. 163).

Kapitola 15 Ocenovani. Uceni se mordlce a hodnotam v kazdodennim Zivoté je slozitym a casto,
ne vsak vzdy, predvédomym procesem. ...Rodime se ne jako individua, ale ve vztazich, a individui
se stavame v procesu rozvoje naseho védomi a prostrednictvim interakci s ostatnimi (s. 164).
Diskuse o individualni moralce a hodnotach je dlouhym a sloZitym procesem. Tato kapitola je
mapuje pouze stru¢né a jen nékteré: zplUsoby, kterymi se zaciname ucit hodnotdm a jak to vede
k rodinnym hodnotam; zpUsoby, kterymi se uc¢ime zakladni modely moralky; kognitivni moralni
vyvoj ve vztahu kpredchozimu (s. 165). Cast 1 Pred-kognitivni a pred-védomé uéeni se
univerzalnim hodnotdm (s. 165-166). Cast 2 Ucit se morélni dobro (s. 166-171): deontologie
(s. 166-167), teleologie (s. 167), intuitivismus (s. 167—168), emotivismus (s. 168—169), diskurzivni
etika (s. 169-171). Cést 3 Stadia moralniho vyvoje (s. 171-172): Kohlbergdv model moralniho
vyvoje (tab. s. 172). Cast 4 Soukromé hodnoty a veiejné standardy (s. 172-174).

Kapitola 16 Umistovani. My vsichni se rliznymi zpUsoby umistujeme v socialnim svété, a v tomto
procesu prezentujeme sami sebe v souladu s touto pozici (Goffman 1959), coz také ovliviiuje nase
vnimani a zkusenost, a v dusledku také nase uceni. To, jak vnimdme svou pozici ve spolecnosti,
se odrazi v naSich postojich, osobnostnich rysech, v motivaci kjednani. My, jako osoby,
ve skutecnosti existujeme ve svych cinech, coz se uc¢ime mnohem vice na zakladé délani a
interagovani nez vyukou (s. 176). Cast 1 Postoje (s. 176—180): postoje se také ucime v kontextu
naseho Zivotniho svéta: pfijimame postoje prezentované vidc¢imi osobnostmi nasi ¢lenské skupiny
a také témi, ktefi jsou ¢leny nasich referencnich skupin, nebo , hrdiny“ (s. 179). Uceni se postojliim
mdze byt védomé i predvédomé, nebo kombinace obojiho (s. 180). Cast 2 Inteligence (s. 180—
181): krystalickd inteligence ukazuje na to, Ze se vlastné mlzeme naudit byt inteligentnéjsi



na zakladé toho, co jsme se naucili dfive. KdyZz se nad tim opravdu zamyslime, musime tvrdit, Ze
jsme inteligentnéjsi s vékem — za predpokladu, Ze vyuzijeme své predchozi zkusenosti v budoucim
jednani. Skutecnost, Ze vSichni mame krystalickou inteligenci, je dostateCcnym dlvodem pro
tvrzeni, Ze se vlastné u¢ime, abychom se stali inteligentnimi (s. 181). Cast 3 Motivace (s. 181-183):
Zijeme ve svych ¢inech, a motivace je hnaci silou jedndni: jeji definice byla vidy nejasna, ale
motivace je vysvétlenim toho, proc se lidé chovaji tak, jak se chovaji (s. 181). Chovani je tedy vice
nez jednotlivym zamérem — muzZe byt vysledkem konfliktniho motivu, postoje, hodnoty, viry, atd.
(s.183).

Sekce Ill Byti a stavani se

Kapitola 17 Stavani se. Dosud byla podtrzena sloZitost celého procesu uceni, uceni je celoZivotnim
procesem — ale nds koncept celozZivotniho je odliSny od dvou nejcastéji pouzivanych, uceni
v pracovnim Zivoté a uceni dospélych. CeloZivotni uceni je efektivnim uéenim v celém case Zivota:
u¢ime se na zakladé celku naseho Zivota a uceni je témér synonymem védomi.
Nejpravdépodobnéji se uceni objevuje ve védomé podobé a to v situaci, kdy se uz nemuizeme
chovat navyklym nebo samoziejmym zplsobem, a tak se musime ucit jak véci délat nebo jak
o nich premyslet jinak. S tim, jak stdrneme a mame vice podobnych zkusenosti, tak se nase pojmy
a hodnoty méni — ¢as a zkusSenost v jeho ramci jsou v zdkladu vétSiny naseho uceni. Télo se méni
docela pfirozené, ackoli nase uceni to mlze ovlivnit, ale nase vnimani, kognice, a dalsi se také
méni v dlsledku starnuti. ...Pokud hovofime o néas a napliiovani naseho potencialu, tento proces
nemusi byt linearni; pokud ano, znamena to, Ze svUj potencial nikdy neplanime, nebo jej naplnime
drive v Zivoté? Tedy, pokud jsme naZivu, stale se stdvame (s. 187). Starnuti je tedy sloZitou
souhrou mezi télem a mysli v ¢ase a jedno muiZe starnout do zcela jiné miry neZ to druhé atd.
(s. 188). Cast 1 Zivotni cyklus a starnuti (s. 188—191): Erikson (s. 188). Cést 2 Zivotni tranzice
(s. 191-193). Cast 3 Zivotni historie a uéeni se ze svého Zivota (s. 193—194): nase vzpominky na to,
kdo jsme a co jsme se naudili, s ndmi zdstavaji tak dlouho, dokud jsme schopni si je vyvolat —
vtomto bodé se prestdvame stavat a prostfednictvim slabosti svého téla a mysli jiz nejsme
schopni se udit a rast zpGsobem, kterym jsme cinili pfed tim a proto za¢indme ztracet ty aspekty
naseho byti, které z nas &ini osoby. (s. 194) Cést 4 Dosahovani lidského potencidlu (s. 195-196):
mozna se staneme nécim jinym nez bychom mohli a timto délani selhava v dosahovani pocitu
integrity v Zivoté (s. 196).

Kapitola 18 Byti. Stavani se s sebou nese jisty pocit ¢asu, ten cas je linearni a my pokracujeme
v jakémbkoli case svého Zivota. ...byti neni o béhu casu, ale je o nasi lidské existenci v jakémkoli
bodé trvani nasich Zivotd, ackoli chdpeme, Ze aspekty naseho byti se lisi v rliznych dobdach naseho
Zivota. ...NasSe byti presahuje (transcenduje), ale nemUze existovat bez fyzického téla, ale nase byti
neni ani synonymem nas samotnych, ani naplnéni nasich tuzeb. (s. 198) Je to lidska existence,
kterad je v zakladné nasi diskuse... (s. 199). KdyZ jini pozoruji nase jednani, vidi nas jako hrace
v socidlnim svété, a vtomto slova smyslu, je ndm pfipsdna socidlni identita, zatimco pozdéji
v nasem Zivoté a jako dlsledek nasi vlastni existence ziskdvame smysl sebe sama a individudlni
identity (s. 200). Cast 1 Vznik individudlni identity ja (s. 200-201): védomé a zarovef nezdmérné
uceni se vyskytuje, vytvafi vzpominky na minulé uddlosti a viem osobni kontinuity. V tomto slova
smyslu, je identita zavisla na vzpominkiach na nasSe predchozi zkusenosti a proto tedy také
na nasem diivéjsim uéeni (s. 201). Cast 2 k socialni identité (s. 202—204): pfipsané identity (s. 202—
203). Ziskané identity (s. 203—204). Cast 3 Osobnost (s. 204—206): ale pravé tim zplsobem, kterym
jsme se naucili byt jini, naucili jsme se byt osobami. V tomto slova smyslu, nas pojem , 0osoba“”



stahuje zpét od nasi individuality a lokalizuji nds v rdmci lidskosti jako takové, a proto se musime
nakonec ptat sami sebe, co to vlastné znamena byt lidskou osobou (s. 206). Cast 4 O byti osoby
ve spolecnosti (s. 206—207): mlzeme byt sami sebou, jako jedinecné lidské bytosti pouze
ve vztahu s jinymi lidskymi bytostmi — vSichni jsme osoby ve spolec¢nosti a uéime se byt sami
sebou; zatimco se ucéime vztahovat k ostatnim, a to je paradoxné vice neZ jen raciondlni,
instrumentalni uceni — je to ¢asto nevédomé a nezamérné a vyskytuje vtom, co mlze byt
vnimano jako vedlejsi produkt zamérného a instrumentalniho uceni (s. 207).

Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice
London: Routledge, 2010. 338 stran.
Jednd se o ¢tvrté vydani plvodni publikace Adult and Continuing Education: Theory and Practice.
(1983b), ktera byla uvedena vyse®.
Nyni ve svém ctvrtém vydani, je tento titul dobfe zaveden a povazovdn za nejrozsifenéjsi text
o vzdélavani dospélych. PIné revidovdn a aktualizovan s podstatnym novym materidlem, tato nova
edice bere v Uvahu mnoho zmén, které nastaly v oblasti vzdélavani dospélych. S novymi funkcemi
pro studenty a vyzkumné pracovniky, aktualizace zahrnuje:
e material k etickym a politickym dUsledkdim celoZivotniho uceni;
e podrobnéjsi informace o zméndch tykajicich se globalizace;
e zvySeny dlraz na spole¢enské zmény;
e informace o zplsobu, jakym technologie maji vliv na zpUsob, jakym se lidé uci;
e meénici se pristupy k pozndni, ziskdvani znalosti a hodnoceni znalosti.
Obsah:
1 Osoba jako ucici se
Evoluéni a socialni kontext osoby
Povaha osoby
Byti a uceni
Ucit se socialnimu byti: socializace
2 Ucici se spolec¢nost
Globalizace
Vznik ucici se spole¢nosti
3 Vzdélavani a uceni
Pojmy uceni a vzdélavani
Formalni uéeni
Neformalni uc¢eni
Informalni uceni
4 Uceni
Povaha uceni
Teorie uceni
Zkusenost a uceni
Typy a styly uceni
5 Perspektivy v teoriich uceni

4 [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books?id=xbmUjdfkXEAC&printsec=frontcover&hl=cs&source=gbs_ge summary_r&
cad=0#v=onepage&q&f=false



Paulo Freire
Robert M. Gagné
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Malcolm Knowles
Jack Mezirow
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6 Vyvoj v teorii uceni
Uceni a jednani
Kognice
Emoce
ZkuSenost
Starnuti
Celd osoba
Véda o uceni
7 Vyuka dospélych
Podminky uceni a pfistupy k vyuce
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Vyukové pomucky
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10 Distan¢ni vzdélavani a oteviené uceni
Povaha distanéniho vzdélavani a otevieného uceni
Kontinudlni vyvoj distan¢niho vzdélavani smérem k otevienému uceni
Soucasna praxe
11 Zkouseni a hodnoceni
Testovani prace uciciho se
Certifikaty, kredity, diplomy
Evaluace kurikula/kurzu
Verejna hodnota uceni
12 Teorie kurikula a planovani programu
Studie teorie kurikula
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Vyzkum a praxe
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Nedavny vyvoj v profesionalni pfipravé vzdélavatell jak dospélych tak v celoZivotnim uceni
Doporucena literatura, seznam literatury, index.

Teaching, Learning and Education in Late Modernity
London: Routledge, 2012. 225 stran.
Jarvis stravil 30 let zkoumanim, pfemyslenim a psanim o klicovych aspektech v oblasti vzdélavani.
Do této oblasti prispél 30 knihami, 200 ¢lanky a kapitolami ve sbornicich a knihdch na téma teorie
uceni, vzdélavani a uceni v dospélosti, kontinualni profesni vzdéldvani, vzdélavani zdravotnich
sester, primarni Skolni vzdélavani, distancni vzdélavani a vzdélavani ve tretim véku. Tato kniha
pfindsi 19 klicovych témat na jednom misté. Vybér proved| sam Peter Jarvis. Pro tuto knihu byl
napsan specialni Uvod, ktery nabizi pfehled Jarvisovy kariéry a zasazuje sv(j vybér témat
do kontextu pokroku v oblasti zkoumani; kapitoly pokryvaji tato témata:
e uceni,
e uceni a nabozenstvi/spiritualita,
e uceni adélani,
o vyuka,
e pozdni modernita,
e uceni ve vyssSim véku.
Jarvis zde ukazuje, jak se jeho mysleni vyvijelo v prlibéhu jeho kariéry a nabizi nahled na vyvoj poli
praxe, kterych se jeho tvorba tyka. (Prebal knihy)
Obsah:
Uvod
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1 Ucit se byt osobou ve spolecnosti: ucit se byt sebou.
Uvod
Vyvoj mého vnimani lidského uceni
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Uceni po cely Zivot
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Towards a Theory of Learning. In:
ILLERIS, K. (ed.) Contemporary Theories of Learning. London: Routledge, 2009. pp. 21-34. ISBN
978-0-415-47344-6.
Kniha dostupna z:
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2 Je to osoba, kdo se uci.
Dualismus
Monismus
Nereduktivni monismus
Zavér, odkazy
Kapitola byla pavodné publikovana jako: JARVIS, Peter. It Is the Person who Learns. In: ASPIN,
D., CHAPMAN, J., EVANS, K., BAGNALL, R. (eds.) The International Handbook of Lifelong
Learning, 2" edition. London: Springer, 2012. ISBN 978-94-007-2360-3.



Informace o knize dostupné z:
http://www.springer.com/new+%26+forthcoming+titles+%28default%29/book/978-94-007-2359-
7?detailsPage=authorsAndEditors
3 Zkusenost.
Zkusenost jako védomi
Zkusenost jako biografie
Zkusenost jako epizoda/udalost
Zkusenost jako expertiza
Zavér, odkazy
Kapitola byla pavodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Experience. In: JARVIS, Peter. Learning
to Be a Person in a Society: Learning to Be Me. 1* edition. London, Routledge, 2009. pp. 55-68.
ISBN 978-0415-41903-1.
4 Smysl/vyznam.
Kulturni vyznam
Personalni a subjektivni vyznam
Vyznam a uceni
Zavér, odkazy
Kapitola byla pGvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Meaning. In: JARVIS, Peter. Learning to
Be a Person in a Society: Learning to Be Me. 1* edition. London, Routledge, 2009. pp. 69-78.
ISBN 978-0415-41903-1.
5,Byt” a,mit“.
Rozdil mezi , byt“ a ,mit”
,»Byt?, ,mit” a ucit se
Vzdélavani jako , byt” nebo , mit”
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Being and Having. In: JARVIS, Peter.
Paradoxes of Learning. 1* edition. San Francisco: Jossey-Bass, 1992. pp. 143-154. ISBN 1-
55542-448-1.
Cast 2 Uéeni a ndbozenstvi/spiritualita
6 Uceni jako nabozensky fenomén? Paradox otazky — proc?
Lidsky stav
Zrozeni self
Proc?
Stvoreni fadu
Konverze
RUst a vyvoj
Utopie
Modelovani lidstvi
Zavér, odkazy
Kapitola byla plivodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Learning as a Religious Phenomenon?
In: JARVIS, P., WALTERS, N. Adult Education and Theological Interpretations. Malabar, FL:
Krieger. pp. 3-16. ISBN 0-89464-587-0.
7 Spiritudlni dimenze lidského uceni.
Nastaveni scény
Spiritudlni dimenze lidského uceni



Zavér, odkazy
Kapitola byla plivodné publikovana jako: JARVIS, Peter. The Spiritual Dimension of Human
Learning. In: MARK, R. et al. (eds.) Proceedings of SCUTREA Conference. Belfast: School of
education, 2007. pp. 238-245.

Cast 3 Uceni a délani

8 Ucit se byt expertem: vyvoj kompetenci a expertiza.
Povaha znalosti
Povaha praxe
Povaha lidského uceni
Nékteré implikace pro odborné vzdélavani
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovdna jako: JARVIS, Peter. Learning to Be an Expert and
Competence Development. In: ILLERIS, K. International Perspectives on Competence
Development. London: Routledge, 2009. pp. 99-109. ISBN 978-041549-211-9.
Informace o knize dostupné z: http://www.voced.edu.au/node/14498

9 Vyzkum odborniki z praxe a ucici se spolecnost.
Myslenka ucici se spole€nosti
Uceni a vyzkum
Vyzkum odbornik(l z praxe a udici se spole¢nost
Demokratizace vyzkumu
Vyzkum a védecka erudice v ucici se spole¢nosti
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Practitioner Research and the Learning
Society. In: JARVIS, Peter. The Practitioner-Researcher. 1°** edition. San Francisco: Jossey-Bass,
pp. 159-168. ISBN 978-07879-3880-2.

Cast 4 Vyuka

10 Etika a vyuka: zkoumani vztahu mezi ucitelem a tim, kdo je vyucovan.
Vyuka a cizinec: prednaseni
Vyuka a sumarizace: zvladani systému
Vyuka a nekonecno: sdileni a expandovani
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Ethics and Teaching: Exploring the
Relationship between Teacher and Taught. In: JARVIS, Peter (ed.) The Theory and Practice of
Teaching. 2™ edition. London: Routledge, 2006. pp. 39-52. ISBN 978-0-415-36524-6.
Informace o knize dostupné z: http://www.amazon.co.uk/Theory-Practice-Teaching-Peter-
Jarvis/dp/0415365252

11 Vyuka: uméni nebo véda (technologie)?
Pojem vyuka
Vyuka jako technologie
Umeéni vyuky
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Teaching: An Art or a Science
(Technology)? In: JARVIS, Peter (ed.) The Theory and Practice of Teaching. 2™ edition. London:
Routledge, 2006. pp. 39-52. ISBN 978-0-415-36524-6.



Informace o knize dostupné z: http://www.amazon.co.uk/Theory-Practice-Teaching-Peter-
Jarvis/dp/0415365252
12 Transformovani asijského vzdélavani prostfednictvim otevieného a distancniho uceni:
prostfednictvim mysleni
Lidské uceni
Kritika nereflektivniho uc¢eni v edukacnim prostredi
ZpUsoby mysleni
Nékteré poznatky o vyuce
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné nepublikovana pfednaska realizovana jako: JARVIS, Peter. Transforming
Asian Education through Open and Distance Learning: Through Thinking. Hong Kong, 2004.
Cast 5 Pozdni modernita
13 Meénici se scéna vzdélavani.
Modernita
Zmény vzdélavaci teorie a praxe
Zavér, odkazy
Kapitola byla pavodné publikovana jako: JARVIS, Peter. The Changing Educational Scene. In:
JARVIS, Peter (ed.) The Age of Learning: Education and the Knowledge Society. 1° edition.
London: Routledge, 2001. pp. 27—-38. ISBN 978-07494-341-20.
14 Nekoneéné sny, nekoneény rist, nekoneéné uéeni — vyzvy globalizace v koneéném svété.
Nekonecné sny — ndbozenské, politické a ekonomické utopie
Nekonecny rist a vyzvy globalizace
Nekonecné uceni
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: Appendix In: JARVIS, Peter. Globalisation, Lifelong
Learning and the Learning Society: Sociological Perspectives. 1* edition. London: Routledge,
2007.
15 Za ucici se spolecnosti: globalizace a moralni imperativ pro reflexivni socialni zménu.
Povaha ucici se spolecnosti
Povaha lidského uceni
Opomenuti z diskurzu ucici se spolecnosti
Za ucici se spole¢nost?
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovdna jako: JARVIS, Peter. Beyond the Learning Society. In:
International Journal of Lifelong Learning. Vol. 25, Nos 3—4, pp. 201-211. 2006.
16 Konec citlivého véku - co pfijde?
Konec citlivého véku
Globalizace a vznik neoliberdlni ekonomické spole¢nosti
Co prijde dale?
Zavér, odkazy
Kapitola byla plivodné prednesena jako nepublikovana prednaska: JARVIS, Peter. The End of a
Sensate Age — What Next? 40" Sorokin Lecture, 2009, University of Saskatchewan.
17 Globalizace, znalosti a potfeba revoluce v uéeni: opravdu muZeme vybudovat Mésto
Clovéka?
Modernita a Mésto ¢lovéka



Globalizace
Znalostni ekonomika a konec snu modernismu
Revoluce v uceni
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné prednesena jako nepublikovand prednaska (prepracovana na zakladé
Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society: Active Citizenship in a Late Modern
Age, 2008): JARVIS, Peter. Globalisation, Knowledge and the Need for a Revolution in Learning.
Danish Pedagogical University

Cast 6 Uceni ve vy3im véku

18 UCit se smyslu a moudrosti.
Definice smyslu
Pojem moudrosti
Zavér, odkazy
Kapitola byla puvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Learning Meaning and Wisdom. In:
JARVIS, Peter. Learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers. 1° edition.
London: Kogan Page, 2001. pp. 97-110. ISBN 0-7494-3398-1.

19 U¢it se odchodu do diichodu.
Stadia Zivota ¢lovéka
Duchod
Pfed dlichodové vzdélavani
Zavér, odkazy
Kapitola byla plvodné publikovana jako: JARVIS, Peter. Learning to Retire. In: JARVIS, Peter.
Learning in Later Life. An Introduction for Educators and Carers. 1* edition. London: Kogan
Page, 2001. pp. 60-69. ISBN 0-7494-3398-1.

Knihy, monografie, ¢asopisy, Index

Knihy (spoluautorstvi)

The Teacher-Practitioner in Nursing, Midwifery and Health Visiting

London: Croom Helm, 1985. 175 stran.

Znovu vyddno London: Chapman & Hall, 1989. Druha edice (The Teacher-Practitioner and Mentor
in Nursing, Midwifery and Health Visiting and the Social Services), Chelternham: Stanley Thornes,
1997. Spoluautorkou je Sheila Gibson (lékatka, homeopatka, ptivodné vystudovala chemii®’). The
Teacher-Practitioner and Mentor in Nursing, Midwifery and Health Visiting and the Social Services.
1997

V tomto uzndvaném textu, jsou definovany role ucitele praktika a mentora a jsou podrobné
projednany. Dllezité jsou zde vztahy v rdmci vzdélavaciho procesu. Knihy mapuje novy vyvoj
voblasti vzdélavani dospélych, koncepce vzdélavaci zkusenosti, se zvlastnim ddrazem
na reflektivni praxi a kvalitu uceni. PInd pozornost je vénovana hodnoceni znalosti a dovednosti,
zahrnujicich témata jako profilovani a portfolia, kreditovani a hodnoceni predchoziho uceni.
Obsah*®:

* [online] Dostupné z: http://www.drsheilagibson.co.uk/

8 [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books?id=3In2q0gtpHcC&printsec=frontcover&dg=Sheila+Gibson&hl=cs&sa=X&ei=
7VI9RUofbNofvAQTN7IDwDg&ved=0CFYQ6AEWBQ#v=0onepage&q=Sheila%20Gibson&f=false



1 Role odborného ucitele a mentora
Pojmy pole praxe a praktickych znalosti
Mentor
Ucitel
Rozkroceni mezi dvéma profesionalismy
Odborny ucitel v rdmci profesniho vzdélavani a tréninku
2 Vyuka, mentorovani a ucebni interakce
Vztah ucitele a uciciho se
Interpersonadlni dovednosti
Role ucitele a mentora
3 Designovani u¢ebniho programu
Hlavni elementy kurikula
Planovani programu
Potfeba a pozadavky
Pojeti diagndzy
Implementovani a fizeni u¢ebniho programu
4 Uceni dospélych
Nékteré teorie uceni
Cyklus uceni
Uceni dospélych a andragogika
Kognitivni styly u¢eni
Uceni v afektivni doméné
Dovednosti ueni
Ucit se jak se ucit
5 Vyuka dospélych v individualizované vyuce a uceni
Vztah teorie a praxe
Styky vyuky a modely vyuky
Vyukové metody pro individualizovanou vyuku a uceni
Nékteré dalsi metody vyuky
Vyukové pomcky
Pfiprava vyukového a ucebniho setkani
6 Hodnoceni studentd
Povaha hodnoceni
Davody hodnoceni
Hodnoceni pfedchoziho uéeni a predchoziho zkusenostniho uéeni
Typy hodnoceni
Techniky hodnoceni
Hodnoceni vrstevnikl a sebe hodnoceni
Vyuka uméni sebehodnoceni
7 Perspektivy vzdélavaciho procesu
Profesionalni pfiprava
Realizace role odborného ucitele a mentora
Role studenta
8 Soudobé reflexe edukacniho procesu
Meénici se povaha znalosti



Meénici se povaha vzdélavani
Odborny ucitel v pozdné moderni spole¢nosti
Doporucena literatura...

The Human Resources Development Handbook.
London: Kogan Page, 1998. 210 stran.
Revidované vydani London: Kogan Page, 1990. Spoluautorkou je Pat Hargreaves (profesiondlni
editorka®).
Obsah™:
Uvod
Cast 1 Vyvoj lidskych zdrojd (HRD) v organizaci: uéeni a trénink
Kapitola 1 Vyznam developera pracovniki
Kapitola 2 Pojem vyvoje lidskych zdroj
Kapitola 3 Organizace a vyvoj
Kapitola 4 Vyvoj lidi pro organizaci
Kapitola 5 Ucici se organizace
Kapitola 6 Proces uceni
Cast 2 Role developerf lidskych zdroj
Kapitola 7 Role developera lidskych zdrojl
Kapitola 8 Role stratéga, analytika potieb, manazera vycviku a vyvoje a obchodnika
Kapitola 9 Role designera programu, autora instrukci, facilitdtora vycviku a programového
administratora
Kapitola 10 Administrator, evaluator, statistik, konzultant a poradce
Kapitola 11 Zvladani role developera pracovnik(
Cast 3 Funkce tréninku
Kapitola 12 Prakticky a systemicky ptistup k tréninku
Kapitola 13 Praktické aspekty designovani programu
Kapitola 14 Zvladani funkce tréninku
Kapitola 15 Poskytovani Skoleni
Kapitola 16 Uzivani audiovizudlnich pom(icek
Kapitola 17 Evaluovani tréninkovych akci
Cast 4 Zaméstnani HRD specialist(
Kapitola 18 Organizace vztahujici se k vycviku
Kapitola 19 Vyvoje samotného developera pracovniki

The Theory and Practice of Learning

London: Kogan Page, 1998. 200 stran. Druhé vydani London: Kogan Page, 2003. Spoluautory jsou
John Holford (pracuje na University of Nottingham a je specialista na celoZivotni u¢eni®') a Colin
Griffin (ktery se zaméfuje na socialni politiku, nepovinné vzdélavani a vyucCovani a pracuje
na University of Surrey®?). U¢eni patii mezi nejzakladnéjsi lidské ¢innosti. Studie o uéeni a vyzkum

* [online] Dostupné z: http://www.jacketflap.com/pat-hargreaves/120798

>0 [online] Dostupné z: http://www.amazon.co.uk/The-Human-Resource-Development-
Handbook/dp/074942429X

>! [online] Dostupné z: http://www.nottingham.ac.uk/education/people/john.holford
>? [online] Dostupné z: http://surrey.ac.uk/politics/people/colin_griffin/



uceni se stava ustfedni soucasti pedagogickych véd. Jednd se o komplexni Gvod do soucasnych
teorii a modernich postupl uceni. Druhé vydani je aktualizovdno a rozsifeno, je uréeno pro
ucitele, facilitatory, developery lidskych zdroju a studenty Skol. Obsah zahrnuje: celoZivotni uceni,
socidlni zdzemi k uceni; kognitivistickd teorie, typy uceni; uceni pomoci informacnich a
komunikaénich technologii; filozofické Gvahy o uéeni®.
Obsah druhého vydani, 2003**:
Kapitola 1 Vznik celoZivotniho uceni
Od détského k dospélému az k celozivotnimu
Od nékolika k mnoha
Od uceni jako procesu k uceni jako instituciondlnimu fenoménu
Od vzdélavani a vycviku k uéeni
Od vzdélavani s ucitelem v centru ke vzdélavani v centru se studentem
Liberdlni a odborny rozvoj lidskych zdroju
Od teorie k praxi
Od jednoduché discipliny k multidisciplinarni a integrdlni znalosti
Od znalosti jako pravdy ke znalosti jako relativnimu/informacnimu/narativnimu diskurzu
Od rutinniho uéeni k reflexivnimu
Od potreb blahobytu k pozadavkim trhu
Od klasického kurikula k romantickému a programovému planovani
Od uceni face to face k distanénimu e-learningu
Kapitola 2 Socidlni pozadi celozivotniho ucéeni
Ddraz na zménu
Charakteristiky modernich spole¢nosti
Vzdélavani a moderni spolecnost
Sily zmény
Uceni a postmoderni podminky
Kapitola 3 Behavioristicky pfistup k uéeni
Problém definice
Behavioristicti teoretici
Podminfovani
Vyuka a uceni
Kapitola 4 Kognitivni teorie
Jean Piaget
Lev Vygotsky
Jack Mezirow
Kapitola 5 Socialni uceni
Uceni, kultura a socialni role
Mead a socidlni konstrukce self
Bandura a teorie socidlniho uceni
Kolektivni uceni
Kapitola 6 Zkusenostni uceni

>3 [online] Dostupné z:
http://books.google.cz/books/about/The_Theory Practice_of Learning.html?id=Q00uvGzQvx8C&redir_esc
=y

> [online] Dostupné z: http://www.amazon.co.uk/Theory-Practice-Learning-Peter-Jarvis/dp/0749438592



Povaha zkuSenosti
Povaha zkuSenostniho uceni
Reflexe zkusenostniho uceni

Kapitola 7 Typy uceni
Autofi a jejich terminologie
Proces syntézy

Kapitola 8 Kultura a uceni
Uvod
Jak se u¢ime?

Zenska identita a moralka: prace Carol Gilligan
Zenské zpUsoby védéni
U¢i se ¢insti studenti jinak?

Kapitola 9 Sebefizené uceni
Cyril Houle
Allen Tough
Malcolm Knowles
Stephen Brookfield
Od teorie k praxi
Sebefizené uceni a verejna politika

Kapitola 10 Smlouvy a uceni
Touha po predvidatelnosti
Smlouvy a trhy
Ucebni smlouvy: sebefizeni a osobni autonomie
Smlouvy a kompetence
»Kontraktujici spole¢nost”

Smluvni uc¢eni a modularni uéeni
Jazyk smluv

Kapitola 11 Oteviené a distancni uceni
Tradiéni vzdélavani a uzaviené instituce
Definovani otevieného uceni
Otevrené uceni a distanéni vzdélavani
Teorie distanéniho vzdélavani
Od teorie k praxi

Kapitola 12 Uceni zaloZené na praci a na problému
Uceni se praci
Strucéna historie uéeni se praci
Vycvik a ménici se pracovisté
Rozvoj , lidskych zdroja“

Kapitola 13 Ucici se organizace
Historicky vyvoj udici se organizace
Definovani ucici se organizace
Prispévatelé
Aplikace
Kriticka perspektiva

Kapitola 14 Hodnoceni uceni



Tradi¢ni ptistup k hodnoceni
Aktudlni otazky hodnoceni

An International Dictionary of Adult and Continuing Education

London: Kogan Page, 2002.

V roce 2002 vychazi plvodni slovnik znovu, nikoli jako reedice, ale jako druhé vydani, a jako
spoluautorsky pocin Petera Jarvise a Arthura L. Wilsona, profesora vzdélavani dospélych
z Univerzity v Severni Karoliné USA. V roce 2002 obsahuje slovnik 2500 hesel, vychazi v Londyné
v nakladatelstvi Kogan Page. V pfedmluvé k tomu vydani Jarvis reflektuje vyznamnou zménu,
ktera se odehrala na tomto poli za onéch 12 let, které uplynuly od prvniho vydani, a tou je posun
od zajmu o vzdélavani dospélych, kontinudlni vzdélavani, vyssi a celoZivotni vzdélavani
k tématu celozivotniho uéeni™.

Knihy, které Peter Jarvis editoval

Twentieth-Century Thinkers in Adult Education

London: Croom Helm, 1978. Znovu publikovdano v London: Routhedge, 1991. Prelozeno
do Cinstiny (1999). Druha edice (Twentieth-Century Thinkers in Adult and Continuing Education),
London: Kogan Page, 2001.

Britain: Policy and Practise in Continuing Education, San francisco: Jossey-Bass, 1988.

Perspectives in Adult Education and Training in Europe

Leicester: NIACE/Malabar, FL: Krieger, 1992. Na prebalu knihy je uvedeno, Ze ji editoval Peter
Jarvis za asistence Annette Stannett (knihovnice, ucitelka, prekladatelka pracujici na University of
Surrey, University of Cape Town a dalSich).

http://www.librarything.com/author/stannettannette

Obsah:

Predmluva, Uvod

Cast 1: Zemé Beneluxu

Belgie, Walter Leirman, University of Leuven

Nizozemi, Bastiaan van Gent, University of Leiden

Cast 2: Vychodni Evropa

Bulharsko, Georgy Bizhkov and Rossitea Miliankova, Sofia University

Bélorusko, Mikhail Sobol, Institute kontinualniho vzdélavani manazer( v Bélorusku
Ceskoslovensko, Pavel Hartl, Karlova univerzita Praha

Estonsko, Talvi Mérja a Ulo Vooglaid, Talinsky institut vzdélavani ucitelG

Madarsko, Andor Marati, E6tvos University Budapest

Polsko, Lucjan Turos, University of Warsaw

Rumunsko, Emil Paun, University of Bucharest

Rusko, B. M. Bim-Bad, L. L. Sokolova and S. |. Zmeyov, Russian Open University

> [online] Dostupné z: http://www.questia.com/read/108574679/international-dictionary-of-adult-and-
continuing-education



Jugoslavie, Borivoj Samolovcek, Belgrade University

Cast 3: Francie a némecky mluvici zemé

Rakousko, Hannelore Blaschek, Institut pro vzdélavani dospélych Salcburk

Francie, Pierre Caspar, Narodni konzervatof uméni a femesel

Némecko, Franz Poggeler, Technicka univerzita v Cachach

Svycarsko, Matthias Finger, Univerzita v Zenevé

Cast 4: Ibersky poloostrov

Portugalsko, Licinio C. Lima, University of Minho

Spanélsko, Ramén Flecha, University of Barcelona

Cast 5: Stredomorské staty

Kypr, Klitos Symeonides, Ministerstvo vzdélavani

Recko, Dimitris Vergidis, University of Patras

Itdlie, Maurizio Lichtner, Centrum evropského vzdélavani

Malta, Kenneth Wain a Peter Mayo, University of Malta

Turecko, Rifat Okcabol, Universita v Bogazici Istanbul

Cast 6: Skandinavie

Dénsko, Bo Jacobsen, Univerzita v Kodani

Finsko, Jukka Tuomisto, Univerzita v Tampere

Norsko, Odd Nordhaug, Norska skola ekonomické a byznys administrativy

Svédsko, Kjell Rubenson, Univerzita v Britské Kolumbii a Linkdping University

Cast 7: Spojené kralovstvi a Irska republika

Irskd republika, Denis O’Sullivan, University College, Cork

Anglie a Wales, Eleonore Arthur, Goldsmiths” College, Univerzita v Londyné

Severni Irsko, Duncan Morrow and Rosemary Moreland, Univerzita v Ulstru

Skotsko, Elisabeth Gerver, Univerzita v Dundee

Jednotlivé kapitoly nejsou reserSovany, jelikoz se nejedna o autorské pociny Petera Jarvise.
Pfredmluva (s. IX=X) osvétluje, Ze tato studie ,navazuje” na predchozi dil¢i studie podobného razu,
které zpracovalo Evropské centrum pro volny cas a vzdélavani se sidlem v Praze. Autofti osvétluji,
Ze zamérem knihy rozhodné neni byt komparativni studii, pfestoZe posledni kapitola se zaméfuje
na nékteré elementy, jez mohou indikovat zplsoby, kterymi mohou byt komparativni studie
vzdélavani dospélych realizovany. ...Tato kniha reflektuje pohyb smérem k europeizaci vzdélavani
dospélych a jejich odborné pfipravy a editofi této knihy jsou velmi potéseni, Ze mohou k tomuto
hnuti prispét. Také si uvédomuji, Ze prudké zmény, které se v Evropé odehravaji, budou mit sv(j
efekt i v oblasti vzdélavani dospélych a vycviku a na tento pokrok se tési.

Uvod (s. XI-XIll) zmifiuje praxi vzdélavani dospélych, kterd se internacionalizuje a vzdélavatelé
dospélych mnohem vice cestuji nez dfiv. Zminuji samoziejmé kontext a souvislosti zapojeni
jednotlivych zemi do této prace a zplsob, kterym byli autofi oslovovani. Byli vyzvani, aby
pfispévky posilali do 31. bfezna 1991, takZe politické posuny po tomto datu nejsou v knize
zohlednény. Byly podniknuty neulspésné pokusy o zapojeni autorl z Albanie, Islandu,
Lucemburska. Vzdélavani dospélych a odborna pfiprava je v kazdé zemi nucena se prizpUsobit
strukturalnim potfebam vyvolanym zménami, takZe tato kniha je spiSe nez co jiného historickou
momentkou. Kazdy autor obdrzel osnovu svého pfispévku a jeho prvk(, které editofi vyhodnotili
jako dllezité. Zamérem knihy neni byt komparativni studii, zdmér je mnohem skromnéjsi —
poskytnout akademickou perspektivu ke vzdélavani dospélych a jejich odborné pripravé z tolika
evropskych zemi, z kolika to bude jen moziné. Kniha je tedy cvicenim v mezinarodnim nikoli



komparativnim vzdélavani dospélych. Autor kazdé kapitoly byl pozaddn o tuto strukturu
pfispévku:

1. historicky prehled zahrnujici popis téch organizaci a lidi, ktefi pfispivaji k rGstu a rozvoji
vzdélavani a odborné pripravy dospélych v dané zemi.

specifické pojmy a hlavni teoretické perspektivy.

struktura a organizace vzdélavani dospélych a aktudlni legislativa.

aktualni vladni politika s komentarem.

vk W

aktudlni problémy, kterym celi odborna ptiprava a vzdélavani dospélych v dané zemi a budouci
perspektivy.

6. hodnoceni aktualniho stavu vzdélavani a odborné ptipravy dospélych a evaluace soudobé

Urovné vyzkumu v této oblasti.

Kazda kapitola méla mit rozsah 5000 slov. Nékteré jsou vSak delsi. Tato kniha obsahuje pohledy 30
raznych akademik... vysledkem této prezentace je formulace potreby vyznamnéjsi komparativni
analyzy systémQ znalosti o vzdélavani dospélych, stejné jako praxe vzdélavani dospélych.
Strukturou je kniha podobna predchozi s nazvem Training Adult Educators in Western Europe
(Jarvis, Chadwick 1991). Sméfujeme ke srovnavaci analyze?

Jak bylo bohaté ilustrovdno na predchozich strankdch, vzdélavani dospélych je mnohem
komplexnéjsi nez Skolni vzdélavani, které jako institucionalni fenomén v mnoha zemich svéta
umoznuje rozvoj komparativnich disciplin. Harris (1980, 48) rozsifuje tyto navrhy, ale preci jen
vzdélavani dospélych jako takové je pfilis komplexni pro komparativni pfijmuti a sbirka materialQ
neni dostatecné Sirokd, aby mohla poskytnout dostate¢nd data, kterd by zajistila zaklad pro
kompletni mezindrodni srovnani jedné konkrétni oblasti. Zaroven byl obsah kapitol dan kazdému
autorovi, aby se pokusit se strukturovat data tak, aby umozniovala vidét komplexnost vzdélavani
dospélych a jejich tréninku, a aby umoznovala objevit nékteré podobnosti a rozdilnosti. Jelikoz
jednotlivé staté jsou vytvoreny prednimi odborniky, predpoklada se, Ze nékteré tyto problémy
byly zminény Foucaultem (1972) o diskursni analyze jako stereotypni opakovani, které je méné
aplikovatelné. Dokonce je nékolik odbornik(l schopno vytvofrit analyzy, které jsou absolutné bez
predsudkd, takZze nékteré dlrazy zde reflektované jsou subjektivnimi interpretacemi autord. Na
zavér nékteré komentare, které byly do publikace zahrnuty, jsou predkladany tak, Ze ukazuji cestu
zpét k teorii komparativniho vzdélavani dospélych. Jak se vzdélavani dospélych bude ¢im dal tim
vice institucionalizovat, tak bude bez pochyby vytvaret neustdle narUstajici fadu kurzd, ocenéni,
atd. To je zfejmé nevyhnutelny vysledek vzdélavani dospélych, které funguje na otevieném trhu.
Vysledkem také budou nové formy vzdélavacich nafizeni, jako jsou modularizace a kreditové
ocenéni, prenosy kreditl, nejdfive mezi institucemi v jedné zemi, pozdéji mezi jednotlivymi
zemémi. V soucasnosti jsou také nékteré moZznosti skrze evropsky financované programy pro
studenty a akademické pracovniky pro cestovani do jinych zemi, ale jak se toto financovani bude
stdvat vice omezené, je velice mozné, Ze studenti budou povzbuzovani k tomu, aby cestovali mezi
institucemi a vytvareli si tak svij vlastni kreditovy profil pro zavérecnou zkousku. Zatimco tato
forma kooperace bude stale vice povzbuzovana, je zfejmé, Ze bude narlstat konkurence mezi
institucemi o omezené moznosti financovani vyzkumu. Nicméné je tézsi vidét cesty, ve kterych by
mohla byt celd oblast vzdélavani dospélych porovnana, protoZe je tak doSiroka rozsifena napfic
celou spolecnosti. V dfivéjsi studii (Jarvis, 1989) bylo argumentovano, Ze model spolecnosti
zapojeny v analyze by ovlivnil vysledky takové studie, prestoZze by to mohlo byt tak, Ze
technologické a ekonomické instituce by byly nejvice dominantni jednotkou ve vytvareni
vzdélavacich potfeb. Od té doby, co byla napsana tato studie, doSlo k ohromnym politickym



zménam v Evropé, a tak by nyni mohlo byt argumentovano, Ze politicka instituce je stejné
vyznamna jako ostatni dvé v generovani vzdélavacich potreb. Opravdu kdekoliv dochazi k socialni
zméné, tam mUzZe byt argumentovano, Ze vzdélavaci potreby jsou vytvareny a jakmile se zména
projevi ve spolecnosti, vzdélavaci potieby se vidy vytvofi. Proto jakdkoliv komparativni studie
vzdélavani dospélych vyzaduje komparativni studii spolecnosti.

The Age of Learning: Education and the Knowledge Society, London: Routledge,
2001.

The Theory and Practice of Teaching, London: Kogan Page, 2001. Ptelozeno
do Chorvatstiny (2003). PfeloZzeno do Japonstiny (2011). Druha edice Londyn: Routledge, 2006.

Adult and Continuing Education. (5 dilQ), London: Routledge, 2003.
From Adult Education to Lifelong Learning, London: Routledge, 2006.

From Adult Education to the Learning Society. Podtitul zni ,21 Years from the
Internation Journal of Adult Education”. Routledge, 2006.

The Routledge International Handbook of Lifelong Learning, London: Routledge,
20089.

Ostatni knihy a texty

Knihy, které Peter Jarvis spolueditoval:

e Training Adult Educators in Western Europe, London: Routledge, 1991.

e Adult Education: Evolution and Achievement in a Developing Field of Study, San Francisco:
Jossey-Bass, 1991. Jedna se oficidlni publikaci Americké asociace vzdélavani dospélych a
dalSiho vzdélavani — smlouva na publikaci byla vysledkem oteviené soutéze.

e Adult Education and Theological Interpretations, Malabar, FL: Krieger, 1993. Jarvis, Peter,
Ed.; Walters, Nicholas, Ed.

e Developments in the Education of Adults in Europe, Frankfurt: Peter Lang, 1994.

e International Perspectives on Lifelong Learning, London: Kogan Page, 1998.

e Human Learning: A Holistic Approach, London: Routledge, 2005.

e Learning, Working and Living, Basingstoke: Palgrave Macmillan, 2006.

e Universities, Ethics and the Professions, London: Routledge, 2009.

Autorské vyzkumné zpravy:
e Religious Education Curriculum in the Junior School, 1974. Zpracovano pro mistni
vzdélavaci odbor ve Warley (Anglie).

Vyzkumné zpravy, u nichz byl Peter Jarvis spoluautorem:
e The Education and training of District Nurses (SRN/R GN 1976): An Evaluation of the
Implementation of the 1976 Curriculum in Surrey (1978-1979), 1980. Sponzorovano DHSS



(Department of Health and Social Security — pozn. Thelenovd) a publikovdno Univerzitou
v Surrey.

Curriculum Development in the Education of Adults, 1984. Peter Jarvis zde figuruje jako
prispévatel. Publikovano diky FEU (Far East University — pozn. Thelenovd).

The Teacher-Practitioner Course at the Universitiy of Surrey, 1986. Zpracovano pro King’'s
Fund.

Joint Preparation for Health Visitors and District Nurses: An Initial Evaluation, 1987. Peter
Jarvis — spoluautor. Vyslo v National Board, London.

The Education of Adults in Europe: England and Wales, 1992. Peter Jarvis — prispévatel.
Monitorovaci zprava pro Eurodelphi Project, Univerzita v Lovani, Belgie.

Elder Mentoring, 1999. Peter Jarvis - spoluautor. Publikovano spolecné s publikaci Help
the Aged.

Towards the Learning City, 1997. Peter Jarvis — spoluautor. Corporation of London.
Lifelong Learning: Rhetoric, Reality and Public Policy, 1997. Peter Jarvis — spolu-editor.
Vystupy z konference, University of Surrey.

Serialové publikace, které Peter Jarvis editoval:

International Perspectives on Adult and Continuing Education, London: Routledge
(publikovano pfiblizné 20 knih).

Theory and Practice in Adult Education in North America, London: Routledge (publikovano
priblizné 10 knih).

Casopisy:

International Journal of Lifelong Education, od roku 1981 dosud, Peter Jarvis — zakladajici
editor a spolueditor.

Journal for Adult Theological Education, ro¢nik 3, Cislo 1, 2007. Peter Jarvis — hostujici
editor.

Comparative Education, ro¢nik 35, €islo 2, 1999. Peter Jarvis — hostujici spolueditor.
Comparative Education, ro¢nik 36, Cislo 3, 2000. Peter Jarvis — hostujici spolueditor.
Comparative Education, ro¢nik 37, Cislo 4, 2001. Peter Jarvis — hostujici spolueditor.
Comparative Education, 2005-2008. Peter Jarvis — predseda editorské skupiny.
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Knihy

(— vlastnik dokumentu)

Autorska dila

1. JARVIS, Peter (1983). Professional Education. London: Croom Helm. 150 s. ISBN 0-
7099-1409-1.
— Ustfedni knihovna Palackého univerzity v Olomouci (OLD012)

2. JARVIS, Peter (1985). Adult and Continuing Education: Theory and Practice. London:
Croom Helm. 317 s.
— Narodni pedagogické muzeum a knihovna JAK v Praze (ABA012)
— Knihovna FF UK v Praze (ABD0O01)
— Néarodni knihovna v Praze (ABA0O1)
2nd edition. London: Routledge, 1995. 301 s. ISBN 0-415-10242-1.
— Narodni pedagogické muzeum a knihovna JAK v Praze (ABA012)
4th ed. London: Routledge, 2010. 338 s. ISBN 978-0-415-49481-6.
— UstFedni knihovna Palackého univerzity v Olomouci (OLD012)

3. JARVIS, Peter (1985). The Sociology of Adult and Continuing Education.
Beckenham: Croom Helm. 278 s. ISBN 0-7099-1439-3
— Knihovna FF UK v Praze (ABD001)

4. JARVIS, Peter (1987). Adult Learning in the Social Context. London: Croom Helm.
220 s. ISBN 978-0-415-68486-6.
— Knihovna FF UK v Praze (ABD0O01)

5. JARVIS, Peter (1990). An International Dictionary of Adult and Continuing Education.
London and New York: Routledge. 372 s. ISBN 0-415-02421-8.
— Néarodni pedagogické muzeum a knihovna JAK v Praze (ABA012)
Rev. ed. (in association with A.L. Wilson). London: Kogan Page, 2002. 202 s. ISBN
0-7494-3736-7.
— Knihovna FF UK v Praze (ABD001)

6. JARVIS, Peter (1992). Paradoxes of Learning: on Becoming an Individual in Society.
San Francisco: Jossey-Bass Publishers. 272 s. The Jossey-Bass higher and adult
educatin series. ISBN 1-55542-448-1

— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)

7. JARVIS, Peter (1997). Ethics and Education for Adults in a Late Modern Society.
Leicester: NIACE - The National Organization for Adult Learning. 190 s. ISBN 1-
86201-015-3.

— Knihovna AV CR v Praze, Sociologicky Ustav (ABB019)

8. JARVIS, Peter (1999). The Practitioner-Researcher: Developing Theory from
Practice. San Francisco: Jossey-Bass. 199 s. ISBN 0787938807.

Abstrakt: This book examines the role of the professional practitioner-researcher and the relationship between
practice, practical knowledge, and theory. It is divided into five parts. The three chapters of Part 1 review the
emerging role of the practitioner-researcher, the education of professionals in light of the theory-practice
relationship, and researching one's own practices. Part 2's three chapters discuss the nature of practice, reflective
practice, and practical knowledge. Emphasis is on the view of knowledge as subjective and practical, leading to a
distinction between knowledge and information. Part 3 suggests that research into practice must take the form of
qualitative case studies, with documentary evidence linking the qualitative and quantitative. Individual chapters
discuss case studies, action research, collaborative research, using documents, and small-scale surveys. The
three chapters of Part 4 reconceptualize theory, stressing the importance of personal theory and describing the
process from practice to theory and theory to practice. Finally, Part 5's three chapters look at the changes that are



occurring in the relationship between education and the world of work and urges partnerships between higher
education and the corporate university.

9. JARVIS, Peter (2001). Learning in later life: an introduction for educators & carers.

London: Kogan Page. 162 s. ISBN 0749433981.
Abstrakt: Third age" learning is increasingly commonplace, as is the provision for teaching those in later life,
whether it is pre-retirement training provided by employers or more formal education. Alongside this, the study of
gerontology is now common as part of education studies. This is an analysis of learning throughout the whole of
life. Written as a text for both educators and carers, it demonstrates how the learning process works through life
and how learning at all stages of life is best achieved.

10. JARVIS, Peter (2001). Universities and corporate universities: the higher learning
industry in global society. London: Kogan Page. 166 s. ISBN 0-7494-3404-X.
— Knihovna VSE v Praze (ABA0OG)

11. JARVIS, Peter (2004). Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice.
3rd ed. London: RoutledgeFalmer. 382 s. ISBN 0-415-31492-5. Rovnéz dostupné z:
http://marul.ffst.hr/~batarelo/cjelozivotno/jarvis lifelong.pdf

— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)
4th ed. London: Routledge, 2010. 338 s. ISBN 9780415494786.
— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)

12. JARVIS, Peter (2006). Towards a Comprehensive Theory of Human Learning.
London: Routledge. 218 s. Lifelong learning and the learning society, vol. 1. ISBN
978-0-415-35540-7.

— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)
— UstFedni knihovna PedF MU v Brné (BOD003)
— Knihovna FF UK v Praze (ABD0O01)

13. JARVIS, Peter (2007). Globalisation, Lifelong Larning & the Learning Society:
Sociological Perspectives. London: Routledge. 238 s. Lifelong learning and the
learning society, vol. 2. ISBN 978-0-415-35543-8.

— Knihovna AV CR v Praze, Sociologicky Ustav (ABB019)
— Knihovna FF UK v Praze (ABD001)
— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)

14. JARVIS, Peter (2008). Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society:
Active Citizenship in a Late Modern Age. London: Routledge. 248 s. Lifelong learning
and the learning society, vol. 3. ISBN 978-0-415-35544-5.

— Knihovna FF UK v Praze (ABD001)
— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)

15. JARVIS, Peter (2009). Learning to be a Person in Society. London: Routledge. 224 s.
ISBN 978-0415-41903-1.
— Ustfedni knihovna FF MU v Brné (BODO001)

16. JARVIS, Peter (2012). Teaching, Learning and Education in Late Modernity. London:
Routledge. 226 s. ISBN 978-0-415-68474-3.

Abstrakt: Professor Peter Jarvis has spent over 30 years researching, thinking and writing about some of the key
and enduring issues in education. He has contributed well over 30 books and 200 papers and chapters in books
on learning theory, adult education and learning, continuing professional education, nurse education, primary
school education, distance education and third age education. In this book, he brings together 19 key writings in
one place. Starting with a specially written Introduction, which gives an overview of Peter's career and
contextualises his selection within the development of the field, the chapters cover: (1) Learning; (2) Learning and
Spirituality; (3) Learning and Doing; (4) Teaching; (5) The End of Modernity; and (6) Learning in Later Life. This
book not only shows how Peter's thinking developed during his long and distinguished career; it also gives an
insight into the development of the fields to which he contributed. In the World Library of Educationalists,
international scholars themselves compile career-long collections of what they judge to be their finest pieces--



extracts from books, key articles, salient research findings, major theoretical and/practical contributions--so the
world can read them in a single manageable volume. Readers will be able to follow the themes and strands of
their work and see their contribution to the development of a field, as well as the development of the field itself.

Editorska dila

17.JARVIS, Peter (ed.) (1987). Twentieth century thinkers in adult education. London:
Croom Helm. 327 s. ISBN 0709914822,

Abstrakt: This book contains 19 papers on 20th century thinkers in adult and continuing education. The book is
arranged in four parts as follows: early 20th century English thinkers; early 20th century American thinkers;
theorists of adult and continuing education; and theorists of adult education and social change.

18. JARVIS, Peter (ed.) (1992). Perspectives on Adult Education and Training in Europe.
Leicester: National Institute of Adult Continuing Education. 414 s.
— Narodni pedagogické muzeum a knihovna JAK v Praze (ABA012)

19. JARVIS, Peter (ed.) (2001). The Age of Learning: Education and the Knowledge
Society. London: Kogan Page. 230 s. ISBN-0-7494-3411-2.
Abstrakt: This book's 18 chapters provide a multi-disciplinary analysis of lifelong learning and the learning society
by doing the following: (1) examining the way that these phenomena have emerged; (2) analyzing the concepts;
(3) discussing ways in which the learning society functions; (4) assessing the implications of the learning society
for other sectors of the educational institution; and (5) reflecting on the age of learning. Many examples are taken
from experiences in the United Kingdom.

20. JARVIS, Peter (ed.) (2001). Twentieth Century Thinkers in Adult & Continuing

Education. Second Edition. London: Taylor & Francis. 326 s. ISBN-0-7494-3408-2.
Abstrakt: This book contains 19 papers on 20th century thinkers in adult and continuing education. The book is
arranged in four parts as follows: early 20th century English thinkers; early 20th century American thinkers;
theorists of adult and continuing education; and theorists of adult education and social change.

21. JARVIS, Peter (ed.) (2006). The Theory and Practice of Teaching. 2nd ed. London:
Routledge. 257 s. ISBN 0415365252.
— Ustfedni knihovna PedF MU v Brné (BODO003)

22.JARVIS, Peter (ed.) (2009). The Routledge International Handbook of Lifelong
Learning. London: Routledge. 526 s. ISBN 978-0-415-41904-8.
— Knihovna FF UK v Praze (ABD0O1)
— Knihovna PedF UK v Praze (ABD0OO5)
— UstFedni knihovna FF MU v Brné (BOD001)

Spoluautorské dila

23.JARVIS, P. a N. WALTERS (eds.) (1993). Adult Education and Theological
Interpretations. Malabar: Krieger Pub. 346 s. ISBN 0894645870.

Obsahuje: "Learning as a Religious Phenomenon?" (Jarvis); "Truth, Belief, and Knowledge" (Clark); "The
Authority of the Word" (Ferro); "The Priesthood of the Teacher--Language and the Teaching of the Word"
(McCaffry); "Teaching--Catechism, Preaching, and Indoctrination" (Willis); "Meaning, Being, and Learning"
(Jarvis); "Seeing the Light--Christian Conversion and Conscientisation” (Welton); "Self, Soul, and Learning"
(Stubblefield); "The Fall and the Tree of Knowledge" (Jarvis); "Personhood--Personal and Faith Development"
(Courtenay); "The Autonomous Person and Self-Directed Learning" (Walker); "Foundations of Community
Education and the Danger of 'Aestheticism™ (van der Veen); "Contract Learning and the Covenant” (Wickett);
"Open Multicultural Society--Access and Election" (Walters); "Beyond God the Father and Mother: Adult
Education and Spirituality" (Hart, Horton); "Moral Issues in Adult Education: From Life Problems to Educational
Goals and Postmodern Uncertainty" (Leirman, Anckaert); "Prophecy: Radical Adult Education and the Politics of
Power" (Deshler); "And | Saw a New Heaven and a New Earth" (Jarvis); and "Endeavors in a Theology of Adult
Education: A Theologian Reflects" (Slee). Many articles include substantial bibliographies.



24. HOLFORD, J., P. JARVIS a C. GRIFFIN (eds.) (1998). International Perspectives on

Lifelong Learning. London: Kogan Page. 368 s. ISBN-0-7494-2869-4.
Abstrakt: This book contains 30 papers providing international perspectives on lifelong learning.

25.JARVIS, P. a S. GIBSON (2001). The teacher practitioner and mentor in nursing,
midwifery, health visiting and the social services. 2nd ed. Cheltenham: Nelson
Thornes. 171 s. ISBN 0-7487-3338-8.
— Univerzitni knihovna Ostravské univerzity v Ostravé (OSD001)

26.JARVIS, P., J. HOLFORD a C. GRIFFIN (2003). The Theory and Practice of
Learning. 2nd ed. London: Kogan Page. 198 s. ISBN 0-7494-3859-2.
— Univerzitni knihovna Ostravské univerzity v Ostravé (OSD001)

27.JARVIS, P. a S. PARKER (eds.) (2007). Human learning: an holistic approach.
London: Routledge. 226 s. ISBN 9780415340984.
— Ustfedni knihovna FF MU v Brné (BODO0O01)

Clanky

1. NEHYBA, Jan. Tfi inspirace od Petera Jarvise: Three inspirations from Peter Jarvis.
In: Studia paedagogica: ¢asopis Ustavu pedagogickychv éd FF MU Brno . Brno:
Masarykova univerzita, 2009-. 2012, ro¢. 17, €. 1, s. [37]-58. ISSN 1803-7437.
Anotace: Analyza Jarvisovy teorie uceni. Pfedstaveni tfi zakladnich principl této teorie: konceptu nesouladu,
pojeti zkuSenosti a modelu procesu uceni. Spojitost Jarvisovy teorie s mySlenkami jinych autor(, zejména téch,
ktefi se zaméfuji na zkuSenostni &i reflektivni u¢eni (Dewey, Kolb aj.). Rozbor jednotlivych slozek Jarvisovy
teorie, ktera v procesu uceni rozliSuje neu¢eni, ndhodné uceni, nereflektivni a reflektivni uceni.

Rovnéz dostupné z: http://www.phil.muni.cz/journals/index.php/studia-
paedagogica/article/view/304/422
— VSeobecna, Nau¢na, MDT 374.7, sign. A 192196/17,1

2. RUZICKOVA, Dana (red.). Festival vzdélavani dospélych AEDUCA 2009: jak dal ve
spole€nosti znalosti? In: Andragogika: ¢tvrtletnik pro rozvoj a vzd élavani

dosp élych . 2009, ro€. 13, €. 3, s. 10-11. ISSN 1211-6378.
Anotace: V &ervnu 2009 se v CR konal festival vzdélavani dospélych AEDUCA 2009, v jehoZ ramci probé&hla
konference s ndzvem Dilemata institucionalizovaného vzdé&lavani dospélych. Clanek pfinasi znéni rozhovoru se
&tyfmi odborniky (Lenka Cimbalnikova, Dusan Simek, Peter Jarvis, Jindra Kulich), ktefi odpovidali na otazky

tykajici se problematiky teorie a praxe andragogiky a tématu znalostni spole¢nosti.
— Studijni, Sklad, sign. PB 4151/2009

Recenze d él Petera Jarvise

3. BERSCH, Gretchen T. Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice.
In: Adult Education Quarterly . 2006, ro€. 56, €. 3, s. 224-225. ISSN 0741-7136.
DOI: 10.1177/0741713605286180. Dostupné z databdze Academic Search Complete
(EBSCOhost).

Abstrakt: The article reviews the book "Adult Education and Lifelong Learning: Theory and Practice," 3rd ed., by
Peter Jarvis.

4. GUO, Shibao. The Lifelong Learning and the Learning Society Trilogy. In: Adult
Education Quarterly . 2010, ro€. 60, €. 2, s. 207-211. ISSN 0741-7136. Dostupné
z databdze Academic Search Complete (EBSCOhost).

Abstrakt: The article reviews books from the "The Lifelong Learning and the Learning Society" book series, by
Peter Jarvis, including "Vol. 1: Towards a Comprehensive Theory of Human Learning," "Vol. 2: Globalisation,



Lifelong Learning and the Learning Society," and "Vol. 3: Democracy, Lifelong Learning and the Learning
Society."

5. SCHULLER, Tom. Reviews. In: Adults Learning . 1999, ro¢. 10, €. 8, s. 30-31. ISSN

0955-2308. Dostupné z databaze Academic Search Complete (EBSCOhost).
Abstrakt: Reviews the book “International Perspectives on Lifelong Learning,' edited by John Holford, Peter Jarvis
and Colin Griffin.

6. Book reviews. In: Compare: A Journal of Comparative Education . 2006, roc. 36, ¢.
3, s. 401-409. ISSN 0305-7925. DOI: 10.1080/03057920600896208. Dostupné

Z databaze Academic Search Complete (EBSCOhost).
Abstrakt: The article reviews several books including "Reforming higher education in the Nordic countries: studies
of change in Denmark, Finland, Iceland, Norway and Sweden," edited by Ingemar Fagerlind, and Gorel
Strémaqvist, "Universities in the marketplace: the commercialisation of higher education," by Derek Bok, and "Adult
education & lifelong learning: theory and practice," by Peter Jarvis.

7. BENSKE, Karla H. Universities, Ethics and Professions: Debate and Scrutiny — Edited
by John Strain, Ronald Barnett and Peter Jarvis. In: Higher Education Quarterly
2010, roc. 64, €. 2, s. 222-225. ISSN 0951-5224. DOI: 10.1111/}.1468-

2273.2010.00456.x. Dostupné z databaze Academic Search Complete (EBSCOhost).
Abstrakt: The article reviews the book "Ethics and Professions: Debate and Scrutiny,” edited by John Strain,
Ronald Barnett and Peter Jarvis.

8. ROGERS, Alan. Jarvis, Peter, and Colin Griffin (eds.). 2003. Adult and Continuing
Education: Major Themes in Education. In: International Review of Education /
Internationale Zeitschrift flr Erziehungswissenscha ft. 2004, ro€. 50, €. 1, s. 77-
79. ISSN 0020-8566. Dostupné z databaze Academic Search Complete
(EBSCOhost).

Abstrakt: Reviews the book "Adult and Continuing Education: Major Themes in Education," edited by Jarvis
Griffin, Peter Griffin and Colin Griffin.

9. KIRBY, Mark. Adult and Continuing Education: Theory and Practice. In: Journal of

Further and Higher Education. 1996, ro€. 20, €. 1, s. 105-108. ISSN 0309-877X.

Anotace: Recenzovana kniha je ivodem do problematiky vzdélavani dospélych a jeji teorie. Prehled rliznych
teoretickych nazort na celozivotni vzdélavani dospélych a praktickych priklad{ jejich realizace.

— Narodni pedagogické muzeum a knihovna JAK v Praze (ABA012)

10. HUNT, Marvin. Globalisation, Lifelong Learning, and the Learning Society:
Sociological Perspectives. In: LLI Review . 2008, ro€. 3, s. 116-117. ISSN 1932-7625.

Dostupné z databaze Academic Search Complete (EBSCOhost).
Abstrakt: The article reviews the book "Globalisation, Lifelong Learning, and the Learning Society: Sociological
Perspectives," by Peter Jarvis.

11. TAIT, Alan. International Perspectives on Lifelong Learning (Book). In: Open
Learning . 1999, roc€. 14, €. 3, s. 63-64. ISSN 0268-0513. Dostupné z databaze
Academic Search Complete (EBSCOhost).

Abstrakt: Reviews the book ‘'International Perspective on lifelong Learning,' edited by John Holford, Peter Jarvis
and Colin Griffin.

12. HERBERT, Anne. Towards a comprehensive theory of human learning. In: Studies in
Continuing Education . 2009, ro€. 31, €. 2, s. 225-228. ISSN 0158-037X. DOI:
10.1080/01580370902930703. Dostupné z databaze Academic Search Complete

(EBSCOhost).
Abstrakt: The article reviews the book "Towards a Comprehensive Theory of Human Learning," by Peter Jarvis.

13. FIELD, John. Book reviews. In: Studies in the Education of Adults . 1999, ro¢. 31, ¢&.
2, s. 248-250. ISSN 0266-0830. Dostupné z databaze Academic Search Complete
(EBSCOhost).



Abstrakt: Reviews the book “International Perspectives on Lifelong Learning,' edited by John Holford, Peter Jarvis
and Colin Griffin.

14. MARK, Rob. Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society: Active
Citizenship in a Late Modern Age Volume 3. In: Studies in the Education of Adults
2009, roc. 41, €. 1, s. 93-94. ISSN 0266-0830. Dostupné z databadze Academic
Search Complete (EBSCOhost).

Abstrakt: The article reviews the book "Democracy, Lifelong Learning and the Learning Society: Active Citizenship
in a Late Modern Age," Volume 3, by Peter Jarvis.

15. ST.CLAIR, Ralf. Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society:
Sociological Perspectives. In: Studies in the Education of Adults . 2009, ro€. 41, ¢.
2, s. 214-215. ISSN 0266-0830. Dostupné z databaze Academic Search Complete

(EBSCOhost).

Abstrakt: The article reviews the book "Globalisation, Lifelong Learning and the Learning Society: Sociological
Perspectives," Lifelong Learning and the Learning Society, Vol. 2, by Peter Jarvis.

16. HILLIER, Yvonne. Towards a Comprehensive Theory of Human Learning. In: Studies
in the Education of Adults . 2010, ro€. 42, &. 1, s. 98-101. ISSN 0266-0830.

Dostupné z databaze Academic Search Complete (EBSCOhost).
Abstrakt: The article reviews the book "Towards a Comprehensive Theory of Human Learning: Lifelong Learning
& the Learning Society" by Peter Jarvis and Routledge Taylor.



Priloha €. 6 Publikace k disertacni praci

Tato priloha obsahuje prehled dil¢ich textl, které jsem publikovala na zdkladé nebo pro potieby
rozboru dila Petera Jarvise v letech 2009 az 2014.

1. THELENOVA, Katefina. Metody prace lektora v dal$im vzdélavani. In: Hlavni trendy v pohledu
na roli lektora ve vzdéldvdni. Sbornik pFispévk( z 13. konference partnerstvi TTnet CR. Praha:
NUOV, 2013. ISBN 978-80-87652-93-0. Dostupné z
http://www.nuv.cz/uploads/TTnet/sborniky/Setkanil3.pdf

2. THELENOVA, Katefina. Vzdélavaci systém je zalozen na omylu. In: Andragogika ¢. 1/2013.
Roc€. XVII, s. 18-20. ISSN 1211-6378.

3. THELENOVA, Katefina. Vzd&lavani osob starsiho stfedniho véku se zaméfenim na metody prace
lektora. Prispévek ve sborniku z konference Problematika vzdélavani starsi stfedni generace
se zietelem na dlouhodobé nezaméstnané konané na TU v Liberci dne 8.3.2012. 1. vyd.
Liberec: TU v Liberci, 2012, s. 4. ISBN 80-7372-839-7.

4. THELENOVA, Katefina. CDA jako moinost rozvoje andragogické védy a andragogického
mysleni. In: VETESKA, Jaroslav (ed.), 2012. Perspektivy uceni a vzdéldvdni v evropském
kontextu. Praha: Univerzita Jana Amose Komenského. s. 215 - 235. ISBN 978-80-7452-022-8.

5. THELENOVA, Katefina. Téma uéeni a vzdélavani v dile Petera Jarvise. Sbornik z Mezindrodni
konference Evropské pedagogické forum 2011. 1. vyd. Hradec Kralové: MAGNANIMITAS, 2011.
ISBN 978-80-904877-6-5.

6. THELENOVA, KateFina. U&eni jako funkce Zivota. In: Andragogika 4/2011, s. 18. ISSN 1211-
6378.

7. THELENOVA, Katefina. Etika ve vzdélavani dospélych. In: KOLEKTIV AUTORU. ETOS - Etika
v pedagogice a socidlni prdci. Liberec: TU v Liberci, 2011, s. 39-47. ISBN 978-80-7372-788-8.

8. THELENOVA, Katefina. Vzdélavatel dospélych v sociologii celoZivotniho uéeni Petera Jarvise. In:
Andragogika. 4/2009. ro€. Xlll, s. 5-6. ISSN 1211-6378.



Priloha €. 7 Statisticky prehled procesu kvantifikace dila Petera Jarvise

Tato priloha obsahuje kvantitativni sumarizaci zakladnich kategorii teoretického
usporaddni dila Petera Jarvise ziskanou kvantifikaci pojm0 z nazv( kapitol monografii

s jeho vyhradnim autorstvim.

Kategorie jsou usporadany do tabulek dle obdobi vzniku dila. Peter Jarvis publikuje od 70.
let 20. stoleti, vice nez 93 % svych knih vSak vydal aZ po roce 1980. Pouze z heuristickych
dlvodl a pro vétsi prehlednost je zde jeho dilo periodizovano do tfi dekad. Zakladni
témata jeho tvorby, zde reprezentovand kategoriemi, se prolinaji vSemi tfemi dekadami.
Proto diachronni pohled na Jarvisovu tvorbu neni v prfedloZzené disertacni praci tim
hlavnim ¢i jedinym. Je doplnén o pohled synchronni, pfipadné kombinaci obou.

V tabulce ¢. 1 jsou uvedeny kategorie obsahl knih vydanych v 80. letech 20. stoleti,
pficemzZ je tfeba pfipomenout, Ze kniha 1983b vysla jeSté vroce 1988 v nezménéné
podobé, jen v jiném vydavatelstvi a v tabulce neni samostatné uvadéna. U kazdé polozky,
kde figuruje 1983b Ize jesté tedy doplnit 1988, pticemz nejde o koncepéni posun, ale o
pouhou kvantitu.

Tabulka ¢. 1 Kategorizace témat monografii Petera Jarvise z 80. let 20. stoleti

Nazev kategorie Pocet Knihy Poznamka
Ucitel/Vzdélavatel 5 1982, 19833, b, 1985, V 90. I. pouze jako heslo ve
1987 slovniku, 1990

Uceni/Uceni dospélych 4 19833, b, 1985, 1987

Vyuka 4 1982, 198343, b, 1985

Vzdélavani dospélych 4 1982, 1983a, b, 1985

Socialni/Sociologické 4 1982, 1983a, 1985, 1987

Vzdélani/Vzdélavani 3 19833, b, 1985 Obecné, nejen ve vztahu
k dospélym

Ucici se 3 1982, 1983a, 1985 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Kurikulum 3 19833, b, 1985

Profese 2 19833, b V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Znalosti, dovednosti, 2 19834, 1985

postoje.

Andragogika 2 1983a, 1985 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Evaluace 2 19834, 1985

ZkuSenost/ZkusSen. uceni 2 1983b, 1987 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Vyzkum/Vyzkumnik 2 1982, 1983b

Ja/Self 2 1983b, 1985

CelozZivotni vzdélavani 2 1983b, 1986 Cerpédno pouze z nazvu knihy zr.
1986

Kontinudlni vzdélavani 2 1983b, 1985 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990




Komunitni vzdélavani 2 1983b, 1985 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Cyklus uceni 2 1983b, 1985 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Reflexe/Reflexivni 2 1983b, 1987

Socialni zména 2 1983b, 1985

Distancni vzdélavani 1 1985 V 2010 vychodisko pojmu
oteviené uceni

Zkouseni 1 1985

Ucici se spolecnost 1 1983b

Rekurentni vzdélavani 1 1983b V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Clovék 1 1983b V dalSich 2 dekadach uzivd
osoba, Ci self

Povaha spolecnosti 1 1983b Po r. 2000 specifikuje jako
globalizaci

Politika 1 1985

Univerzita 1 1983b

Vztah teorie a praxe 1 1983a

Osoba 1 1987 V dalSich 2 dekadach wuzivd
osoba, Ci self

CeloZivotni uceni 1 1986 Cerpéno pouze z nazvu knihy

Organizace 1 1985 V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Vzdélavani pro dichod 1 1983b V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Dalsi vzdélavani 1 1983b V celém dile 1x zde + ve slovniku
zr.1990

Humanita 1 1983a Obé témata v 90. I. 20. st. splyvaji

Etika, moralka, hodnoty 1 1983a v jedno

Profesni vzdélavani 1 1983a V 90. I. pouze jako heslo ve
slovniku, 1990

Tabulka ¢. 2 obsahuje prehled kategorii definovanych v obsazich monografii z 90. let

20. stoleti. V poznamce je u vybranych kategorii specifikovan vztah ke slovniku z roku

1990, ktery nelze povaZovat za typickou monografii, avSak uvedeni nebo neuvedeni

kategorie pravé jako samostatného hesla v mezinarodnim slovniku vzdélavani dospélych

naznacuje diskurz, ve kterém dany pojem Jarvis ve svém dile uzivd. Pokud je ve sloupci

,knihy“ uvedeno 1990, znamena to, Ze jedna z polozek ,pocet” se tyka pravé existence

hesla ve slovniku.

Tabulka ¢. 2 Kategorizace témat monografii Petera Jarvise z 90. let 20. stoleti

Nazev kategorie Pocet Knihy Poznamka
Socialni/Sociologické 5 1990, 1992, 1993, 1997,
1999
Uceni/Uéeni dospélych 4 1990, 1992, 1993, 1997
Vzdélani/Vzdélavani 4 1990, 1992, 1997, 1999
Osoba 4 1990, 1992, 1997, 1999
Vzdélavani dospélych 3 1990, 1993, 1997




Ucici se spole¢nost 3 1990, 1997, 1999

Znalosti, dovednosti, 3 1990, 1997, 1999

postoje

Politika 3 1990, 1992, 1993

Sebefizené uceni 1990, 1992, 1997 Pouze v90. letech 20.
stoleti

Evaluace 2 1990, 1997

Vyuka 2 1992, 1997

Kurikulum 2 1990, 1997

Etika, hodnoty, humanita 2 1990, 1997

Celozivotni vzdélavani 2 1990, 1992

Reflexe/Reflexivni 2 1990, 1999

Vyzkum/Vyzkumnik 2 1990, 1999

Distan¢ni vzdélavani 2 1990, 1997

Zkouseni 2 1990, 1997

Socidlni zména 2 1992, 1997

Celozivotni uéeni 2 1990, 1992

Byti/“Byt” a ,,Mit” 2 1992, 1997 Ne slovnik (1990)

Ja/Self 2 1990, 1992

Starnuti 2 1990, 1992

Vztah teorie a praxe 2 1990, 1999

Univerzita 1 1999 Ne slovnik (1990)

Vyznam/Smysl| 1 1992 Ne slovnik (1990)

Stat 1 1993 Ne slovnik (1990)

Utopie 1 1993 Ne slovnik (1990)

Rozvoj lidskych zdrojli 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Andragogika 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Ucici se 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Profese 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Rekurentni vzdélavani 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Kontinudlni vzdélavani 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Komunitni vzdélavani 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Cyklus uceni 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Zkusenost/Zkusenostni 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

uceni

Informacni spole¢nost 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Organizace 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Vzdélavani pro dlichod 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Dalsi vzdélavani 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Profesni vzdélavani 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Ucitel/Vzdélavatel 1 1990 Heslo ve slovniku (1990)

Tabulka ¢. 3 znazornuje kategorie z obsaht knih vydanych po roce 2000. Z tohoto souboru
byla zdmérné vynata publikace z roku 2012, ktera je jakymsi vyborem z dila a nepfindsi
nové texty. Jsou v ni publikovany doslovné verze drivéjsich kapitol knih a ¢lankd. Byla
pouze provedena kontrola spravnosti formulace kategorii tim, Ze byly v obsahu knihy
(2012) také kdédovany. K celkové 54 zvolenym kategoriim za vSechna sledovana obdobi a k
47 kategoriim platnym pro obdobi od r. 2000 dosud byla s touto knihou shoda ve 30
polozkach. Pritomnost kategorie v knize z roku 2012 je uvedena v poznamce. Soucasti



poznamky je také specifikace reedice knih (1983b/1988, 2004, 2010), kdy v reedici
zaznamendvame posun v tématu (napf. od distancéniho vzdélavani, 1983b k otevienému

uceni, 2010) nebo zachovani plvodni podoby konceptualizace.

Tabulka ¢. 3 Kategorizace témat monografii Petera Jarvise od r. 2000 dosud

Nazev kategorie Pocet Knihy Poznamka
Socialni/Sociologické 7 20014, b, 2006, 2007, 2010 = reedice 1983b, 2004,
2008, 2009, 2010 2012
Uceni/Uceni dospélych 6 20014, b, 2004, 2006, 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2009, 2010 2012
Vyzkum/Vyzkumnik 5 20014, b, 2004, 2007, 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2010 2012
Vzdélani/Vzdélavani 5 200143, b, 2004, 2008, 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2010 2012
Ucici se 5 2001b, 2004, 2007, 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2008, 2010 2012
Ucitel/Vzdélavatel/Terapeut 4+1 | 2004, 2007, 2008, 2010 | Learning Therapist, novy
+2001a pojem, teoreticky koncept,
2001a, 2012, 2004 a 2010 =
reedice 1983b
Ucici se spole¢nost 5 20014, b, 2007, 2008, 2010 = reedice 1983b, 2004,
2010 2012
Vztah teorie a praxe 5 2004, 2006, 2007, 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2009, 2010 2012
Celozivotni uéeni 5 20014a, 2004, 2006, 2004 = reedice 1983b, 2012
2007, 2008
Etika, moralka, hodnoty, 5 2001a, 2007, 2008, 2010 = reedice 1983b, 2004,
humanita 2009, 2010 2012
Zku$enost/Zkusenostni uéeni 4 200143, 2006, 2009, 2010 = reedice 1983b, 2004,
2010 2012
Vyuka 4 200143, b, 2004, 2010 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2012
Spiritualita/Nabozenstvi 4 2001a, 2007, 2008, Zcela novy pojem, 2012
2009
Globalizace 4 2001b, 2007, 2008, Zcela novy pojem, 2012
2009
Osoba 4 2004, 2006, 2009, 2010 | 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2012
Starnuti 3 2001a, 2009, 2010 2010 = reedice 1983b, 2004,
2012
Znalosti, dovednosti, postoje 3 20014, b, 2008 2012
Byti/“Byt” a ,,Mit” 3 2001a, 2009, 2010 2010 = reedice 1983b, 2004,
2012
Politika 3 2007, 2008, 2010 2010 = reedice 1983b, 2004
Vzdélavani dospélych 3 200143, 2004, 2007 2004 = reedice 1983b
Socidlni zména 3 2001a, 2007, 2008 2012
Distancni vzdélavani — 3 2001b, 2004, 2010 Open Learning — 2010, 2012
oteviené uceni
Kurikulum 2 2004, 2010. 2004 a 2010 = reedice 1983b
Ja/Self 2 2006, 2009 2012




Celozivotni vzdélavani 2 2001b, 2004 2004 = reedice 1983b

Kontinualni vzdélavani 2 200143, 2004 2004 = reedice 1983b

Evaluace 2 2004, 2010 2004 a 2010 = reedice 1983b

Zkouseni 2 2004, 2010 2004 a 2010 = reedice 1983b

Biografie 2 2001a, 2009 Zcela novy pojem, 2012

Znalostni spolecnost 2 2001b, 2007 Zcela novy pojem

Vyznam/Smysl 2 200143, 2009 2012

Rekurentni vzdélavani 2 2004, 2007. 2004 = reedice 1983b

Organizace 2 2007, 2008.

Stat 2 2001b, 2008.

Utopie 2 2007, 2008. 2012

Informacni spole¢nost 2 2007, 2008.

Profese/Profesni 2 2004, 2010. 2004 a 2010 = reedice 1983b,
2012

Vzdélavajici se spolecnost 1 2001b. Zcela novy pojem

Uceni Life-Wide 1 2007. Zcela novy pojem

Univerzita + firemni univerzita 1 2001b. Zcela novy pojem

Rozpojeni 1 2006. Zcela novy pojem

Rozvoj lidskych zdrojl 1 2004. 2004 = reedice 1983b

Clové&k 1 2004. 2004 = reedice 1983b, 2012

Povaha spolecnosti 1 2004. 2004 = reedice 1983b

Vzdélavani pro dichod 1 2001a. 2012

Komunitni vzdélavani 1 2004. 2004 = reedice 1983b

Andragogika 1 2006.

Nasleduje tabulka ¢. 4, ktera prehledné zobrazuje nejen jména teoretik(l z oblasti

vzdélavani a uceni dospélych, at uZ se jedna o psychology, sociology, teoretiky uceni a

dalsi, ale také kvantitu, ve které jsou v celém Jarvisové dile zastoupeni. Nejednd se zde o

kvantifikaci referenci, ale samostatnych kapitol, které Jarvis ve svych knihach vénuje

ucelené kritické reflexi dila (i vybraného teoretického konceptu) daného autora.

V poznamce jsou heslovité uvedeny oblasti zdjmu, pro které si je Jarvis vybral, a také

specifikace riznorodosti tematického zastoupeni v jednotlivych Jarvisovych monografiich.

Tabulka ¢. 4 Prehled teoretiki zastoupenych v Jarvisové dile samostatnou kapitolou, ¢i
podkapitolou 1. drovné.

Jméno autora Pocet Knihy Poznamka
Paulo Freire 6 1983b (2), 1985, Uceni a vyuka dospélych.
2004, 2010 (2) Kapitoly v1983b, 2004 a 2010 jsou
totozné.
Malcolm S. Knowles 6 1983b (2), 2004, Uceni a vyuka dospélych.
2006, 2010 (2) Kapitoly v1983b, 2004 a 2010 jsou
totozné.
Robert M. Gagné 4 1983b, 2004, 2006, | Uceni a vyuka dospélych. Kognitivni teorie.
2010 Kapitoly v1983b, 2004 a 2010 jsou
totozné.
Jack Mezirow 4 1983b, 2004, 2006, | Uceni a vyuka dospélych. Kognitivni teorie.
2010 Kapitoly v1983b, 2004 a 2010 jsou
totozné.
Carl R. Rogers 4 1983b, 2004, 2006, | Uceni a vyuka dospélych. ZkuSenostni




2010

uceni.
Kapitoly v1983b, 2004 a 2010 jsou
totozné.

John Dewey 3 1983b, 2006, 2010 Uceni a vyuka dospélych. ZkuSenostni
uceni. Kapitoly v1983b a 2010 jsou
totozné.

Jerome S. Bruner 2 1983b, 2010 Vyuka dospélych
Kapitoly v 1983b a 2010 jsou totozné.

Ivan lllich 2 1983b, 2010 Vyuka dospélych
Kapitoly v 1983b a 2010 jsou totoZné.

Lev Vygotsky 1 2006 Kognitivni teorie uceni.

Yrjo Engestrom 1 2006 Kognitivni teorie uceni.

Ference Marton 1 2006 Kognitivni teorie uceni.

Chris Argyris 1 2006 Teorie kongruence a uceni

Donald Schén 1 2006 Teorie kongruence a uceni

Stephen Brookfield 1 2010 Teorie vyuky.

John Rawls 1 2008 Teorie demokracie

Parker Palmer 1 2010 Teorie vyuky

Danny 1 2006 Kognitivni teorie uceni.

Wildermeersch

David Kolb 1 2006 ZkuSenostni uceni.

David Baud 1 2006 ZkuSenostni uceni.

Edward Cell 1 2006 ZkuSenostni uceni.

Susan S. Weil 1 2006 ZkuSenostni uceni.

lan McGill 1 2006 ZkuSenostni uceni.

Na zakladé kvantifikace reprezentované vyse

uvedenymi tabulkami byly jednotlivé

kategorie logicky serazeny, aby vytvofily obecnéjsi teoretické koncepty pro potieby

diachronné synchronniho zkoumani. V textu disertacni prace tyto koncepty tvofi dilci

podkapitoly v ¢asti 3, v jejichz ramci jsou studované kategorie vysvétlovany a vzajemné

konfrontovany jak diachronné — je postihovan jejich vyvoj v ¢ase, tak synchronné —

v ramci jednoho ¢asového obdobi jsou kriticky reflektovana rGzna pojeti reprezentovana

raznymi zdroji (dily Petera Jarvise). V této Casti jsou zakladni kategorie také zjistovany

v podpurnych zdrojich informaci, kterymi jsou spoluautorska dila a ¢lanky Petera Jarvise.

Na zakladé kategorii pojmenovanych Peterem Jarvisem jsem formulovala ¢tyfi zakladni

teoretické koncepty. Jednd se pouze o logické seskupeni a zobecnéni, nikoli pokus

o interpretaci ze strany autorky disertacni prace.

1. Vzdélani, vzdélavani, vzdélavaci proces.

e Vzdélani a vzdélavani obecne.

e Vzdélani a vzdélavani dospélych.

e Profesni a dalsi profesni vzdélani a vzdélavani. Rozvoj lidskych zdroja.

e Kontinualni a celozivotni vzdélani a vzdélavani.

e Distancni, rekurentni a komunitni vzdélani a vzdélavani.

e Vzdélani a vzdélavani ve vztahu k dichodu.




e Vzdélavaci proces, vyuka, hodnoceni, evaluace, kurikulum.

2. Uceni, jeho typy a aktéfi.
e Uceni, teorie uceni, cyklus uceni a uéeni v dospélosti.
e Rozpojeni jako zakladni moment uceni.
e Ucici se (¢lovék, jedinec, osoba, self) a proces starnuti.
e Ucitel, vzdélavatel, uéebni terapeut.
e Typy uceni: zkuSenostni, reflektujici, sebetizené, celozZivotni a life-wide.

3. Kontext a vystupy vzdélavani a uceni.
e Povaha spolecnosti, globalizace a socidlni zména.
e Typy spoleénosti: ucici se, vzdélavaci, znalostni a informacni.
e Stat, politika, organizace, univerzity.
e Etika, hodnoty, moralka, lidskost.
e Spiritualita, ndboZenstvi.
e Znalosti, dovednosti, postoje, biografie, vyznam/smysl.

4. Véda a vyzkum ve vztahu ke vzdélavani a uceni.
e Vztah teorie, praxe a vyzkumu.
e Sociologie.
e Andragogika.
e Utopie.

Z tabulky €. 5, kterd uvadi ilustrativni data vztahujici se ke kvantitativnimu zastoupeni
webovych ohlast dila Petera Jarvise, vyplyva, Ze nejcastéji je jméno tohoto autora
spojovano s pojmem education, vzdélani nebo vzdélavani. V této poloZce je zaznamenan
nejvétsi kvantitativni narlst za sledovana obdobi. Zdaleka nejmensi zastoupeni ma
spojeni Petera Jarvise s pojmem andragogika; to koresponduje s vysledky mé analyzy.

Tabulka & 5 Webové ohlasy dila Petera Jarvise dle ndstroje Google Scholar (GS)*.

Hledané souslovi Odkazy GS 80. | Odkazy GS Odkazy GS Celkové
l. 20. st. 90. I. 20. st. od r. 2000 dosud | odkazii GS

Peter Jarvis 3030 9360 24 700 37090
Professor Peter Jarvis 2670 8 060 13270 24 000
Peter Jarvis Learning 639 2 460 8 601 11700
Peter Jarvis Lifelong 137 485 4210 5590
Learning

Peter Jarvis Education 1120 3980 16 400 25700
Peter Jarvis Adult Education 549 2240 5001 7 790
Peter Jarvis Sociology 395 1130 7 310 9900
Peter Jarvis Andragogy 26 82 491 634

! Platné ke dni 30. bfezna 2014. Souéty na Fadcich neodpovidaji Udaji ,Celkové odkazi GS“, jelikoZ jsou
uvadéna data presné se zobrazujici na Google Scholar po zadani daného dil¢iho dotazu a nejsou zde
provadény soucty.




Z rozboru reSersi a dostupnych bibliografii vyplyva, Ze Peter Jarvis publikuje odborné texty
a monografie od 70. let 20. stoleti a zejména pak od pocdtku 80. let 20. stoleti. Pro
potieby této disertacni prace jsem sledované obdobi rozdélila na jednotlivé dekady a
vnich jsem pouze kvantitativné zmapovala mnoiZstvi publikovanych monografii,
editorskych dél a vyzkumnych zprav Petera Jarvise, pficemz byly uvazovany také reedice
zakladnich monografii, které jsou také reserSovany a analyzovany. Zahrnuta jsou také dila
spoluautorska. V prehledu nejsou uvedeny c¢lanky v odbornych c¢asopisech, jejichz
kompletni seznam neni k dispozici. Sloupec sumarizujici poc¢et monografii |ze povazovat
za zakladni soubor dat této disertacni prace. Dalsi dva sloupce (spolu s ¢lanky, jejichz
kvantifikace neni soucasti této prace) jsou sumarizaci doplfikového ¢i podplrného
souboru dat. V metodologické kapitole je specifikovdno presné mnoizstvi publikaci, které
byly pro pottfeba této disertacni prace vycerpany.

Tabulka C. 6 Publikace Petera Jarvise v jednotlivych dekdddch - kvantitativni prehled.

Sledované obdobi Monografie Editorska, spolueditorska | Vyzkumné zpravy | Celkem (%)
dila a spoluautorstvi a Casopisy

70. léta 20. stoleti 2 1 1 4(7 %)

80. léta 20. stoleti 7 2 5 14 (23 %)

90. léta 20. stoleti 5 10 5 20 (33 %)

2000 - dosud 9 9 4 22 (37 %)

Celkem 23 22 15 60 (100 %)

Publika¢ni ¢innost i internetové odkazy ohlast dila jsou kvantitativné nejvice zastoupeny
ve stejném obdobi a to jsou Iéta od roku 2000 dosud.
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