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Abstrakt

Tato prace je vénovana problému rozvoje estetického citéni prostfednictvim vytvarné
tvorby a recepce vytvarnych dél v ramci domdaciho vzdélavani v predskolnim a mladsim
Skolnim véku. V teoretické ¢asti prace pfiblizuje pojem domaciho vzdélavani, struéné
nastifiuje historické pozadi doméaciho vzdélavani v CR, situaci v ostatnich zemich a
legislativni ukotveni domaciho vzdélavani v CR. Déle definuje vékové kategorie
predskolni a mladsi Skolni vék a strucné je charakterizuje. Vyjasnuje pojmy jako
»estetickd vychova” a ,estetické citéni“ a jejich souvztaznost s kurikuldrnimi
dokumenty pro predskolni a zakladni vzdélavani. V empirické casti jsou pak uvedeny
rozhovory s rodici, které vzdélavaji své déti doma. Cilem tohoto vyzkumného Setreni
bylo ziskani hlubsiho vhledu do podoby a struktury estetické vychovy zamérené na
recepci a tvorbu vytvarnych dél v rdmci domaciho vzdélavani v Plzeniském kraji. Cilem
je zjistit jaké (didaktické a materialni) techniky, nastroje a zpUsoby tvorby a presentace
visudlnich vytvarnych dél se v ramci tohoto typu vzdélavani pouzivaji. Druhym cilem je
sledovat aspekty ,skrytého kurikula“ domaci predskolni estetické vychovy ve formé
vlivu dalSich okolnosti na détskou recepci vytvarnych dél (jako napf. navstéva galerie
apod.). V zavéru empirické casti prace je prednesen prakticky ndvrh na program

rozvoje estetického citéni, urceny détem v domacim vzdélavani.

Klicova slova: domaci vzdélavani, individualni vzdélavani, estetickd vychova, rozvoj

estetického citéni, vytvarna vychova, predskolni a mladsi Skolni vék.



Abstract

Bachelor thesis deals with the problem of development of aesthetic feeling through
the creation of art and reception of works of art within the framework of home (or also
“individual”) education in preschool and younger school age. The theoretical part of
the thesis is focused on the theoretical concept of home education in general, the
historical background of home education in the Czech Republic (briefly compared to
the situation in other countries) and finally the legislative background of home
education in the Czech Republic. It also defines the age categories of pre-school and
younger school age and characterizes them. Then the thesis further clarifies the
concepts of “aesthetic education” and “aesthetic feeling” and their correspondence
with curricular documents for pre-school and primary education. The empirical part
presents interviews with parents who educate their children at home. The aim of this
research was to gain a deeper insight into the form and structure of aesthetic
education focused on the reception and creation of works of art within home
education in the Pilsen Region. The aim was to find out what (didactic and material)
techniques, tools and methods of creation and presentation of visual art works are
used in this type of education. The second aim was to observe specific aspects of the
"hidden curriculum" of home preschool aesthetic education in the form of other
circumstances that affects the children's reception of artworks (such as a gallery visit
etc.). At the end of the empirical part of the thesis is presented a practical proposal for

a program of development of aesthetic feeling, intended for children in home

education.

Keywords: home education, individual education, aesthetic education, development of

aesthetic feeling, art education, preschool and younger school age.
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1. Uvod

»[M]ezi tim, co dité vidi a co zobrazuje, je vidy rozdil — jeho odi vidi pfinejmensim
stejné dobre jako oci dospélych; rozhodujici je, jaky smysl dava dité vidénému, co
je na vécech zajima, co se o nich dozvédélo a co podrZelo v paméti, protoZe je to
opravdu zaujalo. Ztoho vyplyva pro pedagogické vedeni vytvarného projevu
duleZita zdasada: neodvoldvat se jen na zrakovou zkusenost, neodkazovat napriklad,
Ze strom je mnohem vyssi nez ¢lovék nebo Ze nakreslena postava musi mit prece
krk, kdyZ jej na Clovéku tak zretelné vidime, ale spiS disledné rozvijet vsestranny

zdjem o svet.”

(Uzdil-Sasinkova 1980, 24)

Tématem této bakalarské prace je rozvijeni estetického vnimani vytvarna v ramci
Ceského domaciho vzdélavani v predskolnim véku. Vyzkumnym problémem, kterému
se nizZe vénuiji, je povaha podoby a struktura estetické vychovy zamérené na recepci a
tvorbu vytvarnych dél v rdmci ¢eského domdciho vzdélavani v predskolnim véku.

V ramci pedagogiky je esteticka vychova pfijimana jako nedilna slozka komplexni
vychovy a rozvoje jedince. Lze fici, Ze hlavni vyzkumny zdjem v otazkach rozvoje
estetického vnimani ve vyvoji jedince se klade predevsim na systematizovany aspekt
estetické vychovy v tradi¢nich vzdélavacich institucich (matefské Skoly a zdakladni
Skoly). Navrhovany vyzkum se proti tomu zaméfuje na novy fenomén domadciho
predskolniho vzdélavani. Pod pojmem "domadci vzdélavani" se rozumi vzdélavani déti
predskolniho véku, které probihd doma namisto v materské Skole (srov. Prokopius
2006, 7). Tato problematika (predskolniho domiaciho vzdélavani) nebyla zatim
(zejména co do struktury a predevSim co do moznych prekryvani a spojeni dosud
separatnich oblasti vyzkumu) dostate¢né probadana. Na jedné strané se tato
problematika dotyka dopodrobna analyzovanych oblasti jako je obecné pedagogika
estetické vychovy v predskolnim a Skolnim véku (MiSurcovd 1978; Slavikova 2007;
Kirchnerovd 2013; Becvarova 2015), recepcni estetika a obecnd esteticka teorie
(Jasanova 1990; Zuska 2001). Na druhé strané jsou zde vedle obecné pravniho ramce
(Fichnova, Szobiova 2012) vyznamné sociologicky a socidlné antropologicky zamérené
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vyzkumy pojednavajici socializa¢ni a integrujici vyznam komunitniho a domaciho
vzdélavani (Freiova 1996; Pricha 2012). Tretim podstatnym aspektem, ktery se na tuto
problematika vaze je oblast a ideologii ,alternativniho” Zivotniho stylu (Pricha 2012;
Gray 2016; Holt, Farenga 2018). Monograficka studie, kterd by pfindsela poznatky o
estetické vychové v ¢eském domacim predskolnim prostfedi, vSak dosud chybi. Na
druhé strané jsem nalezla celou fadu kvalifikacnich praci, které se problematice vénuiji.
Jak v tomto sméru dodava V. Mertin, je to mozna z toho dlvodu, Ze ,stat nepohlizi na
individualni a na jeho nejvyznamnéjsi a nejfrekventované;jsi odnoz domaci vzdélavani
(DVz) pfilis vstticné, takze zajem tradi¢nich vyzkumnych pracovist i samotna podpora

vyzkumu v této oblasti je zanedbatelnd.” (Mertin 2003, 405)

Cilem mé prace je tak predstavit hlubsi vhled do podoby a struktury estetické
vychovy zamérené na recepci a tvorbu vytvarnych dél vramci ¢eského domaciho
vzdélavani. Cilem je zjistit jaké (didaktické a materialni) techniky, nastroje a zpUsoby
presentace a tvorby visudlnich vytvarnych dél se vramci tohoto typu vzdélavani
pouzivaji. Druhym cilem je sledovat aspekty ,skrytého kurikula“ domaci predskolni
estetické vychovy ve formé vlivu dalSich okolnosti na détskou recepci vytvarnych dél
(jako napfr. nadvstéva galerie apod.) Za timto Ucelem sleduji tyto vyzkumné otazky: Jak
rodice vzdélavajici své déti predskolniho véku doma pristupuji k rozvoji estetického
citéni svych svéfencld? Jakymi technikami a s jakymi materidly pracuji pfi vytvarné
tvorbé? Jak jsou tyto ¢innosti vybirany a organizovany, a jak jsou provazany s ostatnimi
oblastmi vzdélavani? Jaké misto v domacim vzdélavani predskolnich déti zaujimaji
recepce vytvarnych dél a navstévy galerii? Vjaké mire jsou ve snaze o kultivaci
estetického citéni téchto déti vyuzZivany nabidky mimoskolnich instituci (lidové Skoly

umeni, tvorivé dilny pfi galeriich a podobné)?

Pfedkladana prace je rozdélena na teoretické pojednani, kde predstavuji vybrané
koncepce estetické vychovy déti, obecny pravni ramec individualniho vzdélavani a
moznosti aplikace teoretickych vychodisek na podobu individualniho vzdélavani
s dirazem na spiSe zazitkovou pedagogiku. Empirickou Casti prace je spise ilustrativni
kvalitativni vyzkum, ktery byl veden formou polostrukturovaného rozhovoru se ¢tyrmi
respondentkami, které své déti vzdélavaji doma. Zavérem préce je navrh na esteticko-

vychovny program pro déti vdomacim vzdélavani.



1. 1. Motivace k sepsani prace

Zvolila jsem si oblast, ktera je mi nejblizéi - vytvarné uméni® a vytvarné tvoreni.
V predkladdané bakaldfské praci si proto kladu za cil, popsat rozvoj estetického citéni
prostrednictvim vytvarné tvorby a recepce vytvarnych dél v ramci domaciho vzdélavani
(dale DVz), zejména v predskolnim a ramcové v mladsim Skolnim véku. Proto préace
v prvni, teoretické ¢asti, definuje komplexni pojem DVz, ktery je predmétem celé fady
pedagogicko-psychologickych odbornych debat (velkou ¢ast shrnuje Mertin 2003).
Déle stru¢né nastifiuji historické pozadi DVz v CR a situaci s nim spojenou v ostatnich
zemich. Vtomto sméru pak popisuji jeho legislativni ukotveni v CR. Pro celistv&jsi
uchopeni zvolené problematiky, v textu dale definuji vékové kategorie ,predskolni” a
»mladsi skolni vék” a charakterizuji jejich aspekty, které jsou klicové pro cil této prace.

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze nutnou soucasti teoretické ¢asti prace musi byt
alespon zakladni a ramcové pojednani o pojmech jako ,estetika”, ,esteticka vychova® a
Lestetické citéni”. V textu kladu dale jisty ddraz na ramcovou, ¢i spiSe kontextudlni
souvztaznost téchto pojm0a s kurikularnimi dokumenty pro predskolni a zakladni
vzdélavani v oblasti vytvarné vychovy.

Druhd d¢ast prace je povahou kvalitativnim Setfenim zaloZzenym na
polostrukturovanych rozhovorech s rodici, které vzdélavaji své déti doma. Cilem tohoto
vyzkumného Setfeni bylo ziskani hlubsiho vhledu do podoby a struktury estetické

vychovy zaméfené na recepci a tvorbu vytvarnych dél vramci DVz zejména

! Termin ,,uméni“ se uziva zcela b&né v dvojim vyznamu. Jednak jako ,,dovednost“ (kde se poji
svyrazem ,umélecké Femeslo“) a jednak v hodnoticim smyslu ,krasného uméni“. Pojem uméni v
interpretace a vytvaieni. V uz$im smyslu se pojem uméni omezuje pouze na umeleckd dila; zahrnuje
vSechny druhy umélecké tvorby. (MiSurcova-Severova 1997, 24) Autorky hovoii dale (MiSurcova-
Severova 1997, 37) o specifikach détského vnimani uméleckého dila. Jak podotykaji, ,kresleni a
malovani, zpivani pisnicek vymyslenych détmi, vyluzovani tond na rtizné hudebni nastroje, rytmizace
pohybti, slovni improvizace s versi a vypravéni pfibéhti — to jsou oblibené Cinnosti déti, které nam vice ¢i
méné piipominaji uméleckou tvorbu. Déti pii nich zachdzeji s materidlem, z n¢hoz umélci vytvareji sva
dila. Mezi témito vytvory déti a pravymi uméleckymi dily vSak existuji velmi podstatné rozdily. [...] Pro
tvorbu déti je pfiznaéna nizkd uroven ve zpracovani materialu. [...] Dé&tska tvorba se vyznacuje
impulzivnosti a bezprostiednosti. [...] Jejich vytvory byvaji ovlivnény po strance obsahové i formalni
okamzitou situaci, materidlem i Cinnosti druhych. Ve srovnani s dospélymi maji déti velmi omezené
zivotni zkuSenosti a védomosti, z nichZ mohou cerpat ve své tvorbé. V dusledku toho se tvorba déti
vyznacuje relativni chudosti obsahu.*



v Plzenském kraji. Cilem bylo zjistit jaké (didaktické a materidlni) techniky, nastroje a
zplUsoby tvorby a presentace visualnich vytvarnych dél se vramci tohoto typu
vzdélavani pouzivaji.

Druhym cilem pak bylo sledovat aspekty skrytého kurikula? domaci predskolni
estetické vychovy ve formé vlivu dalSich okolnosti na détskou recepci vytvarnych dél
(jako napf. navstéva galerie, vystavy apod.). V zavéru praktické casti prace je
prednesen navrh na program rozvoje estetického citéni, uréeny détem v DVz. Pfestoze
mym cilem bylo popsat predevsim oblast estetické vychovy spojenou s vytvarnym
uménim, nelze od celku estetické vychovy zcela odhlédnout. Zvlast v predskolnim véku
je obecné smysl pro esteticno nedilné spojeny i sdalSimi formami uméleckého
vyjadreni (mUlZe jit o rytmicka, vokalni a obecné audidlni aj. cvi¢eni jako jsou napf.
fikanky a pisnicky, ale také pohybova jako je tanec, r(izné hry atd., viz napf.

Chaloupkova 2015).

1.2.1. Tradice a alternativa

Narodila jsem se v 80. letech dvacatého stoleti v Ceskoslovensku a zakladni
gkolni dochazku jsem absolvovala povinné.? V dané dobé to byla pochopitelné jedina
varianta. Neméla jsem tehdy (stejné jako lidé, ktefi mé obklopovali) ani tuseni, Ze
v jiném kulturnim kontextu existuje moznost vzdélavat se v rodinném prostredi. Byla
jsem spide introvertni, pomalé, citlivé aZ Uzkostlivé dit&. Skolu a s ni spojené zkouseni,
hodnoceni znamkami, srovnavani a ¢asovy tlak (napfiklad a zejména pfi testech), jsem
prozivala jako velmi stresujici. Vzpominky na dny prozZité ve vydychanych Skolnich
tfidach, pod umeélym osvétlenim, s omezenou moznosti pohybu za Skolni lavici, mam
spojené s pocitem umrtveni téla i ducha a snutnosti pretrpéni nevyhovujicich

podminek.

2 Pokud se termin skryté kurikulum (k definovani tohoto terminu viz napf. ValiSova-Kasikova 2007, 126)
obvykle definuje jako vse, co pedagogicky plisobi mimo kurikulum formalni, Ize o ném hovofit jako
klicové soucasti domaciho vzdélavani.

¥ K d&jinam povinné $kolni dochazky v Cesku a Ceskoslovensku viz napf. (Valisova-Kasikova 2007;
Predotova 2014).
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V dobé, kdy Ceska legislativa umoznila domaci vzdélavani na 1. stupni, jsem jiz
meéla ukoncenou maturitu a nevénovala jsem pfiliS pozornosti zménam v ceském
Skolstvi. O domaci vzdélavani jsem se zacala zajimat az o par let pozdéji, kdy jsem se
dostala do spolecenstvi lidi s alternativnim svétonazorem a zplsobem Zivota. Osobné
jsem poznala rodinu se ¢Etyfmi syny, ktera dva nejstarSi vzdélava doma. Domdci
vzdélavani se pro mé stalo tématem také v souvislosti s vlastnim materstvim a Uvahami
o budoucnosti mych déti a nedavno také v kontextu mého povolani ucitelky v materské
Skole, nebot v roce 2017 byla pro déti uzakonéna povinnost navstévovat v predskolnim
roce matefskou Skolu, pficemz vsak byla také dana moZnost splnit tuto povinnost

v domdcim prostredi, tedy v reZimu takzvaného individudlniho vzdélavani.

Vznik alternativy ke Skolni dochdzce a moinost volby povaZuji za pfinos
ceskému vzdélavacimu systému. | kdyZ si uvédomuji, Ze DVz neni cestou pro kazdého
rodi¢e* a viechny déti, velmi s touto formou vzdélavani sympatizuji. S litosti pozoruji
soucasny trend rodinného Zivota, kdy spolu rodina travi méné a méné casu, nebot se
jeji ¢lenové (zpravidla za velkého stresu) kazdého rdna rozprchnou, kazdy do jiného
zaméstnani Ci vzdélavaci instituce, a opét se vSichni setkaji jen na par podvecernich
hodin, které je nutné vénovat téZ domacim a dalSim povinnostem. Vztahy stémi
nejbliz§imi tak diky modernimu shonu stradaji. Mezi ¢leny rodiny tak mize dochazet ke
konfliktim ¢i k odcizeni. Jak vtomto sméru uvadéji, Véra Misurcova a Marie Severova
»lplrodluZzovanim détstvi, které je provazeno jednak odkazovanim déti k rGznym hram
a jednak jejich povinnosti navstévovat vétSinou nevhodné vedené skoly, se vytvari
velmi nezddouci situace: Zivot déti je stale vice oddélovan od Zivota dospélych, a to ke
Skodé obou generaci. To zpUsobuje, Ze se kazdodenni Zivot déti a dospélych od sebe

vzdaluji, mizi spolecné prozivané chvile a ¢innosti a narusuji se i vztahy a porozuméni

* Castym argumentem, o kterém ve své studii hovoii i V. Mertin, je Ze negativem DVz je nedostatetna
socializace. Jak poukazuje, ,,Pozitivni a nepiehlédnutelny vyznam vrstevnikll je pfedmétem ftady
zkoumani, v§eobecného uznani, ale i prekvapivych teorii [...]. JenZe v této souvislosti je tfeba ovétovat,
jestli x socializaci jsou nezbytni vrstevnici-spoluzaci a 3kola, jestli Skola socializuje dité¢ vyluéné
pozitivné a jestli viilbec soucasna Ceska Skola predstavuje instituci programoveé zaméienou na pozitivni
socialni rozvoj jedince. Podle mého nazoru se zdk ve Skole socializuje nezdmérné, za nékteré formy
socialnich kontakt je nc¢kdy dokonce trestdn (napovidani, opisovani, hovory pii hodin€, prani o
prestavce...). Navic ze zkuSenosti i z fady vyzkumi je ziejmé, Ze Skola nabizi i tzv. negativni
vrstevnickou socializaci (napft. Sikana).*
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mezi nimi. V dUsledku toho se prohlubuji i generacni rozdily do té miry, Ze déti a
dospéli Ziji spiSe vedle sebe neZ spolecné ke skodé obou.” (MiSurcova-Severova 1997,
19) Jinymi slovy, Ucast dospélého na détské hie prindsi ditéti uspokojeni, citi se jako
rovnocenny partner. Tato skutecnost ovliviiuje i utvareni dovednosti a rozvijeni
védomosti, vloh a schopnosti, potfeb, postoji a charakterovych vlastnosti ditéte
v dalsSim Zivoté. (MisSurcova-Severova 1997, 20) Domnivam se tedy, Ze za urcitych
okolnosti DVz umoznuje rodiné zUstat vice pospolu, hloubéji se poznavat, vzdjemné se
podporovat a skrze spolecné proZitky péstovat kvalitnéjsi vztahy s témi nejblizSimi. Jak
jsem ale uvedla vysSe, uvédomuiji si, Ze tato cesta nemusi byt vhodna pro kazdého, a ze
ne v kazdém pripadé musi vypadat takto idealné. Stejné tak je tfeba vzit v Uvahu to, co
uvadi V. Mertin, totiZ Ze spatfuje zdkladni metodologicky nedostatek dosavadniho
béZzného srovnavani individualni a hromadné formy vzdélavani v tom, ,,Ze proti béziné
(¢i dokonce problémové) rodiné stavime idealni skolu. Pak nam logicky vychazi, ze
Skola programoveé vyuZiva kooperaci mezi zaky, podporuje komunikativni dovednosti,
pouziva pri uceni vlivu vrstevnikl (pomoc prostrednictvim vrstevnikl - peer
assistence), navic ucitel presné vi, jak ma v pfipadé kaidého jednotlivého Zdka
postupovat, a také podle toho individualizuje vyuku. Naproti tomu se implicitné
predpoklada, Ze rodice doma vzdélavaného ditéte jsou pedagogicky zcela nevzdélani,
drzi dité v izolaci, snazi se je ochranit pred redlnym svétem, vychovavaji je ve
sklenikovych podminkach. Na podporu jsou uvadény i rGzné hrlzostrasné pripady
faktického nevhodného pusobeni rodicd na dité, zanedbavani zakladnich rodi¢ovskych
povinnosti. Ve stejné mite by bylo mozné uvést pripady odborné i lidsky nevhodného
pusobeni Skoly. Neni vSak rovnéz Zzadouci mechanicky obratit znaménka a pokladat
domaci vzdélavani za automaticky lepsi nez skolni dochazku.” (Mertin 2003, 408) Tedy
problémy, které se ¢asto uvadi jako negativa DVz, mohou analogicky pusobit i ve

skolstvi.

Jsem vSak hluboce presvédéena, Ze zvidavost a touha se ucit, je lidskou
prirozenosti — jiz nejstarsi kultury, které stoji za plivodem nasi civilizace, jako byla
napriklad ta feckd, pfiznavaly uceni a zejména ucleni se rozumét estetickému,
specifickou hodnotu vazanou jak na rozvoj jedince, tak na blaho, které rozvoj individua

pfinasi pro celkovou strukturu daného spoleéenstvi (v Recku napfiklad uéeni se rytmu a
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hudbé viibec). Tento idedl se objevuje na mnoha strankach filosofickych knih, jejichz
pojednani vSsak neni predmétem mé prace. Je vSak treba fici, Ze je spjaty sideou
vzdélavani dodnes.

Kazdé dité v sobé ma od narozeni (a mozna jiz pred) zarodek toho, ¢im pfislo
naplnit své byti a obohatit svét a je vnitfné motivovano rozvijet se podle svého
vnitiniho individudlniho planu, avsak nutné v dialektické interakci s prostredim, které
ho obklopuje, a ve kterém vyrlstd. V ramci osvojeni si navyk( své kultury potrebuje
podporu dospélého prlivodce, jeho pozornost, zdjem, zajisténi podminky bezpedi a
dostatku vhodnych podnétli, a hlavné jeho respekt kindividualni cesté ditéte,
vyjadrené jeho zajmy, potifebami a osobnim tempem.

| pres nesporné vyhody a vydobytky soucasného vzdélavaciho systému, jehoz
sloZitost nelze rozhodné pojmout na strankach bakalaiské prace®, se obavam, 7e ve
vyuce osmadvaceti déti soucasné, coZ je bohuzel stile jeSté v ¢eskych materskych
Skolach a Skolach bézny pocet déti na tfidu, jsou tyto podminky velmi tézko (nebo spis
vibec) plné realizovatelné.®

Kromé podpory rodinného c¢asu, bezpecného prostiedi (bez nezdravého
soutézeni’, neustdlého srovnavéni, znamkovéni atp.) a individudlniho pfistupu, mé
také na domacim vzdélavani Iaka moznost ucit déti prostrednictvim zazitk( a primé
zkusenosti. Mnoho rodin, které se rozhodly pro domaci vzdélavani, s détmi hodné
cestuje, at uz vramci Ceské republiky nebo svéta. Tuto moznost vnimam jako velmi
obohacujici. To, Ze domaci vyuka neni vazana na Ctyfi stény Skolni tfidy, umoziuje

détem travit vice ¢asu venku a v pfirodé, coZ s sebou nepochybné nese benefity jak pro

® K tomuto viz napf. (Stech 2003), ktery polemizuje s (Mertin 2003; 2003a).

® Jak dodava V. Mertin, ,,Je fakt, Ze postoje odborné (i laické) vefejnosti v Ceské republice x domacimu
vzdélavani (ve smyslu, Ze se rodi¢e rozhodnou pro domaci vzdélavani programové bez zavazného
vnéjsiho ditvodu) jsou stale rezervovangé, az negativni. Netroufdm si piiliS spekulovat, pro¢ tomu tak je.
Vzdyt individualni vyucovani (jeden ucitel - jeden zdk) i domaci vzdelavani ma tisiciletou tradici, je
prirozenéjsi nez hromadné, pfi kterém je nutné velmi komplikované, pracné a zpravidla neuspésné hledat
zpusoby, jak reagovat na jedine¢né potieby kazdého ditéte (Bruner 1966), vedle vlastni vyuky vénovat
pozornost i organizaci skupiny, chodu instituce. Neni také pfili§ opodstatnéné piedpokladat, ze vétSing
znalosti a dovednosti je mozné naucit se 1épe ve skupin€ nez pfi individualnim vedeni.* (Mertin 2003,
407)

" K tomu viz (Mertin 2003, 408), kde uvadi, Ze je v diskusich o DVz &asto piehlizeny pravé aspekt
negativniho vlivu soupefeni instituci a na druhé strané pak ignorovani rozméru konformity osobnosti.
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fyzické, tak pro psychické zdravi. Jak doddva V. Mertin, ,z hlediska hlubsiho
porozuméni uceni jedince Tato forma individualniho vzdélavani nabizi pfirozenou
manipulaci nékterymi proménnymi (napf. velikost skupiny Zakd, flexibilita ¢asového
rozvrzeni vyuky, emocni klima prostredi, délka a urovenn komunikace, pritomnost
zkouskového stresu, reakce na neuspéch, pritomnost spoluzakl pti vyuce), takze nam
mUZe pomoci lépe osvétlit, co je ve vzdélani zplsobeno prostredim, zpisobem vyuky,
kvalifikaci vzdélavajiciho, charakteristikami vzdélavaného jedince, jaky vliv ma omezeni
porovnavani a soutézivosti s druhymi détmi apod.” (Mertin 2003, 406)

Tato prace neni vSak orientovdna pouze na domaci vzdélavani, ale na rozvoj
estetického citéni vjeho podminkach. Estetické puUsobeni je komplex, ktery mize
zahrnovat Cinnosti, které se daji zaradit pod hlavicku esteticko-vychovnych predméta
(vytvarna vychova, hudebni vychova, literarni a dramatickad vychova). MGzZeme hovofit
také o estetickém pUlsobeni prostredi, kultury ¢i prirody. Je tedy nutné tyto aspekty

nize dale specifikovat. V nasledujici ¢asti prace se vénuji definici pouzitého pojmoslovi.

2. Operativni definice zakladnich pojmu

2. 1. Domaci vzdélavani: stav zkoumani

V soucasnosti je domdci vzdélavani alternativou ke Skolni dochdzce témér ve
vSech vyspélych zemich. Nejvétsi pocCet doma vzdélavanych déti je ve Spojenych
statech americkych, kde zajem o tuto formu vzdélavani je spojeny jednak s kolonidlni
minulosti a mesianismem kfestanského vzdélavani. Ve 20. stoleti se zdjem o DVz
objevuje cca v 60. - 70. (zejména ve spojeni se jménem Johna Holta, viz Holt 2019)
letech a v 80. letech se pomérné rozsifuje (CHRE 2019). Proto bylo v USA provedeno jiz

mnozstvi vyzkumd mapujicich tuto problematiku (viz napf. Brewer-Lubienski 2017).2

8 Jak dodava V. Mertin, ,,Spojené staty jsou pokladany za stat s nejrozsifengj$im domacim vzd&lavanim i
s relativné dlouhou tradici. Pied dvaceti roky byl pocet doma vzdélavanych déti pfiblizné patnact tisic
(Romanowski 2001). Dnes je jich kolem 1,5 milionu (Romanowski 2001 uvadi odhad kolisajici mezi 1,2-
1,7 milionu), coz ptedstavuje témét 3 % z celkového poctu skolnich déti (Cai; Recve; Robinson 2002). Z
posledni doby muze pfiklad zvySeni po¢tu nabidnout napi. Norsko, kde v roce 1996 bylo v domacim
vzdélavani 50 déti a v roce 2001 vzrostl podet na vice nez 500 (Beck 2002). V Ceské republice piesahl
pocet déti zafazenych do experimentu domaci vzdélavani ve Skolnim roce 2002/2003 nepatrné 300.“
(Mertin 2003, 405, pozn. 1)
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V Ceské republice ub&hlo dvacet let od zahajeni experimentalniho ovéfovani doméaciho
vzdéladvani. Presto toto téma neni v nasem prostiedi az tak ¢astym predmétem zajmu
psychologické a pedagogické literatury. Nékolik analyz domaciho vzdélavani mizeme
dohledat v odbornych ¢asopisech, predevsim diky vyzkumnému zajmu (nejen v oblasti
pedagogiky, ale i vramci sociologie a antropologie vzdélavani) Yvony Kostelecké,
Katefiny Jancarikové a Ireny Kasparové (viz napt. KaSparova 2017; Kosteleckd 2010;
2012; 2014; Jancarikova 2016). Klicovym vyzkumem poslednich let je vyzkum, vedeny
pod hlavi¢kou Ustavu profesniho rozvoje pracovnikél ve $kolstvi PeDF UK, jenz probé&hl
od roku 2016 do roku 2018 a byl nazvan jako ,Domaci vzdélavani — fakta, analyzy,
diagnostika“. Vyzkum mél za cil systematicky analyzovat podobu fungovani domaciho
vzdélavani v Ceské republice v komparaci se situaci v zahrani¢i (PedF UK 2018). Vyzkum
ved| k publikaci celé fady odbornych studii (viz PedFUK 2018b).

Dil&i préace, které doposud vysly k domdacimu vzdéldvani v Ceské republice, jsou
nej¢astéji zamérené obecné na historicky vyvoj domaciho vzdélavani, vyhody a
nevyhody tohoto typu vzdélavani, nebo se jednda o prdce srovnavajici legislativni
upravu domadciho vzdélavani u nas a v zahranici. Lze dohledat pfipadové studie Ci
studentské vyzkumy, zabyvaji se DVz déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami
(dyslexie, Aspergertv syndrom, viz napf. Cenkova 2013). Oborové zamérené studie se
také tykaji environmentalni vychovy a matematiky. Realizace esteticko-vychovnych
predmétld v domacim prostredi zatim stoji v ceském prostiedi stranou badatelského
zajmu. Lze fici, Ze individualni vzdélavani v pfedskolnim véku je vzhledem k tomu, zZe
v CR byla uzakonéna povinnost predskolniho ro¢niku teprve pied dvéma lety, oblast

naprosto neprozkoumana.

2.2. Definice DVz a legislativni ramec CR

Pokud hovofime pouze o Ceské republice, je obecné zndmou skuteénosti, ze
Skolni dochazka a tedy Skolni vzdélavani zacina pocatkem skolniho roku, ndasledujiciho
po dni, kdy dité dosahlo Sesti let a povinna skolni dochdzka trva devét let. Dochazka
pak mulze byt plnéna jak formou Skolniho, instituciondiniho, spise ,frontalniho”
vzdéldvani tak formou individualniho, spiSe ,kontaktniho”, domdciho vzdélavani.
Vyrazy ,domaci“ a ,individudlni“ vzdélavani v podstaté splyvaji, zatimco prvni se
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pouziva spiSe v béZném jazyce, Ci v pfipadé pedagogického Zargonu, nebo jako preklad
anglického homeschooling. Termin ,individudlni“ se poji zejména s legislativnim
ramcem. Podminky pro plnéni povinné $kolni dochazky v Ceské republice stanovuje
Skolsky zékon €. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, stiednim, vy$$im a odborném
a jiném vzdélavani.

Se zavedenim povinné predskolni dochazky, jez vyplyva z novelizace zakona ¢.
561/2004 Sb., ktera vesla v platnost 1. 1. 2017 a pfinesla nékolik podstatnych zmén
tykajicich se predskolniho vzdélavani, se tato problematika rozsifuje tedy i na oblast
predskolniho DVz. Zakon hovoti o tom, Ze pro déti, které do 31. srpna 2017 dosahnou
veéku péti let, je od 1. zafi 2017 predskolni vzdélavani povinné. Tato povinnost se
vztahuje na statni ob&any Ceské republiky, ktefi pobyvaji na tzemi CR déle nez 90 dnd,
a na obé&any jiného ¢&lenského statu Evropské unie, kteFi pobyvaji v CR déle nez 90 dn(,
na jiné cizince opravnéné pobyvat v CR trvale nebo prechodné po dobu delsi nez 90
dn(, na ucastniky fizeni o udéleni mezinarodni ochrany. PficemzZ obec je v souladu se
Skolskym zakonem (§ 179 odst. 2) povinna zajistit podminky pro piedskolni vzdélavani
prednostné prijimanych déti. Zakon dale definuje narok na prednostni pfijeti déti a
upravuje vtomto sméru i Cinnost feditele a také zfizovatele materské Skoly, coz ovsem
neni podstatné pro tuto préci. Podstatné je, Ze podle znéni zakona (dle § 34a odst. 5)
Ize povinnost predskolniho vzdélavani plnit i jinym zplsobem. A to pravé mj.9
individualnim vzdélavanim (nebo DVz), které podle zakona (§ 34b) musi byt ozndmeno
materské skole. Tedy pokud jesté dité do materské skoly nedochdzi, musi ho zakonny
zastupce prihlasit ve spadové nebo jim vybrané materské skole v terminu zapisu, kdy
nepfihlaseni ditéte nebo zanedbani péfe o povinné predskolni vzdélavani je
povaiovdno za prestupek.'’® Zikon pak definuje postup bud: a) k pfijimani k
predskolnimu vzdélavani, kdy se zakonny zastupce rozhodne, v jaké matefské Skole
pozada o prijeti ditéte k predskolnimu vzdélavani a kam tedy pUjde na zapis, nebo b)

k oznameni o individualnim vzdélavani, kde zakonny zastupce oznami pisemné v dobé

% Déle se miiZe jednat o dali alternativy vzd&lavani. Predskolni vzd&lavani lze také realizovat v pripravné
tiidé zakladni $koly u déti s povolenym odkladem povinné $kolni dochazky, a nebo v zahraniéni Skole na
tizemi Ceské republiky, ve které ministerstvo povolilo plnéni povinné $kolni dochéazky.

10 7akon dale uvadi, Ze povinné piedskolni vzd&lavani se nevztahuje na dé&ti s hlubokym mentalnim
postizenim.
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zapisu nejpozdéji do konce kvétna. Stejné tak musi ozndmit, zda se bude individualné
vzdéldvat po prevaznou ¢ast, nebo cely Skolni rok. Dalsi povinnosti zakonného zastupce
je zajistit ucast ditéte u ovéreni urovné osvojovani o¢ekavanych vystupli v jednotlivych
oblastech dle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani v materské
Skole. Zavérem je, Ze dité mlZe byt vzdélavano doma rodi¢em, jinou osobou, nebo
maZe navstévovat jiné zafizeni nez je mateiskd $kola. (podle MSMT 2017).

Zavérem je treba dodat, jak ¢ini V. Mertin (Mertin 2003, 406), Ze existuje
nékolik skupin doma vzdélavanych déti. Specifickou skupinu tvofi déti, kterym
zdravotni stav neumoznuje pravidelnou Skolni dochazku do Skoly, dalsi skupinu tvori
déti z rodin, jejichz rodice pusobi dlouhodobé v zahrani¢i. U téchto skupin se
predpoklada, Ze jsou vzdélavany doma, ,ale v zasadé se nepredpoklada odlisSny prabéh
vzdélavani, nez je tomu ve Skole. Napf. v pfipadé osvobozeni od povinnosti dochazet
do skoly ma Skola povinnost zajistit tomuto Zakovi cca 2 hodiny pomoci a konzultaci
ucitele tydné. V roce 1997 pfibyla v Ceské republice moinost vzdé&lavat doma dité
navstévujici 1. az 5. rocnik zakladni Skoly na zakladé vlastniho rozhodnuti rodi¢l bez
vySe uvedenych dlvodud. V tomto pfipadé se jednd o domaci vzdélavani. U ¢asti z
téchto déti se rodice rozhodli pro DVz z toho dlivodu, Ze Skoly, které méli k dispozici,
neposkytovaly nebo nebyly s to nabidnout ditéti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
oCekavané individualni sluzby. Kdyby skoly tyto sluzby poskytovaly, rodice by do nich
posilali déti i nadale. [P]fi vzdélavani téchto déti byva podobnost domaciho vzdélavani
se Skolou zpravidla velka. Druhou ¢ast této skupiny tvofi rodice, ktefi jsou presvédceni,
Ze rodicovska zodpovédnost vici ditéti je prvotni a nedélitelnd a Ze ji maji naplnit jak
ve vztahu k vychové, tak i ke vzdélani.” (Mertin 2003, 407) Tato druha skupina rodica,
ktera vétsinou predpoklada, Ze, jak dodava tamtéz V. Mertin, ,vzdélani pfinejmensim
v prvnich rocnicich zdkladni Skoly je natolik vSeobecné, Ze je zvétsi casti muze
poskytovat bézné vzdélany rodic¢”, je i cilem mého vyzkumu. Mertin dale uvadi
zajimavy fakt, Ze ,[r]Jodi¢e doma vzdélavanych déti maji sice v priméru vyssi vzdélani
nez bézind rodiCovskd populace, nicméné ve srovnani sprimérem populace i ti
nejméné vzdélani rodice dosahuji se svymi détmi nadprimérné vysledky.” (Mertin

2003, 407)
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3. Estetika, esteticka vychova a estetické citéni

Neni predmétem této prace poustét se do dalekosahlych teoretickych Gvah.

Stejné tak neni moji snahou rozpoutavat komplikované teoretické disputace. Presto
bych se zde rada vénovala nékterym obecnym teoretickym motivim, které povaZzuji za
podstatné pro vybrané téma.
,Estetice”, kterd byla v historickém kontextu, stejné jako predmeét jejiho zkoumani,
chapéana razné™, v této praci rozumim spide jako teorii vnimani. Tedy spie nei jako
reflexivni teorii otazek okolo ,krasna“, , osklivosti“, ,kyce”, obecné ,,uméni“ apod., jako
zadsadni soucasti teorie vychovy a pedagogického plsobeni, které ma za ukol rozvijet
vnimavost, citlivost a predstavivost ditéte. Teorii, ktera nabizi metodologické zazemi
pro pochopeni aspektl tvorivého vyvoje a rozvoje ditéte, kterd by v praxi méla vést
pravé k predavani hodnot, coz v nejobecnéjSim smyslu znamena predavat otevienost,
citlivost a radostny pfristup k tvorbé a vnimavému osvojovani svéta vibec. Zamérila
bych se zde pouze na hruby rozbor zakladnich pojm, jimiz jsou ,esteticka funkce”,
,estetickd norma“ a ,esteticka hodnota“, které mi pomohou praktické otazky estetické
vychovy v prfedskolnim véku zasadit to teoretického ramce. Teoreticky ramec, se
kterym zde pracuji, se spiSe volné odviji od ¢eské strukturalni estetiky.

Jak vtomto sméru shrnuje J. Mukarovsky: ,Jen estetickd funkce dovede udrzet
¢lovéku vici universu postaveni cizince, jenz vidy znovu prichazi do kraji neznamych
s pozornosti neotfelou a nastrazenou, jenz vidy nanovo uvédomuje si sebe tim, Ze se
promitd do okoli skuteCnosti a okoli skuteCnosti tim, Ze ji méfi sam sebou.”
(Mukatrovsky 1971, 26 in Beranova 2007, 31). Jak dodava V. Beranova, ,[e]steticky
pohled na svét apeluje na nase vnimani, klade jistou hraz proti béiné predstavé
fungovani svéta kolem nds, ktery mame spojen s utilitarnim existovanim“ (Beranova
2007, 32). Pedagogickému pUsobeni tak lze v ndvaznosti na tyto aspekty rozumét jako
reagujicimu na ,,trsy funkci“ obsazené v uméleckém dile (se kterym napr. miZzeme dité
seznamovat: nejenom ve vytvarném uméni, mlzZe napf. jit i o poslech hudby atd.),
jinymi slovy pedagogické plsobeni v rdmci estetické vychovy (i v pfipadé té predskolni)

je determinovano, pfipadné do jisté miry odvozeno od specifické ,ontologie

11'Viz napk. (Beranova 2007,15; Jiira 1995, 5-26; Zuska 2001).
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uméleckého dila” (Beranova 1995, 33). Pro potieby tohoto textu neni nutné ,umélecké
dilo“ néjak komplexné a substancialné definovat — sleduji zde spisSe funkéni pojeti.

Pro mne jsou zde dUlezité aspekty zminéné vySe: schopnost uméni a
umeéleckych dél vytvaret jakousi neotrelost az vyjimecnost, ne-instrumentalnost a ne-
utilitarnost Zitého svéta ditéte. Jak dodava V. Beranova, ,[u]lmélecké dilo chdpeme
v celé jeho rozmanitosti vSech moznych funkci, které mohou byt pfitomny ¢i mohou
absentovat, avsak funkce esteticka nejenze musi byt vidy pfitomna, ale musi mit
dominantni a spinajici postaveni v souboru funkci jinych. Na ty nejcastéjsi [...] bychom
mohli poukdazat. Je to napfriklad funkce didakticka, ideova, etickd, ndboZensk3,
pozndvaci a podobné” (Beranova 1995, 33). Uméni vSak pfindasi dalsi rozmér, kterym je
pravé zminénd vyjimeénost.*? Cilem uméni ve vzdélavani je tak nakonec ,oteviit dusi
ditéte” (Kolektiv autorti 1998; Fuka¢ 1998).

Souvisejici otazkou, jejiz podrobny rozbor by presahnul ramec této prace je
problém, jiz vySe zminéné, estetické normy, resp. estetickych norem, které se do
konkrétni didaktiky ci ucitelské praxe mohou promitat rlznymi zpUsoby. Napfiklad: co
povazuje samotny ucitel nebo utitelka v MS za , estetickou normu“? Jaky ma vliv jeho
Ci jeji vzdélani, vychova, zkuSenosti? Je sam ucitel nebo ucitelka néjak umélecky Cinny?
Jaké estetické normy se promitaji do jeho individualniho vkusu? (srov. Beranova 1995,
48-49) Atd. Jak dodava (Fukac 1998, 37), ,,[...] ano, je pravda, Ze uméni otevira dusi, ze
se tak zaroven s dusi oteviraji prihledy ¢i ‘okna” do jinych neZ jen prizemnich dimenzi
lidsky osvojované a sdilené reality a Ze se toto rozkryvani duse pro svét a svéta pro dusi
nejefektivnéji déje ve véku détském. Le¢ je tu i odliSnd zkuSenost. Souhra
kultivovaného rodinného prostiedi s kulturné vyspélym okolnim prostfedim (véetné
Skoly) je doprana pouhému zlomku détské populace. Podnéty nebyvaji vidy vCasné:

mnoha mladym jedinclim se dostane takovych impulsu pfiliS pozdé [...].“ J. Fukac ddéle

12 Beranova v tomto odkazuje (Beranova 1995, 33) na I. Kanta a termin ,.libost bez ugelu®.

13 Tohoto aspektu si uz v&iméa mj. Friedrich Schiller Estetické vychové (Schiller 1995, 141), kdyz hovoti o
vyznamu ,.estetického stavu mysli®, kdy mysl pfechazi ,,od ¢iti k mySleni jakousi stiedni naladou, v niz
smyslnost a rozum jsou zéroven ¢inné [...] Tato stiedni nalada, ve které mysl ani fysicky ani mravné
nenucenda piece je obojim zpisobem ¢innd, zasluhuje po vytce nazvu svobodna nalada; a jestlize stav
smyslového uréeni nazyvame fysicky, stav rozumového urceni pak logicky nebo mravni, musime tento
stav realné i aktivni ur¢itelnosti nazvat jako esteticky.“
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poukazuje na problém ,predavkovani“, kdy se mlze jednat o natlak rodict k urcité
umélecké aktivité, jak dodava ,[jlak jinak si vysvétlit statisticky prikazny fakt, Ze pocty
déti absolvujicich néjakou specidlni elementarni umeéleckou Skolu byvaji v mnoha

zemich vyssi neZ pocty navstévnikl koncertd, galerii apod.?” (Fukac 1998, 37).

Myslim si, Ze v tomto sméru je nejpodstatnéjsi ulohou ucitele zprostfedkovavat
zminénou nesamoziejmost pfijimanych vzorl. Jinymi slovy vramci hodin rozvijet
vnimavost k umeéni a to nejen verbalné v dialogu s détmi nebo vizudlné ale i tfebas
hapticky (v praci srlznymi materidly apod.). Jak vroviné teoretické podotyka
(Beranova 1995, 41), esteticka norma nikdy nevystupuje osamocené ¢i jako dilci, ale ve
vztahu k jinym (napft. socidlnim ad.) normam. Ucitelka ci ucitel v materské skolce, nebo
v nasem pripadé rodi¢ vzdélavajici dité v pfedskolnim véku doma, ma tak, s nadsazkou
Feteno, Ulohu podobnou historikovi uméni** ve smyslu toho, e ma tyto vztahy raznych
norem , [rlozpoznat, utfidit, sefadit, zkonfrontovat s materialem” (Beranova 1995, 41)

a samozrejmé je také interpretovat.

Tretim terminem vedle ,funkce” a ,,normy“ je ,hodnota“, jejiz pojeti Ize pro
nase potreby zjednodusit na problematiku hodnotovych soudd, resp. na problematiku
snad ,nejprimitivnéjsi“, ale pro vyucujici v pfedskolnim vzdélavani asi nejpodstatnéjsi.
Jde o zdkladni soud na skale ,libi-nelibi“. Pokud se ditéti v predskolnim véku néco
nelibi, tézko jej Ize racionalné prfesvédcit o néjakych jinych kvalitach dila. Stejné tak se
domnivam, Ze détskou tvarci cinnost lze chapat jako primarné mimetickou,
napodobuijici (srov. Beranova 1995, 78) Uméni plsobi na déti od pocatku jejich Zivota,
zejména protoze hlavni ¢innosti ditéte je hra.

Rozvijeni smyslu pro estetické kvality a dalSi hodnoty uméni je tak klicovou
zalezitosti soustavné vychovy od détstvi. Uméni bychom méli jiz od raného détstvi v co
nejvétsi mire vyuzivat ve vychové déti k jejich celkovému prospéchu, zazitky humoru,
radosti, prispivaji k postupnému rozvijeni jejich kladného vztahu k této vyznamné

oblasti lidské kultury. VSechny déti by mély mit moZnost prozit své détstvi jako klidné a

¥ Viz k tomuto (Mertin 2003, 409): ,,Rodi¢e jsou stale vice i v odborné pedagogické literatuie pokladéani

vvvvvv

sdilen néazor, Ze bez skoly by dité nemohlo obstat™.
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Stastné obdobi, které znamena Uspésny start do jejich dalsiho Zivota. Vhodné a
nenasilné zapojeni umeéni do vyvoje a vychovy déti dokaze mnohonasobné zvysit jejich
prozitky krasy, radosti a Stésti v tomto obdobi. (podle MiSurcova-Severova 1997, 5-7)
Jak dale podotykaji Véra Misurcova a Marie Severova, k prvnim ,kontaktidm déti s
uménim dochdzi spontdanné a pfirozené v rodiné prostrednictvim jednoduchych
esteticky hodnotnych her, které se v jednotlivych kulturach prenaseji bez vétsich zmén
z generace na generaci. Jsou to nejdfive ukolébavky a rlizné slovné pohybové hricky,
jejichZ oblibenost u déti je uz dlouhodobé provérena. Pozdéji projevuji déti spontanni
zajem o hracky rlznych tvarl a barev, pripadné vydavajici zvuky. Od druhého roku se
jejich zajem rozsituje o prohlizeni obrazkq, tikadla, pisnicky a jednoduché tanecni hry.”

(Misurcova-Severova 1997, 17)

Tyto obecné teoretické motivy v ramci détské pedagogiky rozviji podle mne
poutavym zpusobem text Hany Nadvornikové, Bohuslavy Hanzové, Heleny Hazukova,
Renaty LeZalové, Simony Pislové, Zuzany Stefinkové a Aleny Vachové s nazvem
Rozvijime vnimdni a tvorivost déti (Nadvornikovd a kol 2014). Kolektiv autorek
poukazuje na zakladni fakt, Ze vnimani, tedy ziskavani poznatkd a zkusenosti pomoci
smysli ma pro dité predskolniho véku zcela zasadni a nezastupitelny vyznam. Jak
autorky upozornuiji, zakladni smysly, které dité nejvice vyuziva i v zakladni Skole a tedy i
v predskolnim a tedy i v individualnim vzdélavani, jsou zejména zrak a sluch. Jak jsem
zminila vySe, mym cilem je se zaméfit na vytvarnou stranku estetické vychovy, u které
ma své nezastupitelné misto zrak. Jak uvadéji autorky: ,Zrak patfi k nejdllezitéjsim
lidskym smysldm. Zrakem vnimame nejen barvu a tvar, ale zrak se podili i na vnimani
vzdalenosti, prostoru, perspektivy. Je soucasti dalsSich sloZitéjsSich viem( — poznavani
plochy, hladkého ¢i drsného povrchu atd. UmozZiiuje i poznavani nékterych vztahl mezi
predméty a jevy - zda se predméty k sobé priblizuji ¢i se vzdaluji, jak svétlo ovliviuje
viditelnost, jak se méni barvy ve dne ¢i v noci atd.” (Nadvornikova a kol 2014, 10)
Jinymi slovy kvalitni zrakové vnimani je zakladnim predpokladem pro Skolni praci,
protoZe ,zrakova analyza a syntéza [...] je zakladem pro ¢teni a psani pismen a Cislic.
Dozravani mozku kolem Sestého roku ovliviiuje vizualni integraci — tedy schopnost

ditéte neulpivat jen na jednom detailu nebo naopak nevidét pouze celek (Vanova,
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2008). Zrakové vnimani Uzce souvisi s rozvojem pozornosti a koordinace pohyb( ruky a

prstd.” (Nadvornikova a kol 2014, 11)

Cim je viak dité mladsi, tim vétsi vyznam ma i poznavani skute¢nosti pomoci
dalsich smysli — hmatu, Cichu a chuti. (Nadvornikova a kol 2014, 9). Z toho plyne, Ze je
podstatné pojimat estetickou vychovu i v rdmci DVz nikoliv prehnané racionalizovanég,
ale snazit se zapojit pravé ty smysly, kterymi se dité predskolniho ma velkou potrebu
se zmocnovat ,svéta kolem sebe”. Jak vtomto sméru dodavaji Misurcova a Severova
(Misurcova-Severova 1997, 36), prostiedi, v némz déti Ziji od svého narozeni, obsahuje
vidy v rlizné mife kladné estetické vlastnosti, které mohou byt obsazeny v béiné
uzivanych vécech. Muze jit o umélecky ztvarnéné hracky, fikadla, pisné, obrazky pro
déti, pfirodni objekty jako jsou napfr. kvétiny, tvary a barvy ovoce, ptaci a jejich zpév,
hebka srst zvirat atd. Déti tak prichazeji kazdodenné do styku s estetickymi vlastnostmi
okolniho svéta, které na né plasobi a mohou ovliviiovat vyvoj jejich estetického citéni a
hodnoceni. Déti jsou nejdfive schopny vnimat pouze nékteré estetické aspekty téchto
véci. Jde o vyrazné barvy, lesk, zvuky, viné a také rytmus fikadel ¢i melodie pisni, i kdyz
nerozumi obsahu jejich textd nebo i tfebas presnému vyznamu obrazu. Autorky
poukazuji na to, Ze détem v predskolnim véku jsou pfistupné pouze umélecké vytvory,
jejichz obsah je relativné jednoduchy a pochopitelny. Z tohoto dlivodu ostatné vznika
specifické uméni pro déti (napr. hudebni skladby, leporela, literatura, loutky apod.) Je
pochopitelné tfeba vzit v Uvahu vékové rozdily mezi détmi v predskolnim vzdélavani,
nicméné pro estetickou vychovu v poslednim roce predskolniho vzdélavani je dllezity
fakt, Ze nejstarsi déti predskolniho véku jsou jiz schopny s potéSenim vnimat i
umeéleckou tvorbu pro dospélé, pokud je pro né vhodné vybrana. (MiSurcova-Severova
1997, 36)

Jinymi slovy cilem estetické vychovy v DVz ma byt podavat spiSe pfimou
zkusenost neZ zprostifedkované informace o vlastnostech a vztazich, protoze takto
ziskané predstavy se pak ditéti spiSe vybavi i za delSi dobu a jsou konkrétnéjsi,
presnéjsi a barvitéjsi. Také jejich ziskavani ptinasi pocit uspokojeni. Takova situace, ve
které ditéti ukazujeme néjaky pfedmeét, ale nedovolime mu mit s nim dalsi smyslovou
zkuSenost, mize byt (zejména v raném véku) pro dité stresujici. Nedilnou soucasti

estetické vychovy tak jsou vedle smyslovych podnétl, které se vazii na haptické,
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vizudlni a Cichové zaZitky i podnéty vnimané celym télem. MUze jit o rizné hry spojené
s vnimanim polohy, rovnovahy, ale i trebas vztahu k prostoru hry, i pfipadné vztahu ke
kolektivu ¢i k partnerovi v tvofeni nebo vzdélavajicimu. DalSim podstatnym aspektem
je télesnost vibec a vnimani télesnosti u ditéte jde o pocity tepla ¢i chladu, aktivity Ci
unavy, sytosti ¢i hladu (Nadvornikova a kol 2014, 9). Predskolni vék je obecné
povaZovan za podstatné obdobi rozvoje ditéte z hlediska tfibeni a zjemnovani
smyslového vnimani, pfiéemZ dovednost soustfedéného vnimani, rozliSovani a
porovndvani je zakladem dalSich poznavacich schopnosti a procesl. V ramci vztahu
k esteticnu je soustfedéni a zjemnovani smyslového vnimani zakladem pro vytvareni
predstav, fantazie a pripadné komplikovanéjsich myslenkovych a abstraktnich operaci.
Je tedy jednim ze zakladnich uUkol( uditele v DVz (a ucitele v matefské skole vibec)
vytvorit takové prostredi, ve kterém bude mozné pro dité se cilené po urcitou dobu
soustredit se na konkrétni znaky skutec¢nosti. Vedle toho by se dité mélo postupné
osvojovat schopnost vybrat si, co je pro situaci dilezité a co ne. Jak kolektiv autorek
podotyka, to je zakladem nejen Uspésné skolni prace a rozvijeni estetické vnimavosti,
ale i zakladem pro dobrou orientace v dalSich Zivotnich situacich viibec (Nadvornikova
a kol 2014, 10). V praxi to znamend i vyzvu pro ucitele, ktery sam by mél vnimat kazdou
prileZitost a vytvaret situace, ve kterych se v ramci pedagogického pusobeni jednotlivé
smysly zapojuji. Napf. upozorfiovat na zajimavé vjemy, pojmenovavat zjisténé
vlastnosti, spolu ditétem hledat shody a rozdily ve smyslové zakouseném a v dlsledku
toho se i snazit vytvaret hry namifené na cviceni na tfibeni smysl. Stejné jako je
dllezité pro dité zjemnovat estetickou smyslovou vnimavost, ma estetickd vychova
dalsi podstatny aspekt, kterym je psychohygiena. Vyucujici by mél dbat na osobni
pohodu déti, respektovat individudlni prozZivani, vyuZivat smyslové vnimani pfi
prozitkovém uceni, naucit dité vnimat aktualni stav a vlastni potfeby (Nadvornikova a

kol 2014, 10).
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4. Empiricka ¢ast: uvod

Vyse uvedena zjisténi z teoretickych a pedagogicko-teoretickych pojednani jsem se
dale snazila promitnout do podoby otdzek v ramci drobného kvalitativniho Setfeni,
které ma spise podobu ilustrativnich vhledd do problematiky.

Jako metodu kvalitativniho Setfeni jsem zvolila metodu polostrukturovaného
rozhovoru®, kdy jsem si pfipravila okruhy otazek (viz Pfiloha), které jsem
s respondentkami diskutovala. Ackoliv tato prace je primarné zamérena na vytvarnou
¢i vizualni oblast estetické vychovy, nakonec jsem se respondentek doptavala i na
oblast slovesnou, hudebné-pohybovou a dramatickou, a to v mife, jez mi umoznily
casové podminky rozhovorll. Ktéto dUdpravé mé privedl rozhovor sprvni
respondentkou, ze kterého bylo patrné, Zze v jeji rodiné nehraje vytvarno hlavni roli.
Polostrukturovany rozhovor neni zcela vazan pouze pevnou strukturou, ale mze se
napr. ménit poradi otazek, zejména vhledem k danym okolnostem pribéhu rozhovoru
(Miovsky 2006; Svafiek-Sedovd a kol. 2007), coZz mi vyhovovalo, jeliko? jsem
respondentky nechala spiSe volné hovorit, pfipadné se doptavala. Otazky, které jsem
kladla béhem rozhovoru, mély spiSe otevieny charakter. Kontakty na respondentky
jsem ziskala pres facebookovou skupinu zamérenou na domaci a komunitni vzdélavani
v Plzeriském kraji. Rozhovory probihaly v neformalnim prostrfedi — povétSinou venku,
na miste, které si respondentky zvolily, a vdomacim prostiedi respondentek. Ve vSech
pfipadech za pfitomnosti jejich déti. Vsechny respondentky mi daly informovany
souhlas k rozhovoru.

Jak jsem uvedIa vyse, cilem mého vyzkumu bylo v téchto sondach predstavit hlubsi
vhled do podoby a struktury estetické vychovy zamérené na recepci a tvorbu
vytvarnych dél vramci ceského domaciho vzdélavani a zeptat se respondentek na
mozné (didaktické a materidlni) techniky, nastroje a zpUsoby presentace a tvorby
visudlnich vytvarnych dél se vramci tohoto typu vzdélavani pouzivaji. Cilem bylo
sledovat zminéné ,skryté kurikulum® DVz ve formé vlivu dalSich okolnosti na détskou

recepci vytvarnych dél.

15 Vychézela sem zejména z metodologickych piirucek Kvalitativai pristup a metody v psychologickém
vyzkumu a zejména z textu Kvalitativni vyzkum v pedagogickych védach viz (Miovsky 2006; Svaiicek-
Sed’ova a kol. 2007).
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4. 1. Prvni respondentka: Lucie

Prvni respondentkou byla Lucie (38). Lucie ma dvé déti, Daniela (3) a Elisku (6), kterd je
na DVz. Eliska je predskolacka. Luciin obecny pfistup ktématu Ize ilustrovat

nasledujicimi vyroky:

,Ja nevim, jestli to Ize tak Uplné vyjmout z toho vnimani Zivota jako takovyho.
Vnimat prosté to krasno, co je kolem, co ten svét a pfiroda a Zivot nabizi. Tak,
jak to vnimam j3, tak to tfeba ukazuju tém svym détem a oni mi tfeba zase

ukazuji néco jinyho, co vnimaji oni, co ja nevidim, tak mozna spis$ asi tak.”

»NejblizSiho je mi asi vSechno, co je jako pfirozeny, co neplsobi uméle a
vyumélkované, co ma néjakou harmonii v sobé... jak to ti lidi dokdzou ztvarnit...
Ze to skrze né jako proudi, ta pfiroda a ten vesmir, Ze to zhmotnuji jenom, to co

vnimaji, Ze to neni nic zamérnyho, ucelovyho, umélyho...”

Nejvic Casu s EliSkou travi matka, vychovy se aktivné ucastni otec. Prarodice
plUsobi na Elisku jen zfidkakdy. Lucie je studovana fyzioterapeutka, nyni se vsak Zivi
lakta¢nim poradenstvim a poradenstvim v oblasti kontaktniho rodiovstvi. Sama sebe
povaZuje za ,nékoho, kdo nema pfrilis dar svyma rukama néco tvofit” a o vytvarném
tvofeni se vyjadiuje, Ze ji nebavi. Rizenou vytvarnou &innost tudiz Eli§ce nenabizi.
Veskeré vytvarné aktivity nechdva zcela na détech. Vrozhovoru vyjadfuje velkou
dlvéru v samostatnost a kompetentnost svych déti v oblasti tvoreni, jak uvedla: ,spis
tak ty déti si fikaji, co by chtély, co je jako bavi”, "ona si fekne, kdyZz néco potrebuje, tak

to vyresSime spolu”.

Lucie se snaZi se nasledovat spiSe jejich tvaréi impulzy a napady, a byt jim
v pfipadé potfeby napomocna. To, Ze Lucie doprava svym détem hodné svobody a
divéry nejen voblasti, kterou sledujeme, jsem mohla pozorovat i v pribéhu
rozhovoru. Setkali jsme se totiZ u reky, kam Lucie s détmi pftisla krmit labuté. Lucie byla
zcela klidna, i kdyzZ jeji déti vstupovaly (v zimnim obdobi), oblecené a obuté do pulky
lytek do vody, a také kdyz se k nim labuté priblizily na dosah ruky. PrestoZe v rozhovoru

vyslo najevo, Ze ostatni ¢lenové rodiny nerozviji EliSku v oblasti vytvarna (ve smyslu
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néjaké direktivni vytvarné aktivity), EliSka si kazdy den kresli a spontdnné tvofi. Lucie
obdivuje a aktivné ocenuje jeji tvorivost a napaditost: ,vibec nikdy jsem ji k nicemu
nevedla a jenom ziram a koukdam, co ona dokaze sama, co ji napadd, co vytvafi a

vyrabi“. Lucie déle popisuje jeden z Elis¢inych neotfelych vytvarnych napadu:

»VCera zrovna jsme byli na vyleté, a tam déti kreslily kfidami dinosaury, a ona
Sla k hromadé hliny, nanosila si hlinu, a pak tou hlinou to télo toho dinosaura
vlastné vymalovala, vysypala, a rukou to roztirala a vypadalo to baje¢né. Mé by

to tfeba nenapadlo!“

Eliska dle Luccinych slov své kresleni znacné vypilovala a zdokonalila. Nejvic
pouziva pastelky a fixy, ¢asto také kridy. Kresli na rizné podkladové materidly. Rada
kresbou zdobi svoje télo, kresli téz rada na dlazdicky a na vanu. NejoblibenéjSimi
motivy jejich kreseb jsou figury (pfevaziné rodinu), kvétiny a duha. Modelovani ji pfilis
nepritahuje, ackoliv ma modelinu k dispozici. VyzZiva pro své tvoreni €asto pfirodniny,
papir, lepidlo... Po dokonceni dilka, probiha nad nim povétsinou rozhovor s maminkou.
»,Povidame si spolu o tom, co tam je znazornéného. Tak mi to povyprdvi, co tim
zamyslela, pak se jesté domluvime, jestli si to chce schovat, ten obrazek, nebo jestli ho
tfeba po Case vytfidime.” Nékteré Elis¢iny obrazky jsou pak umistény na sténach jejiho

pokojicku, a nékteré visi také v obyvacim pokoji.

Je tfeba dodat, Ze domaci vzdélavani mohou vhodné doplnit i nékteré instituce.
Materska Skola, ve které je dité zapsané k DVz, méa dle zdkona (kterému jsem se
vénovala vySe) povinnost doporucit zakonnému zastupci ditéte, které je individudlné
vzdéldvano také oblasti, v nichz ma byt dité vzdélavano. Materska skola, kde je Eliska
zapsana, nepredala rodicim vibec Zadné informace o tom, jak by méla byt Eliska
v predskolnim roce vzdélavana. Nekonalo se ani povinné pololetni prezkouseni, ani
osobni navétéva MS s Eliskou. Proces ,pfezkouseni“ probé&hl pouze zevrubnym
dotaznikovym Setfenim. Z rozhovoru jsem vSak méla ten dojem, Ze Lucii a jeji rodiné
presné takovy pfistup vyhovuje. Eliska sice nenavstévuje ZUS, ale v minulém roce

dochazela s maminkou do Vytvarného Ateliéru®, kde se spoleéné seznamovaly

16 Ateliér Plzeri z. s. je plzensky spolek, ¢i centrum pro podporu vytvarného uméni a kultury, poradajici
mj. vytvarné kursy pro rodice s détmi.

26



s rliznymi, méné obvyklymi, vytvarnymi technikami. Lucie planuje dal$i navstévovani

tohoto centra.

Galerii navstivila Eliska pouze jednou a vyuZila zaroven i galerijni tvarci dilnu.
V soucasnosti dochazi dvakrat tydné do komunitni Skoly. Podle Luciinych slov, si zde
Eliska mUZe pfi kazdé navstévé vybrat Ucast na jednom ze tfi rlizné zamérenych bloka.
Jeden z téchto tvlrcich programi je orientovan ,vytvarné-hudebné-slovesné”. Elisku
velmi zaujala osobnost jedné z privodkyn, ktera je dle Lucie ,takovd bdsnirka, co
sklada pisnicky”, a kterd nacviCovala sdétmi na Vanoce dokonce muzikalové
predstaveni. Eliska ale pry sama od sebe moc nezpiva. Podle Lucie je EliSce nejblizsi
tanec. ,Vnimam odmala, Ze ma v sobé takovou jako ladnost pohybu”, charakterizuje

Lucie svou dceru. Dopliiuje popisem oblibené Elis¢iny estetické hry:

,Rada si pousti nebo nechava si poustét pisnicky a vymysli rGdzné jako kreace
s [...] mladSim brdaskou... nebo ted zacaly nedavno délat, Ze si pousti hudbu a délaji jako
tanecni predstaveni pro nas... rizné jako baletni, tane¢ni anebo gymnastické... to ji

bavi“.

Mimo zminéné, Elis¢iny rodiCe rozviji jeji pohybové nadani krouzkem
gymnastiky a détské jogy. Jednou vzali rodice Elisku na baletni predstaveni do divadla,
ale jak Lucie pfiznava, prilis takové udalosti neplanuji (na pohadce byla Eliska v divadle

asi pétkrat). Elisku velmi bavilo sledovat v televizi krasobrusleni.

Co se rozvijeni zajmu o hudbu tyée, Luctina domacnost je dobfe vybavend
hudebnimi nastroji (kytara, klavir, flétna, bubinky), ale ty se podle Lucie netési az
takovému zdjmu déti. Otec EliSky hraje v kapele, takZze jsou déti pfitomny jeho hfe na
kytaru a nékdy se spontanné pfripojuji. Obé déti si velmi uzZivaji koncerty, které kazdé
léto probihaji v plzefiskych ulicich v rdmci festivalu Zivd ulice. Rodi¢e détem donedavna

vecerni ¢teni karetnimi hrami.
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4. 2. Druha respondentka: Alice

Druhy rozhovor probéhl s Alici (40), kterd vzdéldva doma hned tfi déti. Ondru
(10), Klarku (7) a Stépanku (5). Jeji obecny pfistup k tématu estetické vychovy je oproti
Lucii spiSe metodictéjsi a komplexnéjsi. Obé starsi déti zazily i institucionalni vzdélavani
- navstévovaly materskou Skolu. Klarka navstévovala materskou Skolu vsak jiz jen
sporadicky a Stépanka do $kolky u? ani nenastoupila. Zakladni vychodiska Alicina

svétonazoru lze ilustrovat nasledujicimi vyroky:

»Rozvoj estetického citéni to neni jenom jako, Ze si nakreslime obrazek... Proto
se mi Ondra sméje, Ze je nutim... protoze vSude chodim a fikdm: To je krasa! To

'll

je krasal A podivej se - ten vyhled! A podivej, jaka struktura strom(

,...doufam, Ze i kdyzZ se tfeba Ondra tak predpubertalné brani, tak Ze vlastné to
vnimani té krasy v nich nékde prosté je, protoze si fikam, Ze pak ten Zivot maji

hezky, kdyzZ vidi ty hezké véci okolo.”

Rodina se pred par lety prestéhovala z Prahy, kde Alice i jeji muz pracovali jako
manazefi, do domu na vesnici nedaleko Klatov. Alice i jeji muz nyni pracuji zdomu a

«l7

tak se ,,domaci skole“”’, mohou vénovat oba dva, pficemZz otec ma na starost

matematiku.®

Alice sama sebe popisuje jako tvorivou bytost a tika, ze ,md prosté rada krasu”.
Vnimam nejen z obsahu jejich slov, Ze ma pro tvoreni vSeho druhu a uméni, vasen.
Taky si vSimam bohatého jazyka, kterym Alice hovoti. Dominantni vliv na déti, co se
tyCe estetické oblasti, ma podle jejich slov primarné ona. O svém muzi rika, ze je
analyticky typ a ,,nema vytvarny projev”, ale v tvofeni svou Zenu a déti podporuje. ,,Co
se tykd téch mych umeéleckych véci, on je Uplné v pohodé, Ze je délame a rozhodné se
nam do toho neplete”, sméje se Alice. Otcliv vklad do vytvarného rozvoje spociva

v nakupu vytvarného materialu a knih typu ,jak kreslit“ (ve kterych se kresli za pomoci

Y7 Jak ¥ika ironicky Alice - protoZe DVz ma byt podle ni z principu néco jiného nez pouhé preneseni Skoly
domd.

18 Babicky a dédeckové se vidi s vnoucaty jen malo ¢asto, protoze jejich bydlisté déli mnoho kilometr(.
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rozloZeni objektu na tvary) a v kresleni s détmi podle nich. Alice se o téchto publikacich
vyjadfuje, Ze ji ,prilis nesedi”, dodava vsak: ,[...] ale déti maji rGzné pristupy; rikam si,
budiz, déti si ztoho vyberou, co jim nejvic vyhovuje.” Jinymi slovy, ackoliv Alice
,hevyznava“ takové schématické kresleni, uvédomuje si jeho vyznam pro rozvijeni

pozornosti.

Z rozhovoru dale vyplynulo, Ze Aliciny déti se v estetické oblasti rozvijeji mnoha
zpUsoby. Alice se snaZi své déti vést k vnimavosti krasy poukazovanim na estetické
objekty v pfirodé, uméni i v oblasti uzitého umeéni. Za timto ucelem vyhledava s détmi
hojné rGzné vystavy. Venkovskd pfiroda, kterd je obklopuje, je pro né bohatym

zdrojem celé skaly estetickych podnétd. Jak uvadi:

»,Mdme zahradu s nddhernym vyhledem na takovy kopec, to je vlastné byvala
sopka, takZze tam je i to vnimani toho prostoru, a té pfirody takové prosté
krasné, pfirozené. Je to hrozné hezky. Vlastné jsme ten vyjev malovali... a i na
spousté fotek je vidét v pozadi ten kopec, protoze ja ten vyhled miluju a rada ty

déti tim smérem fotim. Maji za sebou krasnou scenérii pak na téch fotkach.”.

Jak Alici a jeji déti vnimani pfirody inspiruje k vytvarnému tvoreni, ilustruje i

tato citace:

»Ja jsem méla ram, se kterym jsem nevédéla co, a bylo takové divné misto na
tom zapraizi, které bylo potreba zakryt. Tak jsme s détma vymysleli, Ze udélame
obraz na zaprazi. Tak jsme se rozhlidli, néjaky prosté rostlinny motiv a zacaly
nam kvést hortenzie, tak jsem vyrezala normalné jenom z brambor razitka a
pustila je k tomu, to je dlouhé asi dva metry a uzoucké, ma to takovy netypicky

format, tak se k tomu vsichni tfi krasné naskladali, a zacali tiskat”.

Tvoreni ma v jejich Zivoté nezastupitelnou roli. Volné tvoreni dopliiuje tvorba
v ramci riznych vzdélavacich projektd, kdy velky vliv na Aliciny déti maji i nejriznéjsi
instituce, organizujici tvrci dilny a kurzy. Ackoliv Alice své déti k rGznym tvaréim
aktivitam podnécuje, zdlraznuje daleZitost svobody pro tvorivost a snazi se naprosto

respektovat tvirci vyjadieni a potfeby svych déti. Jak uvadi, kdyz mluvi o svém synovi:
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»Z vytvarna jim fakt nezadavam vilbec nic. Ja ty aktivity jen nabizim. A jak jsem
fikala, Ze Ondra je takovy trosku labil, tak jeho obzvlast se tfeba ptam, kdyz
nevim. Hele, v Klatovech smaltovani, kdo chce se mnou? Ondro, je to vytvarné,
opravdu to chce$S? Ne, Ze bych mu to vymlouvala, ale prosté dam mu
informace, jak to jenom jde, protoze on kdyzZ se nudi, tak to je peklo. Takze tam

vzdycky je moZnost volby.”

Alice (stejné jako Lucie) ocefiuje spontannost a napaditost détského tvorfivého
projevu. Jak nadsené fika: ,ta nasSe Zivelnost s jakou tvofime, je hrozné dobfe. Proc ja
bych jim furt nosila néjaka témata na papir, kdyz obycejny ustfizek na vyhozeni je
zaklad néceho boziho.” Zaroven pfiznava, ze se détem do jejich tvoreni naucila

nezasahovat az ¢asem:

»[...] protoze mam néjakou predstavu a zjistila jsem, Ze kdyz do toho vstupuju a
moc to Fidim, tak to je, takové bez toho prekvapeni, nebo jak to fict. Ze ty décka
tomu daji néco, co bych ja do toho nikdy nedala. A je to bezvadné, je to
opravdu o nich... Ty nejlepsi ¢asti [obrazu] jsou ty, kde se prosté vymkly veskeré

kontrole.”

KdyzZ ji déti prfinesou ukdzat své vytvory, ma vidycky radost a misto hodnoceni

se snazi spise o popis a vyjadreni svych pocitl:

,TO je tak dvacetkrat za den, Ze holky néco prinesou. Mam takovou tu
predstavu, Ze se nemd hodnotit, ale popisovat. Prosté, kdyz mé na tom néco
zaujme, tak to popisu. Vidim, Ze jsi tady stinovala. PopiSu své pocity. Treba, Ze
mé ta kombinace barev hreje. Abych vlastné nehodnotila tu tvorbu, ale spi$

popsala své pocity”.
Jak mi ale dale sdéluje, i tomuto pfistupu se musela postupné naucit.

Détskd dila se u nich vdomé vystavuji a Alice si plné uvédomuje smysl
vystavovani détskych vytvarnych praci. ,To je asi taky dilezité, Zze my veskeré ty véci,
pokud to jde, tak je tam umistime. Ze vidi, Ze to ma néjakou vahu, hodnotu®. Alice také

vSechnu détskou tvorbu foti, a déti si své vytvory pak vlepuji do deniku. ,Je to takovd
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kronika nasi rodiny, ale zdroveri to mdme do Skoly jako portfolio, protoZze mdme

portfoliové prezkouseni.”

Respondentka pak popisuje, jak jejich domaci vzdélavani probiha v praxi, jaky je

jeho denni rad:

,Rano vstaneme, tfeba uZ kolem pal desaty si ktomu sedame. Ja jim zadam
praci a oni pracuji samostatné. Jsou hodné nauceni pracovat samostatné nebo
si pomoct. A teprve kdyzZ nevi, tak jdou za mnou. A délaji matiku vétSinou, a pak
délaji, my tomu fikdme denik, ale je to vlastné, Ze zapisujeme ty zazitky, oni
néco tvori, nebo si pfipomindme ty témata, co jsme treba zazili nékde, tak je

k tomu néjaky pracovni list.”

Pokud nékteré z déti projevi zajem o spolecné kresleni s maminkou, neodmitne.
Vytvafi si s détmi jednoduché omalovanky: Dité si ,[...] fekne, Ze chce kreslit se mnou,
a mné se nechce nic kreslit, tak si udélame cary, a vybarvujeme jenom plochy a

vnimame, jak spolu funguji barvy a tak”.

Materialy ktvorfeni nakupuje tato rodina ve velkém mnoizstvi. Déti maji
k dispozici barevné papiry, krepové papiry, pastelky, vodovky, tempery, fixy, obycejné
tuzky, lepici pasku, nGzky, tavnou pistoli (s ni vyrabi vénce), modelinu a Ondra ma na
vyfezdvani nUz. Avsak déti také casto pouzivaji k tvorfeni i tfebas zbytkovy potiStény
karton, odsttizky nebo i papirovy tacek. Alice zahrnuje do oblasti estetické aktivity i
nékteré, pro déti méné bézné Cinnosti. Protoze Alice péstuje na zahradé kvétiny, déti
se uci aranZovat je do vazy a kazdou sezdnu také komponuji kvétiny do okennich
truhlikl. Respondentka se snazi také k dalsim domacim cinnostem pfibirat i déti,
prestozZe to obcas (jak rika) znamena praci navic. ,Ja je k tomu ptibirdm, mné nevadi,
Ze to trva trikrat tak dlouho a uklizim osmdesatkrat tak dlouho”, komentuje Alice

spolecné Stukovani omitky.

Zajimavou, ¢i méné obvyklou cinnosti, kterou Alice pti rozhovoru zaradila mezi

estetické a tvorivé, je aranZovani jidla. Aliciny déti spontanné zareagovaly na porad

31



Masterchef Junior’ tim, 7e se zalaly vénovat pfipravé jidel se zietelem na jeho

estetické servirovani.

Osobné mne velmi mé zaujalo, jakym zptisobem Alice pojima vytvarnou slozku

projektového uceni:

,0Obcas se jim snazim néco prolnout, kdyz délaji néjaké téma, ja nevim, kdyz
jsme délali USA jako projekt, tak jsme Sli do opravdové americké restaurace,
kde maiji ty koZzené boxy a jukebox, a skladali jsme sochu svobodu z 3D puzzle.
Tak jsem jim udélala podle Warhola, jak on ma ty Marilyn Monroe, tak jsem jim
udélala portréty, stahla jsem barvy, udélala jsem vlastné jen jejich obrysy, dva
na dva, a kazdy sebe ztvarnil néjak jako podle Warhola. Kdyz délame néjakou tu
zemi, tak se tam prosté snazim dat néjakého vyrazného umélce.”. ,Kdyz jsme
délali projekt o Cing, tak jsme se byli podivat na terakotovou armddu, ktera byla
zrovna v Cesku, takZe jsme vidé&li originaly. A ja jsem pak koupila sochafskou
hlinu a délali jsme ty postavicky, ale asi jen deseticentimetrové, tou technikou,

jak byli délani ti vojaci.”

Diky Alici jsem si také uvédomila, jak komplexni a inspirativni moznosti DVz
nabizi. Zejména ten fakt, Ze diky nému a volnému zaméstnani rodic, ma rodina vice
moznosti cestovat a déti mohou poznavat a zazivat mnoho krasného praveé v teoretické
Casti nékolikrat zminénou primou zkuSenosti s estetickymi objekty a obecné jevy. Alice
se napriklad dale zminila o nedavném projektu o Madarsku, spojeném prave
s navstévou Madarska, také o rodinnych planech navstivit vilu Tugendhat v Brné a
planované cesté do Barcelony, na které by Alice rada déti seznamila s dily Gaudiho a
Mirda. Pro¢ voli pro déti tyto autory, vysvétluje Alice ndsledovné: ,Je to hezké,
barevné, blaznivé, je tam svoboda... a myslim si, Ze tyhle véci jsou pro né dobry, Ze maji

pocit, Ze to umi taky, Ze ta vzdalenost mezi nimi a tim umélcem neni tak velkd.”

Z instituci a program, které v neddvné dobé Alice se svymi détmi navstivila,
bych zminila prfedevsim véci jako kurz kaligrafie, navstévu vystavy M. Knizaka

v Klatovech, navstévu Stavovského divadla s prohlidkou a tvlréi dilnou, navstévu

1 Vysilany €T na détském programu ,,D“.
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vystavy odévld H. Podolské v Uméleckoprlimyslovém muzeu svytvarnou dilnou a
navstéva vystavy rytého skla v Klatovech. V soucasnosti se Alice s Ondrou planuiji
zucCastnit kurzu drevorezby vramci projektu Cesta za femeslem. Ddle podle
respondentcinych slov chodi s détmi na vernisdze Radka Anderleho a opakované
navstévuji jeho socharsky ateliér. Dale pravidelné vsichni navstévuji keramicky krouzek
v Klatovech, a kazdé pondéli vyuZivaji tvlrcich dilen pti knihovné v Klatovech, kde déti
pracuji s nejriznéjSimi materiadly (fimo, tyl, dfevo, smalt ad.). Tyto moZnosti pfijima
Alice s povdékem, protoze, jak fika, vSechno nezna a na vsechny techniky doma

material nema.

Dalsi soucasti respondentéiny komplexni estetické vychovy tvofi literatura. Do
knihovny v Klatovech chodi s détmi pravidelné i pro détskou literaturu. Knizky vybiraji
déti podle svého vkusu a zajmu. Alena véri, Ze je dllezité jejich volbu nesniZovat, ale
také je dualezité o ni hovofrit: ,[...] bavime se o tom, feknu, co si myslim, Ze by mohlo
byt jinak i tfeba z té vytvarné stranky”. Nékdy détem nabidne knihy, které se libi Alici.
Reflektuje ale, Ze ne vSechny umélecky krasné knihy pro déti, dokazi opravdu détského

Ctenare oslovit.

Nakonec je tfeba dodat, Zze Alice je velmi aktivni ve facebookové skupiné
sdruzujici vzdélavatele déti vdomacim prostredi a ,domskolaky” a pravé odtud Cerpa
mimo jiné typy na kvalitni a osvédcené détské publikace. Navic dokonce ochotné této

komunité nabizi pracovni listy, které vypracovala a organizuje poznavaci vylety.

4. 3. Treti respondentka: Lenka

Lenka (36) je maminkou dvou holgi¢ek: Sarky (6), ktera se diky $kolnimu odkladu jiz
druhym rokem vzdélavéd doma v ramci DVz jako predskolacka, a malé Stépéanky (2), se
kterou je na rodiCovské dovolené. Lenka ma pedagogické vzdélani v oboru vytvarna
vychova. NeZ se stala matkou, pUsobila jako uditelka vytvarné vychovy na zakladni

gkole. Jak uvadi, jeji snaha n&kdy naraZi na jistou rezistenci ze Sar¢iny strany:

,Mam vystudované vytvarno, takze treba nechdpu, pro¢ se ucime déjiny

literatury a neucime se tfeba déjiny architektury, ktera nas obklopuje. Takze ja
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se fakt snazim. Kdyz jedeme okolo néjakého kostela, tak hned za¢nu povidat, co

to je, jak je to stary, a rodina to vibec nebere, je to nebavi.”

,Tvorivaly jsme spole¢né, ted s tou Stépankou spi$ litdm a chytam wylity vody a
utirdm rucicky a zazehnavam spory... Takze ted ona si spiS jede ty projekty
samostatné, coz vlastné neni Spatny... Ja ji jesté, kdyz to vidim, tfeba reknu,

hele tady by se jesté dalo...”

VétSinu casu s holcickami travi Lenka, otec pracuje mimo domov a podle
respondentcina vyprdvéni, vytvarna oblast zrovna neni jeho doménou. Lenka sama je
na rodicovské dovolené a podle jejich slov se citi byt spiSe vytvarné neaktivni. Na druhé
strané se podle ni jeji estetické citéni vSak pribéZné demonstruje v touze obklopovat

se hezkymi vécmi. Prvné se snazi se dceram kupovat esteticky kvalitni literaturu:

»[---] jd kupuju prevainé podle ilustraci, aby ta knizka jako vypadala. Treba ty
indigovy pohadky jsou prekrasny, od Petra Horacka mame knizky, ty jsou taky
nadherny, ted tu Justynu a asisten¢niho jednorozce, to je taky tak pQvabny... po
tom jako ja jdu, aby to bylo... od Trnky mame knizky, to nikdo moc nechce, ale
uz jenom, Ze to tady je a obcas si to nékdo prohlidne, tak mé to pfijde, Ze se do

nich vstrebava trosku ten vkus a ta estetika®.

Déle je pro Lenku velmi dllezitd esteticka kvalita hracek. Od hracek predevsim
vyzaduje kvalitni zpracovani. Jak fikd, miluje drevéné hracky, ale vzapéti dodava, ze
jejim détem se moc nelibi. Kdyz uz dceram kupuje napf. plastového koné, snazi se
vybrat takového, ktery vypada, podle jejich slov, alespon trochu ,,vérohodné [...] aby to
nebylo vylozené kycovity - obrovsky oci a Sileny barvy“. Pfi navstévé hrackarstvi a
nakupu nové hracky ma Lenka se Sarkou domluvené pravidlo, Ze se na vybrané hracéce
musi dohodnout, Ze se musi libit obéma. Jak uvadi, otec spiSe nechava vybér hracek

pouze na holcickach.

Také pfi vybéru omalovanek se Lenka fidi promyslenymi estetickymi hledisky.
Napf. nadkup omalovanek od vytvarnice Lucie Ernestové komentuje nasledovné:
»vyhodila jsem ty oSklivy détsky a mame tyhlety... nebo tfeba néjaky ty mandaly

vybarvujeme, tvofime...“.
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Obecné Lenka vnima tvoreni déti a s détmi jako pfirozenou soucast jejich
rozvoje, kterd jim kromé prozitku, prindsi také rozvoj grafomotoriky, trpélivosti,
estetického citéni a sebevédomi. Pfiznava ale, Ze od narozeni mladsi holcicky, spolecné
se Stépankou tvofi méné casto. Vnima pfitomnost batolete jako néco, co trochu
narusuje jejich spoleéné tvoreni. Jak Fika, Stépanka se viak ,u? dostava do véku, 7e uz
by néco vic Slo délat..., takze Lenka planuje byt s holCickami vice vytvarné aktivni.
Soudi ale, Ze i pFes urcité omezeni fizené vytvarné &innosti, tvori se Sdrkou dostateéné.
Jak podotyka: ,Ale jo, kdyZz to srovham potom s tim, co délaji v néjaky klasicky statni

Skolce, tak to tady s téma détma udélam taky a béhem chvilky.”

Respondentka dale dodava, Ze se Sarce dost ¢asto do nabizené vytvarné aktivity
moc nechce, a Ze tak prevazuje jeji spontanni tvorba. Svou roli tak vidi Lenka hlavné
v podnécovani a rozvoji Saréinych napadd: ,Ale spi$ to jde od ty Sarky, ja uz potom jen

pfihazuju materialy, aby ji to posunulo dal.”

Zajimalo mé, jestli Lencino vytvarné vzdélani, podle ni, ovliviuje jeji pfistup
k tvofeni. Lenka uznava, e ma asi trochu ,pedagogictéjsi“ pfistup k Sar&iné tvorbé:
»Asi trochu jo. Myslim, Ze vic premyslim nad materidly, aby to bylo rlznorodé a
adekvatni véku. | ty aktivity se snaZim pfizplsobit a nabizet co nejvic rlizné. Kdyz to

vytvori, tak se snazim o néjakou reflexi.”

V rdmci zpétné vazby se na Saréiny vytvory snaZi reagovat s respektem. Spie

popisovat neZ hodnotit a povidat si o jejich pocitech:

,kdyZ pfinese néco, Ze je vidét, Ze na tom dlouho pracovala, tak si povidame:
»,na tom sis dala hodné zaleZet a hodné té to asi bavilo...“, spis ten vztah, jaky
k tomu méla, jestli si to uZila tu tvorbu, jestli ztoho ma radost...“. Sarka nerada
kresli, ale miluje stfihani a lepeni: ,Sarka rada dél3, Ze si to jako namaluje, pak

to vystfihava, lepi, déla z toho rlizné jako takové prostorové véci....“

Podle Lenky je tvofiva, ale ma jasné preference: ,na tu kresbu Uplné ne, ale
dokaze zachazet s tim prostorem®. Kdyz uz kresli, voli jako namét domky, zahradky,
kvétiny nebo kocky. Podle respondentky pak posledni dobou casto kresli postavy,

hlavné ¢leny rodiny.
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Dalsi oblasti vytvarné tvorby v Lenciné domacnosti je prace s papirem apod.
Sarka, podle Lencinych slov miluje koné&, a tak ji Lenka kresli koniky, ona si je pak
vybarvuje, vystfihuje a lepi. Nejvic se tedy u Lenky doma pouZivaji nazky, lepidlo,
pastelky, vodovky, pfipadé recyklovatelny material a prirodniny. Pravé material, ktery
je zrovna doma k dispozici, rozhoduje o volbé ¢innosti, kterou Lenka Sarce nabidne.
Inspiraci k tvorbé hledaji také na internetu i v knihach. Vytvarna dilka déti se i v Lenciné

rodiné vystavuji:

v v o

»[...] mame desky, Suplik, a mame na schodisti ted Siiliru a tam to davame. Tam
mame ty aktudlni, a pak to stréim do Supliku... takZe to vlastné vystavujeme.

Pokud to neni 3D, ty si vidycky nékam schova.”

KdyZ byly Sarce tfi roky, doprovazela maminku na kurz keramiky, ktery Lenka
vedla. Avsak pfiliS si ho podle respondentky neuzivala, protoze se Lenka musela
vénovat vice détem. Pozdéji zacaly vyuZzivat tvurcich dilen jako je Tvofeni rodici s détmi

a tvlrcich dilen pfi Zapadoceské galerii.

S touto Cinnosti je pak spojena i navstéva vystav. Zapadoceska galerie tyto dilny
pro verejnost nabizi jednou mési¢né a tvoreni je spojeno pravé s prohlidkou vystavy.
Podle respondentky se vystavy obcas zucastni celd rodina, pficemz naposledy to byla
vystava Saudkovych fotografii. Jak Lenka dodava, v soucasnosti galerie ani kurzy spiSe

nevyhledavaji:

,Tedko nechodime nikam, ale mdm ztoho lepsi pocit, Ze ji to mizu doma
nabidnout, ty vytvarny véci. Ale tfeba z hudebky, to bych byla rada, aby nékam
chodila, protoZze to ja ji nenabidnu, to neumim, neznam... m{zu ji pustit

zpivanky, to je tak max...”

Co se hudby tyce, Lenka se dokonce charakterizuje jako ,hudebné
negramotna”. Na nastroje nehraje, zpiva jen obcas détem, ani rytmické fikanky cilené
pfilis nevyhleddva. Tento ,handicap” vSak podle jejich slov vyvazuje jeji muz, ktery
hraje na kytaru, a tak déti mohou jednou, ¢i dvakrat tydné doma slySet Zivou hudbu.

Déti také maji doma k dispozici klavesy, ale usedaji k nim zfidkakdy.
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Sérka se Stépankou radé&ji tanéi: ,,Uspofadavaji ndm tady predstaveni, na které
se musime s muzem po vecerech divat. Prevliknou se do Sat(, pusti si hudbu a tancuji“.
Ktanci si vétSinou pousti détské pisnicky na CD. Détska divadelni predstaveni

navstévuje rodina tak dvakrat do roka.

4. 4. Ctvrta respondentka: Eva

Eva (39) je matkou dvou dcer, Julie (8) a Eleny (5). Jeji dcery nikdy nezakusily klasické
institucionalni vzdélavani. Jeji pristup je spise méné pedagogicky nez v pripadé Lenky,
v zakladu jejiho pojeti DVz stoji to, co bych mohla sjistou nadsazkou nazvat jako
volnomyslenkarstvi, které jsem sledovala i v pfipadé Lucie. Tento pfistup ostatné
ramcoveé odpovida i pedagogicko-teoretickym zjisténim, které jsem vysSe rozebirala

v teoretické stati. KdyZ Eva hovofi o détech, rika, Ze je predevsim dullezité:

,Aby se neomezily ve svym vyjadiovani jenom tfeba na mluveni nebo na néco,
co se hlavou. Aby byly schopné se napojit samy na sebe, a aby byly schopné ty

véci projevovat srdcem... a to je mozny skrze tvaréi ¢innost.”
Jak dale dodava:

,T0 je podle myho Uplné to nejdulezitéjsi, co Clovék vlastné mizZe délat: néjakd tvarci
¢innost z jeho vlastniho nitra. Aby dokazaly své nitro projevit, naudily se jakoby samy

sebe slyset, nebo cejtit, poznat se vtom...”

Julie dochazi do komunitni skoly tfi dny v tydnu. Elena zatim z(stava s Evou
doma. Eva, ktera sdcerami travi nejvice ¢asu, nema profesi voboru souvisejicim
s vytvarnou cinnosti, ale charakterizuje svij vztah k tvoreni a uméni jako velmi kladny,
co? si spojuje se skute¢nosti, 7e v détstvi a mladi navitévovala ZUS. Otec hol¢i¢ek je
architektem, takZe, jak Eva soudi, vizualné estetické oblasti vénuji oba dostatec¢nou
pozornost. Ackoliv je otec pracovné vytizeny, obcas si s dcerami kresli, a dévcata jej
Casto pozoruji pfi jeho pracovni ¢innosti. Eva fika, Ze také pred rodinou , komentuje

architekturu, urbanismus [a] interiéry v redlném svété”, a chodi spolec¢né sni na
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vystavy. Jak Eva dodava, ackoliv dcery rady spontanné tvori, vystavy je jesté moc

nebavi.

Jak si Eva vSima, podle jejich zkuSenosti, galerijni prostfedi v okoli Plzné a

potazmo v celé CR, neni také pro déti tolik vstficné jako v zahraniéi:

,Mam pocit, Ze tady, po Plzni nebo tak, nejsou néjaky extra super galerie
zaméfeny na déti. Casto to byva je$té tak, kdyZ tam &lovék pfijde s détma, tak
se néjaka pani obofi, Ze jsou nahlas a podobné, coz mé moc nebavi tohle.
V ciziné to vypada uplné jinak, ale tam jsme s détma nebyli, jenom co Clovék
zna, kdyz byl jesté bez déti... dité v galerii neni problém, ale u nas to jesté tak

Uplné nebejva“.

Eviny dcery se presto rady zucastnuji tvlrcich dilen pfi galeriich a Eva jim také

nabizi fizenou vytvarnou ¢innost, ve které mimo jiné zpracovavaji podnéty z galerii:

,...chodime do Galerie mésta Plzn&, tam pracuje Aneika Cenkova a ta vlastné
déla programy pro déti. [...] tam jsou opravdu vidét rizny moznosti vytvarnyho
projevu: rlzny sochy - ted tam byla vystava Michala Gabriela, tam jsme byli,
vysivany obrazy néjaké némecké umelkyné - vypadalo to z dalky jako malba, ale
zblizka bylo vidét, Ze to je vySivany. Déti pfijdou do styku srlznyma
technikama... Néco potom na to konto mizZeme zkusit doma, Ze to vypada jako

tamto, nebo jak se to déla“.

Jak respondentka dodava, fizena vytvarnda cinnost s dcerami neprobiha
pravidelné, spiSe narazové. Jeji Cetnost proto Eva nedokdze odhadnout: ,Mame
obdobi, kdy se tomu vénujeme vic, a pak tfeba mésic nijak zvlast, ony si jen tak néco

kreslej, a pak treba tejden, kdy se tomu vénujou hodné, takze tézko posoudit”.

Kromé uméni v galeriich a ve verejném prostoru, ovliviiuje spektrum fizenych
Cinnosti, které Eva dceram nabizi, nejvic asi jeji vlastni zkuSenost: ,,néco co ¢lovék zn3,
kdyZ byl malej a bavilo ho to, Ze by si to mohly vyzkouset, aby védély, co z toho pak
vznikne®. Jak Eva podotyka (stejné jako vySe uvedené respondentky), ¢asto reaguje na
impulzy pfichazejici od dcer. Jejimi slovy: ,jakej zrovna maji zajem, vlastni napad®.

Dalsim zdrojem inspirace je pro Evu internet.
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Bézné materidly a techniky, se kterymi Eva a jeji déti pracuji, vyznamné
dopliuje domaci tvoreni z keramické hmoty a ryti linorytu, které Julii a Elenu velmi
bavi. Jejich domacnost sice nedisponuje keramickou peci ani tiskarskym lisem, ale to

pro né neni prekazou:

»Mam mozZnost si to nechat vypalit u jedny znamy, takze kdyz si déti néco
vyrobi, tak to kni odnesu a ona nam to vypali. Taky obcas, kdyZz jsme se
nachomytly k ni do dilny, tak to déti mohly téma engobama dozdobit, nebo
burelem... Zkousely taky délat linoryt. Mdme babicku, kterd pracuje v ZUSce,

tak to nékdy vytiskne.”

Podle tvrzeni Evy, viak babicka, kterd pracuje na ZUS jako utitelka, holky moc
vytvarné nepodnécuje: ,Holky nechtéji k ni. Nejsou nadseny do krouzkud, nejsou to
,krouzkovy déti“. Kdyby babicka byla v regulérnim dlchodu, tak by se to dalo, ale
vzhledem k tomu, Ze udi vté Skole, tak nema dost prostoru s nima néco takového

délat”.

Zrozhovoru vyplyva, Ze Evina fizena cCinnost je koncipovana spiSe jako
pfedstaveni rdznych materidld a technik, pfi kterém se vyuZivd napodoby. Jak mi

sdéluje, vétsSinou neurcuje naméty a témata tvorby:

,Nemam moc rada jim to Uplné pfedestirat. U¢astnim se tak, 7e v&tSinou déldm
néco svyho s nima, Ze délam to samy, ale sama na svym, a déldme to spolecné.
Kdyz jdeme tfeba néco malovat, tak si délam sv{j obraz, ony koukaji, jak to
délam ja, nebo jak pouzZivam ty véci, jakym zplsobem, tak to tak trochu
okoukdvaji, co se da s kfidama délat, co se stusi da délat, co s tuzkou, jak se

'll

s tim pracuje. Jo a fantazie s anilinkama, to je nejlepsi

Jak uvadi, dcery si nejéastéji voli naméty ze zvifeci a rostlinné fiSe (stromy,
kvétiny, motyly, lisky sovy, delfiny) a bajné bytosti jako vily a mofské panny. Tvorbou
spontanné zpracovavaji své fantazijni predstavy, ale i zazitky a zkuSenosti. Jak

podotyka:

»My si o vilach ¢asto povidame, jak jako Zijou v tom lese a na zahradé, tak pak

malujou zahradu s vilama. KdyzZ tady koukame na zapad slunce, tak pak malujou
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zapad slunce. Nebo pak takovy motivy ze Zivota. Kdyz jsme tfeba byli na lyZich,
tak se pokusi namalovat, jak jsme jezdili na lyzich. Ale vétSinou je to dost
spontanni, Zze to neni, jako kdyz jsme byli ve Skole: ,byly prazdniny, tak
namalujte, kde jste byli na prazdninach”, tak to nedélam. Nechavam je vtom

Uplné volné, aby si to nasli sami, to téma.”

Spontanni, schématy nesvazany projev, patrny hlavné ve vytvorech mladsi
dcery, Eva velmi ocenuje. Kdyz ji dcery pfinesou svoje dila, hovofi s nimi (podobné jako
dalsi respondentky, zejména Alice) hlavné o pocitech ztvoreni a dotazuje se na

nameétovou slozku. Vytvory si také vystavuji v domé na skrinkach.

| kdyz Julie chodi do komunitni Skoly, pro Evu to neznamen3, Ze pfedava svoji
zodpovédnost za jeji vzdéldvani nékomu jinému. Jak podotyka, ,odpovédnost za
vzdélavani svého ditéte ma porad rodi¢ a pro mé to presné znamena sledovat, co je asi
tak v bézné skole v planu, hledat si rdzné pracovni listy a inspirace, jak se véci naucit
jinak, nez vyplnovanim cviceni v ucebnici.“ A tak s Julii vymysleji doma pisnicky na

vyjmenovana slova, nebo je maluji, nebo tfeba modeluji Ceskou republiku z modeliny.

Cinnosti v komunitni $kole, jako napfiklad filcovéni, & tvorba a realizace

muzikalu, maji vSak dozajista také vliv na Juliino vnimani estetickych norem a hodnot.

Eva pfiznava, Ze vzdélavani v predskolnim véku pojima volnéji: ,S prvnim
ditkem to clovék asi tesi vic, ale kdyz vidi, jak to jde vSechno samo, kdyZz tomu nech3d
prostor, tak se v tom "vzdélavani" angazuje mnohem méné nez u prvniho”. Ale i
s Elenkou doma pracuje za vyuZiti tvoreni. Napfiklad tak, Ze maluji rGzné véci na
kameny a pak s nimi pocitaji, nebo kresli pismenka jako obrazek. Eva své dcery rozviji
také hrou na hudebni nastroje a zpévem. Hraje na kytaru, flétnu a ukulele. Jeji velkou
vasni jsou také knihy a tak pry maji holky hodné détské literatury. Eva k tomu tika ,,[...]
snazim se propagovat, to co si myslim, Ze mda néjakyho ducha. Taky mame treba
[prasatko] Peppinu a podobné, to se u nas taky vyskytuje, ale snazim se pusobit tak aby

to u toho neskondilo.”
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4. 5. Vyhodnoceni rozhovori

Jsem si védoma, Ze rozhovory stémito Cctyfrmi reprezentantkami DVz,
predstavuji jen malou sondu do podob estetické vychovy déti predskolniho a mladsiho
Skolniho véku v ¢eském prostredi. | na téchto ctyrech pripadech je ale patrné, Ze se
pfistupy domdcich vzdélavateld odliSuji. Tyto odliSnosti spatfuji vrazné mire
pozornosti k této sfére, vjejim odlisSném chapani a vrlzném stupni aktivity a
angazovanosti. Vtéchto rozlicnych pfistupech hraji klicovou roli zkuSenosti
vzdélavatele, jeho vlastni vztah k estetickym a esteticko-vychovnym aktivitam, jeho
vlastni schopnost estetického vnimani a mira tvofivosti. Jak jsme vidéli v rozhovorech,
témito utvarejicimi faktory mohou byt napf. pedagogické vzdélani ve vytvarné vychové
(Lenka), jista tvarci spontaneita (Lucie, Eva), nebo snaha pfripravit takrka komplexni

program rozvoje estetického vzdélavani (Alice).

Je podle mé zjevné, Ze obecné estetickd cCinnost je pro dité jednou
Z nejprirozenéjSich véci na svété, podobné jako hra. V rozhovorech se ukazalo z velké
Casti to, co jsem popsala v ¢asti teoretické. Totiz to, Ze je-li dité ve svobodném
prostfedi a citi se $tastné, nic nebrani jeho estetickému vyjadreni (Rochovska, Krupova
2016, 7). Véfim, Ze vSechny déti, o kterych se v této praci jednalo, takové podminky
maji, ponévadz si vSechny, i pfes rliznou miru stimulace, dle popisu matek, zachovaly

spontanni tvaréi puzeni a nachazeji v tvardi aktivité uspokojeni®®.

Dytrtova (Dytrtova 2001, 10) rozlisuje Ctyfi pristupy ucitell k vytvarné vychoveé.
Nékteri ucitelé podle ni ocenuji nejvic libivé, upravené prace a peclivost realizace, jini
kladou ddraz na presné zachyceni reality a ocenuji nejvic prace vizualnich typl déti,
které snadno dobfe odpozoruji a zachyti skutecnost. Proti nim stoji ucitelé, pojimajici
vytvarnou vychovu jako zachycovani stavu duse déti, spojenou s verbalni komunikaci o

vnitinim prozivani déti. A pak jsou také ucitelé, ktefi pouze nabizi predlohy ke

%% Srov. vtomto vySe uvedenou poznamku J. Fukace o nedostatku impulst ¢i pozdnim uskuteénéni
esteticko-vzdélavacich aktivit. Vramci provedenych rozhovorl se mi ukdzalo to, Ze respondentky
rozhodné tuto oblast nepodceniuji. Bylo by jisté v pripadé dalsiho a SirsSiho zkoumani této problematiky
vhodné zohlednit i napf. socioekonomicky status a vzdélani respondentek a dalsi obecné faktory, které
se do pristupu k domacimu vzdélavani v estetické vychové mohou promitat.
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kopirovani a ceni si nejvic, kdyz se dité drzi pfesné zadaného postupu a jeho vytvor je
podobny predloze. Paty typ ucitele, ,[...] vnima vytvarny projev ditéte jako formu
svobody ditéte. Svobody, ale i zodpovédnosti, kdy dité zodpovidad za volbu obsahu
prace, materidlu, média, techniky, ¢imZ podporuji aktivitu ditéte. [...] Témito uciteli
jsou déti ocenovany za hloubku ponoru, za vSe, na co pfisSly samy, za spravnou volbu
média.” (Dytrtova 2001, 11) Dytrtovd poznamenava, Ze ,Takto vedend vychova je
individualni, a proto se ji v poCetnych tfidach fizenych najednou, frontalné jednim
pedagogem pfilis nedafi. Je poznatelna podle individudlnich, nezvyklych (proto i ¢asto
neobratnych, protoZe nevyzkousSenych) resSeni. Vytvarné sdéleni pak neni Uspésné
zhotovena artefaktu, ale hledani (¢asto i neuspésné), kdy hodnota této cesty neni ve
vysledku, ale praveé v této cesté.” (Dytrtova 2001, 11) Zda se mi, Ze estetickd vychova,
tak jak probihd ve sledovanych rodinach, nese tento aspekt svobodného hledani. Méla-
li bych najit, co mnou pozorované rodiny spojuje, je to pravé velky prostor a podpora
svobodného tvlrcéiho projevu déti. V rozhovorech se ukazalo, Ze respekt k individualité
a citlivé reagovani na détské vytvory (spiSe popis a zaméreni na pocity nez hodnoceni)

maji respondentky spolecny.

Dalsim dil¢éim zjisténim je to, Ze materské skoly, ve kterych jsou sledovani
»domskolaci“ predskolniho véku zapsani, fungovaly dle vypovédi matek, spiSe jako
formalni zastita DVz, pfipadné jako poskytovatel informaci o obecné urovni ditéte pfri
pololetnim dotaznikovém Setfeni, nikoliv vSak jako autorita, ktera by néjak vyrazné
ovliviiovala rozvoj ditéte na DVz v estetické oblasti. Naproti tomu, vkazidé ze
sledovanych rodin, puUsobily na déti, byt v rizné mire, instituce jako galerie, muzea,
knihovny a komunitni Skoly. Jako specifikum estetické vychovy nejen ve sledovanych
rodindch, ale obecné vramci DVz, vnimam jeji vétsi propojeni s redlnym Zivotem a
pfimou zkuSenosti. Oproti Skolskému prostfedi shleddvam v estetické vychové v ramci
DVz vice vazeb na venkovni prostfedi a prfirodu. Realizace rozhovorl pro mé byla
pfinosem. To, jak nékteré respondentky propojuji tvlrci ¢innosti a s dalSimi oblastmi

vzdélavani, mé velmi inspirovalo.
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5. Navrh programu na rozvoj estetického vzdélavani v ramci DVz

5.1. Teoreticka vychodiska

Pfi tvorbé tohoto programu, jsem se snaZila vychazet z informaci, které jsem pfi
rozhovorech ziskala. Déti ze sledovanych rodin mé inspirovaly svymi oblastmi zajmu,
oblibenymi naméty své tvorby, preferovanymi ¢innostmi a vytvarnymi postupy, ale i
dalSimi okolnostmi svych Zivot(. SnaZila jsem se vytvofit program tak, aby vychazel
z toho, co déti uz vramci domaciho tvoreni poznaly, zaroven vsak, aby jim nabizel
setkani s dalSimi rozmanitymi materidly a technikami. V ndvrhu cinnosti jsou vétsi
mirou zastoupeny venkovni aktivity. PovaZuji pobyt v pfirodé nejen za zdravi
(télesnému i dusevnimu) prospésny, ale i esteticky podnétny, a tak je pro mé moznost
vzdéldvat se a rozvijet se venku, jednou z velkych vyhod DVz. Hlavnim cilem tohoto
programu je kultivace osobnosti ditéte prostrednictvim estetickych aktivit a
prohloubeni jeho estetickych zajm(. Nabizené aktivity by détem mély pfinést
predevsim esteticky zazitek, rozvoj tvorivosti (nejen vytvarné) a fantazie a rozvoj
smysll (pfevdiné hmatu a zraku). U vétSiny €innosti pocitam se zapojenim rodic¢e. Rada
bych, aby podpofily hravost a tvofivost dospélych, a aby spole¢né zazitky z tvorby,

prohloubily vztah mezi rodici a détmi.

Na tomto misté se pokusim strucné nastinit, které charakteristiky déti jsem se

snazila pfi tvorbé zohlednit:

EliSka je spiSe hapticky a kinesteticky typ. Soudim, Ze dotek a pohyb jsou pro ni
dilezitymi prostfedky v komunikaci se svétem. Rada pracuje s pfirodninami a
s vlastnim télem. Kazdy den kresli, ¢asto figury. Vytvareni trojrozmérnych objektd ji
moc nebavi (doma ma vsak kdispozici jen modelinu, kterd nabizi zcela odliSnou

zkusenost nez keramicka hlina). Je predskolacka.

Ondra je podle maminky spiSe prostorovy typ. Zacalo ho bavit vyfezavani, na
které se dokdaze soustfedit mnohem déle, nez je u néj obvyklé. Zajima se o architekturu
a ¢eka jej cesta do Spanélska, kde se md seznamit s Gaudiho architekturou. Zaujala ho
kaligrafie. Bavi ho keramika. Tési ho usporadavat objekty, tak aby esteticky pUsobily.
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Napf. rad chystd snidafiovou tabuli a aranzuje pokrmy na tali¥. Zije v domé se zahradou

s mnozstvim kvétin. S kreslenim je rychle ,,hotovy“. Jak mi sdélila jeho matka:

,KdyZ mu o néco jde, tak on to umi. KdyzZ se tfeba vsadi s Klarou, tak si sedne a
namaluje Elsu, z Ledového kralovstvi. Sam od sebe ne, on sleduje néjaky hlubsi
sdéleni. TakzZe treba kresli komiks, ale jsou tam jenom panacci, ¢arecky, kolecko

misto hlavy a nazdar. ProtoZe mu to staci takhle. Sdélil své, tim to konci.”

Jinymi slovy Ondra ma urcité tvarci zdbrany: ,[...] ma predstavu, jak to ma byt
dokonalé, a kdyz to neni, tak jde od toho. Kdyz to neni na prvni dobrou.” Toto
Ondrovo nastaveni pfisuzuji vyvojovému stadiu, ve kterém se Ondra nachazi. ,Vék od
jedenacti let je obdobim, které zahrnuje dobu dospivani. U déti vzrista raciondlni
slozka vnimani a hodnoceni okolniho svéta, rozviji se schopnost abstrakce, ale také se
projevuje zvySena kriticnost k vysledklm vlastni tvorby. Pubescent prosazuje své
individualni zajmy, vyhledava neobvyklé pracovni postupy a nové moznosti vytvarného
ztvarnéni. [..] Néktefi pubescenti vzhledem k nedokonalosti vlastniho vytvarného
projevu radéji obkresluji cizi vzory, jini pfesouvaji svlj zdjem do oblasti uzitého uméni
nebo také po Case zabrany prekonavaji [...]” (Nedvédova; Zatloukalova 2000, 21).
Ondrovi bych tedy nabidla prostorové tvofeni, netradicni materidly a techniky,

moznosti vyjadieni vlastni fantazie, vnitiniho svéta a osobnosti.

Stépéanka a Klarka se podle matky nad$ené vrhaji do jakéhokoliv vytvarného
tvofeni. Bavi je keramika, Stépanku 1dkd mdédni navrhafstvi. Zaujaly ji vyrazové
moznosti Cernobilé kresby tuzkou. Obé se ale také velmi rady hraji s barvami a jejich
prechody, Kldrka spontdnné tvori koldZe z rGznorodych materidld. Sarka potiebuje
podporu se &tenim, které ji ¢ini potize. Stépanka a Klarka také brzy uvidi na vlastni o€i

Gaudiho stavby a i je zaujalo estetické servirovani jidla v poradu MasterChef Junior.

Sarka nerada kresli. Nejvic ji t&§i stfihani, lepeni, malovani a vytvafeni

trojrozmérnych objektd. Miluje koné. Je predskolacka.

Julie a Elena rady stfihaji a lepi, ale také maluji. Tvori hodné z keramické hliny,
Julie spiSe figurky zvirat, Elena md rada tvoreni keramickych kachld. Maji zkuSenosti

s linorytem. Maji rady vily a morské panny. Elena je predskolacka.
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5.2. Navrh programu

Jak je zvySe uvedenych teoretickych vychodisek patrné, tento projekt
inspirovaly déti respondentek vyzkumnych rozhovort z praktické ¢asti této prace. Je
tak urcen predevsim témto détem. Je rozdélen do nékolika tematickych blok(. Ackoliv
zvolend témata vychazi ze zajml konkrétnich déti, neznamend to, Ze by vsechny
Cinnosti z jednoho tematického bloku byly uréeny pouze jednomu z déti. Napf. ,vili
téma“ je podle vypovédi matek blizké Julii a Elené, ale vzhledem k tomu, Ze skupinu,
které je projekt urcen, zastupuji z vétSiny divky a téma vil je pro holcicky v predskolnim
a mladsim Skolnim véku povétSinou atraktivni, miZou byt Cinnosti vtomto Useku
nabidnuty i ostatnim détem. Stejné tak jsou aktivity v dalSich blocich otevieny vsem
détem z ,nasi skupiny”, jelikoZz jsou podle mého zvolena témata vSem détem pfistupna

a nabidka cinnosti v kazdém bloku je rGznoroda.

Rada bych, aby realizace projektu zachovala charakteristiky domaciho
vzdélavani, tedy probihala u déti doma a na mistech, které si déti a jejich rodice zvoli,
aby pfi nich dochazelo ke spolupraci mezi détmi a jejich rodi¢i (pfipadné i meazi
sourozenci), a aby veskeré tvoreni probihalo ve svobodném duchu. Déti si tak mohou
samy volit, do které aktivity se pusti, uplatfovat vlastni ndpady pfi jejich realizaci
(napriklad obmény materialt, vyuZivani postupl z programu pfi realizaci dalSich svych
tvlrcich projekt(), navazovat v ramci tématu svymi vlastnimi aktivitami. Role rodice
spocivd v nabizeni tvofeni vramci tohoto projektu détem, zajiSténi materialu a
podminek pro tvorbu, pomoc s pfipravou a s ¢innostmi, které jsou pro déti naro¢né;jsi,
podnécovani détskych napadl, ale i vtvorivém pfistupu k projektu, ve vytvareni

navazného programu pro déti.

Dalsimi kroky vrealizaci projektu, které by méli zajistit rodie, jsou
fotodokumentace a video dokumentace priabéhu tvorby i vzniklych artefaktli a
zajisténi zpétné vazby od déti v Ustni a pripadné i pisemné podobé. Tyto vystupni

materialy mohou byt pouzity nejen pro osobni potfebu rodin (do portfolii déti).

Napfriklad by se mohla usporadat drobna vystava (tfeba ve zminované knihovné

v Klatovech), kterd by pfiblizovala verejnosti nejen tento projekt, ale také co je DVz.
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Kromé obrazll, fotografii, détskych pisemnych vypovédi, nebo tfeba i videozdznamu
tancicich ,vétrnych vil“, by zde mohla byt k prohlizeni specialni kucharka svazana
z fotografii détskych dél vzniklych v ramci realizace prvnich tfi aktivit ze sekce ,jidlo a
servirovani“. Pro détské navstévniky knihovny by zde mohlo byt k dispozici nepravé
pexeso z bloku ,architektura, stavitelstvi a Gaudi“, nebo by déti a rodi¢e mohli nechat
vytisknout skutecné pexeso z fotografii détskych vytvorl. Ve vitriné by mohly byt
vystaveny ,Gaudiho véie” a ,mozaiky”, které déti vyrobily, doplnéné détmi
vyhledanymi a za pomoci rodic sepsanymi informacemi o tomto umélci (pfipadné by
déti, které vycestuji do Spanélska, mohly pfipojit fotografie z cesty... vefejnost by tak
mohla byt sezndmena nejen s timto malifem a détskou tvorbou, ale také se zplsobem

jak se da v ramci DVz pfistupovat ke vzdélavani).

Vystupni materidly z projektu by mohly byt také sdileny ve facebookové
komunité (Domdaci a komunitni vzdélavani) jako inspirace pro dalsi déti na Dvz a jejich

rodice.

Dal$i moZnosti pouZiti vystupnich materidll je tisk pohlednic. VSimla jsem si, Ze
rodice v ramci DVz skupiny na socidlni siti facebook, shani pro své déti ¢asto kamarady
na dopisovani. Je to krdsny zpUsob, jak ditéti na DVz zajistit nové socidlni kontakty, ale i
pfirozena cesta, jak déti motivovat ke Cteni a psani a k rozvoji téchto dovednosti.
Pohlednice s pafezovou mandalou nebo tfeba svilou by jisté potésila nejen tvirce
obrazku a tedy odesilatele, ale také pfijemce. Soucasti zadni strany pohlednice by mohl
byt strucny ndvod ke zhotoveni takového artefaktu, a tedy by pohlednice slouzZila nejen

k navazani kontaktu, ale také k Sifeni inspirace k tvorbé.

VySe uvedené jsou mé navrhy, jak by projekt mohl byt vyuzit k Sifeni osvéty,
inspirace, k navazovani socidlnich kontaktl, a k rozvoji nékterych dil¢ich dovednosti.
Vérim, Ze zpUsobl jeho vyuZiti by aktivni a tvofivi rodice déti na DVz a samoziejmé

pfimo ,,domskolaci“ nasli jesté vice.

Projekt bohuzel doposud nebyl realizovan, takze evaluace neni soucasti této

prace.
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5.2.1. Program — téma , lesni vily“

Body art vila — od zapésti k prstlim na hrbetni strané ruky si namalujeme vilu (nad
zapéstim udélame oci a tvar, prsty a hrbet budou barevné pojednané saty).
Pomalujeme obé ruce. Na méné Sikovnou ruku si mize zkusit vytvofit vilu samo dité,
na druhou ji namaluje dospély, kterému na oplatku na nedominantni ruku namaluje
vilu dité. Zkousime, co vily vSechno umi. Umi se poklonit? Zadupat? Skakat? Béhat? Co
délaji, kdyz se potkaji? Zatanci si spolu? Popovidaji si? Kde se jim asi nejlépe tanci? Na
,paloucku”, ktery mame vsichni na hlavé? Nebo na mékké osusce (,mechu”)? A co
tfeba na saténové latce (,jezerni hladiné“)? Jak se jim asi bude tancit na kovovém
parapetu nebo pekacdi (,zmrzlém rybniku“)? A co kdyz si zajdou na ,plaz“ (pokud
nemulzeme vyzkouset opravdovy pisek, miZzeme nasypat do pekace mouku)? Jak se jim
libi tancit v travé? Nebo na parezu? Zakousime konecky prstl rizné povrchy. Povidame
si 0 tom, jak se vilam libi. Nakonec se vily unavi a lehnou si, mozna do travy. Spici vilu si

mulzZeme vyfotit...

Pomucky: barvy na télo v rlznych odstinech (Iépe ty, které se nanaseji stétcem nebo

kombinace s, tuzkovymi“), objekty a materialy s rGznymi povrchy, pekac, mouka

Malovani vilich $atkt - aby se z nds staly vily, a abychom si mohli zatancit vili tanec,
vytvorime si vili Satky. MlZeme ditéti nabidnout rGzné textilie (i s hedvabim), aby samo
vyhodnotilo, ve které by bylo vile nejpfijemnéji. S ditétem taky vybereme odstiny
LVilich” barev. Na stll nebo travnik natahneme velky igelit, hedvabné Satky namocime,
jen lehce vyZzdimame a rozloZime na igelit. Latku spolecné sditétem misty
nakrabatime, pomuchldame, ¢i sta¢ime do vird. Potom snim na hedvabi kapeme
Stétcem nebo kapatkem zvolené barvy. Pro zajimavy efekt miZzeme jesté do mokré
barvy sypat krystalickou sal. (Pro dalsi tvofeni si takto jeSté obarvime volny kus

hedvabi, z néhoz budeme pozdéji strihat dilky na dalsi tvorbu.)

Pomucky: igelit, barvy na malovani na hedvabi, krystalickd stl, nadobky na barvy,
Stétce Ci kapatka, 1x- 2x bily hedvabny satek 55 x 55cm ¢i 65 x 65cm, volné hedvabi

(metr na metr)
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Vili tanec — volny tanec vil s rozmanitymi pohyby Satkem na vhodné zvolenou hudbu.
Kvilimu tanci bych doporucila jako doprovodny nastroj keltskou harfu. Vily spisSe
nemluvi, ale umi si povidat tancem. DokaZzeme to taky? ZkousSime se s ditétem stfidat

v pohybu a pohybem na sebe reagovat.

Pomucky: vhodna nahravka, prehravac, satky

Kde spi vily? — pfi prochdzce v pfirodé a navstévé lesa shirame s ditétem do kosiku
zajimavé prirodniny (klaciky, kaminky, Sisky, karu, listy, ulity, travy, kvéty apod.). Je
potfeba jich nasbirat velké mnoZstvi. Zaroven se rozhlizime, jestli nékde neuvidime vili
paloucek. Najdeme-li vhodné misto s mechovym porostem, inspirujeme dité
k vyzkouseni si bosé chlize a tance na mechu. Jak se asi vile na takovém paloucku spi?
Pobidneme dité, aby si lehlo. Jeho télo ,obkreslime” klaciky. Opatrné pomuzeme ditéti

na nohy a nechame ho vytvorit dalSimi prirodninami detaily obliceje a Satd.

Pomucky: vétsi mnozstvi rozmanitych pfirodnin

Vili prasek — suchy bily pisek (Ize koupit ve zverimexu podestylku pro Cincily) smichame
srozemletymi kfidami. MulZeme také zkusit pisek obarvit mokrou metodou.
Potravinarskou, temperovou nebo akrylovou barvu rozmichdame strochou vody,
vlijeme do nadoby s piskem a dobfe promisime. Potom pisek rozprostfeme na pecici
plech a nechdme ho v troubé susit pfi 160 °C (v lehce zvlhlé fazi je lepSi pisek
vytdhnout a nechat doschnout na vzduchu). Pisek prosejeme. Jednotlivé odstiny
uzavieme do lahvi¢ek nebo sackl. Mozné zplsoby pouziti: vysypavani obrazct na papir

potieny lepidlem po celé plose, nebo posypani kresby vytvorené lepidlem.

Pomucky: pisek, kridy nebo tempery (pripadné potravinové ¢i akrylové barvy), voda,

misa, pekac, sitko, sklenice Ci sacky na uskladnéni pisku, tvrdy papir, Herkules

Les - experimentdlni malba temperami nebo prstovymi barvami na sololitovou desku.

Barva se nanasi ve velkém mnoiZstvi Spachtli nebo rukama. Na pastézni podklad

48



sypeme po Spetkach obarveny pisek. MUZeme také ditéti nabidnout dfivko ¢i Spejli

k zavérecné kresbé do barvy.

Pomucky: temperové nebo prstové barvy (napfiklad: tmavé zelend, travové zeleng,
tmavé hnédda, barevny pisek — svétle hnédy, Zluty, bily/Sedy), sololitova deska,

pfipadné Spachtle, Spejle

Vétrna vila — zvolného kusu pomalovaného hedvabi nechame dité vystfihnout
obdélnik zhruba 20-25cm x 15cm (Iépe vSak zméfit obvod konkrétni rolicky — 15cm
nemusi byt vzdy postacujici). Asi polovinu rolicky od toaletniho papiru potre dité
lepidlem a tuto pUlku rolicky obali hedvabim. Na nepolepenou ¢ast fixami domaluje
tvar. Oci, tvare, rty a podobné miiZe kolorovat olejovymi pastely. Na horni okraj rolicky
muzZe dité nalepit kousky pfize jako vlasy. Dolni ¢ast hedvabi, ,$atd”, dité misty hluboce
nastfihne, aby vznikly cipy. ,Hlavovou cast propichneme voblasti usi a dirkami
provlékneme dostatecné dlouhy dratek (jehoz konce tak 15 cm nad hlavickou spojime

zatocenim pfi zavéSovani na strom). Pockdame si na den, kdy bude pofukovat vitr a

vydame se s vilou ven. Nechame dité vybrat misto, kde nam vila zatandi.

Pomucky: rolicka od toaletniho papiru, hedvdbi, nizky, lepidlo, dratek, fixy, olejové

pastely, pfize

Pafezové mandaly — na prochazce v lese vyhleddvame parezy (v idedlnim pripadé
mytinku, kde je vétsi mnoiZstvi péknych parezll). Pafezy nam svym kruhovitym tvarem
poslouzi jako podklad pro mandaly. Mandaly mliZzeme tvofit pokladanim kamink( a
casti rostlin se zietelem na jejich geometrické usporadani. MGzeme si s sebou do lesa
vzit i doma pomalované kameny, pripadné i barvy a Stétce, a parezovou mandalu

pojednat barevnou malbou pfimo na parez, doplnénou barevnymi kaminky.

Pomucky: netoxické barvy, Stétce, kameny, rostliny

Portrét vily — ZtvrdSiho papiru ¢i kartonu, vinité lepenky, a z dalSich strukturou

zajimavych papiri, nechame dité vystfihovat a lepit na tvrdou ¢tvrtku do velikost A4
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dily na portrét (krk, hlava, oci, nos, Usta, vlasy). Na vlasy je také mozné pouzit
bublinkovou fodlii. Kolaz mizZzeme bud' tisknout (tupovanim naneseme na cely povrch
koldZe barvu, poté pfiloZime suchou ¢i navlhéenou CEtvrtku a prevalcujeme), nebo ji

muUzZeme kolorovat vtiranim suchych pastel(.

Pomucky: karton, rlizné druhy strukturou zajimavych papiru, bublinkova félie, ntzky,
lepidlo, tiskarska barva dvou odstind (,barva na linoryt, pfipadné tempery),
,tupovatko” (ndstroj vyrobeny ze staré ponozky, ktera je vycpand druhou ponozkou a

nad vypoulenou ¢asti svazana gumickou), valecek (nebo lahev), suché pastely

5.2.2. Program - téma ,architektura, stavitelstvi a Gaudi”

Nepravé pexeso — na internetu si vyhledame a vytiskneme fotografie staveb, které
spojuje stejny styl a prvky (naptiklad 2 podobné vily A. Loose, D. Jurkovice, 2 stavby A.
Gaudiho, 2 domy F. Hundertwasserhause, 2 charakteristické stavby J. Kaplického, 2
,hobiti domky“ - hlinéné domy porostlé mechem, 2 rizné ozdobené jurty, 2 podobné
renesancni katedraly, 2 mrakodrapy). Fotografie videalnim pripadé upravime, aby
mély stejny format, a vytiskneme barevné. Obrazky rozlozime a nechame dité, aby si je
dobrfe prohlédlo. Optame se ditéte, jestli mu nékteré stavby pfipadaji navzajem
podobné. Vyzveme dité, aby zkusilo utvofit dvojice ztéch, co vypadaji podobné.

Povidame si s ditétem o tom, ¢im se stavby podobaiji, ¢im odlisuji, které se ditéti libi.

Pomucky: barevné obrazky staveb (z internetu) vytisténé na papir

MUj dim — ditéti nabidneme rdzné krabice a krabicky, rolicky, role, lepenky, vinité
lepenky, vymyté kelimky od jogurtl, vymyté lahve od mléka a kartony od vajec. Lepidlo
a tapetovaci lepici pasku. Mlzeme ditéti ukdzat, ze materidl je mozné jesté rizné délit
a rozstrihdvat. Nechame dité konstruovat vlastni stavbu. Pokud by dité chtélo, muze
svou stavbu (nebo jen plastové ¢asti) polepit Utrzky papiru (tapetovacim lepidlem) a

pomalovat barvami.
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Pomucky — nUzky (pfipadné fezaci nuz dle uvazeni rodice), recyklovatelny odpadovy
material, tapetovaci lepici paska, lepidlo (Herkules, tapetovaci), pripadné barvy

(temperové, anilinové)

Nase mésto - keramickou hmotu pouZijeme pro stavebni hru. Pfipravime si velky kus
keramické hliny, vytvorime z néj vysoky kolac¢ o priaméru asi 35cm. Kolac rozdélime na
2 az 4 casti. Kazdému ,hraci” pridélime jeden dil. Vysvétlime, Ze je nutné dbat o
zachovani tvaru vyseku a okrajovych ¢asti, protoze dilky na zavér zase spojime. Kazdy si
na svém dile ,,vySlapdvanim cesti¢ek” prsty, pfidavanim a ubirdnim hmoty tvofi terén,
do kterého vytvari stavby, mosty apod. Nakonec se dily propoji a hrac¢i mohou

spolecné mésto pretvaret, tak aby se sjednotilo.

Pomucky — keramicka hlina, vih¢eny hadfik

Podivny sadrovy diim/socha — tekutou sadru nalejeme do igelitového sacku, ktery
jsme predem uvnitf naolejovali. Nechame sadru ztuhnout do tvarného stavu. Pres
igelit dité tvaruje tvar domu/sochy. Nechame jej zcela zatuhnout a vyschnout, posléze
vytahneme sadru ze sacku. Sochu dité pripadné ddale pojedna malbou anilinovymi

barvami a po zaschnuti kresbou tusi.

Pomlcky — sadra, ochranny material, misa, varecka, velké igelitové sacky, gumicka na

uzavreni, olej, anilinové barvy, tus

Mozaika — Gaudiho architektonickou tvorbu charakterizuje vyuziti mozaiky. Vytvarné
obchody jsou dnes vybaveny kompletnim sortimentem pro tvorbu mozaiky a
informace ktvoreni mozaiky najdeme nejen v mnohych publikacich, ale také na
internetu. Neni tedy problém s détmi vyzkouset techniku ,,pravé” mozaiky a tieba si i
timto zpUsobem vytvofit néjaky rukodélny esteticky predmét do domdcnosti. Pokud
bychom ale chtéli vyzkouset levnéjsi a snazsi variantu, mUZeme tvofit mozaiku
korkovou nebo papirovou. Na papirovou mozaiku jednoduse nastfihdme barevné

papiry na malé ¢tverecky nebo nepravidelné tvary a nechame z nich dité lepit obrazek

51



na bily kus papiru. Dohlidneme jen, aby dité nezapomnélo délat rozestupy mezi
nalepovanymi ¢tverecky. Pokud bychom timto zplUsobem chtéli vyrobit dekoraci do
oken, mlizeme misto obycejného barevného papiru pouZit papir transparentni a dilky
dité nechat lepit na bily papir na peceni. Na korkovou mozaiku si seZzeneme korkova
prostirani a obkladaci kachli. Prostirani obarvime lihovymi mofidly na drevo a po
zaschnuti jesté potfeme lakem na dievo. Nastfihame nebo nafezeme z nich dilky. Tvary
dité lepi na umytou kachlicku lepidlem na obklady. Houbickou naneseme sparovaci

tmel a zatirdme do spar. Po jeho zaschnuti ocistime kachli jesté mokrou houbickou.

Pomlcky: lepidlo na obklady, sparovaci hmota, barevné mozaikové kaminky/barevné
papiry (nebo transparentni papiry a pecici papir), nazky, bily papir, lepidlo/korkova
prostirani, kachle, lihové barvy a lak na dfevo, zalamovaci niz nebo nlzky, lepidlo na

obklady, sparovaci tmel, kuchyrnské houbicky

Gaudiho véie — ukdZeme détem obrazky Gaudiho véii a kominl, nebo na né
upozoriujeme pfi pozorovani Gaudiho staveb. Vybidneme dité, aby zkusilo vytvofit
vlastni komin. Z vétSiho mnozstvi bilé samotvrdnouci hmoty nechame dité vytvorit
kuzelovity tvar. Ukdzeme mu (na vlastni vézi), jak kuzel miZeme upravovat
nalepovanim valeckd a kulicek (na zvlhéena mista), obtiskovanim, vpichovanim a rytim.
KdyZz je véz dokoncend, nechdme ji dobfe vyschnout, potom ji dité muZe obarvit Ci

pomalovat temperovymi barvami.

Pomlcky: Obrazky Gaudiho vézi v kniznich publikacich ¢i na internetu, samotvrdnouci
hmota (1-2 baleni), vihky hadfik, Spejle, rGzné predméty k obtiskovani, temperové

barvy)

5.2.3. Program - téma ,jidlo a servirovani

Talif dle mého gusta — s ditétem si prohlizZime fotografie v esteticky pojednanych
kucharkach. VSimame si, co vSechno na jednotlivych obrazcich je. Na jakém nadobi je

jidlo naservirovano. Co talif obklopuje a jak jsou objekty na fotografii usporadané.
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Povidame si s ditétem, proc asi talif obklopuji zrovna tyto objekty. Pak mu navrhneme,
Ze si mGze vytvorit talif, jaky se mu bude libit. Dité si vybere keramicky talit, ktery se
mu zamlouvd tvarem, potfe ho tenkou vrstvou vazeliny a lepi na néj prouzky
novinového papiru, tak Ze asi o 2,5 cm presahuji okraj. Po vyhotoveni prvni vrstvy,
klade pruhy papiru v opacném sméru. Vrstev by idedlné mélo byt osm. Nechdme 48h
schnout. Papirovy talif sejmeme z keramického. Odstfihneme okraj, zpevnime ho
nalepenim pruhu papiru a nechdme uschnout. Talif mGZeme trochu osmirkovat. Pak ho
dité potre bilou barvou. Ted pfichdzi prostor pro vytvarné pojednani talife podle
predstav ditéte. K dispozici mu nechame barvy akvarelové, plakatovaci, barevné
papiry, vzorované papiry (dfive pomalované Ci tfeba stranky z katalogu kvétin), ntzky,

pfipadné doma vyrobena razitka, Stétce raznych zakonceni a sily.

Pomucky: kucharky s krasnymi fotografiemi, novinovy papir, tapetovaci lepidlo,
keramicky tali¥, nazky, smirkovy papir, bila kryci barva, dalsi vytvarny materidl (barvy a

papiry viz vyse)

Fotografie do kuchaiky - po dokonceni talife dité nechame povidat, co by na talifi
servirovalo. Podnécujeme ho k vymysleni néjaké (sussiho) pokrmu, ktery bychom na
talit mohli naaranzovat. Jidlo pfipravime, nechame dité vyhledat ovoce, zeleninu ci
predméty, které by talif vhodné doplnily, nabidneme latky jako ubrusy. Nechdme dité
rozhodnout, kde véci naaranzuje. Nechame dité vytvofit kompozici, kterou poté

vyfotime.

Pomucky: latky, ovoce, zelenina, nadobi apod., které dité doma vyhleda, fotoaparat

Textilni kolaz - ditéti nabidneme latky rGznych barev, vzord a struktur, vinu, provazky
a knofliky a velky papirovy talif, ¢i kruh vystfizeny ze ¢tvrtky. Nechame dité vybrat,
které materialy pouzije. Dité se z nich vystfiha rlizné tvary a nalepovanim a vrstvenim
tvofi kompozici na papir ¢i talif (ktery si mohlo pfedem pomalovat barvou). Pfipadné

doplni provazky a knofliky. Vymysli jméno neobvyklého jidla, které na talifi vzniklo.

Pomucky: rozmanity textilni material, Herkules, pfipadné tavna pistole
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Arcimboldo — ukadZeme ditéti portréty G. Arcimbolda. Ptame se ho, jak na néj pUsobi.
Ukazeme i portrétni obrazy, kde nejsou tvare pokryté zeleninou, ovocem a kvéty, ale ty
tvori spise oblast vlas. Vyhotovime ditéti velkou portrétni fotku, nebo nabidneme
Casopisy s velkymi fotografiemi oblicej. Dité si tvar vystfihne a nalepi na ¢erny papir.
Nakrajime spolecné s nim ovoce a zeleninu na rtzné dilky (mrkvové krouzky, okurkové
krouzky a Spalicky apod.) Nabidneme ditéti také kvétiny, pokud je mame. Nechame

dité pojednat okoli tvare, ,vlasy”, pfiklddanim téchto prvka. Vyfotime.

Pomlcky: cerny papir, portrétni fotografie, nizky, ovoce a zelenina, nuz, kvétiny,

fotoaparat

5.2.4. Program - téma ,morské panny a more“

Reliéf moirska panna — z polystyrénového tacku vystfihneme obdélnik. Dité si ostrym
hrotem tuzky (mlze pouzit i vice tuzek rQizné Sife hrotu) vyryje do polystyrénové
desticky obrazek morské panny a podmorského svéta. Pokud mame k dispozici
linoleum a nadini na tvorbu linorytu, midZeme vyryt moiskou pannu do tohoto
materialu. Vyvalime s ditétem plat (vysoky 0.5 — 0.8cm) z keramické hliny, na ktery dité
pfiloZi polystyrén ¢i linoryt obrazkem dold. Prevali ho valeckem silnym pfitlakem.
Vznikne reliéf. Vyrtizne z platu tvar kachle, okraj mizZe oramovat valeckem (za pomoci
vlhkého hadfiku) a ozdobit rytim, ,razitkovanim“ rlznymi predméty (kFiZovité

zakonceni Sroubovaku, ozdobny knoflik apod.)

Pomcky: polystyrénovy tacek ptripadné linoleum a nacini na linoryt, naz, keramicka

hlina, tuzky s rGznou Siti hrotu, valecek, material k ryti a obtiskovani

Sperk pro moiskou pannu - Tmavé modré, svétle modré piipadné zelené PET lahve
vypladchneme a rozstfihdame na ovalky a dalsi tvary (2-4 cm velké). Nad plamenem
svicky nahrejeme vétsi hrebik a horkym hrotem do dild vytvorime dirky. Dilky

uchopujeme do klesti a nad ohném upravujeme jejich okraje. Hotové dilky nabidneme
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ditéti spolecné s bilymi koralky (pfipominajicimi perly) a cervenymi kordlky
(ptipominajicimi koral). Nechame jej, aby si s dilky volné hralo, skladalo z nich. Nékteré
dilky mGZeme dité nechat slepit k sobé tavnou pistoli. Poté navrhneme, Ze je mlze

navléknout na snarku jako koralky pro morskou pannu.

Pomlcky: PET lahve, fezdk, nlzky, svicka, klesté, hrebik, koralky, nit na navlékani

koralkd, pripadné détska jehla, tavna pistole

Tritonlv trojzubec — koupime zlatou hlinikovou félii. Nechdme z ni dité vystfihnout
velky trojzubec (spiSe horni ¢ast trojzubce a ¢ast té na drzeni), ktery si s nim nejprve
prohlidneme na rdznych obrazcich. Trojzubec se pak musi vejit na zvoleny format
vykrest. Dité ho muZe ozdobit rytim a vpichovanim hrotem tuzky. Nachystame si
nékolik vykresU. Jeden dité pomaluje svétle modre, druhy tmavé modre, na treti mize
dité nejprve svétle modrou voskovkou nakreslit zleva doprava viny a poté vybarvit
celou plochu odstiny zelenomodré a modré nebo mliZze modife pomalovat novinovy
papir zvoleného formatli. Po zaschnuti vykresy s novinovymi papiry lepi jeden na
druhy. Vrstev mUzZe byt i vic. Jehlou ¢i jehlici dité ryje do obrazku a strhava tak kusy
papiru, ¢imz zacinaji prokukovat spodni vrstvy a s nimi dalsi barvy a vzory. Az je dité

s dekolazi hotovo, nalepi na vykres zlaty trojzubec.

Pomucky: Zlatd hlinikova fdlie, ryci ndastroje, akvarelové barvy, vykresy, voskovky,

novinovy papir, lepidlo

Podmorské kralovstvi — Cinnost zahajime prohlizenim si knih s fotkami podmorského
svéta (nebo potapénim se v mofi :)). Popisujeme s ditétem, co se nachazi na dné more.
Jak vypadaji koraly, sasanky, mofské rasy apod. Jaké barvy vidime. Pak si takovy
morsky svét vytvofime. Z krabicového kartonu si vytvofime kruh nebo obdélnik ¢i oval
jako zakladnu. Nechame na uvazeni ditéte, jestli ho polepime lepidlem a posypeme
piskem, pfipadné tfpytkami, nebo jestli ho pomalujeme, nebo pokapeme barvou, nebo
na néj obtiskneme bublinkovou fdlii ¢i zmuchlany papir... Na tuto desku nechame dité
lepit a pfipeviovat barevné Cistice dymek (ohnuté v pllce a trochu pokroucené, aby se

jakoby vinily), vysttizené vycnélky z kartonu od vajec (které muze dité predem také

55



pomalovat a sklddat a lepit na sebe), do véjife nakrabaceny kavové filtr, Kulicky ze
zmuchlaného papiru, pulky rolicek od toaletniho papiru, jejichz okraj dité po celém
obvodu nastfihdvéa a ohybd do stran (sasanky). Dale mlZeme nalepovat lastury,
kaminky, koralky, plsténé kulicky, obarveny mech, obarvené smotance provazk(, do

rulicek stoCené kousky filcu.

Pomucky: rozmanity odpadovy material, koralky, pfirodniny (lastury, kameny, mech,

pisek), textilni materidl, tfpytky, papir, kdvovy filtr, temperové a vodové barvy, stétce

6. Zaver

Cilem této prace byl vhled do podoby a struktury estetické vychovy zamérené
na recepci a tvorbu vytvarnych dél v ramci ¢eského domaciho vzdélavani. Vyzkumnym
problémem, kterému jsem se vénovala vySe, je struktura povaha podoby estetické
vychovy zamérené na recepci a tvorbu vytvarnych dél vramci c¢eského domaciho

vzdélavani v predskolnim véku.

V teoretické ¢asti jsem Ctenare prvné seznamila s problémem vzdélavaci tradice
a alternativy, zhodnotila vybrané dosavadni vyzkumy, definovala jsem zakladni pojmy
(,domaci“ a ,individualni vzdélavani“). Vénovala jsem se obecné teoretickému zazemi
a zakladnim pojmOm pro estetickou vychovu (jako je napt. ,estetickd norma“ a

,funkce”). Ramcové jsem (pro potreby prace) popsala legislativni réamec DVz.

V empirické casti jsem se prostfednictvim rozhovor( s matkami déti v DVz
snazila zodpovédét otazku, jaké (didaktické a materialni) techniky, nastroje a zplsoby
presentace a tvorby visudlnich vytvarnych dél se vramci tohoto typu vzdélavani
pouzivaji. Soubéznou otazku bylo, jaky vliv maji vtomto druhu vzdélavani dalsi
okolnosti (jako napf. navstéva galerie apod.) na détskou recepci vytvarnych dél a
détskou tvorbu. Ukazalo se, Ze je-li dité ve svobodném prostfedi a citi se Stastné, nic
nebrani jeho estetickému vyjadreni (vSechny déti, které byly predmétem rozhovord,
takové podminky maji). Klicovym zjisténim bylo, Ze ve vSech pfipadech k estetickému

rozvoji déti pristupuji rodi¢e zodpovédné a vyuZzivaji i instituci jako jsou vySe zminéné
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knihovny, muzea, galerie apod. DalSim podstatnym zjisténim bylo, Zze ,kmenové’
materské Skoly nemély ve zkoumanych ptipadech vliv na podobu estetického rozvoje

déti (a to ani v poradenské sfére, ani v oblasti prezkusovani apod.).

V zavéru prace propojuji poznatky z teoretické a empirické ¢asti pro tvorbu

esteticko-vychovného projektu ur¢eného détem v domdcim vzdélavani.
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PRILOHA: oblasti otazek polostrukturovaného rozhovoru

1. Otazky vazané na motivaci, vzdélani a obecné naladéni respondenta/ky

Jaké misto ve vasem Zivoté zaujima vytvarné uméni a vytvarné tvoreni?

Je pravidelnou soucasti vaseho domaciho vzdélavani fizena vytvarna aktivita?

Mate vzdélani ve vytvarném oboru?

Kde berete inspiraci pro tvoreni?

Zprosttedkovdvate svému ditéti néjakym zplsobem setkavani s tradi¢nimi vytvarnymi
dily ¢i se soucasnym vizualnim umeénim?

Navstévujete s ditétem galerii ¢i galerijni tvorivé dilny?

Vyuzivate zkuSenosti z galerie pro tvorbu doma?

V pfipadé, Ze vase materska Ci zakladni Skolka definovala néjaké pozadavky na rozvoj

v oblasti vytvarné vychovy, jak zngji?

2. Otazky vazané na formalni strukturu DVz

Jak Casto je pravidelnou soucasti vaseho domaciho vzdélavani fizenda vytvarna aktivita?
Kolik mate déti v domacim vzdélavani a v jakém véku?

Kdo se podili na vzdélavani vasich déti? (ma vzdélani ve vytvarném oboru?)

Jakym zplsobem vybirate a jak se rozhodujete pro urcitou vytvarnou ¢innost ¢i ndmét?
Jakeé cile pfi této Cinnosti sledujete?

S jakymi materialy a technikami uz jste s ditétem pracovali?

Popiste, jak probiha fizena vytvarna tvorba vasSich déti? (ucast rodice, mira fizeni,

motivace, pfiprava na Cinnost)

3. Otazky vazané na vztah vzdélavajiciho a vzdélavaného
Jaké vytvarné Cinnosti i techniky ma vase dité rado?
Jak probiha zpétna vazba? (Co nasleduje poté, kdyz je vytvor dokonceny? Komunikace

o tvorbé, vedeni portfolia, vystaveni dila)

62



