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Anotace

Tématem bakalaiské prace je hodnoceni zakli se specialnimi vzdélavacimi
potiebami. Ukolem bylo zjistit, jak se zabyvaji touto problematikou ugitelé ve tfidach
zakladnich Skol vzhledem k ostatnim zaktim. Provedenym kvalitativnim vyzkumem
bylo zjisténo, Zze spravné a motivujici hodnoceni zakt se specialnimi vzdélavacimi
potfebami je zavislé na spolupraci poradenskych zatizeni, rodi¢i a Skoly. K témto

zaktm je nutné piistupovat jednotlivé a vhodné pfizpusobit vyuku.
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Annotation

The theme of the thesis is the assessment of pupils with special educational needs.
The aim was to figure out how the primary school teachers deal with this issue in the
relation to the other pupils. By the performed qualitative research, it was found that the
correct and motivating assessments of the pupils with the special educational needs is
dependent on the cooperation of the counseling centers, parents and schools. To these

pupils should be approached individually and appropriately adapt teaching.
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Pupil assessment, individual education plan, motivation, learning disabilities, verbal
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UvVOD

Problematiku hodnoceni 74kl se specidlnimi vzd€lavacimi potiebami povazuji za
velmi aktudlni téma. Aktudlnost tohoto problému shleddvam v tom, ze hodnoceni ma
velky vliv jak na Skolni prozitky zakl, tak na vztahy mezi uciteli, zdky a jejich

rodinami.

V koneénych diisledcich spolurozhoduje o sebepojeti i socialni pozici zdka v dobé
Skolni dochazky, dotyka se jeho aspiraci, motivaci k uceni, a tak otevird perspektivy, a

nebo naopak piivira ,,dvefe do budoucna®.

Dobry pedagog si tedy uvédomuje, jak slozity a velmi narocny proces hodnoceni
zaka a jeho vysledkii uceni je a jak zasahuje do rozvoje zdkovy osobnosti a jeho

sebehodnoceni.

Jelikoz zékladni aktivitou zdka ve vyucCovani je uceni, stavd se hodnoceni
neodmyslitelnou soucasti témét kazdé vyucovaci hodiny, a aniz by si to mnozi ucitelé
uvédomovali, v podstaté hodnoti v kazdé vyucovaci hoding, nebot’ i jakykoli neverbalni

projev na adresu zaka chape zék jiz jako zpétnou vazbu ze strany ucitele.

Otevienou otazkou tedy pro mne stale zlistava, co presné, co vSechno a predevsim

jak hodnotit zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami ve vyucovacim procesu, aby

.....

vvvvv

védomosti zaka, nebot’ jiz samotny vstup zaka do Skoly a ptivykani si na Skolni reZim je
pro n¢j velice narocnou a soucasné zatéZovou situaci, se kterou se mimo jiné musi

vyrovnat.

,Misto abychom n¢které déti seskupovali na zaklad€ vyjadieni, ze jsou urcitym
zpusobem zvlaStni, méli bychom si uvédomit, Ze zvlastni jsou vSechny déti. NaSim
cilem tedy je zachazeni se vSemi détmi jako s osobnostmi, pficemZ individualitu

povazujeme za néco, co je potieba respektovat.” (Cerna, 1997).



Skolstvi po roce 1989 prochazi neustalymi zménami. Jednou z nich je i piistup
k détem se specialné vzdeélavacimi potiebami. Nedochdzi k uplnému vyclenéni téchto
zaku, ale snazime se upravit témto détem podminky a vzdé€lavat je Vv hlavnim

vzdélavacim proudu.

,,Integrace nebo piipadnd inkluze nema vyznam jen z pedagogického hlediska, ale
ma 1 protidiskrimina¢ni uc¢inek, pomaha zrovnopravnit lidi s handicapem Vv nasi

spolecnosti““ (Letocha, 2010).

Jsou zde stale piedsudky nebo obavy z neznamého, z kontaktu s handicapovanymi
détmi. Diive byly vychovavany v Gstrani, a tim se nemohly socialné integrovat.
V zakladnim $kolstvi se mohou déti naucit zit a pracovat i s détmi jinymi, at’ je jejich

handicap jakykoliv.
Integrace slouzi ke zmén¢ ptremysleni i chovani.

Vzdélavani a hodnoceni zakd s poruchami chovani a uceni lze chapat jako
komplexni proces, pii kterém je potieba spoluprace mnoha zainteresovanych osob.
byl motivovan. Velmi dilezita jsou pravidla pro hodnoceni vykoni zaka tak, aby byla

spravedliva pfi srovnani s ostatnimi zaky.

Tato problematika piinasi mnoho otazek, kterymi jsem se rozhodla v této praci
zabyvat. Jaké jsou rozdily mezi hodnocenim zak se specifickymi vzdé€ldvacimi
potiebami a ostatnich zakt? Jak muzeme v individualnim vzdélavacim planu zajistit
spravedlivy systém hodnoceni zdka se specifickymi vzdélavacimi potiebami? Jaké jsou
vztahy souvisejici s pfistupy spoluzakl, rodich, uciteli a dalSich s vykony a

sebehodnocenim zaka?

Moje bakalaiska prace se piiblizit komplexni obraz hodnoceni integrovanych zaka
se SVP na zakladni Skole z pohledu ucitele. V§ima si déti, které jsou zafazovany do
primarniho vzdélavani v bézné zakladni Skole formou individudlni integrace a

v n¢kterych ptipadech vyzaduji podporu asistenta pedagoga.
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V prvni ¢asti mé prace jsem zabyvala jednotlivymi doporucenimi pro kazdého
jedince, skupinu nebo organizaci, které zajistuji integraci ditéte se SVP do zakladni
Skoly. Pfedevs§im pfemyslim nad tim, co zajistuje pravni norma, jak to v praxi nasledné

probiha, s ¢im se kdo potyka a co se o¢ekava od kazdé ucitele.

Vyzkumna ¢ast mé prace se zabyva konkrétnimi pedagogickymi pracovniky, ktefi
denné pracuji s integrovanymi zaky se SVP v bézné Skole. Zjistuje jejich stanoviska,
nazory na problematiku hodnoceni zaku se specialnimi vzdélavacimi potifebami. Je zde
popsana pouzitd metoda vyzkumu, metody sbéru dat, vybér respondenti. Potom je

ptedlozena analyza jednotlivych dat, porovnani vysledkl a zavérecné shrnuti.
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TEORETICKA CAST

1 INTEGRACE

1.1 Vymezeni pojmu integrace a inkluze

V soucasné dobé hojné uzivany termin v oblasti Skolstvi je integrace. Lze ho

definovat ruzné.

Prof. Sovék, zakladatel ceskoslovenské specialni pedagogiky, urcil ctyii zékladni
stupné socializa¢niho procesu. Integraci definuje jako “nejvyssi stupen socializace
jedince, tj. uplné zapojeni individua stizeného vadou, u n€¢hoz byly dusledky vady zcela

a beze zbytku piekonany*.

Integrace miize byt definovéana jako ,,oboustranny psychosocialni proces sblizovani
minority znevyhodnénych a majority, jako Usili zajistit takovou vychovu a vzdélavéani
osob se specialnimi vzde€lavacimi potfebami v nerestriktivnim prostiedi prostiednictvim
riznorodé nabidky vzdelavacich moznosti a postuptl, s ohledem na jejich osobni zajmy

a soucasné celospolecenské trendy ve vychové a vzdélavani (Biirli, 1997).

Dnes se také vyuziva pojem inkluze. Inkluze nechce vylucovat nékteré lidi ze
spolecnosti, zabranuje predsudkiim a diskriminaci. Snazi se 0 spolecenstvi, které se
stara o vSechny a je oteviené vSem, 0 prostiedi, kde se na déti se specialnimi potiebami

nedivé jako na jiné, kazdé ma svou cenu.

Pedagogicky slovnik formuluje pojem inkluze jako ,,zapojovani postizenych do
hlavniho proudu déni ve spole¢nosti. Snazi se odstranovat diskriminaci zdravotné

postizenych ve vzdélavani a socializaci®.

Inkluze je principem, ktery piedznamenava, ze Skoly by mély vytvofit a zajistit

vzdélavani vSech zak dohromady, zachovat stejnou troven kvality ve tiidach.
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Inkluzi Ize pochopit jako stav, kdy postizeny ¢loveék se narodi ve spole¢nosti, ktera
pfijima jeho jinakost a rozdily mezi lidmi. M¢€lo by platit, ze je tedy normalni byt jiny a

kdyz se takové dité narodi do spole¢nosti, ktera jeho stav nekomentuje.

Zakladnim principem inkluze a inkluzivniho prostiedi skoly je poznani, Ze vSechny
déti maji kK néCemu vlohy nebo nadani, které mohou byt pfinosem pro ostatni a jejich

odlisnost miize obohacovat uceni a vyucovani v nasich skolach.

1.2 Integrované a inkluzivni vzdélavani

Integrované vzdélavani se chépe jako pfistupy a zplsoby zapojeni Zzakid se
zvlastnimi vzdélavacimi potfebami do hlavnich proudd vzdélavani a do béznych skol.
Cilem je poskytnout i zakiim s tézkym a trvalym zdravotnim postizenim spolec¢nou

vyuku s jejich zdravymi vrstevniky, a pfitom respektovat jejich zvlastni potieby.

Pro integraci musi byt splnéno dost podminek, bez nichz by se integrace nemohla
byt uskute¢néna. Dulezita musi byt jistota rodiny a zaka samotného, Ze integrace do
b&zné skoly je vhodna. Skola musi spliiovat podminky. Jedna se o dostupnost zakovi
Skoly a tiidy nejlépe bez pomoci okoli. Dale musi mit dostatek materidlniho vybaveni,
aby bylo mozno co nejic¢inngji snizovat handicap. Ucitel na praci s handicapovanym
zakem musi byt pfipraven, to znamend mit alesponl zakladni znalosti z oblasti specidlni
pedagogiky a dostatek informaci o handicapu ptisluSného zaka. Musi téz ptipravit na
zmény tiidni kolektiv a zajistit pfiznivé klima ve tfidé. Integrace by méla byt velkym
pfinosem nejen pro Zzaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami, ale i pro cely tfidni

kolektiv.

Mezi vyhody integrace zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami patii
navazovani kontaktu se zdravymi zaky. Zak shandicapem se stava soudasti tiidy.
Integrace také ovliviiuje ostatni zaky tiidy, odstranuje ptredsudky a vytvaii u zaka

vstiicnéjsi vztah k okoli.
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Nevyhodou integrace je jeji financni narocnost a vétsi pracovni nasazeni pedagogti.
74k ma své specialni potieby. Obvykle potiebuje rtizné specialni pomicky, specialni
pristup, ktery zabezpecuje osobni asistent ¢i sam pedagog, na kterého jsou kladeny vétsi

naroky. Skola se také musi potykat s pfirtistkem administrativni prace.

V nékterych ptipadech miize byt integrace pro handicapovaného zaka nadmérnou

zatézi a mize byt nevhodna.

Inkluze ve vzdélavani stavi na téchto predpokladech a procesech:
Vsichni studenti a pracovnici Skoly jsou stejné dileziti.
ZvySovani miry zapojeni studentli (snizovani miry vyc€lenéni) do vzdélavaciho procesu.
Zmeéna Skolni praxe tak, aby byla zohlednéna riznorodost studenti.
Odstranovani prekazek v uceni a zapojeni vSech studentl, tedy nejen téch, ktefi maji
urcité postiZeni ¢i jsou oznaceni jako ,,studenti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami®.
Vnimani rozdild mezi studenty jako inspirace pro podporu uceni, nikoliv jako
problému, ktery je tieba fesit.
Uznévani prava studentli na vzdélavani v misté, kde ziji.
Zkvalitiiovani skol pro potfeby studentl i ucitelt.

Podpora vzajemné prospéSnych vztaht mezi Skolami a okolim.

r

Inkluze je o minimalizaci vSech prekazek ve vzdélavani vSech zakul. Inkluze zacina
tim, Ze pfipustime odliSnost mezi Zaky. Inkluzivni Skola vytvafi pfirozené a vstiicné
prostfedi pro kazdého. Zaci jsou vychovavani pohromadé, navzajem spolupracuiji,
vytvaii mezi sebou vazby a vzijemny kontakt podporuje dobré souziti i v dospélosti.

Smyslem inkluzivni Skoly je bourat zbyte¢né socialni bariéry.

Kazdy zak si pfinaSi do Skoly své Zivotni zkuSenosti a presvédceni. Kazdy je
jedine¢na osobnost a na tomto inkluzivni §kola stavi. Vyuziva odliSnosti jako vyhody a
kazdému se snazi zajistit co nejlepsi moznosti ke vzdélavani. Zaci vnimaji rozdily mezi

sebou a jsou vedeni k porozuméni, toleranci, Gcté k ostatnim i k sobé.

r

Inkluze podporuje spolupraci. I tézce postizené dité mize mit z GiCasti na bézné
Skolni praci né&jaky uzitek. Inkluze znamend zmény ve strategiich vyuky a v ptistupu

ucitelu.

14



1.3 Legislativni ramec pro Zzaky se specidlnimi vzdélavacimi

potiebami
Vzdélavani zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami upravuje:

(1) Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zakladnim, sttednim, vy$§im odborném a
jiném vzdélavani (Skolsky zékon), ve znéni pozd¢€jSich predpist, zejm. Uplné znéni zak.

& 317/2008 Sb., a zak. &.49/2009 Sb., (§16, §40 a §48)

(2) Vyhlaska ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a
Skolskych poradenskych zafizenich, ve znéni pozd¢jsich predpist, zejména vyhlaska ¢.

116/2011 Sb.,

(3) Vyhlaska ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zaka a studentd se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a vzdélavani déti, zakd a studenti mimotradné nadanych, ve

znéni pozdéjsich predpisl, zejména vyhlaska €. 147/2011 Sb.

Zaci se zdravotnim postizenim, zdravotnim znevyhodnénim nebo socidlnim
znevyhodnénim, pfipadné i Zaci s mimofadnym nadanim jsou povazovani za zaky se

specialnimi vzdélavacimi potiebami (SVP).

Déti mentalng, télesné, zrakoveé a sluchoveé postizené, nebo které maji poruchy
autistického spektra, ¢i poruchu dorozumivacich schopnosti, se soubéznym postizenim
vice vadami a vyvojovymi poruchami uceni a chovani jsou zafazovani do skupiny zaka
se zdravotnim postizenim. Skolské poradenské zafizeni doporuduje zakiim, ktefi maji
téz8i formy vysSe uvedenych postiZzeni nejvyssi miru podpirnych opatfeni vzhledem k

jejich specialnim vzdélavacim potiebam.

Zohlednéni pii vzdélavani vyzaduji i zdravotni oslabeni, dlouhodoba nemoc nebo
leh¢i zdravotni poruchy vedouci k porucham uceni a chovani a oznacuji se jako
zdravotni znevyhodnéni. Skola miize Zakovi navrhnout na zékladd pedagogické
diagnostiky (posouzeni vzdélavacich potieb, priabéhu a vysledki vzdélavani) a
zohlednit jejich individualni vzdélavaci potfeby a to napf. formou vyrovnavacich
opatfeni. Plan pedagogické podpory muze byt vypracovan pro zaka i bez doporuceni

Skolského poradenského zatizeni.
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Rozpoznani zaki se socialnim znevyhodnénim je obtizné, jen mala ¢ast jich ma toto
potvrzeno skolskym poradenskym zafizenim. Jedna se pfedev§im o Zaky z rodin s nizko
socialné kulturné postavenim, nebo 0 zaky ohrozené socialné patologickymi jevy, ¢i s
nafizenou Gstavni vychovou nebo uloZenou ochrannou vychovou. Ulohou $koly je
poskytnuti vyrovnavacich, ptipadné podplirnych opatieni zejména zaktum, kterym se
nemaji potfebnou podporu k fadnému pribéhu vzdélavani ze strany rodic¢t a zakim

znevyhodnénym nedostate¢nou znalosti ¢eského jazyka.
Vyrovnavaci a podpiirna opatieni upravuje novela vyhlasky ¢. 73/2005 Sb.

Bez spoluprace se Skolskym poradenskym zatizenim $kola mize nastavit i zavedeni
vyrovnavacich opatfeni, kde se zduraznuje individualni ptistup uditele, pedagogickou
diagnostiku a vc€asnou intervenci v ramci Skoly. Oddaluje se tim na pozdéjsi dobu
ur¢eni diagndzy a prace psychologt a specialnich pedagogi v poradenskych zatizenich.
Zpocatku zajistuje preventivné vyrovnavaci opatfeni ucitel ve Skole s rodici ditéte a
teprve pokud tyto tpravy jsou shledany jako nedostatecné, mél by byt zak vysetfen
v Pedagogicko-psychologické poradné. Ta mize doporugit podpiirna opatieni. Ukolem
je pomdhat zakiim s vyukovymi problémy jest¢ pfed odbornym vySetfenim, piipadné

pted piefazenim zdka do specidlniho Skolstvi.

1.4 Tvorba individualniho vzdélavaciho planu

Pro tvorbu IVP slouzi diagnosticka zprava z odborného pracovisté. Tiidni ucitel
obdrzi podklady k IVP pro dany $kolni rok z Pedagogicko-psychologické poradny (dale
jen PPP) nebo ze Specialné pedagogického centra (dale jen SPC). Jsou v nich informace
o stanovené diagnoze a urcuji ucebni dokument, podle kterého bude zdk vzdélavan.
Doporucuji metody prace, materialni a prostorové zabezpeceni, zasady prace s ditétem
s danou konkrétni diagnozou, intervence ve Skole a doporu€eni pro vyuku, pfipadné
doporuéeni k zajisténi asistenta pedagoga. Zakovi je sestaven IVP a 74k je zafazen mezi
integrované. Pravidelné reedukace, vedeni dokumentace o napravé a urovné postupil

pfimo ve vyuce zabezpecuje $kola.
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Na prvnim stupni tfidni ucitel je soucasné ucitel, ktery vyucuje dany predmét, kde se

handicap u zaka miize projevovat a soucasn¢ zajist'uje i naslednou reedukaci zéka.

Konkrétni IVP navrhne tfidni ucitel, na zakladé rozpoznani specifickych potieb
zaka. IVP tedy zahrnuje doporuceni a zavéry z PPP nebo SPC, pedagogickou diagnézu
ucitele, vhodné metody a organiza¢ni postupy vyuky, mozna je tprava rozvrhu hodin
az redukce, konkrétni tkoly, zptisob hodnoceni a klasifikace. Organizace mize stanovit
specidlni péci ve t¥idé, je-li predélen asistent pedagoga i jeho napli prace. Zpusob
spoluprace s rodi¢i, informace pro ostatni vyucujici a ureni Cetnosti kontrol jsou zde
také zapsany. Ttidni ucitel navrh IVP projedna s vedenim $koly, rodic¢i nebo zakonnymi

zastupci a zakem.

Béhem Skolniho roku lze IVP upravit podle individualnich potieb a aktualniho

zdravotniho stavu ditéte, neni konstantni.

Zakim s lehkym mentalnim postizeni je znemoznéno zvladani vzdélavani na
zakladni skole v plném rozsahu, musi byt zajistén specidlni piistup. Na Skole se uci
podle Ptilohy RVP ZV- LMP upravujici vzdélavani zaki s lehkym mentalnim

postizenim.

Psychicky a fyzicky rozvoj zaku urCuje vzdélavaci proces. Je nutné uplathiovat
piistupy odpovidajici vyvojovym a osobnostnim specifikim zakt za pomoci
podpirnych opatfeni. Vzhledem k variabilit¢ schopnosti a urovni védomosti a
dovednosti je nezbytné pii vzdélavani klast diiraz na kompetence pracovni, socidlni,

persondlni a komunikativni.

Ucitel vychdzi ze zpravy z vySetteni SPC pfii sestavovani IVP pro zdky s LMP.
Jednou za rok je kazdé dité vysetfeno, pripravi se podklady pro IVP podle odbornych
vysledkl. Ptesny pocet hodin na jednotlivé pfedméty a disponibilni ¢asova dotace, tzv.
ptesny pocet hodin télesné vychovy, pracovnich ¢innosti, vytvarné vychovy je uvedeno
ve zpravé. Vychazi se z individualnich potieb a schopnosti daného Zaka a jeho

aktualniho zdravotniho stavu.

Proto ma Zék jiny pocet hodin jednotlivych vyufovacich ptedmétd oproti jeho

spoluzédkim. Zak mize mit stanoven pfedmét, ktery neni v jeho tfid€ v daném Skolnim
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roce vyucovan. Miize mit jiny rozvrh oproti rozvrhu jeho spoluzédkd, i kdyz je vzdy
snaha, aby rozvrh byl podobny. Zak byvéa vzdélavan v nékterych hodinach individualng
asistentem pedagoga mimo tiidu. To zajistuje prostor pro nadstandardni pomoc, kdy se
tempo vyucovaci hodiny vychéazi z jeho vlastniho tempa. Zakovi tim pfibyva ¢as na
pochopeni nebo procviceni probiraného uciva, dokonceni zadané prace. Také je zajistén
prostor pro odpocinkové a relaxacni ¢innosti podle své aktualni potieby. OvSem existuje
zde nebezpedi Castecné izolace od kolektivu v dané tiid¢. Uzlova (2010) piSe: ,,Spole¢na

prace s celou tfidou by méla mit vzdy prednost pied individudlni (odd€lenou) praci.*

Ptiklad schématu pro vytvoreni individualniho vzdélavaciho planu dle Foftové (2013):
Jméno zaka

Datum narozeni

Ttida

Zakladni udaje o zakovi, podstatné pro feseni problému
Zavéry a doporuceni odborného pracovisté

Pedagogicka diagnoza ucitele, rozbor praci zdka
Konkrétni tikoly v jednotlivych oblastech

Pomticky

Zpisob hodnoceni a klasifikace

Organizace péce

Navyseni finan¢ni ¢astky na specialni vzdélavaci potieby
Spoluprace s rodici

Podil zaka

Informace dalS$im uciteliim

Piipadna lékarska vysetfeni

Kontrola

Podpis
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2 DOPORUCENI PRO PRACI SE ZAKY SE SVP

Uspéch zaka se SVP ve $kole zavisi na tom, Ze nebude muset vykonavat takové
¢innosti, ve kterych diky své poruse neni schopen podavat co nejlepsi vykon. Proto
ucitelé musi mit neustdle na zfeteli alesponi zakladni pravidla a doporuceni pro praci
s t¢émito détmi. Pokusila jsem se néktera z nich vybrat do této kapitoly. Vyplyva z toho,
ze prace s détmi se SVP neni pro ucitele snadné a vyzaduje hodné pedagogického taktu,

trpélivosti a empatie.

Ucitel by mél vysvétlit ditéti, ostatnim ucitelim, ale i spoluzakim a rodi¢tm, pro¢ je
zak odlisn¢ vzdélavan ale i hodnocen. Je nutné struéné a véku déti pfiméfené
informovat, co je podstatou poruchy a jak mohou ucitelé i spoluzaci pomahat zakovi

zdoléavat obtize, vyzdvihnout oblasti, ve kterych je dité uspésné, ocenit jeho jiné kvality.

Je nutné vychazet ze ziskanych poznatkii o potizich ditéte, z doporuceni

psychologického/specidlné pedagogického vysetieni a z pozorovani ve vyuce.

Pfi praci vychazet z toho, v ¢em je zak uspésny, stavét na silnych strankéch, dat

ditéti moznost zazit ispéch, ocenit i dil¢i uspéchy a snahu.

Posuzovat a hodnotit pouze to, co dité stacilo vypracovat, omezit ¢asove limitované

ukoly, pfi klasifikaci vychazet ze zvladnutych uloh, ne jen z poctu chyb.

Neporovnavat vysledky Zéka s ostatnimi détmi, ani nesrovnavat vykony déti se SVP

mezi sebou.

Ucitel doporuci zakovi pouzivat korekéni pomicky, napt. bzuc¢ak, okénko na Cteni,

kalkulacku, dyslektickou tabulku, atd.

Spolupracovat se Skolnim specidlnim pedagogem, umoznit ditéti dochazet na

reedukacni hodiny, mit ptehled o aktudlnim prabchu néaprav.

Seznamit ostatni pracovniky Skoly se zvlastnostmi poruchy zaka, s metodami

hodnoceni a tolerance.
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Posadit dité pfed sebe samotné do lavice, eventualné vedle spolehlivého spoluzaka,

radé€ji vybrat misto ve stfedu u¢ebny nez na jejim okraji.

Pii vykladu neznamého uciva volit srozumitelna slova a jednoducha sdéleni,

ujistovat se pribeézné o tom, ze dité porozumélo sd€leni.
Pomahat ditéti zorganizovat si ¢as na zadané ukoly podle mnozstvi a naro¢nosti.

Nechat dit¢ reagovat na otazky v libovolném potadi, povzbudit jej v moznosti

vynechavat otazky, které neumi vyiesit.

Nezacinat s vykladem nové latky po néaro¢né cinnosti, ktera dit¢ vycerpala,

nesoustiedilo by se a unavené by neudrzelo pozornost.
Pomahat ditéti v pocatku plnéni ukolu.
Mit trpélivost s jeho pomalym tempem.

Naucit dité¢ soustavné a peclivé zvladat své povinnosti Vsouladu se svymi

schopnostmi.
2.1 Zpisoby prace a hodnoceni u zaka se SPUCH

V této Casti prace jsem se pokusila vytvofit stru€nou charakteristiku nejcastéji se
vyskytujicich specifickych poruch uceni a chovani. Zaroven jsem shrnula doporuceni
pro hodnoceni zakti se SPUCH, ktera jsem Cerpala z knih a texti zabyvajicich se touto
problematikou, a jejichz vycet je soucasti seznamu pouzité literatury. Vychdzela jsem i

ze zkuSenosti a metod prace ucitelti zékladni Skoly, kde jsem vykonavala svou praxi.

Specifické poruchy uceni (SPU) patii k nejaktualngSim problémiam ve Skolstvi.
Jsou to poruchy, zptsobujici zadkovi potize pii vzdélavani z diivodu nedostatecné
rozvinutych schopnosti a deficiti v klicovych funkcich. Tyto deficity nemaji pfi¢inu v
télesném postizeni. Mohou byt zpisobeny genetickym dédictvim, Grazem, nejcastéji
vSak lehkou mozkovou dysfunkci, coz je drobné poSkozeni tkan€ mozku ve fazi vyvoje
a zrani, které zpiisobilo malé odchylky od spravné funkce mozku, pficemz ale neni

ovlivnéna celkova schopnost organismu, inteligence, ale jen specifické¢ schopnosti v
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oblasti motoriky, vnimani, mySleni a jednani. Jde o vyrazny nepomér mezi snizenou
Skolni vykonnosti a dobrou urovni rozumovych schopnosti. Déti s primérnou i
nadprimérnou urovni nadani a schopnosti maji Spatny prospéch z jednoho nebo vice
predmétii, kde se hodnoceni vymyka z celkové klasifikace. Poruchy se nejvice
projevuji po vstupu do skoly. Ve vyssich ro¢nicich vlivem dozravani nervové soustavy

potize postupné mizi.

Cetnost vyskytu je obtizné uréit, idaje riznych autord kolisaji mezi 2-20 % celé $kolni

populace, ucitelé 1. stupné udavaji 10-20 %.

Poruchy uceni (SPU)

- specifické poruchy se ¢étenim (dyslexie)

- specifické potize se psanim (dysgrafie)

- specifické potize s pravopisem (dysortografie)

- specificka porucha matematickych schopnosti (dyskalkulie)

- specifickou poruchu kresebnych dovednosti (dyspinxie)

- specifickou poruchu hudebnich dovednosti (dysmuzie)

- zvlastnim typem specifické vyvojové poruchy uceni je porucha motorické funkce

(dyspraxie)

Poruchy feci

- vyvojova nemluvnost ( dysfazie )

- porucha vyslovnosti, patlavost ( dyslalie )
- porucha vyslovnosti ( dysartrie )

- koktavost

- neuroticky mutismus
Poruchy chovani

- nadmérna aktivita ( hyperaktivita )

- utlumena aktivita (hypoaktivita )
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2.2 Porucha ¢teni (dyslexie)

Jedna se o snizenou schopnost naucit se ¢ist normalnimi metodami vyucovani.

»dpecifickd porucha feci a jazyka a mlUzeme ji charakterizovat jako naruseni rozvoje
Ctenafskych dovednosti, zakladnim znakem jsou potize pifi dekddovani tisténého textu,
projevujici se chybami pii cCteni, pomalosti a potizemi s porozuménim.“(Matéjcek,
Vagnerova, 2006)

Postupy, které muZe pri hodnoceni ucitel aplikovat:

- brat v uvahu uroven aktualnich ¢tenarskych dovednosti, napt. zak ma dovoleno slabikovat
nerespektovanim dité utvrzuje nespravné postupy a klesa moznost napravy

- neumoznit ostatnim posmés$né komentovat zakovo hlasité éteni, zadavat Cetbu kratsich,

nenaroc¢nych, ptedem ptipravenych texti

- uznavat pomalejsi tempo, zkratit pozadovany tkol a nehodnotit to, co nezvladne
- dat delsi ¢asovou dotaci na opravu diktatu, korigovat zaka pii ¢teni

- dbat na spravné piectenou predlohu pfi opisovani a prepisovani textu,

- pro zpétnou vazbu znalosti pismem C¢ist se Zakem jednoduSe zadavané pokyny,

zkontrolovat, zda jim Zak rozumi
- davat prednost Gstnimu zkouSeni a dopliiovacim cvicenim

- pfi vyuce naukovych ptedmétl preferovat postupy zalozené na sluchovém vnimani (uceni

nahlas, pocitacové programy, diktafon, audiozaznamy)
- empaticky poukazovat na chyby (ne: mas to Spatn¢, ale: oprav si...)

- zapojit co nejvice smysli, kombinovat pohyb, slovo, rytmizaci, slouzi k lepsimu

zapamatovani, uchovani a vybaveni
- nevytvaret hodnotici zebticky s ostatnimi spoluzéky, ani s podobné& postizenymi détmi

- dodavat odvahu ditéti kK vyrovnani se s handicapem, ktery poruchu doprovazi
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- ocenovat nejen kone¢ny vysledek, ale i vynalozené Usili a mensi ¢astecné Gspéchy

- domaci ulohy pfipravovat s ohledem na potize ditéte (délka, naro¢nost), na ptipravu doma

zadavat pouze text piiméreny
- podpofit, dopomahat, doucovat
- vyuzivat dostupné didaktické pomticky

- poucit rodice, sladit postupy doma i ve skole

Vv v

- procvicit predem éteni textu s t€Zz8imi slovy, vhodné jsou Citanky pro dyslektiky, dobré je

Cteni, predcitani textu, dialog pfi Cteni

- po piecteni Fici stru¢né obsah a tim vést k porozuméni textu, namalovat k nému obrazek,

vymyslet konec déje nebo vhodny nadpis
- zadavat pisemné prace jednoduse

- v matematice poskytnout vice ¢asu na seznameni se slovni tilohou

2.3 Porucha psani (dysgrafie)

Dysgrafie je definovana jako specifickd porucha grafického projevu, postihujici
osvojovani pismen, napodobovani tvard pisma, spojovani a fazeni pismen a celkovou
upravu psaného projevu, porucha motoriky, porucha samocinnosti pohybti, pohybové a

senzorické souhry.

Podil na této poruse maji nedostatky ve zrakové percepci, prostorové orientaci, paméti
(tvar a smér pisma), predstavivosti, pozornosti, smyslu pro rytmus. Pfi prevadéni
sluchovych a zrakovych vjemut do grafické podoby byva spojen i s potizemi. Kvili obtizim
s lateralizaci dochazi k delsimu a nepfesnému zpracovani informaci, snizuje se pracovni

tempo, uprava i kvalita pisma.
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Postupy, které miiZe ucitel pii hodnoceni vyuZzit:

- neni vhodné ukoly predem ptipravovat nebo je prepisovat

- kvalita pisma by neméla byt u té€chto zaki soucasti hodnoceni

- nezadavat dlouhé tkoly, ¢i praci navic, vysledkem je snizujici se uroven pisma,
nechut’ k psani, snizené sebevédomi, pasivita

- stiidat ¢innosti pfi osvojovani a upeviiovani pismen (multisenzorialni ptistup-modelace

pismen, tvarovani z dratu a obtahovani)

- uvolniovat ruku cvicenim pied psanim i v jeho priabéhu

- nechat dit¢ kratce odpocinout a zménit pracovni polohu

- fixovat spravné drzeni pera, chvalit za kazdé zlepSeni

- psat do sesiti s pomocnymi linkami

-nabidnout ditéti potfebné pomucky, napf. trojhran, podlozka pro sklon pisma,
specialni nasadky, pero

- brat ohled na pomalej$i tempo psani, nehodnotit nekomplexnost textu, vybirat ke psani

pouze ptimétenou ¢ast textu (nedopisovat doma)
- vyuzivat autodiktaty s pfediikavanim po jednotlivych hlaskach
- naucit psat diakritickd znaménka soucasné se slovem

- v cizim jazyce se vice zaméfit na Ustni projev, V nékterych ptipadech tolerovat i slova

napsana foneticky spravné

- v matematice vyuzivat papir se ¢tvereCky, aby se usnadnil zapis Cisel, rozlisit chyby z

nepochopeného uciva od chyb zplsobenych chybnym opisem, zaménit poradi ¢isel, chybné
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zapsat c¢isla pod sebe, $patnou tpravou, chyby spojené s piechodem na novy matematicky

postup
- je vyhodnéjsi ovéfovani znalosti ustni formou

vvvvvv

- v naukovych predmétech je pii pisemném ovéfovani dulezitéjsi obsahova spravnost nez

kvalita pisemného projevu

- brat na zfetel snizenou kvalitu pisemného projevu

- doporucuji se pro pisemné ovétovani kratsi prace, struéné odpovédi nebo vybér spravné
odpoveédi

- V ptipadé potizi ptejit na psanou formu tiskaciho pisma

- Cast&jsi stiidani praci kratSiho rozsahu je efektivnéjsi

- snizena kvalita grafického projevu Se projevuje nejen v psani, i vV rysovani, kresleni

2.4 Porucha pravopisu (dysortografie)

Specificka porucha pravopisu se vyskytuje Casto ve spojeni s dyslexii. Projevem této
poruchy je zaména podobnych pismen, psani zkomolenin a chyb, vynechavani délky
samohlasek, chyby v mé&kceni, vynechavani pismen. To vSe Se negativné projevuje pfi

aplikaci gramatického uciva.

Neznamend neschopnost zvladnout celou gramatiku, dotyka se jen nékterych jevi.
Pfi¢inou je naruSené sluchové vnimani, byva také oslabena analyza, syntéza i pamét

sluchem, obcas zptisobuje snizeni jazykového citu.
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Postupy, které miiZe ucitel pii hodnoceni pouzit:

- delsi casova dotace na zvladnuti pravidel, nevyzadovat okamzité zvladnuti a uzivani
- vyuzivat ptehledy gramatickych pravidel

- vyuzit alternativy diktati, napi. doplnovacky, stop diktat, kratsi ob vétu,

- diktaty opravovat zvyraznénym piedepsanim spravného tvaru, chyby neoznaovat

vyraznou barvou, aby nedochazelo k zafixovani nespravnych tvart

- specifické chyby nezapocitavat do klasifikace

- zavést zaznamnik naro¢nych slov

- peclivé kontrolovani napsan¢ho textu s upozornénim na mnozstvi ptetrvavajicich chyb
- znalosti ovétovat predevsim ustni formou, méné pouzivat ovéfovani pisemnou

- tolerovat pomalé tempo psani

- je vhodné pouzivat rizné kompenzacni pomiicky (piehledy, pravidla, korektor)

- zafixovat psani diakratickych znamének soucasné S pismenem a vyuZzivat zptsob tichého

autodiktatu
- pfipravit si diktat pfedem, napt. jako opis za domaci tikol

- v cizim jazyce preferovat mluvené vyjadfovani, respektovat spravné foneticky napsana

slova
- V matematice povolit zrakovou oporu pii pocitani priklada

- vybirat jednoduché pisemné odpovédi, testy S moznosti oznaceni spravné varianty
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2.5 ADHD(Attention Deficit Hyperaktivity Disorder)

,V piipadé, Ze se u ditéte projevuje porucha vyvoje typicka Spatnym stupném
pozornosti, hyperaktivity a impulzivity vzhledem k v€ku, nedostatky jsou viditelné od
mala, jsou chronické, mohou se béhem dospivani ménit a zmensovat, ale projevuji se |

Vv dosp¢losti.“ (Foftova, 2013)
2.5.1 Poruchy motoriky a aktivity u ADHD
Déti jsou neklidné, neposedi, neziistavaji v klidu, béhaji, poskakuji.

U pomalych, t€Zkopadnych, utlumenych, nemotornych a neohrabanych déti se hovoti o

hypoaktivité. Mylné jsou nékdy povazovany za liné a hloupé.

Na opacéné strané se déti s ADHD velmi snadno unavi, i soustiedéni na krat$i dobu
je pro né vysilujici. Unavené déti jsou kupodivu vice aktivni a vzruSené, protoze

nedokéazou rozpoznat ptiznaky unavy.

MozZnosti ovlivnéni:

- nasilné nezklidiovat, respektovat psychomotoricky neklid

- zbyte¢né nenapominat, nesrovnavat s klidn&jsimi détmi

- brat zfetel na dostate¢né pohybového uvolnéni v podobé jednoduchych pohybovych her
- stfidani ¢innosti po 10-20 minutach

- zmé&na aktivit i u domacich tkold s diirazem na disledné dokonéeni ¢innosti

- stfidani poloh, odpocinek, uvolnéni, napt. hlava polozena na lavici, ¢teni pohadek

- mensi neklid vyfesit o¢nim kontaktem, uklidiiujicim dotykem

- pochvalit za uklidnéni a pozornost

- dbat na pravidelny rezim, nejistota a nedostatek jasnych pravidel byvaji pri¢inou neklidu
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- potize v motorice vyvolavaji nutnost vénovat vice pozornosti samoobsluze
- u mensSich déti je dilezité zaméfit se na procvi€ovani jemné motoriky: modelovat, navlékat

koralky, vytrhavat, vysttihovat, dokreslovat

2.5.2 Emo¢ni poruchy a poruchy chovini u ADHD

Zakladnim znakem u téchto déti je emocni labilita, zmény nalady, prudké piechody
od place ke smichu, nerovnomérnost vykonnosti, impulzivita. Pokyny ucitele asto
nevyslechnou do konce, udélaji jen ¢ast, prerusuji fe¢, nesoustiedi se, kdyz hovoii jiné

osoby, je pro n¢ naro¢né poseckat az dokonci sviyj projev, vypadaji jako nevychované.

Cinnosti nedokonéi, pii praci ¢asto propadaji panice, ¢asto jim unikne cil. Nesnaseji
okamzit¢ nevyhovéni jejich ptdnim. V nékterych situacich se samy citi ohrozeny
reakcemi okoli, afektivnim jednanim pak reaguji i na nepatrny podnét. Casto jim neni
jasné, jak se maji chovat, co od nich okoli ocekava, neumi piecist vyrazy druhych,

neumi odhadnout, kdy je vhodné ptestat.

Vychodiskem je pro né unik do fantazie, stavaji se introvertnimi a pro ostatni jsou tyto

déti necitelné.

MozZnosti ovlivnéni:

- ujasnit si, Zze déti s ADHD jsou velmi Casto karany okolim, chtéji respekt a ocenéni

ale vzhledem ke snizené empatii a zvySené afektivité si to vynucuji nepfijatelnym zptisobem
- u konfliktnich situaci je dobré ukazat spravné feseni, predvést adekvatni reakci

- jasné fici, co od ditéte ocekavame, aby neodhadovalo a netapalo

- stanovit piesna pravidla, musi jasné védét, co nastane, kdyz prekroci hranice
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- u¢inn¢ nastavit spole¢na pravidla, ktera plati pro vSechny

- nacvicovat ovladani téchto pravidel

-dobré jsou hry na body nebo zapisovani sebehodnoceni do kalendaie

- neironizovat a nenalepkovat

- pokyny zadavat klidn¢ a dusledné, dobry je zklidiujici dotyk a o¢ni kontakt

- pozornost upinat k ditéti, i kdyz je v klidné

- nechvatat na dité, dopiat mu dostatek fyzického kontaktu

- zdanlivé nevnimat impulzivni reakce

- dat ditéti dostate¢ny prostor kK vyjadieni svych emoci a k rozpoznani emoci u svého okoli
- feSeni konfliktnich situaci je zddouci s zaky probrat a nazorné ukazat

- konflikty feSit zasadn¢ individualnég, nikoliv pted tfidnim kolektivem

- vznikl¢ afektivni jednani je tfeba nechat odeznit, rozebirat jej az po zklidnéni ditéte

- u silného a ohrozujici afektu jednat okamzitg, zabranit pokracovani, dit¢ odd¢lit od ostatnich

2.5.3 Poruchy koncentrace pozornosti a paméti u ADHD

U téchto déti se projevuje roztékanost, nesoustfedénost, snadnd ztrita pozornosti
nerozlisi co je dulezité a podstatné, byvaji netrpélivé s ilohami nadro€nymi na Cas, brani

se afektem.

Zaméfit cilené¢ pozornost pro né neni vlibec snadné ani automatické, vyzaduje od
nich velké usili, proto brzy klesa jejich pozornost. Uroven pozornosti je kolisava. Dité
je schopné se chvili sousttedit a nasledné vypnout, poté opét chvili vnima, stava se, ze

jeho pozornost ulpiva na jediné skute¢nosti.
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Poruchy pozornosti ale i paméti zptisobuji opozdénou reakci na zaddvané pokyny,
Casto je tieba instrukce opakovat, piesto jim neztstanou v paméti. Pfitom narazime na
problém se zahlcenim ditéte sluchovymi podnéty, které prestava vnimat, nepamatuje si

pokyny, zapomina ve Skole své véci, pomucky, ukoly.

Kratkodoba pamét’ ,,jednim uchem tam, druhym ven* je také oslabena. Trva totiz
nekolik sekund, a kdyz v té¢ dobé dojde k vypadku, neni informace zaznamenana a po
cca 30 minutach se neuskute¢ni jeji piesny prenos do paméti sttednédobé a pozdéji ani
do paméti dlouhodobé. Podobné ztézuji poruchy kratkodobé paméti piipravu na
vyucovani. Dité si pokyny nepamatuje, ucitelé se Casto domnivaji, ze se dit¢ doma
nepfipravuje a ze rodice o této skutenosti nemluvi pravdu. Je to zdrojem Castych a

zbytecnych nedorozuméni.
MozZnosti ovlivnéni:

- vybrat pro domaci ptipravu na vyucovani vhodny prostor, umistovat na pracovni stil
co nejméné predmétl, stény zdobit minimem dekoraci a obrazkd, pomiicky ukladat na

stalé misto, srovnavat a uklizet okolni prostiedi.

- s ditétem se na vyucovani musi pfipravovat rodi¢, jeho pfitomnost je nutnd, protoze
Vv ptipad¢ potieby znovu vysvétluje a objasiiuje, pii chybé dité zastavi, znovu s nim

probere spravny postup

- psani diktatt pfedchazi vysvétleni a ptipomenuti pravopisu, diktuje se po jednotlivych

slovech, udrzovat pozornost povzbuzujicimi vyrazy ,,prohlédni si to znovu®, ,,zkus to

vV wree

opét™, ,,pozor bude to t&z8i
- nesmime nechat dité vicekrat opisovat

- dobrym navyktm, samostatnosti pfi uceni se neda naucit naraz, efektivni uceni si dité

musi postupné fixovat, pomoc ubirame po ¢astech

- opakovanim stejnych informaci po nékolika minutach piedchézime jejich postupnému

zapomindni
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- sméfujeme dité K prubéznému uceni, opakujeme pravidelné nejvyznamnéjsi udaje a

data
- pfi tom je vhodné vytvaret spojeni nového s né¢im, co uz dité zna, co ho bavi a zajima
- stale plati pfi osvojovani zdsada zapojeni co nejvice smysli ( multisenzioralni ptistup)

- méli bychom spolu s ditétem zjistit, ktery zplisob je pro n¢j nejuziteénéj$i (vnimani

sluchem, zrakem nebo kombinované)

- dat moznost zmény polohy, nereagovat na drobny neklid

- rodice a ucitel se musi dohodnout a spolupracovat

- zadavani pokynti musi byt vzdy jasné, stru¢né a srozumitelné

- vyuzivani relaxacénich her, jejichz cilem je pozitivni zlep$eni koncentrace pozornosti

- necekand zména intenzity a intonace hlasu dokéze upoutat pozornost, miizeme fec¢

ztisit, zrychlit, zpomalit, zdramatizovat
- pamét’ se vylepsuje a trénuje vyuzitim riznych her

-rozloZeni ¢innosti na jednotlivé kroky vede také ke zlepSeni pozornosti, vhodné je

doplnéni slovnim doprovodem a hlasitym komentovanim

- ditéti musime poskytnout konkrétni zpétnou vazbu a pravidelné ho ocenit, pokud se

mu povedlo udrZet na urcitou dobu pozornost
2.5.4 Poruchy feéi, vnimani a mySleni u ADHD

Opozdény vyvoj teci se u téchto déti vyskytuje casto, jde hlavné o poruchu

vyslovnosti (dyslalii)

Artikula¢ni neobratnost je zpiisobena poruchou motoriky mluvidel, maji problémy s
vyslovovanim souhldskovych shluka. Pfestoze jednotlivé hlasky vyslovuji bezchybné,
pii jejich spojeni dochéazi napt. k nejasné nebo nezietelné vyslovnosti tvrdych a

mekkych slabik nebo sykavek.
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Schopnost pohotové se vyjadiit je omezena, e se jevi jako chaotickd, prekotna.
Stejné tak mize vVyjadfovani a mluva ostatnich se stava pro tyto déti obsahoveé nejasna,

nepochopitelna a nerozumi ani signaltim podle intonace a tonu hlasu.

Jazykovy cit je omezeny, spojeny s poruchami vnimani, s nizkou zrakovou a sluchovou

percepci, S poruchami PL orientace.
Mysleni se vyznacuje nepruznosti, zabihanim a ulpivavosti.

Takové déti nejsou obdafeny smyslem pro systém, poradek a posloupnost, hiie

zobeciiuji, protoze maji narusené pojmové mysleni.

Moznosti ovlivnéni:

- dochazet k logopedovi a poruchy feci napravit pted zacatkem Skolni dochazky
- bez v¢asné napravy, dité hlasky Spatné vyslovuje, z toho plyne chybné ¢teni a
neziidka to i zpasobuje Spatné psani

- nedostatky se daji caste¢né napravit artikulaénimi cvi¢enimi, rytmizaci fikanek
spojenou s pohybem a vytleskavanim

- zadavat détem tkoly K mluvenému vypravéni

- shazit se po precteni textu o vyjadieni hlavni mySlenky, prevypravéni piibéhu,
vypravéni podle obrazkové osnovy, poznavani piedmét se zavazanyma o¢ima,

vyhledavani podle zvuki, slovni kopana
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3 HODNOCENI A KLASIFIKACE ZAKU SE SPUCH

3.1 Cesky jazyk
3.1.1 Diktaty

Psat diktaty klasicky je u déti s SPU vétSinou nevyhovujici. Pasobi potize u vSech tii
nejbéznéjsich forem SPU (dyslexie, dysgrafie, dysortografie). Nejvice maji problémy
»heslysi spravné® diktovany text. Dyslektiklim obtiZze s piectenim napsaného textu
zt€zuji kontrolu diktatu, dysgrafici s potizemi pii psani se soustfedi pouze na spravnost
a kvalitu pisma a nestihnou sledovat pravopis. Pro vsSechny typy SPU je také
charakteristické pomalé pracovni tempo, které se pifi psani diktatd projevuje vétSinou

negativne.
Alternativy k diktatim

Diktat procviceny predem — kontroluje pravopisné jevy, které ma zak
mnohonasobnym procvi¢enim zazité, nabizi se i varianta zadat diktat pfedem za domaci

ukol ve tvaru dopliovacky nebo ustni formou.

Tempo a rychlost diktovani se vzdy pfizpisobi tempu a rychlosti psani
nejpomalejsiho zaka. Kdyz je pfilis pomaly, piSe pouze to, co stihne. O této varianté

psani diktath musi byt Zak vzdy pfedem informovan.

Diktat piSe ob vétu, tim mu vznika moznost a ¢as dokoncit a zkontrolovat napsany

text, zatimco ostatni dokonci cely.

Delsi ¢asova dotace na kontrolu dokonceného diktatu se doporucuje u déti se slabsi

formou poruchy.

Diktat ve Skole lze pfipravit pro tyto déti jako dopliovacku slov, u kterych

ovéfujeme urCity pravopisny jev.
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Pii psani diktath mizou mit zaci na lavici pfipravené korekéni pomicky —
dyslektickou tabulku s barevné odliSenymi mékkymi a tvrdymi souhlaskami, u
dysgrafikii vybavovani pismen usnadni tabulka S tiskacimi i psacimi tvary abecedy.
Prace bude snadnéjsi s ptehledy pravopisu, mizeme pouzit i kostky s mékkymi a

tvrdymi slabikami.

Casov€ omezené prace tzv. péti — desetiminutovky se doporucuje vynechavat nebo
omezit. Pokud chceme tuto metodu pouzit pii praci déti s SPU, zaddme k napsani mensi
mnozstvi slov, casové omezeni nezdlraziiujeme a nelimitujeme jejich napséni a

kontrolu.
Hodnoceni diktati
Diktaty hodnotime mirnéji o jeden ¢i vice stupid.

Znamkou klasifikovat pouze v ptipade, kdy se ditéti diktat podafi napsat uspésné.

V ostatnich ptipadech ddvame ptrednost pribéznému slovnimu hodnoceni.

Rozlisit specifické chyby typické pro danou poruchu od ostatnich a vyznacit jejich

pomgr.

Specifické chyby: ,,zapominani znamének diakritiky, vynechavani pismen, slov,
slabik, 1 vét, naopak pfidani pismen, slabik i slov, zaména hlasek zvukové podobnych
(zn¢€lé b-p, sykavky a slabiky b¢, p€, v€, mé), zaménit pismena tvarové podobna (a-o, I-
k-h, m-n, r-z, e-i), pfesmykovat slabiky obtize v urovani hranic slov, komolit slov v
dasledku poruch teci (pti specifickych asimilacich a artikula¢ni neobratnosti), rozliSovat
ily ve slovech se slabikami di-ti-ni/dy-ty-ny v disledku nespravné diferenciace®
(Foftova, 2013)

Pfi ovéfovani znalosti gramatickych pravidel davat pfednost tGstni formé.
Opravy diktatd

Opét plati pravidlo, ze chyby se neopravuji cervené, vybirame méné kontrastni
barvu, ktera nenavadi k tomu, Ze si zak zafixuje to, co je touto barvou podtrzeno tzn.

chybu ve tvaru misto spravného.
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U zakl s téz$imi formami poruch, ktefi vétSinu slov napisi, chybné se nabizi

moznost zvyraznit nebo oznacit spravné napsana slova.

74k muze chybna slova opsat ve spravném tvaru pod diktat. Ugitel mu tato slova

predepise.

Zalozit zvlastni sesit na piehled slov, ve kterych dité¢ délalo chyby, ptipravovat mu
do néj slova ve spravném tvaru. Kontrola seSitu se vyuziva jako zpétné vazba pro dité i
rodice, ktefi ziskaji piehled o tom, kde dit€¢ nejvice chybuje a co je tfeba procvicit.

Nepouzivat obvyklé opravy pii domaci piiprave.

3.1.2 Opis a prepis

Nejvetsi potize Cini détem s diagnostikovanou dyslexii, protoze nespravné precteny

cw w7

u déti s potizemi v oblasti zrakové percepce a v prostorové a pravolevé orientaci.

Je vhodné pouzivat spiSe dopliiovacky a pracovni listy, davat jim pfednost pred
Opisovanim a pfepisovanim textu.

Opis a prepis mizeme stiidat s doplilovanim do ptedepsaného textu.

Texty pouZzivané pro opis, by mély byt predtisténé vétsimi pismeny, slova a fadky oddélené
vetsimi mezerami, obsahové vhodné, vyrazné strukturované, doplnéné obrazkem.

Pracovni listy pfipravovat piehledné a jednoduse. Vétsi pocet pracovnich listi s jednim
ukolem je lépe pouzivat, nez mit pracovni list s vice ukoly, protoze to zptisobuje potize

v orientaci v zadani ukoli.

Pted vypracovanim tkoli jasn€ vymezime a s ditétem pfedem domluvime, jakou ¢ast ma
napsat.

Netrvdme na tom, aby dité napsalo vSe, davame prednost kvalité pfed kvantitou.
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Predevsim u déti s velkymi problémy ve zrakovém rozliSovani a sluchové analyze

a syntéze je tfeba aplikovat tiché prediikavani po hlaskach, slabikéch ¢i slovech

podle jeho schopnosti.

Specifické chyby napt. pfidavani, vynechani, zamény, ptesmyky, psani slov dohromady,

snizena kvalita pisma, chyby plynouci z vady feci se do hodnoceni nezahrnuji.

3.1.3 Sloh a slohova cvi¢eni

Pisemnou formu slohovych cviceni neni vhodné pouzivat u vSech typd poruch.
Vzhledem K jejich postizeni byvaji slohova cviceni obsahové chuda, Spatné Citelna, s
mnoha specifickymi i nespecifickymi chybami, bez souvislosti v logice. Dyslektické
déti se potykaji s problémem po sobé& text spravné piecist a opravit, dysgrafici nedodrzi
pozadovanou kvalitu pisma, u dysortografikii se objevi zvyseny pocet chyb. Tyto obtize
zptsobuje snizena schopnost jazykového citu s Gastymi agramatismy. Uspéchu v této
¢innosti mohou dosahnout déti s leh¢i poruchou, jestlize je jim umoznéno uplatnit svou

fantazii.

Alternativou se jevi pouziti Gstniho projevu. Zapocaty piibéh je mozné dokoncovat podle
vlastni fantazie, dopliiovat neuplné véty, vést rozhovor na dané téma, vyfesit zadané
situace ze zivota, pfipravit si predem kratky projev na stanovené téma s vyuzitim
jednoduché osnovy a seznamu pouzitelnych slov.
Konkrétni ndzorna ukazka predmétu, obrazek, pouziti audiovizualnich pomiicek
vylepSuje vyjadfovani, protoze déti popisuji, co vnimaji na obrazku, vymysleji ptibch
s jeho pomoci nebo fadi obrazky spravné za sebou.
Vyuzivaji se 1 pracovni listy nebo dopliiovacky zamétené na zatazovani vét podle vyznamu,
vybirani vét a slov, ktera nenalezi do tématu.

ZjednodusSenou verzi slohového cvi¢eni miizeme zadat détem se slabsi formou poruchy.
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Hodnotime radéji slovné, nezabyvame se chybami v pisemném projevu ani jeho upravou,
ale spise originalitou obsahu a bohatosti d¢je.

3.1.4 Psani

Se psanim maji nejvétsi potize dysgrafici, problémy se ale vyskytuji i u déti
dyspraktickych a u déti s ADHD. Kvuli vyrazn¢ vysSimu vydeji energie, kterou
vynaloZi pii zapojeni grafomotoriky, je u nich troven a kvalita pisma ovlivnéna rychlou
unavitelnosti. Mimo skutecné dysgrafie miizeme hovofit i o tzv. pseudodysgrafii, jejiz
pricinou je zafixovani nespravného drZeni psacich potieb. Piecviceni se stava naronym

a zdlouhavym, jestliZze se naprava nezahdji vcas.

Ucitel musi u téchto zak pii psani postupné zafixovat dulezité navyky, kterymi jsou
spravné drzeni tuzky nebo pera, spravny sklon seSitu, spravné sezeni a vzdalenost o¢i od

podlozky. Respektuji se i specifika u levaki a dba se, aby vidéli na psany text.

Pied samotnym psanim se zaci i ve vysSich ro¢nicich rozeviéuji pomoci uvoliiovacich

cvikl, které se v pripade potieby pouzivaji i v prubéhu psani.

Specidlné¢ u prvidkd se poskytuje uvoliiovacim kresebnym cvikiim dostate¢nd Casova

dotace.

Neustale u této ¢innosti vyzdvihujeme snahu ditéte, ocenujeme i dil¢i uspéchy a pokrok,

hodnotime pouze vypracovanou a dokoncenou ¢ast ukolu.

Nezadavame détem tuto nevypracovanou a nedokoncenou ¢ast do domaciho dopisovani

nebo piepisovani.

Nestresujeme dit¢ spéchem, netlaéime na zvySovani vétSinou dost pomalého psaciho

tempa.

formou hesel.

v

Neopisovat rozsahlé texty, ucinngjsi je doplnovani do piedepsaného nebo predtisténého
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textu, testovat rad¢ji s moznosti vybéru odpovédi.

Vybaveni skol dnes dovoluje pouzivat pii psani pocitace nebo zdkovi mize 1épe vyhovovat

psani tiskacim pismem.

Dobrym pomocnikem pii eliminaci chyb je psani znamének diakritiky zaroven

S pismenem.

Doporucit ditéti a rodi¢im bézné dostupné korekéni pomuicky (u psacich potieb trojhranny
program pro dysgrafiky, seSity s pomocnou liniaturou, nasadky, nastavce, kornouty na

tuzky, pera, podlozky pro sklon pisma).

Pribézného slovni hodnoceni vyuzivame i pti hodnoceni kvality pisma.

[ 24

Stupen zavaznosti poruchy opravituje k mirnéjSimu hodnoceni.

Nemaji se hodnotit urc¢ité chyby:

,neudrzeni tvaru pismen (rozdilna $itka, vyska, chybné tvary)
zmény sklonu pismen (sklon doleva, stojaté pismo)

problémy s udrzenim pisma na fadku

potize v osvojovani pismen

slovo neni napsané najednou (nenavazovani jednotlivych pismen)
neudrZeni hranic slov

pismen tvarové podobnych (r-z, m-n, a -0, I-k-h, S-L-Z)
vynechavani znamének diakritiky a pismen

pisemny graficky projev na niz$i irovni“ (Foitova, 2013)

3.1.5 Cteni

Obtize dyslektika jsou ve vSech vyucovacich piedmétech, kde zalezi na pochopeni

smyslu textu. Problémy muze mit v matematice (posun v potadi Cisel, tvarové zamény,
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vynechavky.) Dyslektici mohou mit obtize ve zrakovém vnimani, v prostorové a
pravolevé orientaci Také se u nich projevuji problémy v geometrii, naukovych

predmétech pozdéji v technickych predmétech.
Nesrovnavat vysledky dyslektika se zdravym ditétem, stejné jako vykony mezi dyslektiky.

Nepozadovat po détech dlouhé hlasité ¢teni pred celou tiidou, sta¢i kratké, jednodussi
useky, vyvolavat je ale na ¢teni Casto. Jestlize dité jiz ¢te 1épe, nechavame ho cist déle, aby

se rozecetlo.
Snazit se vést zaka ke ¢teni spravné technicky — slabikovat nahlas, princip ,,dvojiho*

Cteni zpusobuje zakiim obtize, pokud neni brzy odnaucen. Vedeme dit¢ k hlasitému
slabikovani, umozfujeme mu zachovat pomalejsi tempo a nepfechazime nasilné a

ptedcasné k plynulému cteni.

Techniku (hlasité slabikovani) Ize vyuzit U cizich nebo dlouhych, téZkych, neznamych

slov.

Zachovavat piehled v tom, kam zak v ramci reedukace své poruchy postoupil, z toho pak

vychazet pii hodnoceni.

Dit¢ by mélo mit k dispozici potiebné korekéni pomicky — barevné folie, tabulky

s abecedou, okénka, zalozky.

Zadavat k domaci pripravé pouze piiméfenou ¢ast textu, procvi¢ovat ¢teni tehdy, kdy dité

se soustfedi a neni unavené.

Pted ¢tenim souvislého textu zatadit ,,rozcvicku® éteni jednotlivych pismen, slabik, slov.

Procvicit vyslovnost n€kterych obtiznych slov z textu pied vlastnim ctenim textu.

Nepouzivat karani a tresty na dité, které nevi po vyvolani, kde skoncil predchozi zak.
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Snazit se vést dit¢ k tomu, aby si Samostatné chyby ve ¢teni zjistilo a napravilo,
neupozornovat na chyby negativnimi slovy.

Hodnoceni ¢teni by mélo byt pro dité povzbudivé, hodnotit co dité stihne piecist, ocenit i
malé pokroky.

V hodnoceni by se nemély zahrnout chyby plynouci z poruchy:
vynechavani, vkladani ¢i ptidavani pismen, slabik, slov
zaménovani pismen podobnych tvarem ¢i zvukem

presmyk slabik

chybné ¢éteni slov obsahujici slabiky di, ti, ni/dy, ty, ny

Spatné Cteni délky hlasek a slov s diakritickymi znaménky
vymysleni koncovek slov, trhané, neplynulé ¢teni bez melodie

Pfi procvi¢ovani ¢teni vyuzivat vhodné texty s vétsi velikosti a vyraznosti pismen, kratsi
text na strance nebo rozdéleny na odstavce a ¢asto s ptimou feci, S kontrastnimi obrazky a

pfitazlivymi a zajimavymi uryvky.

3.2 Cizi jazyk

Pti uceni ciziho jazyka déti s SPU individualné zalezi problémy na rozsahu poruchy.
U déti s dyslexii se objevuji obtize se ¢tenim textu a také s ucenim jazyka timto
zpusobem. U dysortografikli se projevuje v pisemném projevu typicka chybovost, u

obou typt poruch jsou tézka slova s jinou vyslovnosti, nez se pisi.

Doporucuje se vyzkouSet, zda pii vyuce ciziho jazyka vybrat ,sluchovou
cestu*,0svojit si predeviim slovni zasobu, fraze, vétna spojeni pomoci sluchu. Casto se
doporucuje pouzivat diktafon, predcitat ucitelem, hlasité prediikavat rodicem, existuji

specialni programy pro vyuku ciziho jazyka na PC spojené se zvukem.
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Tato metoda povazuje pisemnou formu jazyka jako vedlejsi, slouzici pro spojeni
mluveného slova s tisténym nebo psanym. Uptednostiiuje se ustni forma pted pisemnou

a ¢tenou.

Pouzivat obrazky konkrétnich véci, situaci, Cinnosti, s konkrétnimi pfedméty, s déjem a
zazitymi spojenimi, 1ze vyuzit i cizojazy¢na pexesa, co nejvice konkretizovat spojeni slova

a slovnich spojeni.

Déti by nemély doslovné prekladat, aby nesestavovaly véty z jednotlivé osvojenych
slovicek, spise by se mély zaméfit na bézné fraze, slovni, vétna spojeni a na to, aby jazyku
rozumélo a bylo schopno se v béznych situacich domluvit spiSe, ze zvladlo nauceni a

pouzivani gramatickych pravidel.

Dulezité je pro déti opakované a casto jazyk poslouchat, aby se naucily porozumét
kontextu situace, zaroven pro nauceni a pochopeni nechat delsi dobu, nutné je u¢ivo ¢asto

opakovat a upevnovat.
Pti uceni jazyka vyzivat rtizna basni¢ky, pisnicky, fikadla, hadanky, kratké anekdoty.
Zduraznit pouziti jazyka v praxi.

Zaméfit se na reakce ditéte na cizojazyéné otazky a pokyny nutné k pochopeni béznych

napist nebo kratkych pokynt.

Omezit ¢teni delSich textid u téchto déti.

Dulezita je i znalost realii nejen jazyka.

Tolerovat slova pii pisemném projevu, ktera jsou psana alespon spravné foneticky.

Do klasifikace a hodnoceni zafazujeme zaklady, a co dité zvladlo (zaklady slovni zasoby,
bézné fraze, slovni spojeni, schopnost zvladnuti jednoduché konverzace) tstni formou.

Cteni a pisemné zkouseni v hodnoceni nezahrnujeme.

Klast diraz na spravnou, nemusi byt dokonald vyslovnost, opravovat piedevsim velké

chyby zabranujici porozuméni.
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Upiednostiiovat zkouSeni ustné, vyuzivat doplilovani vhodnych slov do vét.

Pfi hodnoceni také zapocitat znalost basnicek, pisnicek, fikadel, které se dit€ naucilo

nazpamet’.
Hodnotit prabézné i vyuzivat shrnujiciho slovniho hodnoceni.

Vypracovani individudlniho vyukového planu pro tyto zaky s konkrétnimi a dosazitelnymi

cili pro kazdy skolni rok.

3.3 Matematika

Velké problémy maji déti s dyskalkulii (poruchou matematickych schopnosti) S
mnoha formami. V matematice ale maji obtize i déti trpici dyslexii, zvIasté pii feSeni

slovnich uloh.

Déti s oslabenim zrakového vnimani, prostorové, pravolevé orientace maji problémy
se zaménou potadi, posunem ¢i vynechanim jednotlivych ¢islic. Nejvetsi obtize maji v

geometrii.

Diilezité je zajisténi ditéti dostatku nazornych pomticek, kdy si zajisti u¢eni pomoci hrani s

nimi a hlasité popisuji postup po jednotlivych krocich.

Snahou je obstarat ditéti korekéni pomucky, napt. rizna pocitadla, matematické tabulky,
specialni podlozky pro usnadnéni psani Cislic, rizné druhy ciselnych os, kapesni

kalkulatory.

Pti hodnoceni a klasifikaci hodnotit pouze to, co uz dité¢ zna, i kdyz to neodpovida
znalostem ostatnich déti a brat v potaz vysledek napravy poruchy, tedy zvladnuti prace,

nehodnotime nedokoncenou.
VyuZzivat pétiminutovky je u téchto déti nevhodné.

Upfiednostiovat ustni formu zkouseni, je-li v ni jist&jsi.
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Zkouset znalosti a védomosti dostate¢né¢ zafixované, procvicené, zautomatizované,
zakladni znalosti je nutné stale procvicovat a upevinovat. I zvladnuté védomosti se Casem

zapominaji.

ZkouSeni u dyskalkulikd pfindsi vyucujicim informaci o tom, co je potieba znovu

procvicit, kam soustiedit pozornost, spise nez nastroj hodnoceni kvality védomosti.

Pfi vyuce jit postupné, hodnotit jednotlivé kroky postupu (vysledek piikladu je sice Spatny,
ale postup pocitani spravny).

Kontrolovat, zda zak pochopil zadani ukolu a spravnost postupu.

Upozornit na zménu postupu.

Kdyz selhava pti pocitani pamét’, zajistit zrakovou oporu (piiklad pocitat v lavici).
Tolerovat sniZzenou kvalitu rysovani v geometrii.

Zajistit postupovani po krocich az do zautomatizovani.

Uznavat praci pomalu.

Za specifické chyby, které by nemély byt zapocitavany pii klasifikaci vychazejici
z poruchy, mtizeme povazovat:

zaménovani tvarové podobnych éislic (6-9,3-8,7-4)

zamény zpusobené poruchou pravolevé orientace (napi.: znaménka <, >)
vymeéna poradi ¢islic (32-23)

zdmeéna Citatele a jmenovatele

posun islic pii pisemném s¢itani, od¢itani atd. pod sebou

neschopnost spravné psat ¢islice, nebo jejich velmi nekvalitni provedeni
neschopnost pruzné zmény pouzivané¢ho postupu

rad¢ji volit spiSe pisemnou formu, nebot pii pocitani zpaméti nastava selhavani

neschopnost napsat ¢iselné fady nebo je precist
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nespojovani ¢isla s odpovidajicim poétem

u kombinovanych kol neschopnost postupovat po ¢astech

Reedukace dyskalkulie byva dlouhodoba, ¢asové naro¢na, zlepseni poruchy neni nekdy

uspésné. Dulezité je pochvala i za malé pokroky a stala podpora.

3.4 Znamky nebo slovni hodnoceni

,Forma hodnoceni je zpusob, jakym ucitel sdéluje zdkiim vysledky hodnoceni.
Vybér formy hodnoceni je zavisly na konkrétnim pedagogickém zaméru ucitele, povaze
predmétu, ucebni latce, véku a schopnostech zakl. Je nutné si uvédomit, ze jednotlivé
formy hodnoceni nestoji proti sobé v opozici, ale vzdjemné se mohou dopliovat tak,
aby bylo vyuzito pozitivnich aspektii kazdé z nich ve prospéch zdkova optimalniho

rozvoje.* (Kolat, Sikulova, 2005)

Muzeme se setkat s rliznymi ndzory na problematiku forem hodnoceni.

Podle nékterych autori existuji dvé zakladni formy hodnoceni: hodnoceni zndmkou
(hodnoceni aktuadlniho vykonu) a slovni hodnoceni, které celkové vypovida o zakovych
schopnostech a dovednostech, jeho vlastnostech, snaze, pili, vztahu k praci. Pomoci
slovniho hodnoceni muze ucitel zakovi sdélit pficiny jeho neuspéchu, doporucit mu

postupy a prostiedky ke zlepSeni.

YV wew

Klasifikace je nejbéznéjsi formou Skolniho hodnoceni. Klasifikace by méla
vypovidat o védomostech a dovednostech zaka, o vztahu Zaka k pfedmétu i k uceni.
Vystihnout a vyjadfit takové mnozstvi informaci a charakteristik v jedné znamce je
velmi obtiZné.

Kolat a Sikulova (2005) uvadgji nasledujici negativa a pozitiva klasifikace:

Strach a uzkost ze znamek a psychické napéti.

Zaci usilyji riznymi zplsoby o ziskani dobré zndmky nebo se chtéji vyhnout Spatné
znamce.

Zneuzivani znamek k zajiSténi kazné a potadku.
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Znamka nevypovida o schopnostech zéka.
Neobjektivnost klasifikace — pozadavky se u jednotlivych ucitelt lisi.
Znamka je zjednodusena forma hodnoceni.

Ma nizkou informacéni hodnotou, kterd nevypovida o tom, co zak zvladl nebo na ¢em
musi jeste pracovat.

Sdéluje pouze umisténi zdka mezi ostatnimi zaky.

Znamka nenuti Zaky vracet se k dovednostem, aby si je upiesnili a doplnili.
Ucitelé znamkovanim porovnavaji vykony zaku.

Znamka je dalezity vystup pedagogické ¢innosti ucitele.

Stava se vyznamnym tdajem o zakovi, o stupni jeho rozvoje.

Znéamka je dilezitym symbolem uspéchu.

Rodice jsou na hodnoceni znamkami zvykli.

Znamky maji motiva¢ni hodnotu.

Znamka jednoduse vyjadii hodnoceni.

UmozZiuje porovndvat vykony i chovani zaka.

Usnadnuje statistické zpracovani a srovnavani.

Vyznacuje se jednoduchosti, prehlednosti, srozumitelnosti kazdému.
Existuje mnohaletd tradice znamkovani v této ¢asti Evropy.

Poskytuje détem silné€jsi vnejsi motivaci (radost z jednicky, strach z pétky).

Hodnoti, ale nevysvétluje.

vvvvvv

Vede k porovnavani déti mezi sebou.

Spatnéa znamka vzbuzuje negativni emoce.

Slovni hodnoceni je podle pedagogického slovniku hodnoceni 7kl verbalnimi
vyroky. Bylo zavedeno pro zéky se specifickymi poruchami uceni.
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,»Slovni hodnoceni je konkrétni slovni vyjadieni o dosazené urovni zéka, kvalitativni
hodnoceni zakova vykonu zéka, které vypovida, jakym zptisobem zak splnil vyukové a
vzdélavaci cile, a to jak ve vztahu k pozadavkim kladenym na zaka, tak i k jeho
moznostem. Slovni hodnoceni posuzuje zdka ve srovnani se sebou samym. Slovni
hodnoceni byvad vzhledem ke komplexnosti svého pfistupu povazovdno za
srozumitelnéjsi, pro zaky vhodné&jsi a méné frustrujici nez klasifikace.” (Kosikova,
2011)

Slovnimu hodnoceni jsou opét odborniky pfisuzovana pozitiva i negativa:

Ma formu dialogu, kde ucitel jedna se zékem jako s partnerem.
Ucitel Zakovi sd€luje, co se mu na jeho praci libi a co ne.
Nestresuje zaka.

Reguluje a koriguje zdkovu ucebni ¢innost.

Sdéluje mu, které cile zvladl, kde ucitel vidi mezery a poskytuje doporucenti, jak zlepsit
svij vykon.

Umoziuje individualizované hodnoceni.

ZmenSuje riziko diskriminace slab$ich zaki.

Ptispiva k zaméfeni pozornosti na vlastni u¢ebni ¢innost zaka.

Podporuje rozvoj motivace k uéeni.

Slovni hodnocenti je pracnéjsi a casoveé narocnéjsi.

Vede k uzivani ustalenych frazi a hodnoticich schémat a ,,nalepkovani zaka.
Slovni hodnoceni pfedstavuje pro nékteré ucitele velkou zatéz.

Rodice slovnimu hodnoceni nemusi vZdy spravné a jednozna¢né¢ rozumét.
Slovni hodnoceni neumoziuje porovnani vykonli mezi jednotlivymi Zaky.
Disponuje malou piehlednosti.

Poskytuje nizsi miru srovnatelnosti a statistického zpracovani.

Umoznuje vSe formulovat pozitivné.

Umoznuje pouzit osobnéjsi formu.
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Neprobouzi mezi détmi rivalitu, soupefeni.
Znamena vEtsi pracnost pro ucitele (plati hlavné pro vysvédceni).
Vyvolava nutnost naucit se prakticky pouzivat popisny jazyk.

Vyzaduje dtikladné jazykové korekce a kontroly.
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PRAKTICKA CAST

4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO SETRENI

Hlavnim cilem bakalaiské prace je popsat vzdélavani a systém hodnoceni u zakl se
specialnimi vzdélavacimi potiebami. V této kapitole jsou stanoveny prizkumné otazky,

hypotézy, metodika prazkumu a jeho vysledky.

4.1 Cil vyzkumného Setreni

Diléimi cili vyzkumného Setieni bylo:

-popsat formy hodnoceni a klasifikace zakt se SVP

-jaké klady a zapory spatfuji ucitelé u jimi zvolené¢ho zptsobu hodnoceni

-zjistit postoje ucitell béznych zékladnich Skol k hodnoceni zaki se specidlnimi

vzdélavacimi potfebami, kteti jsou v jejich tfidach integrovani

-zjistit obecnou znalost a ptehled pedagogii o problematice hodnoceni Zzakl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami, vcetné zplsobl, moznosti a specifik jejich

hodnoceni pfi zafazeni do béZzné zakladni skoly.

4.2 Pruzkumné otazky

Dotaznik pro pedagogy byl zaméten na:

-informovanost pedagogti o problematice hodnoceni zaki se SVP

-vyuziti riznych zplisobli hodnoceni s ohledem na jejich vyhody i nevyhody
-spolupraci s rodici pti hodnoceni zakt se SVP

-vztah ostatnich spoluzaki k détem se SVP

48



4.3 Vyzkumné hypotézy

H1: Slovni hodnoceni je nezbytnou a nejcastéji uzivanou soucasti hodnoceni a

klasifikace zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

H2: Hodnoceni zakli se SVP méa motivacni charakter s cilem zvysit jejich

sebehodnoceni a pozitivni vztah ke Skole
H3: Rodice zaka se SVP se aktivné zajimaji o zplisoby hodnoceni svych déti
4.4 Pruzkumny vzorek

Dotazniky byly vypracovany v pisemné podobg. Dotaznik pro ucitele (viz ptiloha)
byl pifedan pouze ucitelim 1. stupné zakladnich Skol ve Stredoceském kraji, kteti byli
osloveni a pozadani o vyplnéni. Celkovy pocet respondentli, ktefi mohli dotaznik

vyplnit, nebyl nijak omezen. Dotaznik vyplnilo celkem 36 ucitela.
4.5 Metody prizkumu

Metodou kvantitativniho vyzkumného Setieni byl dotaznik (sbér dat se stanovenymi

kritérii zkoumani — prezentace ziskanych dat v obvyklé grafické podobé — tabulky a
grafy).

Otazky ¢. 2,4,6,8 a 10 byly koncipovany jako oteviené, otazky ¢. 1,3,5,7 a 9 jako

uzaviené.

4.6 Zpracovani vysledki dotazniku pro uditele
Otazka €. 1

Pocet zaka ve tiide, ve které jste tfidnim ucitelem/ucitelkou, z toho pocet zakia se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, pocet zakd s IVP a pocdet zaku s asistentem

pedagoga.
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Tabulka 1

Z4ci bez SVP

710

90,3%

Z4ci se SVP

76

9,7%

Graf 1: Procentudlni rozdéleni Zakl ve sledovanych béznych tiidach

B Zaci bez SVP

B Z4ci se SVP
Tabulka 2
Zaci s IVP 35 46,1%
Z4ci bez IVP 41 53,9%
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Graf 2: Procentudlni zastoupeni zakti se SVP pracujicich podle IVP ve sledovanych

béznych tridach

W Zci s IVP
W Z4ci bez IVP
Tabulka 3
Zaci s asistentem pedagoga 4 11,4%
Z4ci bez asistenta pedagoga 31 88,6%

Graf 3: Procentualni zastoupeni zaka s IVP pracujicich s asistentem pedagoga ve

sledovanych béznych tiidach

W Z4ci s asistentem
pedagoga

B Z4ci bez asistenta
pedagoga

51



Otazka ¢. 2

V kterych predmétech zapojujete do spoluprace asistenta pedagoga? S jakymi

¢innostmi zakovi pomaha?

Tabulka 4

Predméty Cinnost asistenta pedagoga

TV, VV, PV Ptiprava pomicek, organizace prace,
uklid pracovniho mista, orientace v
télocvicéné

M, CJ, PR, VL Pomoc pii feSeni a kontrole
zadanych ukolti, pomoc pii samostatné
praci v pracovnich seSitech, dopomoc
prvniho kroku, individualni procvi¢ovani
mimo kolektiv tidy

Otazka ¢. 3

Jaké zpusoby hodnoceni Zakt se SVP v praxi pouzivate?

Tabulka 5

Obrazky, razitka, smajliky 19 21,8%
Ustni hodnoceni 28 32,2%
Hodnoceni znamkou 16 18,4%
Pisemné slovni hodnoceni 5 5,7%
Hodnoceni zndmkou doplnéné slovnim hodnocenim 16 18,4%
Jiny zptisob hodnoceni 3 3,4%

52



Graf 4: Procentudlni rozdé€leni pouzivanych zplisobti hodnoceni zakd se SVP ve

sledovanych béZznych tiidach

B Obrazky, razitka, smajliky

m Ustni hodnoceni

® Hodnoceni zndmkou

W Pisemné slovni hodnoceni

B Hodnoceni znamkou
doplnéné slovnim

hodnocenim
M Jiny zplGsob hodnoceni

Otazka ¢. 4

Co povazujete u vami zvolenych zptisobti hodnoceni zakii se SVP za jejich vyhody

a nevyhody?

Tabulka 6
Obrazky,razitka, Vyhody — radost zpékného obrazku, vyvolava
smajliky soutézivost, nékdy obrdzek fekne vic nez znamka, kladna

motivace a povzbuzeni
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Nevyhody - neuvedeny

Ustni hodnoceni

Vyhody — okamzitd zpétna vazba, pochvala motivuje,
moznost vysvétleni konkrétnich chyb v ulohach, zaci
nejsou stresovani znamkou, aktudlni reakce na vykon a

pfistup zaka

Nevyhody — rodi¢e se s tstnim hodnocenim seznamuji
prostiednictvim zéka, radéji voli znamkovani, je nutna
motivaci a snahu po ndpravé, nemd efekt u zaku ve

vysSich ro¢nicich

Znamka

Vyhody — rychlost, dit¢ se nevycleniuje z kolektivu
spoluzakti, moznost dalsiho pokusu, piehlednost, jasnost,
snazs§i a efektivnéjsi zpétnd vazba, jednoduchost,
porovnatelnost, dité¢ se neli$i od ostatnich, ma znamku
jako oni, méné stresu zneznamého, dana pravidla

hodnoceni, znamka je pro déti vice srozumitelna

Nevyhody — mensi moznost ohodnotit schopnosti a
navyky ditéte, které jsou zndmkami nepostizitelné,
neobjektivnost,  nepiesnost,  nekonkrétnost, = mala
znamkovaci Skala, znamka nevyjadii, co se podafilo a co

je tieba jesté procvicit, znamkovani je nékdy pftiliS obecné

Pisemné slovni

hodnoceni

Vyhody — vystihne nejlépe, co zdk zvladl a jaky je
posun ve znalostech, konkretizuje a specifikuje
nedostatky, dava prostor blize popsat Zakovu praci,
pochvalit ho a upozornit na chyby, ma vétsi vypovidaci

hodnotu pro rodice

Nevyhody — ve velkém poctu déti se slovné vice jak
1,2 slovy hodnoti obtizn€, nizka motivaéni Gspésnost,

pracnost, nemoznost srovnavani

Znémka doplnéna o

slovni hodnoceni

Vyhody — podpora psychiky ditéte, lepsi vedeni Zaka,
povzbuzeni k lepSim vykonim, vzdy se da za néco

pochvalit, osobni piistup
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v e

Nevyhody — casoveé naro¢néjsi

Jiny zptisob hodnoceni Mimotadné odmény za praci navic, dvé znamky —
jedna za pravé probirané ucivo a jedna za celkové
hodnoceni, zndmkovani za snizeny pocet splnénych tkoli,
sttidani hodnoceni podle potieby, rizné ¢innosti vyzaduji

ruzné zpusoby hodnoceni

Otazka €. 5

Jak reaguji rodice zakt se SVP na pouzivané zptisoby jejich hodnoceni?

Tabulka 7

Vétsinou souhlasi bez pripominek 28 96,6%
Chtéji mensi upravy ve zptisobu hodnoceni 1 3,4%
Snazi se 0 zménu pouzivaného zptisobu hodnoceni 0 0,0%

Graf 5: Postoj rodict zakt se SVP ke zpiisobu hodnoceni jejich déti ve sledovanych

béznych tiidach

B Vétsinou souhlasi bez
pfipominek

B Chtéji mensi Upravy ve
zpUsobu hodnoceni

I SnaZi se 0 zménu
pouzivaného zplisobu
hodnoceni
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Otazka €. 6

Umoziujete zakiim se SVP pouzivat pfi vypracovani hodnoceného tikolu korekéni

pomticky, jaké?

Tabulka 8
Z4ci pouzivaji korekéni pomiicky 24 182,8%
Z4ci nepouzivaji korekéni pomiicky 5 [17,2%

Graf 6: Pouzivani korekénich pomiticek u zakti se SVP ve sledovanych béznych

tfidach
W Z4ci pouzivaji korekéni
pomucky
W Zaci nepouzivaji korekéni
pomicky
Tabulka 9

Nejcastéji pouzivané korekéni pomicky

Ciselna osa, tabulky, ¢teci okénko, piehledy sklofiovani, trojhranné tuzky a pera,
seSity s pomocnymi linkami, pocitac, pracovni listy, pocitadlo, tabulka s tvary
psacich pismen, tvrdd a me&kka kostka, predtistény text, tabulka vyjmenovanych slov,
prehledy uciva, obrazkové piilohy, zalozky na ¢teni, gumovaci pero, zmizik, zalozky

na Cteni, vyukové programy, karta s abecedou, karti¢ky i/y, bzu¢ak
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Otazka ¢. 7

Mate ve vasi Skole stanoven jednotny postup hodnoceni Zakt se SVP?

Tabulka 10
Stanoven jednotny postup hodnoceni zakti se SVP 7 |22,6%
Nestanoven jednotny postup hodnoceni zakt se SVP 14 145,2%

Stanoven jednotny postup hodnoceni zakti se SPV v nékterych
pfedmétech 10 |32,3%

Graf 7: Stanoveni jednotného postupu hodnoceni Zakt se SVP ve sledovanych
Skolach

B Stanoven jednotny postup
hodnoceni zZakd se SVP

B Nestanoven jednotny
postup hodnoceni zakl se
SVP

1 Stanoven jednotny postup
hodnoceni Zaki se SPV v
nékterych predmétech

Otazka ¢. 8

Reaguji spoluzéci na odliSny zptisob hodnoceni zéka se SVP?

Tabulka 11
Z4dnou reakci jsem nezaznamenal/a 11 |31,4%
Obcas spoluzaci reaguji 3 |[8,6%

Tiidu jsem s odlisSnym zpisobem hodnoceni piedem
seznamil/a 21 |60,0%
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Graf 8: Reakce spoluzékd na odliSné hodnoceni zdkd se SVP ve

béznych tfidach

m Zadnou reakci jsem
nezaznamenal/a

B Obcas spoluzaci reaguji

 Tfidu jsem s odliSnym
zpUsobem hodnoceni
predem seznamil/a

Tabulka 12

sledovanych

Reakce spoluzak

Projevuji sviij vétsinou negativni nazor, zda se jim to nespravedlivé, pro¢ on mize a ja

ne, pro¢ ma kratsi praci

Otazka ¢. 9

Pokud hodnotite zdka se SVP znamkou, vysvétlite mu, pro¢ tuto znamku dostal?

Tabulka 13

Ano - ¢asto 22 |75,9%
ANo - nékdy 7 24,1%
Ne 0 (0,0%
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Graf ¢. 9 Seznameni zdka se SVP s divody pouzité¢ klasifikace ve sledovanych

béznych tidach

0%

M Ano - ¢asto
B Ano - nékdy

W Ne

Otazka ¢. 10

Co povazujete pii hodnoceni zakt se SVP za nejdilezitéjsi?

Vycet odpovedi 14

prace s chybou, povzbuzeni sebevédomi zaka, spojeni s motivaci k dalsi praci, aby zak
pochopil, co udélal Spatné, co dobfe a pro€ to tak je, aby pochopil, jakym zplisobem se
muze zlepSit, zachovani pohody a kladného vztahu k uceni, hodnoceni musi byt
objektivni a pfesné vysvétlené, zak by mél vnimat sviij osobni pokrok, aby neztratil
zajem o praci a co nejvic se zapojoval do vyuky, kladnd motivace a chut’ k praci,
ohleduplnost ucitele k Zakovi, pfihlédnout k potfebam Zaka, poskytnout zpétnou vazbu,
zaté¢Zovat na zacatku hodiny, Casto stfidat Cinnosti, najit vzdy néco pozitivniho a
pochvalit, pravidelnd domaci pfiprava, uptednostnit Ustni zkouSeni, nechat dostatek

¢asu na vypracovani ukolii, ohodnotit i snahu a jeho moZnosti ke zvladnuti uciva,
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individudlni pfistup, Casté pochvaly, povzbuzeni do prace,velmi citlivy pfistup
k hodnoceni a permanentni pée, zahrnout do hodnoceni i proces vyvoje, u zlepSeni
motivovat dobrym hodnocenim,snizit rizika proziti neuspéchu, zohlednovat jejich
poruchy, tempo a moznosti, povzbuzovat, chvalit dil¢i uspéchy, hodnotit spravedlivé,
vysvétlit, pro¢ ta urcita znamka, nesnizovat znamkou chut’ do prace, vysvétlit, Ze je to
jen znamka, kterd ukazuje, na ¢em musim piidat, vzdycky se mohu zlepsit a Ze se za
Spatnou zndmku nebudu zlobit, nesrazit zdkovo sebevédomi, ale respektovat rozumné
nastavend pravidla, ocenit to, co se povedlo, spoluprace s rodinou, vytvofit vyhovujici
pracovni prostiedi, klima tfidy, pomoc i od spoluzakt, vysvétlit vysledky hodnoceni

ditéti 1 spoluzakiim
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ZAVER

Prace pojednava o hodnoceni zakii se SVP na 1. stupni zakladni Skoly a je rozdélena

do dvou ¢asti — teoretické a praktické.

Cilem teoretické ¢asti bylo zpracovat téma hodnoceni zakti se SVP pomoci odborné
literatury a ziskat tak dulezité informace potiebné k vytvoreni a analyze dotazniku. V
této Casti byly vymezeny zdkladni pojmy a metody vztahujici se k hodnoceni zakl se

SVP, soucasti je i seznameni s nejcastéjsimi specifickymi poruchami uceni a chovani.

Hlavnim cilem praktické ¢asti bylo zjistit a porovnat nazory ucitelti na problematiku
hodnoceni Zakt se SVP na 1. stupni zakladni Skoly a prozkoumat, v ¢em se jejich

nazory a zkuSenosti shoduji a v ¢em se naopak lisi.

V tvodu teoretické Casti jsem si stanovila n€kolik hypotéz, jejichz pravdivost jsem

chtéla ovérit.

HI: Slovni hodnoceni je nezbytnou a nejcastéji uzivanou soucasti hodnoceni a

klasifikace zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

V prvni hypotéze jsem chtéla ziskat nazor na vyznam slovniho hodnoceni pro tyto
zaky. Hypotéza se nepotvrdila. Ucitelé se sice snazi kromé& klasifikace znamkou
vyuZivat rizné jiné moZnosti hodnoceni (razitka, obrazky, Gstni hodnoceni), ale zfejmé
naroc¢nost slovniho hodnoceni, zaneprazdnénost a nedostatek ¢asu v hodindch jim brani
ho vice vyuzivat. Domnivadm se, Ze tato situace neni zpiisobena jejich neznalosti nebo
neochotou, ale také obavou z nepochopeni ¢i neporozuméni ze strany rodicu, jejichz
nazor na hodnoceni, jak vyplynulo z dotazniku, je vzhledem k tradici konzervativni.
Mozné je diivodem 1 velmi nizky pocet asistentll pedagoga v béZnych t¥idach, o ¢emz
sved¢i odpoveédi v dotazniku. Co je vSak pfi¢inou jejich nedostatku, mizeme pouze
odhadovat. MoZna nizkd prestiz tohoto povolani, nizké ohodnoceni, nedostatek
trpélivosti a empatie uchazecli o toto povolani a mozna potize Skol s jejich

financovanim.

H2: Hodnoceni zaki se SVP ma motivacni charakter s cilem zvysit jejich

sebehodnoceni a pozitivni vztah ke Skole.
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Z vyctu odpoveédi na otazku ¢. 10 Co povazujete pti hodnoceni zakid se SVP za
odpovédi, v nichz se zdiraziuje pravé motivac¢ni funkce hodnoceni a jeho uloha pfi
povzbuzeni sebevédomi, motivaci k dal$i praci, pti pochopeni, jak se zlepsit, zachovani

-----

do spole¢né prace v hodinach.
H3: Rodice zaka se SVP se aktivné zajimaji o zptisoby hodnoceni svych déti

Rodi¢e maji v tomto bod¢ velké rezervy. Jen nepatrna ¢ast z nich se aktivné zajima o
tuto problematiku. Muze to byt zpiisobeno jejich nezajmem o Skolu, ostychem fesit toto
téma suciteli nebo snahou, aby jejich dit¢ co nejméné vycnivalo z kolektivu.

Kazdopadné je dobra spoluprace Skoly a rodiny détem ku prospéchu.
Z priazkumu byly ziskany nésledujici informace:

V béznych tiidach zékladni Skoly se uci ptiblizné 10% zakt se specialnimi

vzdélavacimi potiebami.

Z nich velmi mala ¢ast cca 11% pracuje pod dohledem asistenta pedagoga, cozZ je

velmi nizké ¢islo. Kompetentni lidé by se méli zamyslet nad pti¢inou tohoto stavu.

Slovnim hodnocenim zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami lze 1épe popsat
jeho pokroky a vysledky. V ném je zachyceno hodnoceni kvality dosazenych dil¢ich
vykonti, pravdépodobné pfiCiny stavu a navrhy. To lze vyuzit pfi motivaci zaku se
specialnimi vzdélavacimi potfebami. Neméli by byt stresovani. Zarovenn pomaha najit
cesty ke zlepSeni vykonu, a tak nabizi vychodiska jeho situace. Slovni hodnoceni miize
pusobit jako dialog. Hodnoceni jako celkovy popis uceni byva mnohem srozumitelné&jsi
a vhodngjsi nezli znamky, které nékdy puasobi demotivaéné. Slovni hodnoceni se
odvraci od mechanického hodnoceni klasifikaénim stupném a spiSe se zaméfuje
na hodnoceni, jako proces ziskdvani védomosti. Vyucujici musi pouzivat spravné
zvolené formulace a vyhnout se hodnoticim schématim, typizovani Zaka a klisé, aby

byl Gcel slovniho hodnoceni u Zaka se SVP splnén.
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Rodice zakt se SVP se zvolenym zplisobem hodnoceni svych déti souhlasi, mize to
byt i disledek toho, Ze se o zplisob hodnoceni nezajimaji, a nebo nejsou uciteli

dostate¢n¢ informovani o raznych moznostech hodnoceni.

Velmi casté je vyuzivani korekénich pomiticek pti praci zakt se SVP, pouziva je

83% dotazovanych uciteltl.

Pouze 52% dotazovanych ucitelit ma se svymi kolegy stanoven jednotny postup pfi

hodnoceni zaka se SVP.

Spoluzéci ve velké vétsSin€ nereaguji negativné na odliSny zptsob prace a hodnoceni

zaki se SVP, nebot’ jsou s touto skutec¢nosti uciteli vhodnou formou seznameni.

Ucitelé také vétsinou doprovazeji klasifikaci zakd se SVP vysvétlenim, pro¢ tuto

znamku dostali.

Motivaéni funkce patii mezi nejcastéj$i a nejvice vyuzivané funkce Skolniho
hodnoceni. Hodnocenim lze zakovu motivaci k uceni zvysit nebo i snizit podle toho,
zda zéci na zékladé hodnoceni ucitelem prozivaji pocit Gspéchu ¢i neuspéchu, protoze
ten je motivem k dal§im ucebnim vykonim. Prostfednictvim hodnoceni jsou
uspokojovany zékovy z4jmy a potieby, napt. byt uspesny, byt ucitelem pochvalen, které
ovlivituji nejen vykon zéka, ale také jeho chovani a jednani.

Postoj spoluzakti ma pro dité vétsi vyznam nez postoj ucitelti a jinych dospélych. Dité
chce mit kamarady, touzi se zafadit mezi spoluzaky, ziskat jejich pozornost i byt
ocenovano. Dité spostizenim v kolektivu zdravych déti se mize setkat i s
jejich posméchem. Dokonce pro svou odlisnost byva objektem Sikany, at’ uz fyzické ¢i
psychické. Teprve star$i déti se dokazou vcitit do pocitti odlisného zZaka, ale vétSinou ho
nebrani. Nékdy Zak s postizenim za¢ne své spoluzdky odmitat jako zptisob své obrany.

Déti velmi dobfe vnimaji postoj okoli k sobé samému odmala. Rodina, ale i pedagogové
se tak podili na budovani zdravého ja. Kdyz dit¢ nevnima podporu, pfi snaze neni
ocenovano, naopak velmi ¢asto je mu vycitano, byva trestano, projevi se to i na jeho
sebehodnoceni. Neuspech snizuje sebejistotu ditéte, zapticinuje kolisavost vykona. Dité
se stava smutné, precitlivélé, pladtivé, uzavie se do sebe. Casto pribyva konfliktil, které

neumi fesit. Boji se dotazat, kdyz nechape novou latku, panikari, zvétSuje se jeho strach,
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9%

ma dalsi neuspéch. Pro rodice i ucitele to ptinasi zklamani, a pokud nenajdou piic¢inu
nepochopi v ¢em je problém, vzijemné vztahy se poruSuji. Je nutné zacit pracovat

s psychikou ditéte a zjistit pti¢inu takového problému.

Dobra znamka je pro zaka piijemna a je odménou, zatimco Spatnd znamka vzbuzuje
u zaka nepfijemné pocity. Kazdy ucitel miize vysi motivace zefektivnit tim, Ze zjisti, co

je pro zéka prioritou a tu se snazi podporovat.

Kdyz totiz zak dostane ve Skole horsi znamku, motivuje to zédka k tomu, aby se na
dalsi hodinu fadn¢ naucil a znamku si opravil. Pokud dostane dobrou znamku a je za to
nalezit¢ pochvalen, motivuje to zase zdka k tomu, Ze se snazi dostat opét dobrou

znamku, aby byl opét pochvalen.

Vzhledem k tomu, Ze vroce 2016 vstoupi v platnost novela Skolského zéakona
souvisejici s inkluzi dal$iho poctu zdkl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami do
béznych zékladnich Skol, nabyva téma hodnoceni téchto zakl stale veétsi vyznam a

dalezitost pro kazdého ucitele, ktery premysli o zpisobu a vysledcich své prace.
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Priloha A— Dotaznik pro ucitele

DOTAZNIK PRO UGITELE 1. stupné Z$

1) Pocet déti ve tFidé, ve které jste tifidnim ucitelem/ulitelkou:

Z toho pocet déti se specidlnimi potiebami:

Pocet déti s IVP:

Pocet déti s asistentem pedagoga:

2) V kterych predmétech zapojujete do spoluprace asistenta pedagoga? K jakym
¢innostem ho nejcéastéji vyuzivate?

3) Jaké zpiisoby hodnoceni u Zakii se specialnimi potifebami preferujete?

a) obrazky, razitka, smajliky

b) ustné ( napfr. spravné, dobre, chyba, oprav se)
¢) znamkou

d) pisemnym slovnim hodnocenim

¢) znamkou doplnénou o slovni hodnoceni

L)) LT L = LR



4) Co povazujete u vami zvolenych zpiisobii hodnoceni za vyhody a nevyhody?

5) Jak vnimate reakci rodicia Zakua se specialnimi potFebami na pouzivané zptsoby

hodnoceni?

a) vétsinou souhlasi bez pfipominek
b) obcas chtéji mensi Gpravy ve zptisobu hodnoceni
C) snaZzi se 0 zménu pouzivaného zpisobu

6) Umoziiujete zakim se specidlnimi potiFebami pouzivat p¥i vypracovavani
hodnocené prace korekéni pomucky, jaké?

oYY 1 10 T 1
b) ne

7) Mate stanoven jednotny postup hodnoceni Ziku se specialnimi potiebami
S ostatnimi uciteli?

a) ano
b) ne
c) V nékterych piredmétech



r vr

8) Reaguji spoluZzaci na odliSny zpiisob hodnoceni Zaki se specidlnimi potifebami?

a) Zadnou reakci jsem nezaznamenal/a
D) ODCAS, JAK..eeuiieiieiiiiiiiiieiieieiiteetiettenteatiectentantescsententessnssnsansancns
C) piedem jsem tfidé divod odliSného zpiisobu hodnoceni vysvétlila

9) KdyzZ udélujete znamku, vysvétlujete Zakovi se specialnimi potfebami, pro¢

tuto znamku dostal?

a) ano — ¢asto
b) ano - obcas
¢) nikdy

vvvvvv

Prosim NaPiSte.....ccveeiieiiiiiieiiiiiieiiiiieiieiinietetieesessstosessasssssssssssssssssssnsonsss

Dé&kuji Vam a pteji hezky den!
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