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Uvod

Pocatek 20. stoleti v USA provazi snaha vymanit se z pout tradicni pedagogiky
jednostranné zamétfené na uceni. Vznikaji nové pedagogické ptistupy, které jsou Casto
zavadény na pokusnych skolach. V této dobé zacina svoji pedagogickou kariéru teprve

sedmnadctiletd Helen Parkhurstova.

Parkhurstova hned od pocatku hleda alternativni zptisoby vyuky, které by mohla
uplatnit ve vyuce. Vypracovava Laboratorni plan, ktery uvadi do praxe v Tacomské
Skole. Tento plan pozdéji pfejmenovava na daltonsky plan podle mésta Dalton, kde ho
také zavadi na mistni Skole. V roce 1922, kdy uz je daltonsky plan dobie znamy z praxe,

o ném piSe knihu Education on the Dalton Plan.

Tématem této bakalatské prace je pravé Helen Parkhurstova a jeji vliv na vyvoj
pedagogického mysleni. Cilem prace je vysvétlit, na jakych principech stoji daltonsky
plan, ¢im se odliSuje od jinych pedagogickych pfistuptl, které v té€ dobé soucasné s nim
vznikaly, a jak Parkhurstova jeho vypracovanim ovlivnila vyvoj dal$iho pedagogického

mysleni nejen v USA.

Prace bude rozdélena do ctyf ¢asti. V té prvni se budu vénovat Helen Parkhurstové
ajejimu Zivotu. Zamétfim se predevsim na jeji ucitelskou kariéru a praci na daltonském
planu. V nésledujici kapitole se pokusim ur¢it, kteti myslitelé méli na Parkhurstovou vliv.
Poté se budu zabyvat jeji knihou Education on the Dalton Plan, coz by mélo vést

Kk vytvofeni ucelen¢ho obrazu o daltonském planu.

Ve treti kapitole budu zkoumat pedagogické mysSlenky Helen Parkhurstové
Vv kontextu reformni pedagogiky. Dale porovnam daltonsky plan s dal$imi alternativnimi
Skolami, které tou dobou vznikaly, a na zaklad€ toho ur¢im ty myslenky, kterymi pfispéla

dalSimu pedagogickému vyvoji pravé Helen Parkhurstova.

V posledni kapitole popisu vyvoj daltonského planu ve 20. stoleti a jeho Sifeni mimo
USA. Poté charakterizuji sou€asnou situaci daltonskych Skol ve svété. Zavérem
zhodnotim moznosti Sifeni a uvadéni daltonskych mySlenek v praxi v soucasné dobg,
zejména s ohledem na moznosti vyuziti jeho principi v kontextu vychovy ve volném

Case, resp. v zdjmovém vzdélavani.



vvvvvv

Dalton Plan Helen Parkhurstové, ve které Parkhurstova vysvétluje myslenky daltonského
planu i jeho samotnou realizaci. Klicovymi zdroji k popisu zivota Parkhurstové by mély
byt knihy Pieta van der Ploega Dalton Plan: Origins and Theory of Dalton Education
a The Dalton Plan: recycling in the guise of innovation a The Dalton Plan and the loyal,

capable intelligent citizen od Lesley Foxe Leeho.

K porovnani daltonského planu s dalsimi pedagogickymi piistupy vyuziji piedevsim
knihy D¢jiny pedagogiky od Tomase a Dany Kasperovych, Galerie svétovych pedagogii:
encyklopedie Prameny vychovy od Miroslava Cipra a také Alternativni skoly od Jarmily
Svobodové a Vladimira Jivy. K sepsani posledni kapitoly pak budou stéZejni knihy Karla
Rydla Inovace Skolskych systémii a Jak dosahnout spoluzodpovédnosti Zaka: daltonsky

plan jako vyzva - metody a formy prdce na 2. stupni ZS a na stednich Skoldach.



1 Helen Parkhurstova

Helen Parkhurstova se narodila 7. bfezna 1887 ve Wisconsinu. Byla nejstars$i ze tii
sourozencu. Jeji matka Ida byla ucitelka a otec James hoteliér (srov. SICHERMAN,
GREEN, KANTROV a WALKER 1980: 526).

Parkhurstova byla velmi inteligentni a vynalézava. Uz ve Ctyfech letech uméla ¢ist.
Ve skole ale neméla dostatek podnéti, a tak si pfipadala znudénd. M¢la pocit, Ze jeji
potencial neni pln¢ vyuzit. UZ jako dité si ptala stat se ucitelkou a vyucovat Iépe, nez jak

to sama poznala béhem $kolni dochazky (srov. VAN DER PLOEG 2013: 3).

1.1 Pocatky uditelské kariéry

Béhem 19. stoleti byla Skolni vyuka povazovana za jednotvarnou a nudnou. Ucitelé
¢asto vyucovali pouze tak, ze cely den zkouseli tiidu z latky, ktera je obsazena ve vybrané
knize (srov. REESE 2013: 324). Parkhurstovou v té dobé ovlivnily nové poznatky
z psychologie o ,,riiznosti lidi a jejich reflexi ve vychové (srov. RYDL 1998: 7).

V obdobi, kdy Parkhurstovd sama navstévovala Skolu a poté 1 zacala vyucovat,
nebyla jeste¢ v USA zavedena povinna skolni dochdzka ve vSech statech. Déti ve véku 10
az 15 let Casto pracovaly misto toho, aby chodily do $koly (srov. SINGULE 1991: 20).
V té¢ dob¢ byly bézné nejen jednotiidni Skoly na venkové, ale také tfidy s vysokym
poctem zaki v méstskych skolach (srov. REESE 2013: 325).

V roce 1904 Helen Parkhurstova zacala vyuc¢ovat v jednotiidni skole ve Watervillu,
kde méla ve tfid¢ okolo 40 Zzaka ve véku 6 az 16 let. K jinému pfistupu K vyucovani, nez
jaky byl v té€ dobé¢ standardni, byla nucena nejen kviili poc¢tu zakt ve tfidé, ale také proto,
ze nejstarsi z déti byly témeéf stejné staré jako ona (srov. VAN DER PLOEG 2012: 319;
VAN DER PLOEG 2013: 4).

Z nejstarSich déti udelala své asistenty. Kazdy mél na starost jeden predmeét
a pomahal ji s danou skupinou déti. Pro kazdou skupinu byl vyhrazen urc¢ity roh mistnosti

s lavicemi, kde déti mohly pracovat spolecné. Déti, které mély za tkol dohliZet na ostatni,



musely kromé toho také zvladnout svoji vlastni latku. Helen je tedy ucila, jak si co nejlépe
rozvrhnout praci (srov. VAN DER PLOEG 2013: 4, 5).

Po roéni zkuSenosti ve Watervillu studovala Helen Parkhurstova v River Falls, kde
v roce 1907 ziskala bakalafsky titul (srov. GUTEK a GUTEK 2016: 203). Ackoli zde
byly nabizeny riizné kurzy pro ucitele, kromé psychologie a antropologie ji zdejsi vyuka
tradi¢nich vyucovacich metod nezaujala. Chtéla se dozveédét co nejvice o tom, jak se déti

uci (srov. VAN DER PLOEG 2013: 6, 10).

Po uspésném dokonceni studia byla zavazana vyucovat v tomto regionu nasledujici
dva roky. Prvni rok vyucovala ve $kole v chudé ¢asti Hudsonu. Dalsi rok vykonavala
funkci regionalniho dohledu nad venkovskymi $kolami. V roce 1909 nastoupila
do Edisonovy skoly v Tacomg¢, kde se ji naskytla moznost pracovat na reform¢ vyucovani

(srov. tamtéz: 6).

Bylo ji k dispozici 5 ucitelll, z nichz kazdy ucil jeden konkrétni predmét v samostatné
mistnosti. Témto mistnostem se ale nefikalo tiidy, protoze ve tfidach ucitel vysvétluje
latku a zéky zkousi. Byly ozna¢ovany jako laboratote, ve kterych déti samostatné pracuji
a ucitelé jim v tom pouze poméahaji. Tento novy zpiisob vyucovani byl znam jako

laboratorni plan, pozd¢ji daltonsky plan (srov. tamtéz: 7).

V této dob¢ ale jesté¢ Parkhurstova nepouZzivala grafy, které zobrazuji, jaky pokrok
zaci ve svém studiu délaji. Stavalo se tak, Ze n¢které déti na konci tydne zjistovaly, Ze
jsou ve svém tydennim planu pozadu, ackoli nepfetrzit¢ pracovaly. Nerozvrhovaly si
vhodné praci, a Casto se tak vice veénovaly pouze oblibenému piedmétu (srov.

PARKHURSTOVA 1922: 134).

Parkhurstova byla za své ptispévky v oboru vzdélavani ocenéna méstem Tacoma
a od Vzdélavaciho vyboru dostala zlatou medaili. V nasledujicich letech ucila ostatni
ucitele, jak vyucovat podle daltonského planu. V letech 1911-1913 ucila na Central State
Teachers College v Ellesburgu a poté dva roky pracovala jako vedouci oddéleni
zakladniho vzdélavani v Central State Teachers College v Stevens Point ve Wisconsinu.
(srov. LAMPHIER a WELCH 2017: 129; SICHERMAN et al., 1980: 527).



1.2 Spoluprace s Marii Montessori

Ve 20. stoleti vzniklo riznych alternativnich pfistupti kK vyucovani hned nékolik.
Pojil je ptfedev§im dlraz na svobodu zdka i ucitele. Zaroven se pokousely o rtizna
netradi¢ni pojeti forem a metod vyucovani. Jeden z téchto alternativnich systémi zavedla
také Marie Montessori, ktera v Italii vroce 1907 zalozila Détsky domov (Casa
di Bambini), jenz se stal vzorovym zafizenim pro mnoho zemi z celého svéta (Srov.
JUVA 1996: 66, 67).

Tento diim poskytoval pfedevsim zazemi pro déti z chudych rodin, lepsi vyzivu,
Iékatrskou péci, vychovu a vzdélavani. Montessori véfila, ze déti jsou schopné se
samostatné ucit pfedev§im pomoci spontannich ¢innosti. Dospé€li by je méli pouze
sledovat a podporovat. K dispozici byl détem didakticky material, na kterém déti
trénovaly zakladni Cinnosti, cvi¢ily smysly a rozvijely motorické schopnosti (Srov.

SVOBODOVA a JUVA 1996: 38, 39).

Vroce 1914 odcestovala Helen Parkhurstova do Italie, aby se seznamila
s pedagogikou Marie Montessori. Ta byla ohromena schopnostmi Helen Parkhurstové
a pozadala ji, aby v San Franciscu vyucovala podle jejich principti v ukazkové tiid¢.
Vybrala 21 déti, které do té doby jesté nenavstévovaly Skolku a pochazely z riznych
socioekonomickych prostredi. Parkhurstovd za timto U¢elem nechala vytvofit tfidu,
do niz bylo mozné vidét i slySet skrz sklenénou zed” a vyucovani tak mohlo pozorovat

publikum (srov. LEE 2010: 129, 130).

V té dob¢é musela Parkhurstova kazdy den vstavat velmi brzy. Mlcky posnidala
s Marii Montessori a poté §la vyucovat pred stovky cizich o¢i. Ac¢koli se citila velmi
sebevédome v tom, co délala, bylo to velmi naro¢né. Po tfech tydnech to chtéla vzdat.

Montessori ji ale pozadala, aby pro ni pracovala i nadale (srov. KRAMER 1988).

Montessori zalozila v USA Propagac¢ni fond (National Montessori Promotion Fund),
pro ktery Parkhurstova pracovala. Jeho ukolem bylo sehnat penize na vyuku podle
Montessori. Diky nému byla v roce 1916 pod dohledem Helen Parkhurstové financovana
a zalozena Montessori Normal College. Mimo to Parkhurstova dohlizela na zalozeni
Montessori tfid v Lower East Side v New Yorku pro znevyhodnéné déti (srov. LEE
2010: 130).



Krom¢ Propaga¢niho fondu fungovala v USA také Montessori Education
Association. Mezi obéma organizacemi se postupem ¢asu vytvofilo jisté napéti, protoze
jejich role v propagaci Montessori pedagogiky byla nejasna (srov. MONTESSORI
a GUTEK 2004: 34). Aktivity obou organizaci se piekryvaly, ale Propagac¢ni fond v ¢ele
s Helen Parkhurstovou mél vice financi. Zaroven byl ve spojeni s Domovem déti, ktery

distribuoval potiebné materialy (srov. KRAMER 1988).

Z téchto diivoda byla nakonec asociace roku 1916 zruSena. Parkhurstova se tak stala
jedinou osobou, ktera mohla vzdélavat Montessori ucitele a méla na starost Sifeni tohoto

vychovného systému mezi dalsi pedagogy (srov. GUTEK a GUTEK 2016: 205).

V letech 1917 az 1918 Parkhurstova Skolila feditelky v Montessori Teachers
Training College v New Yorku. Po absolvovani prvniho ro¢niku se ale Parkhurstova
rozhodla ukong¢it spolupraci s Marii Montessori a vénovat se svému vlastnimu pojeti

vzdélavani (srov. tamtéz: 205).

1.3 Prace na daltonském planu

Na prelomu 19. a 20. stoleti méla v USA velky vliv na vyu€ovani na zakladnich
I sttednich skolach Herbartova pedagogicka teorie. Jeho nasledovnici podle ni vytvorili
pét fazi vyucovani, které byly v USA velmi popularni. Nejprve pedagog navaze na
znalosti z ptedchozi hodiny, prezentuje novou latku, asociuje novou latku s prechozimi
znalostmi a propojuje je a v posledni fazi zaci aplikuji nové poznané znalosti (srov.
ORNSTEIN a LEVINE 1989: 131).

Po rozsifeni této teorie ale zacalo dochazet k jejimu stereotypnimu vyuZzivani.
Struktura jednotlivych vyucovacich hodin se stala velmi jednotvarnou, protoze zde byla

snaha, aby vzdy probshly viechny faze (srov. KASPER a KASPEROVA 2008: 109).

S timto zpisobem vyucovani ale nebylo mnoho pedagogti spokojeno. Zrodil se tedy
novy pedagogicky smér, ktery se oznacuje jako progresivismus. Ackoli progresivismus
zahrnuje mnoho raznorodych pedagogickych ptistuptli, spolecna je jim kritika tehdejsi
Skolni praxe. Progresivisté odsuzovali pfedevS§im autoritafstvi ucitelll, pasivni uceni se

zpaméti, odtrzeni vyucovani od socialni reality a uzivani strachu nebo fyzickych trestt

(srov. ORNSTEIN a LEVINE 1989: 221, 222).
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Podle Parkhurstové byl tento systém neefektivni pifedev§sim proto, ze ucitel délal
veskerou praci. Jeji daltonsky plan mél zménit podminky tak, aby se student mohl

opravdu ucit (srov. VAN DER PLOEG 2013: 16).

Nejprve byl jeji tzv. Laboratorni plan zaveden vroce 1919 pii vyuce
handicapovanych déti v Pittsfieldu. Protoze se plan ukazal jako uspé$ny, mohla jej o rok
pozdéji realizovat i na stfedni Skole ve mésté Dalton, podle které nese nazev daltonsky
plan. V roce 1920 se vratila do New Yorku, kde zalozila prvni daltonskou Skolu —
Children’s University School (srov. A BIOGRAPHICAL SKETCH 1980: 130; CIPRO
2002: 287).

vvvvvv

tabuli s grafy v kazdé tiid¢, na kterych bylo znazornéno, co vSechno by dané dité¢ mélo
zvladnout. Déti pak zaznamendvaly, které aktivity uz zvladly, a mohly tak sledovat sviij

pokrok (srov. VAN DER PLOEG 2013: 9).

Parkhurstovou po zalozeni daltonské Skoly oslovila londynska pedagozka Belle
Rennie, ktera hledala vyucovaci metodu, ktera by mohla navazat na Montessori metodu
u starSich déti. Montessori metoda zazivala v Londyné uspéch, ale byla vhodna pouze
pro mladsi déti. Rennie navstivila daltonskou Skolu v New Yorku a napsala o daltonském
planu ¢lanek v Times Educational Supplement (srov. VAN DER PLOEG 2014: 4).

Parkhurstova se v roce 1921 vydala do Anglie na pfednaskové turné, které vyvolalo
velky ohlas. Po celé Britanii se zacalo podle daltonského planu vyucovat. Jen
Vv nasledujicich letech bylo v Times Educational Supplement vydano kolem 30 ¢lankt
0 daltonském planu, z nichz 6 napsala samotna Parkhurstova. Tyto ¢lanky se staly
zékladem pro jeji knihu Education on the Dalton Plan, kterou vydala v roce 1922 (srov.
RYDL 1998: 8; VAN DER PLOEG 2014: 4, 5).

V této knize se Parkhurstova zabyvala teoretickymi zaklady daltonského planu, jehoz
hlavni myslenkou bylo zruSeni tradi¢niho systému vyucCovani. DileZzitost ptikladala
predevsim samostatné praci zakd a jejich svobodé pracovat na tématu, které si sami zvoli

(srov. SVOBODOVA a JUVA 1996: 49).

Ve stejném roce v Anglii vznikla Daltonska asociace, ktera propagovala daltonsky

systém vyucovani po celém svété. Jeji predsedkyni se stala sama Parkhurstova. Diky
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asociaci, ktera poradala riizné konference a prednasky, tak zacaly vznikat dalsi daltonské

skoly (srov. CIPRO 2002: 287).

Béhem kratké doby byla jeji kniha pielozena do 14 jazyku. V nasledujicich letech
pracovala Parkhurstova dal na svém daltonském planu. Cestovala po celém svété
a piednasela o ném (srov. SADOVNIK a SEMEL 2002: 79, 81). Casto také vystupovala
na americkych skolach a univerzitach, kde vysvétlovala své ideje (srov. VAN DER
PLOEG 2014: 6).

Parkhurstova sviij zivot zasvétila Skole. Navstévovala své zaky 1 doma a pratelila se
s jejich rodi¢i. V roce 1938 usporadala tfidenni Vzdélavaci konferenci pro rodice, kde se
spole¢n¢ zabyvali studijnimi potiebami déti. Studenti a rodi¢e mohli prezentovat, jaké

ucitele by chtéli. Ucitelé zase mohli vysvétlit, jaké by ocenili rodice (Srov. tamtéz: 86).

AZ do roku 1942 byla teditelkou ve své daltonské skole v New Yorku. Poté odesla
na Yale, kde v roce 1943 ziskala magistersky titul a vyucovala zde sociologii. V letech
1947-1950 vysilala nejprve rozhlasovy a poté i televizni porad pro déti Child’s World,
ve kterém mohly déti diskutovat o svych problémech. Dale také pfipravovala radiovy
program Growing Pains pro teenagery a program s nevidomymi détmi The world
of sound (srov. SICHERMAN et al., 1980: 527).

Poté do roku 1954 vyucovala v City College of New York. V této dobé také vydala
nékolik publikaci a pracovala na knize o Marii Montessori a také na knize o svém détstvi.
Zemfela v roce 1973 v New Milfordu (srov. SADOVNIK a SEMEL 2002: 89).
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2 Dilo Helen Parkhurstové

Helen Parkhurstova se vétSinu svého Zivota vénovala pedagogice, a to predevSim
roz$itovani daltonského planu po celém svété. Jejim stéZejnim dilem je kniha Education
on the Dalton Plan, kterou vydala v roce 1922. Mezi dalsi tituly patii Work Rhythms of
Education (1935), And they found Jimmy (1947), Exploring the Child’s World (1951),
Growing Pains (1962) a Undertow (1963).

V této kapitole se budu zabyvat jeji nejslavnéjsi knihou Education on the Dalton
Plan, ve které vysvétluje, co je to daltonsky plan, jak se 1isi od b&zného pfistupu
k vyucovani, jaka jsou jeho specifika a jak by mé&l byt pouzivan v praxi. Na konkrétnich
ptikladech ukazuje, jak by mély byt tvofeny smlouvy se zadavanymi ukoly a jak by plnéni

téchto ukoll mélo byt zaznamenavano.

Daéle se zabyva problémy tehdej$iho vyucovani a srovnava je s vysledky vyucovani
na daltonskych Skolach. Prezentuje zde také nazory a zazitky dalSich uciteld, kteti méli
moznost vyucovat pomoci daltonského planu. Krom toho cituje nékteré osobnosti, které

ji inspirovali k jeho vytvoteni.

2.1 Myslitelé, kteri ovlivnili Helen Parkhurstovou

Prvni podoba jejiho vyu€ovani v ramci laboratofi vznikla podle slov Parkhurstové
diky vlivu Edgara Jamese Swifta a jeho knihy Mind in the Making. Parkhurstova uvadi
dvé ukazky ztéto knihy. V nich Swift popisuje chyby nékterych uciteld v ptistupu

k vyuce a kritizuje zde didaktickou metodu vyucovani.

Dale Parkhurstova cituje také knihu Democracy and Education od Johna Deweyho.
Inspirovala se v ni pojetim spoluprace, ktera se stala jednim ze zakladnich principt
daltonského planu (srov. SADOVNIK a SEMEL 2002: 81). John Dewey byl
zakladatelem pragmatické pedagogiky a zaroven rozvijel pragmatickou filozofii (srov.

SINGULE 1990: 24).

Vychova je v Deweyho pojeti zprostiedkovana pomoci zkuSenosti, kterou zak

zaziva. Teorie a pojmy jsou pouhym prosttedkem, pomoci kterého zak tesi konkrétni
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situace. Jsou mu piedkladany komplexni tikoly, které zahrnuji latky z rznych predméta

a shlukuji se kolem daného problému (srov. KASPER a KASPEROVA 2008: 118, 119).

Jako dalsiho uvadi Parkhurstova filozofa Ralpha Waldo Emersona. Podle Ploega
(2013: 10) studovala Emersona béhem studia na stiedni $kole, coz ji pomohlo utvrdit se

V tom, ze vzdélavaci systém potiebuje zménu.

Velky vliv méla na Parkhurstovou také Marie Montessori, se kterou méla moznost
spolupracovat. Parkhurstovd ji obdivovala pfedevSim diky jejimu pozornému
a zvidavému pftistupu k vyucovani a k détem samotnym a také pro jeji schopnost tvorby

vhodného edukac¢niho prostiedi (srov. VAN DER PLOEG 2013: 12).

Parkhurstova se zajimala také o Conklinovu praci. Conklin odmital Skolu jako
instituci, ktera podnécuje k neuptimnosti a bezduchému nasledovani autorit. Ovlivnila ji

jeho prace o dédi¢nosti a prostiedi v rozvoji vzdélavaciho systému (srov. LEE 2010: 131).

Podle Cipra (2002: 286) Parkhurstovou ovlivnili i P. W. Search a jeho zak F. Burk,
kterého Parkhurstova sama v Education on the Dalton Plan zminuje. Search zavedl
ve mésté Pueblo v Colloradu novy vyucovaci systém, ktery mél omezit pretézovani zakua.
Pro kazdého zaka byly vytvareny specidlni plany, podle kterych pak zak vypracovaval
ukoly. Tento novy pfistup se stal vzorem pro dal$i pedagogy, ktefi se v ramci amerického

$kolstvi zagali snazit o individualizaci uéeni. (srov. RYDL 1998: 6).

Searchtiv zak Burk byl feditelem San Franciské skoly, kde se podle n€j vyucovalo
individudlnimi metodami. Parkhurstovou mél moznost vidét v San Franciscu béhem
Montessori ukazkovych hodin. Tvrdil, Ze Parkhurstova je ,,nejnadanéjsi ucitelka, kterou
kdy vidél“, a dokonce, Ze rozumi Montessori metod¢ 1épe nez samotna Marie Montessori
(srov. LEE 2010: 130). Parkhurstova si s Burkem pravidelné dopisovala o rtuznych
pedagogickych tématech a velmi oceniovala, Ze ma moznost diskutovat o svych napadech

s tak zkuSenym clovékem, jako je pravé Burk (srov. VAN DER PLOEG 2013: 13).

Dalsim, s kym méla moznost Parkhurstova diskutovat o pedagogickych tématech,
byl William H. Kilpatrick, znamy americky reformni pedagog a tviirce projektové
metody. Parkhurstova se snim sezndmila b&hem letnich kurzi na Kolumbijské
Univerzité, kde ji upoutal svoji schopnosti vtahnout studenty do diskuze (srov. VAN DER
PLOEG 2013: 13).
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2.2 Kritika tehdejSiho vzdélavaciho systému

Na pocatku 20. stoleti byl podle Parkhurstové hlavnim problémem v ptistupu k vyuce
pfedevsim obecny predpoklad, Ze vyu€ovani a uceni je to samé. K témto dvéma procesim
ale musi byt pfistupovano jako k samostatnym problémiam. Na vyuku bylo nahlizeno jako
na néco, co je v rezii pedagoga, ktery ma zaky vSechno naucit, ale ,,Cim vic ucitelka

vyuéuje, tim méné se zaci doopravdy nauéi (PARKHURSTOVA 1922: 65).

Jako dalsi problém klasického vyuc¢ovani Parkhurstova uvadi to, ze se zaci velmi
rychle pfizplisobi pozadavkim jednotlivych uciteli. Béhem vyuky v jednotlivych
predmétech se tak nesoustiedi na predmét samotny, ale na to, co po nich bude dany ucitel
pozadovat, a vice se o pfedmét nezajimaji. Ve findle tak pouze pasivné ptijimaji to, co

jim ucitel pfedklada béhem vyuky.

Z4ci si pak Gasto pamatuji latku pouze do napsani testu. Poté zapomenou, co se viibec
ucili. Diky daltonskému planu si ale samy vybiraji, co budou v dany ¢as studovat. Tim,
7e sami rozhoduji o svém udent, se jim znalosti vryvaji hloub&ji do paméti. Skola by tedy
mela zakiim pomadhat, aby se dokéazaly ucit samy. Ackoli to bude pro né nejprve tézke,

,.zkugenost je nejlepsi a vskutku ten jediny pravy u¢itel (PARKHUSRTOVA 1922: 152).

Dale Parkhurstova kritizuje hromadnou vyuku. Kazdy se u¢i jinou rychlosti a mél by
mu byt poskytnut potiebny ¢as. Déti by se proto nemély ucit ve velkych skupinach.
Resenim je individualizovana vyuka, kde kazdy postupuje svym tempem a ve vhodnych

ptipadech miiZe spolupracovat s ostatnimi Zaky v malych, efektivngjSich skupinkach.

2.3 Daltonsky plan

,Daltonsky plan je plan reorganizace vyucovani, ktery spojuje vyucovani a uceni.
Pokud je spravné pouzivan, vytvaii podminky, které umoziuji uciteli vyucovat a zédkovi

se udit (PARKHURST 1922: 34).%

Zavedenim tohoto planu se ve §kolach neméni pouze kurikulum a metody, ale $kola
jako takova. Parkhurstovd to nazyva ,socializaci® Skoly, ktera je nutnd k Uspéchu.

Dulezité je predevsim prostiedi, které by mélo umoznovat mentélni a dusevni rtst. Skola
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by méla fungovat jako komunita, ve které se déti u¢i jeden od druhého béhem plnéni

zadanych ukolt.

Kazdy pedagog musi brat ohled na vyspélost jeho zakt. Individualni prace, na které
stoji daltonsky plan, musi byt planovana s ohledem na tii vyvojové stupné. Prvni obdobi
kon¢i zhruba v 8 letech ditéte. Do této doby by méla byt povolena takova svoboda, ktera
pomiize rozvijet schopnosti zdka. Ucitel ma zatim dominantni postaveni. K vyuce
pouziva rizné predméty, které¢ détem postupné predklada podle urovné jejich znalosti

a dovednosti.

V obdobi mezi 8 a 12 lety by si dit¢ mé&lo zalit organizovat svijj Cas i ve Skole
I ve volném Case. Problémy, které ma fesit, se maji ztéZovat amérné jeho schopnostem je
resit. ,,Jeho uvolnénd energie a inteligence musi byt vyuzita k dosazeni néjakého cile,
0 ktery mé opravdu zdjem (PARKHUSRTOVA 1922: 154).“ V tomto obdobi by se dit&

mélo pfipravit na naro¢né obdobi adolescence.

Mezi dvanactym a dvacatym rokem pak mtize mlady ¢lovék stavét na vybudovanych

schopnostech organizovat si svilj ¢as a rozhodovat o svém uceni.

Ve druhé kapitole Parkhurstova popisuje tii zakladni principy, na kterych stoji vyuka

podle daltonského planu. Jsou jimi svoboda, spoluprace a samostatnost.

e Svoboda: Kazdy zak musi mit vzdy prostor studovat bez vyruSovani zvoleny
pfedmét po neomezenou dobu. Muze si latku dikladné osvojit pouze
za ptedpokladu, ze mu bude ponechan prostor ucit se jeho vlastnim tempem.
Pokud je zék latkou zaujat, dokédze 1épe piekonat vSechny obtize, které mohou
béhem studia vyvstat. Proces uceni by mél byt pfirozeny a spontanni, ne
vynuceny. To v zakovi vzbuzuje samostatnost a iniciativu.

e Spoluprace: Béhem vyuky by nemélo byt mozné, aby se Zak nebo ucitel izoloval
od ostatnich a aby s nimi nespolupracoval béhem feseni problémt. Pro zivot
ve spole¢nosti je dilezité, aby kazdy ¢len citil odpovédnost k celku. Neni tak
dalezity samotny predmét zkoumani, ale to, jak se zék jako ¢len spole¢nosti
béhem jeho feseni chova.

e Samostatnost: Zaci maji fesit predkladané ukoly zpiisobem a rychlosti, které
samy uznaji za vhodné. Odpovédnost, ktera na nich lezi, rozviji nejen jejich
intelektudlni dovednosti, ale také tsudek a charakter. Kazdy zdk musi byt

seznamen s cilem jeho prace, nejlépe s roénim planem. Diky tomuto planu si zdk
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muze rozvrhnout sviij ¢as, jak pottebuje. Pouze zék vi, jaké jsou jeho opravdové
problémy. U¢itel je nemiize vytesit za néj, pouze by mu mél umoznit, aby na nich

mohl sam pracovat.

2.4 Daltonsky plan v praxi

Ucitel vypracovava pro kazdého zaka smlouvu s tkoly, které se zak zavazuje splnit.
Dobte vypracovana smlouva by méla obsahovat vyvazené mnozstvi ukoli. Pro mladsi
zaky by neméla obsahovat vice, nez jsou schopni jednoduse zvladnout vhodnym

rozvrhnutim ukolu.

Na kazdy mésic jsou vypracovavany nové ukoly, které zaci budou plnit. Jsou
rozdéleny podle pfedmétii na hlavni a vedlejsi. Hlavni predméty nejsou dulezitéjsi nez
vedlejsi, ale na béznych Skolach je jim vénovano vice pozornosti a mélo by jim byt
vénovano vice ¢asu. Jsou to pfedméty, jako je jazyk, matematika nebo dé&jepis. Naproti

tomu mezi vedlej$i predméty patii napt. hudebni nebo vytvarna vychova.

Pii pfechodu na daltonsky plan Parkhurstova doporucuje, aby byly nejprve zavedeny
pouze hlavni pfedméty. Poté, co se Zaci i ucitelé s novym systémem lépe seznami, mohou

byt postupné do vyuky zavadeény dalsi predméty.

Nékterym zakiim bude na vypracovani mésicni smlouvy stacit méné dnd, nekteii ji
za ureny mesic vypracovat nestihnou. Ze zacatku Zaci nebudou védét, jak si sami
organizovat ¢as ani praci, ale postupem casu by se tato jejich dovednost méla zlepSovat.
Kazdy zak by mél mit moznost si svilij as a zpusob prace, napft. kterym predmétem v dany

den za¢ne apod., rozvrhovat sam.

Zaci se tedy sami rozhoduji, co budou v danou chvili studovat. Nemohou se ale
vénovat pouze oblibenym predmétim. Béhem daného casového useku (dne, tydne,
mésice) se musi zabyvat vS§emi predméty. V nékterych vypracuji zadané tkoly za kratsi
casovy usek, jinym se musi vénovat delsi dobu, ale musi zvladnout v§echny predméty

tak, aby v zadném nezaostavaly.

Stejné jako neni mozné, aby vSichni Zaci stihli vypracovat mési¢ni smlouvu

~r o~

ve stejném Case, neni to mozné ani s praci béhem celého Skolniho roku. Nekteti zaci

stihnou vypracovat uc¢ivo i nad ramec stavajiciho roku. Ti, ktefi naplanovanou ro¢ni praci
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nestihnou, pokracuji dalsi skolni rok tam, kde skoncili. Nejsou tudiz nijak znevyhodnéni

oproti ostatnim.

2.4.1 Zadavani ukoli

Ukoly by zaktim nemély byt sdélovany tstné, ale mély by byt stru¢né a jasné sepsany
tak, aby bylo vzdy jasné, k ¢emu zaci pii plnéni daného ukolu sméfuji. Vzhledem k tomu,
ze V ramci jednoho ro¢niku nebudou vsichni nikdy pracovat stejnym tempem, je idedlni,
pokud jsou smlouvy se zadanymi ukoly tvofeny v nékolika verzich. Parkhurstova uvadi
jako vhodné tfi obtiznostni stupné¢ — minimum tkolt pro déti nejméné nadané, stiedni

mnozstvi pro déti primérné nadané a nejvice pro ty nejnadangjsi.

Tvorba smluv by méla byt spole€nou praci vSech uciteli tak, aby na sebe ukoly
vramci predmétlii navazovaly a zaroven také propojovaly znalosti z jednotlivych
predméti. Kazdy ucitel by si mél uvédomit, ze jeho pfredmét ma slouzit jako prostredek
Kk vytvofeni si celkového obrazu a domlouvat se s ostatnimi uciteli na zptisobech naplnéni

tohoto cile. Zaroveil musi byt bran ohled na specidlni potieby jednotlivych zak.

Aby bylo zadani ukolli jasné a zaci si byli jisti tim, co po nich ucitel chce, mélo by
zadani obsahovat nésledujici body:

- Uvod — n&kolik vét, které pomohou zakovi pochopit, o jaké téma jde;

- Téma — strucny nazev dan¢ho tématu;

- Problémy — riizné zplsoby zadani, na kterych bude zék dale pracovat;

- Pisemna prace — vSe, co se bude po Zdkovi poZadovat k vypracovani;

- K zapamatovani — véci, které se musi zdk naucit zpaméti (pravidla, vzorecky,
basn¢ atd.);

- Porady — kdy se bude nad danym tématem diskutovat béhem spole¢nych hodin;

- Odkazy — kde zak najde potiebnou literaturu k danému tématu;

- Hodnoceni — jak ma zak zaznamenavat sviij pokrok v praci v grafu ve své smlouve
s ukoly;

- ,,Bulletin study* — pokud tkol obsahuje praci s mapou nebo obrazkem na tabuli
V ucebng;

- Uznévani ukold — zadany ukol miiZze byt zkracen ¢i zjednodusen o ¢ast, kterou zak

jiz vypracoval v ramci tkolu na jiny pfedmét.
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V ramci zadani miZze byt také uvedeno, ze po vypracovani urcité ¢asti ma zak piijit

za ucitelem, ktery mu vysvétli dalsi latku pottebnou ke zvladnuti ukolu.

2.4.2 Laboratore

Laboratofe jsou uCebny piizpisobené vzdy pro jeden konkrétni predmét. Jsou
vybaveny nébytkem, knihami a dal§imi pomtckami vhodnymi pro dany pfedmét. Mezi
témito ucebnami se zaci mohou volné¢ pohybovat podle toho, na jakém predmétu chtéji
zrovna pracovat. Ve Skole nejsou pouzivany zadné zvonky, které by oddélovaly hodiny

a vyrusovaly zaky v praci.

V kazdé¢ ucebné je pritomen ucitel daného predmétu. Ten s zakem konzultuje tikoly
V jeho smlouvé, upozoriiuje na mozné problémy, které mohou nastat, popf. je miize
zakovi pomahat feSit. V nekterych pifipadech mohou tyto ucebny slouzit i dvéma

pribuznym pfedmétiim najednou, kterym se vénuje jeden ucitel.

V kazdé ucebné déti pracuji samostatné na svych tkolech podle svych potieb. Mohou
se domluvit i s jinymi détmi a pracovat na nékterych ukolech spole¢né. Diky tomu jsou
tvoreny malé intenzivné pracujici skupinky, ve kterych spolu mohou jednotlivci snadno

diskutovat a zlepSovat svoje socialni dovednosti 1épe nez ve velkych tfidach.

Parkhurstova (1922: 39) zduraziuje, Ze laboratofe jsou mistem, ,,.kde mohou z4ci
neruSen¢ pracovat na své praci, kde mohou experimentovat, a ne mistem, kde je
experimentovano na nich samotnych.“ Vzhledem ktomu, ze déti maji svobodu
pohybovat se mezi laboratofemi, jak uznaji za vhodné, nevznikaji kézenské problémy

z nudy a nechuti k praci.

Vsechny ucebny by mély byt vybaveny dostate€nym mnoZstvim knih tykajicich se
daného predmétu. Kromé ucebnic by v u¢ebnach mély byt k dispozici i dalsi knihy. Podle
Parkhurstové to mohou byt 1 knihy pro dospélé, protoze déti dokdze zauymout jakékoli
kniha.

2.4.3 Grafy

K zaznamenavani pokroku nejprve slouzily deniky, do kterych si Zaci kazdy den
zaznamenavali, kolik prace odvedli. Tato metoda se ale ukazala jako nevhodna.
Pro ucitele to znamenalo dalsi praci v podobé¢ ¢teni denikd a Zaci neméli presny pojem
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0 tom, kolik prace zatim odvedli. Proto Parkhurstova zavedla nékolik grafii, na kterych

bylo mozno pokrok zaznamenévat efektivnéji.

Prvni znich je umistén v kazdé uclebné. Zobrazuje pokrok jednotlivych zaka
vV daném predmétu po dnech i tydnech. Slouzi predevsim ucitelim, kteti diky nému
mohou sledovat tiidu jako celek a také pokrok jednotlivych zakil. Zaci si s jeho pomoci
mohou sami kontrolovat, kolik prace jiz ud¢lali a kolik jim zbyva. Ucitel mize z téchto
grafli také vycist, ze je vice zakl ve stejné fazi prace a miize jim hromadn¢ vysvétlit dalsi

latku pottebnou ke splnéni tkolt.

Druhy graf zaznamenava pokrok v plnéni zakovy smlouvy. Jsou v ném zobrazovany
vSechny tkoly, které ma pted sebou jeden konkrétni zadk ve vSech predmétech. Diky
tomuto grafu si zak mtze vhodné rozvrhovat praci a sledovat, jak v ni pokracuje. Na zadni
strané pak mohou byt sepsany rady, jak nejlépe pracovat, které mohou navrhovat ucitelé
1 Zaci.

Dalsi graf zobrazuje vSechny zaky béhem jejich mési¢ni prace. Prace ze vSech
pfedméti dohromady je v ném piepocitdvana na dny. Z grafu lze tedy vy¢ist, kolik prace

celkové zatim ud¢lali jednotlivi zaci béhem uplynulého mésice.

Ve skole miize byt vyuZivan jesté graf pro zapisovani dochazky. Podle Parkhurstové
by mél byt umistén v hale tak, aby se kazdy ptichozi Zak mohl zapsat. U seznamu jmen

vSech déti by mély byt dveé kolonky — ,,v€as* a ,,pozdé*.

2.5 Vysledky

Parkhurstova na n¢kolika mistech své knihy popisuje, jaka pozitiva zavedeni
daltonského planu do vyuky pfineslo. Velkym piinosem bylo podle ni naptiklad to, Ze
diky samostatné praci zakt se ucitelé mohli vénovat pravé tomu, kdo to zrovna
potieboval. Zaroven nevyvstadvaly skoro Zzadné kazeiiské problémy, protoze kazdy

pracoval svym tempem na praci, kterou si sam zvolil.

Star$i Zaci zacali sami pomahat mladSim s tim, jak si maji co nejlépe rozvrhovat cas
a jak co nejlépe pracovat. Zaci, kteii dfive ve Skole nechtéli pracovat, byli najednou jedni
z nejlepSich. Stejné tak ucitelé, ktefi byli ptivodné k daltonskému planu skepticti, se

postupem casu stali jeho nejvétSimi zastanci.

20



Podle riznych pedagogi, které Parkhurstova ve své knize cituje, bylo vyhodou také
to, Zze pedagog se pod daltonskym planem stava spiSe starSim bratrem nebo pfitelem,

za kterym déti mohou pfijit pro radu.

Ackoli podle ni daltonsky plan nebyl pouhou teorii strojové zavedenou do vyuky, ale
praktickym ucenim, které se v praxi zrodilo a dale v ni vyvijelo (srov. PARKHURST
1922: 34), ve vysledku vykazoval podle kritikti mnohé nedostatky.

Daltonsky plan ,,ptili§ spoléhal na zdjem zaka a nevedl k systematickému zvladani
uciva. Poskytoval zaktim jen utrzkovité védomosti a nékteti nedosahovali ani tak dobrych
vysledkii. Malo rozvijel spole¢nou praci a socialni kontakty... (srov. SINGULE a RYDL
1988: 24).“ Podle Javy (1995: 44) bylo studium p#ili§ individualizované a zaci méli ,,maly
kontakt s zivymi pedagogickymi podnéty.*

Problémem byl nedostateény piimy kontakt s pedagogem. Naplni studia bylo
V podstaté pouze knizni ziskdvani informact, které byly potfebné k vypracovani zadanych
ukold. To zaky odvadélo od moznosti probrat u¢ivo s pedagogem a zaroven komunikovat

mezi sebou (SVOBODOVA a JUVA 1996: 50, 51).
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3 Vliv Helen Parkhurstové na vyvoj pedagogického
mySleni

Helen Parkhurstové se podatilo vypracovat novy pedagogicky piistup, ktery se dostal do
povédomi pedagogl po celém svéte. V této kapitole bych se chtéla zaméfit na to, v cem
byla Parkhurstova se svym daltonskym planem originalni a jak jeji myslenky dale

ovlivnily vyvoj pedagogického mysleni.

3.1 Reformni pedagogika

Ruzné pedagogické koncepce na pelomu 19. a 20. stoleti spojovala snaha o reformu
Skoly a vychovy. Spole¢nym jmenovatelem byl pro pedagogické reformisty pfedevsim

pedocentrismus (srov. KASPER a KASPEROVA 2008: 111).

Pedocentrismus je pedagogicky smér, ktery ,,podtizuje cile vychovy a vzdélani zcela
individudlnim potfebam a zajmam ditéte (PRUCHA, WALTEROVA a MARES
2001: 162).“ ,,Ulohou $koly je pouze organizovat innost déti za neustalé rekonstrukce

jejich vlastni zkugenosti v procesu mentéalniho ristu (KUDLACKOVA 2007: 139).

Reformisté tak navazovali na Rousseauovu teorii o negativni vychové, podle které
by spravna vychova méla dité nechat rlist a pouze zabrafiovat nespravnému vyvoji nebo
jeho zpomalovani. Vychovatel by podle néj mél pilisobit nepiimo, tzn. pozorovat

a umoziovat ziskavéani zkuSenosti (srov. REBLE 1995: 127, 228).

Déle reformisté pozadovali svobodnou vychovu ditéte a jeho respektovani. Diraz
kladli na aktivitu kazdého jedince a na spolupraci zakt i rodi¢ti na vychovném procesu.
Skola méla byt podle nich mistem, kde se Zaci budou chtit sami vzdélavat. Podporovany
byly Zakovské samospravy nebo $kolni parlamenty (srov. KASPER a KASPEROVA
2008: 113; JUVA 1995: 34).

Predméty byly spojovany do vétSich tematickych celkt (tzv. globalizace vyucovani),
které umoznovaly hloubgji se zabyvat jednotlivymi tématy. Zakladem vyuky bylo feseni
konkrétnich situaci a problémi, které déti mohou potkat i mimo S$kolu. K tomu byla

vyuzivana piedevs§im projektova metoda (srov. tamtéz: 113; 34).
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3.2 Daltonsky plan v porovnani s dalSimi alternativnimi

pristupy

Parkhurstova svij daltonsky plan tvofila v dobé, kdy panovala nespokojenost
s tradi¢nim autoritativnim stylem vychovy a vyucovani. Nejen v USA se pedagogové
snazili o vytvoreni novych metod vyuky. Pfikladem mohou byt alternativni skoly, které

v Evrop¢ zakladali napf. Marie Montessori, Rudolf Steiner nebo Peter Petersen.

Cilem tvtrct alternativnich Skol bylo vytvofit takové prostiedi, kde se déti uci
novymi, mnohdy zabavnymi, formami vyuky ve v&kové heterogennich tfidach
za doprovodu ucitele. V takovych Skolach se méli Zaci rozvijet jak po strance
intelektudlni, tak po té emociondlni. Ve vyuce tak byla vénovana pozornost i estetickym,

t&lovychovnym & pracovnim obortim (srov. SVOBODOVA a JUVA 1996: 6).

3.2.1 Montessori

Pro Montessori pedagogiku je typicka snaha vytvorit prostiedi, ve kterém se déti
budou moci ucit. Veskery nabytek a ostatni vybaveni tfidy je vyrabéno s ohledem
na velikost déti. Didakticky material je tvofen tak, aby s nim déti mohly samy pracovat.
Ptitahuje pozornost déti a podnécuje jejich manualni i duSevni aktivitu. Ve je jednoduché

a ucelné (srov. JUVA 1995: 45; CIPRO 2002: 97).

Montessori pedagogika se zamétuje predevsim na déti predskolniho a mladsiho
Skolniho véku. ,,Vyuziva tzv. senzitivnich obdobi ve vyvoji ditéte, v jejichZ ramci ma byt
dité¢ obzvlasté citlivé a ,,latné* po ziskavani konkrétnich dovednosti.* Détem je podle
jejich senzitivniho obdobi pifedkladan vhodny didakticky material (srov. KASPER
a KASPEROVA 2008: 131, 132).

V Montessori skolach se déti uci ve vékoveé smisenych tfidach. Maji tak moznost ucit
se od starSich spoluzaki, spolupracovat s nimi a vybirat si ty Cinnosti, které praveé
odpovidaji jejich vyvoji. Je jim poskytnuta svoboda rozhodovat se, na ¢em chtéji zrovna

pracovat. To vede k jejich samostatnosti a osobni nezavislosti (srov. tamtéz: 131, 132).

Ucitel by v tomto pojeti nemél zasahovat do ¢innosti déti, mél by je pouze pozorovat
a ucit se od nich. Jeho hlavnim tkolem je pfipravit pro dité¢ Zddouci prostfedi S vhodnym

didaktickym materialem. M¢Il by se snazit vytvofit si s dit€étem harmonicky vztah. Toho
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1ze dosédhnout tak, Ze ho nebude vyruSovat pfi praci a bude mu pfitelem, ktery mu pomtize

V problémové situaci (srov. SVOBODOVA a JUVA 1996: 42).

Srovnani

Na prvni pohled by se mohlo zdat, ze Parkhurstova vytvoftila daltonsky plan
na zaklad¢é jejich znalosti a zkuSenosti z Montessori pedagogiky. Ackoli svou knihu
Education on the Dalton Plan napsala az po spolupraci s Marii Montessori, uvedla

Parkhurstova daltonsky plan do praxe n¢kolik let pied touto spolupraci.

Daltonsky plan je zaméteny na zaky zdkladnich $kol, tzn. na starsi déti, nez na které
cili Montessori. Uz stim jsou spojeny nékteré odliSnosti mezi témito dvéma
pedagogickymi teoriemi. V daltonském planu neni napf. tak podstatny nabytek a dalsi
materialy tvofené pfimo na miru. V laboratotich musi byt podle Parkhurstové nabytek
rozmistén tak, aby umoznil spolupraci malych skupinek, nerusenou praci jednotlivct

a pohyb po laboratofi.

Dulezité¢ pro Parkhurstovou neni ani, aby byl potfebny materidl vyrabén na miru
détem. Knihy, kterymi by mély byt laboratofe vybaveny, nemusi byt pouze ucebnice
s informacemi pro konkrétni ro¢nik. Mohou to byt rizné encyklopedie ¢i knihy pro starsi

studenty nebo dosp¢lé, ze kterych déti mohou také Cerpat.

Stejné jako v Montessori skolach umoziuje vyuka pod daltonskym planem
spolupréaci rizné starych déti. Za hlavni vyhodu vékov€ nedélenych tfid nepovazuje
Parkhurstova to, Ze spolu déti mohou spolupracovat na riznych ukolech, ale predev§im

to, Ze se od sebe déti uci, jak spraveé nakladat s Casem a jak si rozvrhovat svou praci.

Jak Montessori, tak daltonsky plan usiluji o co nejvétsi samostatnost jedince. Kazdy
je zodpoveédny za sebe a svoji praci. Ucitel je v obou ptistupech pozorovatelem a radcem.
V Montessori pedagogice ucitel ptipravuje didakticky material, v daltonském planu
smlouvy s ukoly. V obou piipadech je vSak na zacich, aby samostatné nebo v malych

skupinkéch pracovali a ucili se.
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3.2.2 Steiner

Prvni waldorfska Skola byla zaloZena ve Stuttgartu roku 1919 Rudolfem Steinerem.
Steiner byl nejen pedagog, ale také filozof a své pedagogické uceni zakladal na svém
filozofickém piesvédceni. Vénoval se antroposofii, coz byla jim vytvoiend duchovni
veda, podle které se ¢loveék sklada ze tii slozek — téla, duse a ducha. Vsechny tyto slozky
by podle né¢j mély byt rozvijeny. V jeho pedagogickém pojeti tedy nejde o pouhy rozvoj
mySleni, ale také o rozvoj motoriky, Fe¢i ¢i umélecké tvorby (srov. KASPER

a KASPEROVA 2008: 177, 185).

Steiner ve své waldorfské Skole zaklada vyuku na vyvojovych fazich, které podle néj
probihaji v sedmiletych cyklech. Do sedmi let Zivota se ma dit¢ ucit predevsim
napodobou. Mezi 7. a 14. rokem zivota se ma zaméfit na vytvarnou a hudebni tvorbu.

V obdobi 14 — 21 let se stava clovék dusevné samostatnym a schopnym vlastniho sudku.

(srov. REBLE 1993: 244).

Samotné waldorfské skoly se pak oproti tradiénim Skoldm li§i v né€kolika ohledech.
Jejich smyslem neni pfipravit jedince na zivot ve spolecnosti, ale jde spiSe o ,,hledani sebe
sama, sv¢é podstaty a své ptirozenosti. Tyto Skoly jsou €asto tvofeny spojenim zdkladnich

a stfednich $kol (srov. KASPER a KASPEROVA 2008: 186, 187).

Velky podil na chodu waldorfskych Skol maji rodice, ktefi se zapojuji nejen
pti samotném budovani Skoly a jeji udrzby, ale i do spolecenskych akci, které zde
probihaji. Rodi¢e maji také pravo stat se ¢leny rodicovské rady, ktera mizZe ovliviiovat
chod $koly v oblasti vychovnych a vzdélavacich cilti (srov. SVOBODOVA a JUVA
1996: 24).

V jedné tridé se spolu vzdélavaji nejen zaci rizného pohlavi, ale i déti z riznych
socialnich vrstev. Béhem celé §kolni dochazky by tfida méla mit stejného tfidniho ucitele.
Zaci nemaji byt znamkovani, tim padem nemohou propadnout. Rodi¢e by ani neméli byt

informovani o Spatném chovani jejich déti (srov. CIPRO 2002: 30).

Vyuka probiha v ¢asovych blocich, tzv. ,,epochach®. Ucitel spolu s zaky rozhoduje
0 tom, co bude naplni hodiny. Ve vSech pfedmétech je zahrnuta umélecka a prakticka
¢innost. Vyucovana je hudebni i vytvarna vychova, ruéni prace, recitace, ale také

zahradnictvi nebo divadlo (srov. JUVA 1995: 46; CIPRO 2002: 30).
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Srovnani

Podobnost mezi waldorfskou $kolou a daltonskym planem mizeme najit predevsim
v dirazu kladeném na svobodu jednotlivce. Spoletné maji také zruSeni béznych
vyucovacich hodin, ackoli ve waldorfské skole je oproti daltonskému planu stale
zachovan urcity systém, ve kterém se stfidaji jednotlivé predmeéty. Parkhurstova nechava

vénovani se jednotlivym piedmétiim v kompetenci jednotlivych zak.

V obou pedagogickych pfistupech je také vyzdvihovana dilezitost manualnich praci
a estetickych oborti. Parkhurstova nabada ucitele, aby pravé tyto predméty vyucovali
s ohledem na kurikulum ostatnich pfedméti. Hudebni a vytvarné vychové by podle ni
mélo byt vénovano stejn¢ Casu jako ostatnim predmétim a mély by slouzit jejich

potiebam.

Nemaly rozdil vSak mizeme nalézt v motivaci, se kterou byly tyto dva pfistupy
tvoreny. Steiner celé své pedagogické uceni zaklada na svém filozofickém piesvédceni.
Parkhurstova naopak tvoii svij daltonsky plan pouze s ohledem na to, jak si piedstavuje
efektivni vyuku, ve které se nebudou trapit ani déti ani ucitelé. Ve své pedagogice se
neopira o zadné filozofické nebo teologické zaklady, pouze disledné prosazuje zasady

svobody a odpovédnosti, samostatnosti a spoluprace.

Ackoli je pro Parkhurstovou dilezité, aby ucitelé znali své Zaky a rozuméli jejich
potiebam, uptfednostiiuje systém, kdy ma kazdy ucitel na starost pouze jeden predmét.
Tim se liSi od Steinerova pojeti, ve kterém je ucitel jakymsi privodcem skupiny zaki

celym studiem.

3.2.3 Petersen

Peter Petersen byl stejné jako Steiner piedstavitelem némecké reformni pedagogiky.
Ve své cvicné skole v Jen€ vypracoval tzv. jensky plan. Petersen kritizoval tradi¢ni Skolu,
ktera je odtrzena od rodiny a spole¢nosti a se svym zkouSenim a klasifikaci nemiize dité

plné& rozvijet (srov. JUVA 1995: 46).

Podle Cipra (2002: 345) ptijal Petersen nazev jensky plan ,jako vyraz urcitého
soupefstvi s uz tehdy popularnim daltonskym planem®. Jensky plan se nezaméiuje
na uceni, ale na vychovu a je zalozen na ,,ideji vychovného spolecenstvi, v némz si déti

a mladeZ osvojuji zddouci vlastnosti, znalosti a dovednosti‘.
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Jednim ze zakladnich piliit jenského plénu je rozhovor. Tim zac¢ina v jenské skole
kazdy den. Zaci sedi v kruhu a mohou si sd&lovat zazitky &i pocity. U& se tak projevovat
své emoce a zaroven naslouchat druhym. Rozhovor je vyuzivan i v dalSich ¢astech dne,
kdy muze byt jeho prostiednictvim feSen spole¢ny problém. Rozhovor ma zaroven
organizacni a evaluacni funkci. Na pocatku tydne je v rdmci rozhovoru rozvrhovano
u¢ivo a na konci tydne je hodnocen uplynuly tyden (srov. KASPER a KASPEROVA
2008: 193, 194).

Ve skole, kde se vyuduje podle jenského planu, neexistuji b&zné t¥idy. Zaci jsou
rozdéleni do Etyf ve€kovych skupin a na zakladé dobrovolnosti se vytvareji pfirozené
skupiny. Vyuka také neprobiha v rAmci tradi¢nich vyugovacich pfedmétii. Zaci se mohou
voln¢ pohybovat mezi u¢ebnami, které jsou ptizptisobeny skupinovému i individudlnimu

vyucovani (srov. JUVA 1995: 46, 47).

V jenské Skole pracuji vSichni Zaci z jedné vékové skupiny spolecné bez ohledu
najejich nadani nebo plivod. SchopnéjSi pomdhaji méné¢ nadanym. Stejné jako
ve waldorfské Skole zde nelze propadnout. Do vyssi skupiny miize zak poustoupit
I béhem $kolniho roku. Do vyuky jsou ¢asto zapojovany rizné hry a tvofivé Cinnosti,

pfi kterych spolu déti mohou bez problému komunikovat (srov. CIPRO 2002: 349).

Aby ucivo zaky motivovalo, musi navazovat na dosavadni zkuSenosti. S ohledem
na schopnosti a také zajmy jednotlivych zaku je tvofen tydenni plan, ve kterém se stfida
individudlni, skupinovd i hromadna vyuka. Vedle toho méli Zaci také moznost

navitévovat riizné vybérové kurzy (srov. KASPER a KASPEROVA 2008: 196).

Ucitel je v jenské skole ¢lenem skupiny. Jeho ulohou je podnécovat Zaky k ¢innosti
a vytvéret pro ni vhodné podminky. Jako asistenti mu slouzi nejen Z4ci, ale i rodice, ktefi
pomahaji udrzovat chod §koly nebo se zapojuji do zajmovych &innosti. Zaci se také sami
zapojuji do vybéru uiva, které budou studovat. Casté jsou také riizné slavnosti, b&hem
kterych se mohou déti, jejich rodiny a ugitelé setkavat (srov. JUVA 1995: 47; CIPRO
2002: 349).

Srovnani

Patrny rozdil mezi jenskym a daltonskym planem mizeme nalézt pfedevsim v jejich

rozdilném pohledu na Skolu jako edukacni realitu. Daltonsky plan uptfednostiiuje jako
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hlavni napli edukace vzdé€lavani, zatimco jensky plan se zamétuje na vychovu. V popredi
se ocita komunikace a uéeni hrou. Z toho vyplyvaji i dalsi odli$nosti mezi témito dvéma

pedagogickymi piistupy.

V jenské skole je kladen velky diraz na spolecenstvi. Do Skolniho déni jsou
zapojovani i rodite. Zaci se maji ugit predeviim jeden od druhého a smyslem skupin
slozenych z riizn€ starych déti je socialni vychova. Daltonsky plan na tuto vychovu pfilis
nemysli. Soustiedi se na individudlni praci, kterd mutze byt v urCitych momentech
vysttidana praci v malé skuping. Ugelem takové skupiny je ale spise spoluprace vedouci

k efektivnéjsimu vyfeseni problému.

Jakkoli umoznuji oba plany volny pohyb zakd mezi uéebnami, samotna vyuka
probiha velmi odlisné. V jenskych Skolach zaci ovliviwji, jaké téma budou zrovna
probirat. Ucitelé pouze dbaji na to, aby nebyly opomenuty zékladni znalosti. Naopak
v daltonskych Skolach ptfipravuji obsah vyuky ucitelé, idedlné tak, aby bylo propojeno
uivo z vice predméti. Zaci se pak rozhoduji, kterému pfedmétu se budou v dany &as

vénovat. Za dany ¢asovy usek vSak musi prostudovat veskeré ptipravené ucivo.

3.3 Vliv Parkhurstové

Jak jiz bylo nastinéno, Helen Parkhurstova byla soucasti reformni pedagogiky, ktera
pfinesla n¢které nové pohledy na vychovu a vzdélavani. Porovname-li znaky reformni
pedagogiky sidejemi, které popisuje Helen Parkhurstova ve své knize Education
on the Dalton Plan a o kterych se zminuji i dalsi autofi, kteti se daltonskym planem
zabyvaji, je jasné, ze Parkhurstova béhem své pedagogické kariéry piispéla k ur¢itému

uspéchu reformni pedagogiky té doby.

Ostre kritizovala tradicni Skoly s jejich autoritafskym pfistupem k vychové. Ctila
svobodu ditéte, které je schopné samo rozhodovat o své praci. Umoznila kazdému
pracovat jeho tempem. Snazila se co nejefektivnéji propojit individudlni praci s praci
v malych skupinkach, ve kterych budou vSichni kooperovat. Véfila, ze kazdy ma v sobé
touhu se ucit. Aby se ale mohla plné rozvinout, musi byt kazdému ponechén prostor

pro organizaci jeho uceni.
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Stejné jako ostatni reformatofi rusila kratké vyucovaci hodiny zaméfené na jeden
pfedmét. V jejich Skolach nebyl pouzivan zadny zvonek k ukoncovani vyuky. Nabadala
ucitele k tvorbé¢ takovych smluv s ukoly, které budou zahrnovat latku z vice obora
abudou tak propojovat znalosti do vétSich celkli. Pozadovala perfektni vybavenost
jednotlivych uceben knihami a dal§imi pomtckami, které jsou nezbytné ke zvladnuti

daného oboru.

Po provedeném srovnani daltonského planu s dal§imi alternativnimi $kolami, mezi
které je daltonsky plan z dne$niho pohledu fazen, se ukazuje jako hlavni piinos
Parkhurstové ptredev§im jeji snaha o zcela individualizovanou vyuku. Veskeré Casti
vyuky jsou podfizeny tomu, aby si Zaci mohli opravdu sami rozhodovat o tom, co se
budou ucit. I v jinych Skolach je tomuto aspektu vénovana pozornost, nikdy vSak nelezi

takova zodpovédnost na jednotlivych zacich.

Zéci jsou od pocatku vedeni k tomu, aby si sami dovedli rozplanovat veskeré ukoly
na konkrétni ¢asovy usek. To je hlavni dovednost, které se v daltonskych Skolach déti uéi.
Starsi zaci s timto tkolem pomahaji mlad$im a sami se v tom maji dale zdokonalovat.

Vedle toho je jim poskytovan prostor a klid, které jsou potfebné k sousttedéni.
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4 Zhodnoceni relevance dila H. Parkhurstové pro
dnesSni podminky

Helen Parkhurstova byla ve 20. letech 20. stoleti jednou z téch, ktefi se podileli na nové
podob¢ skol. Tato kapitola se bude vénovat dalSimu vyvoji, kterym prosel daltonsky plan
ve 20. stoleti jiz bez jeji podpory a propagace a bude stru¢né pojednano o souc¢asném

stavu daltonskych §kol ve svété a v Ceské republice.

Cilem této kapitoly je zhodnotit daltonsky plan v kontextu novych ekonomickych,
technologickych, socialnich, ekologickych a nabozenskych problémt, které hybou
svétem v 21. stoleti. Na vzdélavani a vychovu jsou kladeny nové pozadavky, se kterymi
se bude muset skolstvi v nejblizsich letech vyporadat. Jaké misto v tomto prostiedi by

m¢l zaujmout daltonsky plan a ¢im by mohl byt ptinosny?

4.1 Vyvoj daltonského planu v prubéhu 20. stoleti

Jiz v dobg, kdy byla Parkhurstova feditelkou své daltonské skoly, se daltonska vyuka
v mnoha Skolach liSila. Rozdilnost panovala mj. v rozvrhovani individudlnich studijnich
hodin aspoleénych vyucovacich hodin (LEE 2010: 134). Krom Parkhurstové
propagovala daltonsky plan také Evelyn Deweyova, ktera o ném Vv roce 1922 napsala

knihu The Dalton Laboratory Plan.

Skoly v té dobé podle daltonského planu vyudovaly na mnoha mistech po celém
svété. Kromé& Nizozemska ale tento boom rychle skoncil. Ve Spojenych statech zbyla

ve 30. letech pouze daltonska skola zfizena Parkhurstovou (PLOEG 2012: 314).

Na daltonsky plan navazal Carleton Wolsey Washburne, ktery se se svou winnetskou
soustavou pokusil pekonat nedostatky daltonského planu. V tomto systému bylo ucivo
rozdéleno do dvou casti. Ta prvni kopirovala individualni praci daltonského planu.
Druhou ¢&ast predstavovaly ukoly, na kterych Zaci pracovali skupinové (srov. JUVA
1995: 44, 45).
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V ptedmétech, kde zaci pracovali samostatné, vychazel Washburne ze stejnych
principt jako Parkhurstova. Zadané ukoly musely odpovidat vyvoji zaki a K naro¢néj-
Simu tématu mohli Zaci piejit az po zvladnuti predchazejicich ukold. Matematika,
anglictina, estetické obory nebo télesna vychova vsak byly vyucovany hromadné (srov.

KASPER a KASPEROVA 2008: 128, 129).

Na rozdil od daltonského planu Zaci pii své individudlni praci zistavali spolecné
V jedné mistnosti. Zaroven byl kladen vétsi diiraz na opakovani uc¢iva. Pokud zak neuspél
v testu, mohl se k danému ucivu znovu vratit. Soucasti vyucovani byly také tzv. ,,volné
hodiny®, béhem kterych mohli zaci procvi¢ovat pravé to ucivo, které jim délalo potize

(srov. SVOBODOVA a JUVA 1996: 52).

Je zajimavé, Ze daltonsky plan byl vyuzit v sovétské pedagogice. M¢l zde puisobit
jako pted¢l mezi ,,starymi carskymi pozadavky pasivni, nesamostatné a neosobni Skoly*
a novou pedagogikou. Své uplatnéni naSel 1 v zemich vychovni Evropy predev§im

v 70. letech, kdy zde byl pozadavek na individualizaci vyuky (srov. tamtéz: 51).

V Ceskoslovensku jsou znamé dva pokusy zavedeni daltonského planu do praxe.
Tim prvnim je tzv. bakovsky plan, ktery byl na zaklad¢ daltonského planu a dalSich
reformnich koncepci testovan v letech 1927 — 1940. V té dob¢ podle daltonského planu
vyucovali také v Praze, ale pouze matematiku a d&jepis (srov. RYDL 1998: 10).

4.2 Daltonsky plan na pocatku 21. stoleti

Podle Van der Ploega (2012: 315) se v poslednich letech znovu objevil zajem
0 vyucovani podle daltonského planu v zemich, jako je napt. Anglie nebo Némecko.

V Nizozemsku je dokonce okolo 400 daltonskych skol, vétsinou zakladnich.

Ve svété v soucasnosti plisobi také mezindrodni organizace Dalton International,
kterd informuje vetfejnost o daltonském planu, vydava o ném internetovy casopis, snazi
se inovovat daltonskou vyuku a rozvijet daltonské Skoly a také potada rizné konference.
V &ele této organizace stoji rtizni piedstavitelé ze zemi celého svéta (srov. RYDL

1998: 145).

V Ceské republice byla v roce 1996 brnénskymi §kolami zalozena Asociace &eskych

daltonskych skol, kterd ma momentaln¢ 18 ¢lenti. Témi jsou zdkladni a matefské Skoly
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predevsim z Brna, ale i dal§ich mést. Jejim cilem je ,,spojovat Skoly, které ve vyucovani
implementuji daltonské principy, sdilet vyukové, vzdélavaci i mimoskolni aktivity
v Cechach ispartnerskymi 8kolami v zahrani¢i za Glelem vzajemné inspirace,
podporovat moderni formy vyuky, a zavadéni novych vyukovych postuptli, zapojovani
novych technologii do vyuky... a pofddat odborna Skoleni, kurzy a dal$i vzdélavaci

aktivity (srov. ASOCIACE CESKYCH DALTONSKYCH SKOL 2018: O ns).*

4.3 Relevance dila Parkhurstové pro dneSni podminky

Svét v 21. stoleti je ovlivnén globalizaci, propojuji se celosvétové trhy a vymeéna
informaci je diky vykonné&jSim technologiim stdle jednodusi. Do praxe jsou zavadény
nové ekologicky Setrné technologie a je vyvijeno znac¢né Gsili K tomu, aby si lidstvo vice

vézilo piirody a snazilo se o jeji ochranu (srov. RYDL 2003: 260-264).

Svétu chybi spolend vize, ktera by pomdhala feSit konkrétni etické problémy.
Tradi¢ni hodnoty hraji stale mensi roli. Oslabuje se funkce rodiny. Lidé jsou casto
ovliviiovani médii, ktera zaujimaji v jejich Zivotech stale vétsi misto (Srov.

KUDLACKOVA 2007: 164).

V této situaci se ukazuje, ze vzdélani je tim hlavnim, co urcuje veSkeré déni
ve spolecnosti. Jeho prosttednictvim by mél jednotlivec ziskat kompetence
ke smysluplnému zachéazeni s moznostmi, které mu bude nabizet svét kolem néj. Hlavni
diiraz musi byt kladen na rozvoj dovednosti ucit se. Vedle toho vSak nesmi byt opomenuty
zékladni vSeobecné poznatky, bez kterych nelze rozvijet dovednosti a ziskavat praktické

zkusenosti (srov. RYDL 2003: 264-266).

Vzdélavani by se mélo zaméfit na rozvoj komplexni osobnosti jednotlivce. Cestou,
jak toho docilit, miize byt vytvafeni pfirozenych, vékové nehomogennich skupin,
vyucovanych individualnimi ¢i skupinovymi formami vyuky s posilenou funkci hry.
Skola by se tak méla stat spole¢enskym centrem, kde se setkavaji jak Zaci a ugitelé, kteii

spolu vedou partnersky vztah, tak jejich rodiny (srov. JUVA 1995: 57).

Jak se ukazuje z pozadavkil na vzdélavani a vychovu v 21. stoleti, Parkhurstova se

svym daltonskym planem a dals§i reformni pedagogové ¢i tvirci alternativnich Skol
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vytvotili urcité pedagogické pristupy, které by mohlo byt pfinosné aplikovat i v dnesni
dobg.

Daltonsky plan podporuje samostatnost zak, jejichz tikolem je pfedevsim vhodné si
planovat své studium. Ve shod¢ s aktualnimi potfebami Skolniho piisobeni se tedy zaci
uci, jak se spravné ucit. Behem samostatné ¢innosti pracuji s riznymi zdroji, ve kterych
se tak snaze orientuji. Tato dovednost se ukazuje jako velmi zasadni ve svéte
S neomezenym mnozstvim informaci. PfedevSim pfi préci s internetem a dal$imi médii je

velmi podstatné, aby jedinec umél rozliSovat kvalitu informaci a jejich pravdivost.

Vedle svobody a samostatnosti pfi praci zohlediiuje daltonsky plan také spolupréci.
Nejen zaci, ale 1 ucitelé jsou Cleny jedné skupiny v ramci které kooperuji a pomahaji si
pti feSeni konkrétnich ukold. Stejné jako si zaci voli, na jakém tukolu budou zrovna
pracovat, mohou se také sami rozhodnout, s kym budou spolupracovat. Podle Réhnera
a Wenkeho (2003: 81-83) se v budoucnu stane pro daltonsky plan charakteristické pravé
kooperativni uceni, které je dilezité pro tfidni management a napomaha zakim osvojit si

dovednost spolupréce se vSemi spoluzaky.

Stejné jako mnoho dalSich pedagogickych pfistupi by daltonsky plan nemél byt
povazovan za jediny spravny navod na to, jak vyucovat a jak spravé vytvaret edukacni
prostiedi. VSechny pedagogické ptistupy by mély byt posuzovany s ohledem na soucasné
potieby a moznosti a mély by byt zavadény do Skol v takové podobé, kterd bude

odpovidat dnesnim poZzadavkiim na vychovu a vzdélavani.
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Tato bakalarska prace se vénuje americké pedagozce Helen Parkhurstové, ktera béhem
svého zivota vypracovala plan reorganizace vyucovani nazyvany daltonsky plan. Klade
si za cil popsat daltonsky plan se v§emi jeho plusy a minusy, uvést jej v kontextu doby
kdy vznikal a srovnat ho s dalsimi pedagogickymi pfistupy té doby. Dale pak piedstavit
myslenky Helen Parkhurstové, které ovlivnily vyvoj pedagogického mysleni a zhodnotit

mozny piinos a uplatnitelnost téchto myslenek v dnesni dobe.

Prvni kapitola popisuje zivot Parkhurstové od pocatku jeji pedagogické kariéry
a vytvoreni daltonského planu, pies jeji spolupraci s Marii Montessori, zalozeni jeji
vlastni daltonské Skoly v New Yorku a Sifeni daltonského planu po celém svéte, po praci

na nékolika knihéch a vysilani televiznich a rozhlasovych potadii pro déti.

Ve druhé kapitole je nejprve strucn€ nastinéno, ktefi myslitelé Parkhurstovou
ovlivnili. Vedle Marie Montessori je dulezité zminit také Edgara Jamese Swifta, Johna
Deweyho a Fredericka Burka. Tato kapitola se dale zaméfuje na daltonsky plan a jeho

myslenky, které Parkhurstova rozpracovala v knize Education on the Dalton Plan.

Nejprve jsou zde popsany tii zakladni principy daltonské planu, a to svoboda,
spoluprace a samostatnost. Poté je vysvétleno, jak byl daltonsky plan uvadén v praxi.
Pozornost je vénovéana piedevSim netradi¢nimu zpisobu zadavéani ukold, laboratofim,
které slouZzily jako ucebny pro jednotlivé pfedmeéty, a také grafim, které byly vyuZivany

ke sledovani pokroku ve vyuce.

Nasledujici kapitola se vénuje porovnani myslenek daltonského planu s myslenkami
reformni pedagogiky a s myslenkami alternativnich $kol, mezi které je daltonsky plan
Casto fazen. Vybrani byli tfi zakladatelé¢ alternativnich Skol. Jako zdsadni se jevilo
srovnani daltonského planu a Montessori pedagogiky vzhledem ke spolupraci Helen
Parkhurstové a Marie Montessori v letech 1914-1918. Dale byl daltonsky plan porovnan

s waldorfskou $kolou Rudolfa Steinera a s jenskou Skolou Petera Petersena.

Toto srovnani ukazalo, ze hlavni rozdil mezi daltonskym planem a ostatnimi
pedagogickymi pfistupy spocival ve velmi individualizované vyuce. Ackoli 1 ostatni

meénili zabéhnutou hromadnou vyuku za efektivnéjsi a moderngjsi formy vyuky,
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pro Parkhurstovou to bylo zakladnim stavebnim kamenem jejiho planu. Odpovédnost
za studium vlozila do rukou zakam, ktefi si sami rozvrhovali své uceni a zaznamenavali
si své pokroky. Mohli pracovat svym tempem a studovat praveé ten predmét, ktery zrovna

chtéli.

Posledni kapitola se zabyva dal$im vyvojem daltonského planu béhem 20. stoleti.
Parkhurstova od roku 1942 nebyla feditelkou své daltonské Skoly ani se nesnaZila
daltonsky plan dale $ifit, piesto ale jeji mySlenky zaujaly pedagogy po celém svéte.
Na daltonsky plan se se svou winnetskou soustavou pokusil navazat také americky
pedagog Carleton Wolsey Washburne, jehoz cilem bylo odstranit nevyhody daltonského

planu.

Dale se tato kapitola zamétuje na daltonsky plan v 21. stoleti. Jsou zde uvedeny
organizace podporujici Skoly daltonského typu a ve stru¢nosti popsan stav daltonskych
$kol ve svété a v Ceské republice. Ackoli je to jiz vice nez sto let, kdy Parkhurstova uvedla
daltonsky plan do praxe, jeji myslenky jsou stale aktudlni. Schopnost dokazat se udit,
vhodné si rozvrhovat sviij ¢as a umét pracovat s informacemi je mozna jesté dulezitéjsi

nez tehdy.

Zavérem bych také jesté rdda upozornila na vyuziti principti daltonského planu
Vv kontextu vychovy ve volném case. Ta miize byt definovana jako ,,rozvijeni schopnosti
zakl ocenovat volny ¢as jako hodnotu, vyuZzivat ho smysluplné a raciondlné pro sviij
rozvoj, planovat a vybirat si vhodné Cinnosti... Je soucésti vSeobecného vzdelavani

orientovaného na rozvoj osobnosti. (PRUCHA, WALTEROVA a MARES 2001: 278).«

Hlavnim pfinosem vyuZivani principli daltonského planu ve volném ¢ase by mohlo
byt pravé ono vybirani si vhodnych ¢innosti a jejich planovani, na kterych je daltonsky
plan zalozen. Zaci, ktef jsou zvykli rozvrhovat si samostatné svoje studium, mohou tuto
dovednost snadnéji ptenést i do volného Casu. To mize zaroven vést i k rozvijeni
schopnosti oceniovat volny ¢as jako hodnotu, na které se kazdy sam podili svym piistupem

K ni.

Pro daltonsky plan i pro vychovu ve volném cCase je velmi dilezitd neformalni
autorita pedagoga, ktera by méla vychazet z jeho charakterovych vlastnosti a zkuSenosti
v daném oboru. Stejné tak zde lze najit podobnost ve snaze 0 propojovani znalosti

Z jednotlivych pfedmétii v podobé mezipfedmétovych témat.
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Daltonsky plan je také moznosti, jak pfistupovat ke kazdému jedinci podle jeho
konkrétnich potieb a ptani. V oblasti vychovy ve volném Case to mtze pedagogovi slouzit
ke kladeni takovych narokii na konkrétni jedince, které budou odpovidat jejich
predstavam a moznostem v ramci dané volnocasové aktivity. Plan vyuky tak mize byt
prizplisoben tomu, jak casto chce ucastnik aktivity vykondvat nebo jakych chce

dosahnout cild.

Vzhledem k tomu, ze rozsah této prace neumoziiuje zabyvat se¢ nékterym aspekty
zivota Helen Parkhurstové a jejimi mySlenkami hloubéji, chtéla bych jesté upozornit
na dals$i mozné rozsifeni tohoto tématu. Je zde velky prostor pro hlubsi srovnani
daltonského pléanu nejen s jiz zminénymi autory, ale také s dal§imi jako je napt. John
Dewey nebo William Kilpatrick. Zajimavé by bylo také zaméfit se vice na druhou
polovinu zivota Helen Parkhurstové, béhem které¢ se stale vénovala praci s détmi

a napsala nékolik dal$ich knih.
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Abstrakt

HAJKOVA, A. Helen Parkhurstova a jeji vliv na vyvoj pedagogického mysleni. Ceské
Budg&jovice 2018. Bakalai'ska prace. Jihodeska univerzita v Ceskych Budg&jovicich.
Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace P. Bauman.

Klicova slova: Helen Parkhurstova, daltonsky plan, reformni pedagogika, alternativni
Skoly

Prace se zabyva zivotem a mySlenkami Helen Parkhurstové. Soustfedi se pfedevsim na
jeji pedagogickou kariéru a praci na daltonském planu. Dale vysvétluje, co to vubec
daltonsky plan je, na jakych stoji principech a jak se uplatiuje v praxi. Vedle toho
popisuje dobu, ve které Parkhurstova Zila, a také to, jak bylo tehdy piistupovano k vyuce.
V souvislosti stim srovnava myslenky daltonského planu s myslenkami reformni
pedagogiky a alternativnich $kol. Parkhurstova kladla v tomto ohledu velky diraz na
individualizaci vyuky a jejim cilem bylo pfedev§im naucit zaky rozvrhovat si spravné
svlj ¢as a samostatné si rozhodovat o svém uceni. Prace také sleduje vyvoj daltonského
planu v pribchu 20. stoleti aZz po dnesni dobu. Zamétuje se na moznosti jeho vyuziti
V soucasném vzdéldvacim systému, kde by mohl byt uzite¢ny piedevSim pii praci
s informacemi.
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Abstract

Helen Parkhurst and Her Influence on the Development of Educational Thought
Key words: Helen Parkhurst, the Dalton Plan, reform education, alternative schools

The thesis deals with the life and thoughts of Helen Parkhurst. It focuses on her
pedagogical career and work on the Dalton Plan. It further explains what the Dalton Plan
IS, what principles it is based on and how it is implemented in practise. Beside that, it
describes the period of time in which Parkhurst lived and what approach to education was
taken in those days. Also, the principles of the Dalton Plan are compared with thoughts
of the reform education and alternative schools. Parkhurst emphasized the individualiza-
tion of education and her main aim was to teach pupils how to organize their time properly
and how to decide on their learning independently. The thesis follows the development
of the Dalton Plan during the 20th century to the present days. It focuses on the
possibilities of using it in our educational system where it could be particularly useful in
fostering information literacy.
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