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Anotace

SOLINOVA, Veronika. Vyukové metody na malotiidni §kole a jejich vyuziti v praxi.
[Diplomova prace]. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové,

2016.s.79

Cilem této diplomové prace bylo zjistit, jaké vyukové metody jsou vhodné a jaké se
skutecné vyuzivaji na malotfidnich Skolach a pro€ je ucitelé pouzivaji. Snazi se nalézt
takové metody, které¢ povedou k rozvoji klicovych kompetenci a tim i ke splnéni
edukacnich cili. Teoreticka cast se sklada ze tfi oddili. Prvni se zabyva malotiidni
problematikou, druhd je zaméfena na klasifikaci a charakteristiku vyukovych metod,
tieti predstavuje kli¢ové kompetence pro zdkladni vzdélavani. Prakticka cast zkouma
konkrétni uZivané metody na tfech malotfidnich Skolach nachazejicich se

v Nachodském kraji. Pouzit¢ metody vyzkumu byly hospitace, pozorovani a rozhovory

s uditeli.
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SOLINOVA, Veronika. Educational methods at the school with more grades in one
class and their application in practice. [Diploma Dissertation]. Hradec Kralové: Faculty

of Education, University of Hradec Kralov¢, 2016. pp. 79

The aim of the present paper is to determine the range of suitable educational methods
in small schools as well as the quality and substantiation of those put into practice. It
sets out to delimit methods that have the potential to develop key competences of the
learners, thereby attaining educational objectives. The theoretical part consists of three
sections. The first centers upon the issue of small schools, the following subchapter
attends to the classification and characteristics of educational methods, and the last
section introduces the key competences in elementary education. The practical part of
the present paper analyzes specific methods as used in three small schools in the
Néchod region. The research methods included school visits, observation and interviews

with teachers.
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Uvod

V posledni dobé opétovné vyvstavaji otdzky ohledné vzdelavani déti na malotiidnich
Skolach. V prvni fad¢ jsou to otazky, zda malotiidni Skoly poskytuji doopravdy stejnou
moznost k vychové a vzdélavani déti jako prvnich pét rocnikli pln¢ organizované skoly.
Jsou-li zplsobilé dodrzet v plné mife vSem vychovnym a vzdélavacim ukolim jako

Skoly, na nichz je kazdy ro¢nik samostatnou tfidou.

Na malotiidni Skole vyucuji jiz Sestym rokem, a proto m¢ tato problematika
velmi zajima. Z mé praxe sama dobie vim, Ze na té€chto Skolach, kde se spolecné
vyucuji dva, tfi, ¢tyfi i p€t ro¢nikd, je vyuka velmi specificka oproti béznym zékladnim
Skolam. Domnivam se, Ze na malotfidnich Skolach vic neZ kde jinde zalezi na uZiti
konkrétnich metod vyuky, jelikoz jejich prostfednictvim dochéazi k propojovani prace
jednotlivych ro¢nikt ve tide.

V mé préci se vénuji vyukovym metodam, které se bézn¢ aplikuji na zdkladnich
Skolach a zaméfuji se na ty nejcastéji pouzivané na Skoldch malotiidnich. V soucasné
dobé jsem v Ceské republice nezaznamenala 7adny vyzkum zabyvajici se srovnanim
vyuky na malotfidni Skole a na Skole zékladni. Vyukové metody se inovuji v zavislosti

na trendech ve vyuc€ovani a proto je toto téma v podstaté neptetrzité aktualni.

V teoretické Casti mé diplomové prace si vSimam malotiidnich Skol a metod
vyuky. Prvni kapitola se zabyva malotfidnimi Skolami. Pfedstavuje historii malotiidek,
vymezuje pojem malotiidni Skoly, pfindSi charakteristiku jednotlivych typl
malotiidnich Skol, pfiblizuje vyuku na malottidni skole, kde se blize zamétuje na ucitele
a zédka na malotiidni Skole. Druha kapitola se zabyva metodami vyuky na malottidni
Skole a jejich klasifikaci. Pro mélotiidni Skoly nebyla v mnou procitanych materidlech
stanovena zadna specificka klasifikace metod vyuky, proto vychazim z klasifikaci bézné
uzivanych pro zékladni Skoly. V tfeti kapitole predstavuji dulezitou cast Skolniho
vzdélavaciho programu, kterou jsou klicové kompetence. U¢ivo miizeme chépat jako
prostfedek, kterym se ptfes ocekavané vystupy dostaneme pomoci vhodné zvolenych

metod a forem prace prave ke klicovym kompetencim.

V praktické casti zkoumdm, jaké vyukové metody jsou uzivany na tfech

konkrétnich zakladnich Skoldch v okrese Nachod. Vyzkum byl provadén pomoci



standardizovaného evalua¢niho nastroje ,,Metody a formy vyuky. Hospitacni arch® od
Vojtécha Zaka. Evaluadni nastroj vyuziva metodu pozorovani, je zaloZeny na p¥imém
pozorovani interakce a komunikace mezi ucitelem a zdky a mezi zaky navzajem.
Bezprosttedné po metod€ pozorovani je veden rozhovor s ucitelem hospitované hodiny.

Snazim se zachovat co nejvétsi objektivnost zkoumaného vzorku skol.

Cilem mé prace je zjistit, jaké vyukové metody se skute¢né vyuzivaji na
malotiidnich Skolach a proc je ucitelé pouzivaji. Dal§im bodem je nalézt takové metody,
které povedou k rozvoji klicovych kompetenci a tim i ke splnéni edukacnich cila. Chtéla
bych ptedlozit nejnovejsi informace a poznatky z praxe.

Byla bych rdda, kdyby mé& prace mohla pomoci zadinajicim ucitelim na
malotiidnich Skolach, protoze publikaci zabyvajicich se problematikou malotiidek je
velmi malo. Pfedev§im praktickd ¢ast pro né¢ miize byt inspiraci, jak efektivné skloubit

vyuku vice ro¢nikil v jedné tiidé.
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1 Malotfridni Skoly

Termin ,,malotfidni $kola“ je mezi vetfejnosti hojné rozsiten. V odbornych publikacich
se setkavame s oznaCenim ,,malotiidni*“ ¢i ,,malotfidni* Skola, zalezi na autorovi. Oba
terminy jsou ale povazovany za rovnocenné.

Malotiidni Skola nebo také malotiidka je skola, ve které jsou alesponi v jedné
tiid¢ spolecné vyucovani zaci ze dvou ¢i vice rocnikli. V dnesni dob¢ se v nasi zemi
vyskytuji vétSinou na vesnicich, ve kterych je mensi pocet déti (Trnkova, Knotova,
Chaloupkova, 2010), ale z hlediska historické podoby malotiidek se poukazuje na dva
typy téchto Skol:

* Historicky starSi malotfidky vznikaji proto, ze v dané zemi je sit' Skol
nedostate¢na, pomérné fidka a zpravidla existuje 1 nedostatek ucitelt. Tridy
téchto malotiidek byvaji velmi pocCetné a stdva se, Zze ve skole funguje pouze
jedna nebo dvé tiidy. Takova situace byla v 19. a prvni poloving 20. stoleti v
Evropé, kdy se vytvaiela sit' elementarnich Skol. V soucasnosti tento typ
malotiidek existuje zejména v tzv. ekonomicky méné vyspélych zemich a
mohou se vyskytovat nejen na venkové, ale i ve méstech.

* Historicky mlad$i malotfidky se nachazeji zejména v mistech, kde zije ve
Skolnim obvodu méné¢ déti, takze dochazi k tomu, ze pocet déti nékterého z
ro¢nikli nedosdhne statem stanoveného minima pro vytvofeni samostatného
ro¢niku a je tfeba dané ro¢niky spojit a vyucovat spolecné. V takovych tfidach
byva spiSe malo déti. Obvykle se tento typ malotiidek vyskytuje ve Skolstvi
ekonomicky rozvinutéjSich zemi a tyto Skoly byvaji na venkové&. (Trnkova,

Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 15)

1.1 Historie malotridnich skol

Mnou prostudovana literatura neni jednotna v datovani, kdy byl pojem malotfidnich
Skol poprvé zminén. Podle Musila byl pojem malotiidni Skola poprvé vymezen

v ucebnich osnovach z roku 1933. (Musil, 1964, s. 5) Avsak Pricha tiké, Ze pojem
malotiidni Skola byl publikovan jiz v roce 1869 ve Skolském zakoné&. (Priicha, 2009,
s. 303) Pro ucely své diplomové prace vychazim z Prichova pojeti, nebot’ jeho

publikace je aktudlnéjSiho data.
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Z divodu zavedeni povinné skolni dochazky byly u nds i v okolni Evropé
zfizovany prvni Skoly elementarniho vzdélavani. ,, V roce 1774 vydala cisarovna Marie
Terezie Vseobecny skolni 7ad, jimz vyzvala rodice, aby sve déti ,,ve véku 6 - 12 let do
skoly posilali*. Tento rok je bézné povazovan za pocatek povinné Skolni dochazky. Ve
skutecnosti $lo spise o otevieni vzdélavani vSem deétem, kterym cisarovna jeste
povinnost Skolni dochazky - z vyrazné praktickych ditvodii, nebot’ si uvédomovala jak
nedostatek Skol, tak i uciteli - striktné nenaridila. Protoze ale v absolutisticke
monarchii bylo slovo cisarovny v podstaté zdakonem, porizovaly urady soupisy deti
Skolniho veku a vytvarely podminky pro to, aby pocet do Skoly chodicich déti soustavné
stoupal. “ (Morkes, 2010, s. 12)

Na nasem Uzemi byla ustanovena Sestileta povinna Skolni dochézka a otvirany
byly tfi typy Skol. Trividlni, kterd byla jednotiidni az dvoutfidni. Hlavni tfitfidni a
normalni étyftiidni. Zadna z téchto tii typt $kol neméla tolik tiid, kolik méla roéniki. Z
toho tedy vyplyva, ze celé¢ zakladni vzdélavani bylo organizovano, podle soucasnych
meéfitek, jako malotfidni. Tehdy se ovSem jesté nerozliSoval pojem plné organizované a
neuplné organizované Skolstvi. Zcela jiny byl i normativ zaki ptipadajiciho na jednoho
ucitele v uc¢ebné. Dalsi tfida se mohla oteviit az tehdy, ptesahl-li pocet zakl v jedné
tfidé stovky. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 16, 17) Tento stav trval v
podstaté do roku 1869.

Skolsky zékon roku 1869, ktery $kolni dochazku nejen jasné stanovil, ale pod
hrozbou sankci vii¢i rodicim i vyzadoval, prodlouzil Skolni doch4dzku na osm let, coz
byla délka v tehdej$i Evropé zcela ojedinéla. (Morkes 2010, s. 12) Tim padem zacaly
vznikat nové druhy skol. Byla zavedena vyuka ve skupinach, do nichz byli fazeni Zaci
blizkého véku, s nimiz ucitel pracoval jako s jednim ro¢nikem. V tomto zakoné byl
poprvé zminén pojem malotiidni Skola. (Pricha 2009, s. 303)

Po vytvofeni samostatného Ceskoslovenského statu v roce 1918 do fungovani
malotiidek vyrazéji zasahl az tzv. Maly skolsky zakon z roku 1922. Nové vymezil pocet
zaki ve tfidach obecnych skol. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 19)
V desetileti 1922/23 — 1932/33 se m¢l postupné jejich pocet snizit z osmdesati na
Sedesat zakt. (Pracha, 2009, s. 303) Ze statistik této doby vime, ze malotiidnich Skol
bylo stale pies 80%, vice nez étyfi pétiny celého tehdejsiho skolstvi (Stépanek, 1938, s.
6). Pro malottidky byly vydavany zvlastni ucebni osnovy. Vyucovaci obsah v nich byl
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kréacen tak, aby mohl slouzit pro celd oddéleni a nejen pro ro¢niky. Do oddéleni byly
fazeny déti nejblizStho véku a jeho skladba byla piedepsana ucebnimi osnovami,
pricemz se prioritn¢ osamostatiiovaly nizsi ro¢niky a spojovaly se vyssi. UCivo bylo
zizené ze dvou nebo tii postupnych ro¢nikli do odd¢leni a s détmi postupné probrano.
Malotiidky byly proto povazovany za Skoly poskytujici méné kvalitni vzdélani.
(Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 21) V tomto obdobi bylo malotfidni
vzdélavani chapano jako zastaravajici, vysoce ndarocné na praci ucitele

a zpochybniovano v ucebnich vysledcich. (Pricha 2009, s. 303)

Stépanek je piesvédéen, Ze nejschopnéjsi a nejvzdélangjsi ucitelé patii na
vesnici, protoze zde je t€zka a odpovédna prace, v t¢ dobé méné cenénych malottidnich
$kol, protoZe prosperita naroda ma své zdroje na venkové (Stépanek, 1938, s. 6). S
rozvojem spoleCnosti a pedagogické veédy je ziejmé, Ze tyto Skoly jsou z hlediska
realizovaného kurikula, hygieny, didaktickych postupt atd. v ptivodni podobé nadale
nevyhovujici.

Diskuse o zméné vyuky, osnov a o poctech zakt ve tfidach vrcholily v obdobi
prvni republiky. Vysledek, ktery by vSak zlepsil situaci v malotfidnich Skolach vSak
nepfinesly. K tém dochazi az v dobé povalecné. (Trnkova, 2006, s. 2)

Bezprosttedné po skonceni druhé svétové valky byla pro déti ve véku 11-15 let
ustanovena povinnost navstévovat Skolu meéstanskou. Tim byly zruseny osmileté
obecné Skoly. K nejradikalngj$i zméné vSak dochédzi az po tinorovém pfevratu v roce
1948. (Trnkové, 2006, s. 2) Dne 21. dubna 1948 byl zaveden jednotny Skolsky systém v
celé republice. Skolstvi bylo dikladné postatnéno a byl schvalen zakon o jednotné
Skole. (Musil, 1964, s. 10) Soucasti jednotné Skoly byla Skola narodni pro déti ve véku 6
- 11 let a Skola stfedni pro déti ve v€ku 11 — 15 let. Délka povinné Skolni dochazky byla
ustanovena na devét let, maximalni pocet zakl byl stanoven na Ctyficet, v prvni tfidé na
tficet. Pokud pocet zakl jednotiidni Skoly dlouhodobé klesl pod dvacet, Skola méla byt
zruSena. Jednotnost elementarniho Skolstvi se dotkla 1 kurikula. Podle nového zakona
mél kazdy ro¢nik malotiidni Skoly tvofit samostatné oddéleni a platily pro néj stejné
neredukované osnovy jako pro plné organizované narodni $koly. Slo o historicky velmi
vyznamné opatieni, které z hlediska obsahu vyu€ovani postavilo na stejnou uroven
vSechny obecné Skoly. Pojem malotiidni Skola byl z osnov vypusStén a nahrazen

terminem $kola s menSim poctem tfid, ktery mél naznacovat, Ze se jedna o rovnocennou
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narodni Skolu. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 23) Podle Kotinka byl vSak
pozadavek vyucovat stejnému obsahu jako na Skolach plné organizovanych takika
nerealny. Kofinek dale uvadi, ze u vynikajicich uciteli doslo ke zlepSeni vyuky,

u vétSiny vSak nastaly problémy. Zékon proto umoziioval tzv. konsolidaci uciva.
Konsolidaci se rozumi spojovani uciva pro nejblizsi ro¢niky a jeho redukci az do

tficeti procent. (Kofinek, 1978) To vSak neplatilo pro predméty mateiského jazyka,
ruského jazyka, vlastivédy a matematiky, které byly klicové a s nejvétsi hodinovou
dotaci. (Trnkova, 2006, s. 3)

Zacaly se proto hledat moznosti, jak udrzet pozadavek jednotnych osnov
a zaroven jak pomoci ucitelim malotfidnich Skol jej bez drtivého zatiZeni realizovat.
Ministerstvo Skolstvi se rozhodlo pro dvé opatieni. Prvni, aby se na dvoutfidnich
Skolach spojovaly 1. a 3. ro¢nik a 2., 4. a 5. ro¢nik do spolecnych tfid. Toto opatfeni
mélo narusit snahu ucitelll spojovat uc¢ivo sousednich ro¢nikii a kratit tak vyucovaci
obsah. Druhym opatfenim bylo zavedeni tzv. rozSifen¢ho vyucovani. Umoznovalo
ucitelim malotfidek prodlouzeni tivazku o 6-10 hodin tydn¢ a v disledku toho
sestaveni rozvrhu hodin tak, aby alesponi v n¢kterych hodinach byly nékteré rocniky
vyucovany osamocen¢ nebo ve spojeni s dalsim jednim ro¢nikem. I kdyz se nejednalo
o plné¢ honorované nastaveni pracovniho tvazku, bylo uciteli hojné vyuzivano, nebot’
znamenalo klidnéjsi a efektivnéjsi vyuku. (Kofinek, 1975) Obé opatieni byla pievzata z
tehdejsiho Sovétského svazu.

V druhé poloving¢ padesatych let nasledovaly dalsi pokusy o ulehceni
organizacnich, didaktickych a metodickych postupti na malottidkach, inspirovanych
sovétskym Skolstvim. Patfilo k nim i piefazovani vyuky patého ro¢niku do nejblizsi
pln€ organizované Skoly. Ucitelim malotfidek se tak zna¢n& usnadnila prace, nebot’
vyuka v poslednim ro¢niku byla povazovana za obzvlasté naro¢nou. (Musil, Sedlacek,
1964) Dalsi moznosti, jak uleh¢it, byla spoluprace malottidnich Skol, které lezely v
t&sné blizkosti nebo ob& obce byly vzajemné dopravné vhodné propojeny. Skoly podle
poctu zaki vytvotily bud’ samostatné ro¢niky (napt. v jedné dva a ve druhé ti1), nebo
nechaly ro¢niky spojené, ale ve spojené tfidé¢ ro¢nika ubylo. UCcitelé jednottidek tak
misto péti rocnikti mohli vyucovat pouze tfi nebo dva ro¢niky. (Kotinek, 1975) Trnkova
tvrdi, Ze se jedna o zajimavou formu feSeni organizovanosti malotiidek, kterd je v

soucasnosti ob¢as pouzivand v zahranic¢i napi. ve Walesu nebo ve Skotsku. (Trnkova,
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2006) Studie Thorpeho a Williemsové dochdzi k zavéru, ze tato forma ma velky
potencial. ,,The study concludes that federation has the potential of combining the best
features of the small rural school with those of a larger unit. “ (Thorpe, Williems, 2002)
Avsak jak uvadi Musil a Sedlacek (1964), kooperace dvou skol se pfili§ nerozsitila.
Kromé problémt s dopravou zakl se tyto Skoly dostavaly od roku 1958 do rozporu s
predpisem stanovujicim, Ze déti z jedné rodiny maji chodit do stejné Skoly. (Trnkova,
2006)

Z ekonomickych diivodli se v oblasti Skolstvi zacaly ddvat do poméru pocty
malotiidek s pocty zaka, kteti je navstévovali, a ndklady na jejich provoz. Dochazelo
totiz k nerovnomérnému rozvoji jednotlivych regioni, coz délalo starost lidem, kteii se
zabyvali planovanim a fizenim hospodaistvi stitu. Z divodu nartstu plné
organizovanych Skol prvniho stupné v prvnich deseti povale¢nych letech tvortily
malotidni Skoly v roce 1955/56 pouze 24,5 % ze vSech primarnich $kol. Tento stav byl
vniman jako neuspokojivy a intenzivnéji zacaly zaznivat hlasy volajici po ruSeni
malotiidek (zejména téch nejmensich) a zajisténi rovnocennych vzdélavacich podminek

pro venkovské obyvatelstvo. (Trnkova, 2006, s. 4)

V roce 1960 byl vydan novy Skolsky zidkon. Ten zavedl zdkladni devitiletou
$kolu (ZDS). Bylo naplanovano postupné budovani sité plné organizovanych zékladnich
Skol, ke kterému ale vzhledem k nepfiznivé demografické situaci nemohlo dojit. Ke
konci 60. let bylo rozhodnuto, ze se nadale bude podporovat pouze vystavba plné

organizovanych Skol. (Trnkové, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 25)

Roku 1971 byla spusténa tzv. koncepce stfediskového osidleni, ktera rozliSovala
obce na perspektivni (stfediskové obce) a neperspektivni (sidlist€é nestfediskového
vyznamu). V sidlistich nestfediskového vyznamu mohly ziistat ze vzdélavacich zatizeni
pouze utulky pro déti matek pracujicich v zeméd¢€lstvi, nebo malotiidni Skoly pro
1. - 5. ro¢nik. (Trnkova 2006, s. 6.) Opatieni se tykalo obci az s tisici obyvateli. Pokud
neplnily rekreac¢ni, pfip. jiné doplnkové funkce, dale se do nich neinvestovalo, coz
ohrozilo i fadu malotiidek. (Priicha, 2009, s. 303) Spusténi nové koncepce zakladni
Skoly a pokracujici realizace koncepce stiediskového osidleni zapocaly nejvétsi vinu
ruSeni malottidnich Skol v naSich zemich. Jeji vrchol mizeme sledovat v obdobi let
1976-1980. Nejcitelnéji se cely proces dotkl jednotfidek v malych obcich, jejich

mnozstvi se v letech 1976 — 1989 snizilo zhruba dvanactkrat. K fadovym poklesim vSak
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doglo i u $kol dvou a trojt¥idnich. (Trnkova 2006, s. 8) Ctyitidni $koly se staly plné
organizovanymi diky dokumentu, jenZ naSel sviij legislativni vyraz v zakoné

z 21. Cervna 1978, a ktery prodluzoval povinnou Skolni dochdzku na deset rokd,
soucasné ale zkracoval dosavadni devitiletou zédkladni Skolu na osm rokd (prvni stupen
byl zkracen na Ctyfi roky). VSichni zaci pak museli dokonCovat povinnou Skolni
dochazku na nékteré stiedni $kole. (Morkes, 2010) Pro vice nez 2000 obci v Ceské

republice to znamenalo ztratu mistni Skoly. (Trnkova, 2006, s. 8)

V pribéhu 80. let se zacalo o zkuSenostech s novou koncepci zakladni Skoly
opatrn¢ diskutovat. Ucitelé primarnich $kol upozoriiovali na naro¢nost vyuky pro déti
intelektové primérné a podprimeérné, ptfi¢emz jako hlavni problém uvadéli spéch ve
vyuce vznikajici ze snahy probrat povinnou latku uvedenou v osnovach. Z prvniho
stupné¢ zdkladni Skoly vymizela typickd pozitivni emociondlni atmosféra, pohoda,
tvofivost, hra... Pfecenéni teoretického poznavani a abstraktniho mySleni u zaka
mladS$iho Skolniho véku vedlo k pamétovému a verbaln€ pojmovému uceni. A protoze
v druhé poloviné 80. let zacalo zvolna dochazet k politickému uvolnovani v disledku
Gorbacovovy politiky v Sovétském svazu, bylo mozné pomalu zacit otevien¢ hovotit
o chybach, které se staly diky neuvazenym politickym rozhodnutim. Pochopitelné se
mluvilo 1 o disledcich ruSeni malotfidek. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010,

5. 29 - 30)

1.2 Malotridni Skola v souc¢asnosti

Spolecné s politickymi a ekonomickymi zménami, které probihaly v celé ceské
spolecnosti, ménilo po roce 1989 svou podobu i Ceské Skolstvi. Zmény bylo nutné
zakotvit v zdkonech a vyhlaskach. (Zprava o vyvoji ¢eského Skolstvi po roce 1989,
2009, s. 3)

Diskuse o zménach ve Skolském systému byly dlouhodobé, a proto se (na rozdil
od uprav fizeni Skolstvi) zména zékladnich Skolskych zakont upravujicich vzdélavaci
proces a souvisejici zalezitosti protahovala a byla dovrSena az po 15 letech od revoluce.
Az do roku 2004 upravoval oblast zdkladniho a stiedniho Skolstvi (tzv. regionalniho
Skolstvi) Skolsky zakon zroku 1984 (zédkon €. 29/1984 Sb.) a zdkon o Skolskych
zafizenich. (zakon &. 76/1978 Sb.) Skolsky zakon byl v porevoluénim obdobi zhruba

patnéctkrat novelizovan. (Zprava o vyvoji ¢eského skolstvi po roce 1989, 2009, s. 5)
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Novela v roce 1990 vytvortila legislativni podklad pro prvni dilezité systémové zmény:
* byla zruSena ,,jednotnd“ Skola a zavedena moznost diferenciace vyuky podle
schopnosti a zajmu déti
* bylo zruSeno ustanoveni o povinnosti jednotné ideové orientace vychovy
a vzdélavani
* nove doslo k zavedeni pravni subjektivity Skol a byl umoznén vznik nestatniho

Skolstvi, tj. Skol cirkevnich a soukromych, skoncil tak zfizovatelsky monopol

statu.

Dalsi vyznamna novela z ¢ervna roku 1995 (¢. 138/1995 Sb.), ktera definovala
jednotnou strukturu zékladni Skoly. Prvni stupen tak tvoii 1. — 5. rocnik (do novelizace
1. — 4. ro¢nik), druhy stupen zékladni Skoly tvoii 6. — 9. ro¢nik (dfive 5. — 9. ro¢nik)
(Prticha, 2009, s. 304 — 305). Od skolniho roku 1996/97 se tedy prvni stupeni zakladni
Skoly prodlouzil opét na pét let a malotfidnim Skolam tak pfibylo jedno odd¢leni.
(Trnkova, 2010, s. 33)

Novy trend konce 20. stoleti v komunalni politice o snahu navratit se k tradi¢ni
obcanské vybavenosti, kde Skola patfila mezi jeji zakladni prvky, dala podnét k otvirani
novych skol. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 33) V letech 1990 — 1996
vzniklo 308 novych zakladnich skol, z nich 257 maélotiidnich. (Priicha, 2009, s. 304)
Malotiidni Skola je brana jako nejdostupnéjsi cil vzdélavani déti a nové je chapéana jako
centrum obnovy socialniho a kulturniho Zivota v obci. Stale se diskutuje staronové téma
o ckonomické efektivit¢ malotiidnich Skol, ale do této diskuze se jiz zacaly vice
zapojovat obce, které se v roli zfizovatell staly odpovédné za financovani investi¢nich
a provoznich nékladl. Jak jiz jsem zminovala vySe, mnoho obci vidi ve Skolach velky
potencidl, a proto se snazi malotfidky podporovat. Klesne-li ale pocet zaki ve tfidé¢ pod
tfinact, hrozi Skole v nejhorSim piipad¢ i zanik. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010,
s. 33)

V roce 2005 vesel v platnost novy Skolsky zakon (¢. 561/2004 Sb.) a navazujici
pravni normy. Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb. stanovi v § 4 tyto minimalni pocty zaka ve
Skoléach 1. stupné:

* Skola s jednou tfidou — 10 zakt
» Skola se dvéma tfidami — 12 Zaka v priméru na tiidu

* Skola se tfemi tfidami — 14 zakt v priméru na tiidu
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* Skola se ¢tyimi a vice tfidami — 15 zakti v priméru na tfidu. (Vyhlaska ¢.
48/2005 sb., o zakladnim vzdélavani a nekterych naleZitostech plnéni povinné

Skolni dochézky, 2005, s. 7)
., Vyjimku z tohoto poctu (do 4 deti) miize udelit zrizovatel, pokud sam uhradi
zvySené vydaje na vzdeélavaci cinnost Skoly. Rozhodovani o existenci skol se tedy

presunulo z MSMT na mistni tiroven. “ (Pricha, 2009, s. 304 — 305)

Malottidky jsou stale velmi diskutovanym tématem jak pro pedagogickou, tak
pro politickou vetejnost, a 1 kdyz jim doba nepftala, stile tvoii vyznamnou ¢ast poctu

nasich zakladnich Skol. (Trnkova, Knotova, Chaloupkova, 2010, s. 34)

1.3 Typy malotfidnich Skol
Malottidni Skoly miizeme rozdélit na jednotfidni, dvoutfidni, trojtfidni a Ctyftfidni.

V soucasné dob¢ se nejvyce vyskytuji tfidy dvoutiidni a trojtfidni.

Zalezi na Skole, jak jednotlivé ro¢niky pospojuje do tiid. Jednd se o velmi
zodpovédnou, promyslenou ¢innost. Spojeni ro¢nikii muze byt kzdy rok jiné a je
ovliviiteno mnoha divody. Nékteré ro¢niky mohou byt vyucovany i samostatné. To se
Casto stava u prvniho ro¢niku, ale nejcastéji je to ovlivnéno poctem zaki v roc¢niku.
Nékdy Zaci patého ro¢niku jezdi do plné organizované skoly. Do jedné tfidy mohou byt
spojené ro¢niky po sob¢ nasledujici (napt. 3. a 4. ro¢nik), nebo ro¢niky rozdilné (napft.
1. a 4. ro¢nik). Kazdé seskupeni ma své vyhody a nevyhody. (NeleSovska, Spacilova,

2005, s. 133)
Petlék (1998) ve své publikaci charakterizuje jednotlivé typy takto:

* Jednottidni Skola — v jedné tiidé se spolu uc¢i zaci dvou, tfech a nebo Ctyf
ro¢nikli. Nej€astéji se v téchto Skolach vyucuji vSechny c¢tyfi roéniky prvniho
stupné ZS. Jsou viak i jednotiidni 8koly jen s 1. a 2. roénikem, anebo s 1., 2. a 3.

rocnikem. V této Skole vyucuje jeden tfidni ucitel.

* Dvoutfidni Skola — Z4ci se vyucuji ve dvou tfidach. Spojovani zaka jednotlivych
roénikd do tfid muze mit vicero variant: Varianta A - 1. a 2. ro¢nik, 3. a 4.
ro¢nik; varianta B - 1. a 3. ro¢nik, 2. a 4. ro¢nik; varianta C — 1. a 4. ro¢nik, 2. a

3. ro¢nik. V dvoutiidni Skole mohou byt vSechny Ctyfi ro¢niky prvniho stupné
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Z8, jsou viak i $koly jen s prvnimi tfemi ro¢niky. V této §kole jsou dva t¥idni
ucitelé.

* Trojtfidni Skola — Zaci se vyucuji ve tfech tfidach. Vyu€ovani v této Skole se
ptiblizuje vyucovani na pln¢ organizované skole, protoze dva ro¢niky se vyucuji
samostatn¢ a jen dva roc¢niky jsou spojeny do jedné tfidy. V této Skole uci tii
tfidni ucitelé.

+  Ctyitfidni $kola — tento typ malotiidnich $kol se v dne$ni dobé jiz nevyskytuje a
proto se o nich Petladk (1998) nezminuje, stejné tak jako Trnkova (2010) ani
Prticha (2009).

1.4 Prostiedi na malotridni Skole

Muizeme tvrdit, Ze prostfedi malotfidnich $kol je protkané rodinnou atmosférou. Zaci se
vétsinou dobfe znaji nejen ze Skoly, ale vétSinou se potkavaji i po Skole pfi
volnocasovych aktivitdich, a tak si mezi sebou vytvareji dlouhodobé vztahy. Diky
spojeni ro¢nikti v jednotlivych tfidach mohou starSi spoluzaci pomahat mlad$Sim a
zaroven se sami uci odpovédnosti a vlastni dilezitosti. Mladsi zaci v nich miZou najit
kamarada, pomocnika a pfirozeny vzor. Zaci se tak u¢i nevnimat nejen vékové rozdily,
ale byt celkové k ostatnim détem ohleduplni bez ohledu na jejich vék. Samotna
organizace malotfidnich Skol u¢i zaky samostatnosti, trp€livosti a respektu k druhym.
Malotiidni Skoly maji vétSinou mensi pocet zakl, diky tomu se ucitel muze
zakim vénovat individudlnéji, rovnéz déti, které¢ jsou méné pribojné, se dostanou ke
slovu. Ucitel 1épe zna vSechny déti, jejich potfeby a moznosti ve vyuce. V takovém
vyucovacim procesu ma ucitel okamzitou zpétnou vazbu a miize na danou situaci
bezprostfedné reagovat - odhalovat chyby 74k, pracovat s nimi, prubézné a snadno je
odstrafiovat. Spojenim ro¢nikii je vSak po Zé&cich vyZadovana zna¢na samostatnost,
protoze ucitel musi pracovat se dvéma nebo i vice ro¢niky najednou. V organizacni
¢innosti se uciteli mensi skupiny 1épe dafi rozvijet u zaki schopnost spolupracovat
a pracovat v tymu, a tak je vést k vlastni organizaci uCeni. Diilezitym zptisobem vyuky
na malotiidnich Skoléach je tedy nejen samostatné vypracovani ukol, ale velmi Casto se
zde uplatiiuji 1 skupinové prace, projekty, prace na PC apod. Malotiidni vyucovani tedy

v sob¢ nese prvky alternativni pedagogiky.
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Z ptedchoziho textu je ziejmé, ze na ucitele malotiidni Skoly jsou kladeny
znacné naroky na piipravu vyuky. Jak po odborné strance (ucitel probira ucivo nékolika
ro¢nikli v jedné hodin€), tak po strance najiti ideadlniho poméru pro samostatnou praci
zakl a ptimou Cinnost s zaky. Malotfidni Skoly tedy sice kladnou ¢asto vyS$si naroky na

ucitele, na druhou stranu je tu velky prostor k vlastni realizaci.

Dalsim specifikem je velikost budovy skoly, kterd je vétSinou mala a velmi ¢asto
spojena se $kolou matefskou. Zaci prostiedi vétsinou znaji a velmi rychle se v ném
zorientuji. To souvisi i s menSim poctem dospélych osob, se kterymi se zaci potkavaji,
at’ uz jsou to uditelé, vychovatelé, uklizetky, kuchaiky apod. Zaci si na $kolu rychle

zvyknou a citi se v ni bezpecn¢.

Vyraznou zvlastnosti je pomérn¢ velky kontakt ucitele s rodi¢i svych zaki.
Ucitelé Casto znaji osudy a rodinnd zazemi svych zakl, takZze mohou lépe pfizpusobit
zpisob komunikace s nimi. Nevyhodou mohou byt ptipadné neshody mezi rodici

a uciteli, které se projevuji otevienéji. (Emmerova 2000, s. 81-96)

V nevyhodné pozici se mize ocitnout zak malotiidni skoly, pokud se dostane do
konfliktu s ucitelem, ¢i do neptiznivého svétla pred nim. Nemtize totiz napt. prestoupit
do paralelniho ro¢niku nebo spoléhat na piedpokladanou nestrannost velkého
ucitelského sboru. Mensi kolektiv Skoly se stavd podobné nevyhodou, kdyz jedinec
ziska ve tfidé nebo v ramci celé malotridky roli outsidera, neSiky apod. (Prucha, 20009, s.
306) Diky piehlednému a stalému prostiedi, které malotfidni Skola nabizi, také diky
bliz§imu kontaktu zaki a ucitell, se takové jevy daii odhalit jiz v pocatecni fazi a v¢as

je zacit fesit.
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2 Vyukové metody na malotridni Skole

,,Samotny pojem ,,metoda“ je reckého puvodu (methodos, meta hodos) a do cestiny se

preklada jako cesta, popripadé cesta smérem k cili. “ (Mandk, 1997, s. 5)

Vyukové metody patii mezi zadkladni didaktické kategorie. Lze je strucné
vymezit ,.jako uspordadany systéem vyucovacich cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zdaka,

ktery sméfuje k dosazeni vychovné-vzdélavacich cilit.“ (Manak, Svec 2003, s. 23)

Metody vyuky (vyuCovaci metody, vyukové metody) patii mezi zékladni
kategorie Skolni didaktiky. Definice, se kterymi se mizeme setkat, vychazi z ¢eského
ekvivalentu. V Pedagogickém slovniku je metoda vyuky definovana jako ,, cesta,
postup, zpiisob vyucovani, kterd charakterizuje cinnost ucitele vedouci Zaka k dosazeni
stanovenych vzdelavacich cili.““ (Pricha, 2008, s. 287) Stejné¢ chdpe metodu vyuky
1 Kalhous a Obst. (Kalhous, Obst, 2009)

Vyukova metoda je v tradi¢nich modelech chapana ptedevsim jako Cinnost
ucitele, jehoz ukolem je organizovat zakovu praci a urCovat cile a postupy. Setkavame
se také s opatnym nazorem, ktery vyukovou metodu spojuje s ucebnimi aktivitami
zaki. Ucitelovo fizeni a vedeni je zde druhotadé. ,, V obou pripadech se problematika

vyukové metody zuZuje a ochuzuje, nerespektuje se dialekticnost vztahu ucitele a Zaka. *

(Manak, Svec, 2003, str. 22)

2.1 Kiritéria volby vyukovych metod

Pro uditele, nejen na malotiidnich Skolach, vyvstava zasadni otdzka a to, jakou a na
jakém zikladé vyukovou metodu zvolit. V teorii o vzdélavani mlzeme najit Casté
nadifazené postaveni obsahu vyuky nad vyukovou metodou. ,,Je tradovano, Ze ucebni
obsah a vyukovy cil urcuji metodu. Ovsem ve Skolni prdaci Zakit nejde jen o osvojovani
vedomosti, ale rovnéz o ziskani dovednosti, rozvoj mysleni, vytvareni postoju atd.
Metoda je tak ovliviovana aktualnimi podminkami vyuky, na jejichz zaklade je

modifikovana. “ (Cervenkova, 2013, s. 21)

Ale ani protikladné pojeti vyukové metody neni spravné. Neexistuje univerzalni
i¢elnd metoda, ktera by u 74k dokazala vyhovét vem cilam. (Mandak, Svec, 2003,

s. 22)
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Pokud tedy bereme ohled na cil vyuky, obsah uciva, vék zaku atd. je nutné, aby
ucitel raciondln¢ volil nejadekvatnéjsi metody a postupy. ,, Pestra nabidka vyukovych
metod nutne vede k jejich vyberu pro aktualni cile, ktery ovsem nemuize byt provaden na
zdkladé liboviile, ale musi vychdzet z logiky véci a objektivnich kritérii.  (Manak, Svec,
2003, str. 50) Mezi objektivni kritéria mizeme zaradit: obsah vyuky, osobnost ucitele
a osobnost zdka. Existuji jak podrobnd, tak také zakladni kritéria pro volbu vhodnych

metod.

Nejcastéji se uvadéji nasledujici kritéria volby vyukovych metod:
» Zakonitosti vyukového procesu, a to obecné 1 specidlni (logické, psychologické,

didaktické).
* Cile a ukoly vyuky, vztahujici se zejména k praci, interakci, jazyku.

* Obsah a metody daného oboru zprostiedkovaného konkrétnim vyucovacim

predmétem.

+ Urovet fyzického a psychického rozvoje zaki, jejich pfipravenost zvladat

pozadavky uceni.

* Zvlastnosti tfidy, skupiny zaki, naptf. hosi — divky, riizna etnika, formalni

a neformalni vztahy v kolektivu.

*  Vn¢j$i podminky vychovné - vzdélavaci prace, napt. geografické prostredi,

spolecenské prostiedi, hlucnost okoli, technicka vybavenost Skoly, atd.

* Osobnost ucitele, jeho odborna a metodickd vybavenost, zkuSenosti,

pedagogické mistrovstvi, atd. (Manak, Svec, 2003, str. 50)

Tato kritéria do jisté miry ovliviiuji volbu vyukovych metod, protoze odrazeji
objektivni podminky, ve kterych vyucovaci proces probihd. Protoze ucitel musi brat
v uvahu i jiné aspekty vyuky, musi své postupy pti volbé ptizplisobovat. Mezi aspekty,
které jsem uz zminovala jako cile vyuky k nimz sméfuje, planovany model vyuky,
ocekavana uroven osvojenych védomosti a dovednosti, myslenkovych operaci
s zddoucimi postoji zakid atd., musi jesté piifadit dalsi a to respekt k subjektivnim
zajmim a potiebam zakl, ucebni styly zakl, stupenn rozvoje aktivity, samostatnosti
a tvotivostl. ,, V nejvyssi roviné jde ve vyuce o celkové formovani osobnosti zakii, rozvoj

intelektualnich i psychomotorickych dovednosti, ddle potom o rozvoj komunikace,
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spoluprace, rozvoj mysleni, tvurcich schopnosti a dalsich zadoucich viastnosti

osobnosti u zdkii. “ (Pecina, Zormanova, 2009, str. 51)

Podle Maniaka a Svece (2003) by pedagog nemél volbu vyuéovaci metody brat
jako mechanickou zalezitost. Tvrdi, Ze je dulezité zvazit celou fadu parametrii
a ukazateld a v ramci vSech plsobicich faktorli stanovit jejich vahu. Dilezitym
faktorem, kromé& vybéru vhodnych metod, je také jejich realizace ve vyuce. Mnohé
metody vyZaduji naptiklad jiné uspotadani tiidy, zajiSténi rozmanitych pomiicek n¢kdy
i pomocnikli. K zavedeni novych, neobvyklych metod je také zapotiebi odvahy,
vytrvalosti a tvorivosti ucitele. ,,Je pochopitelné, ze ve volbé metod se uplatni také
subjektivni zkuSenosti a preference ucitele, které vychdzi z vyucovaciho stylu ucitele

a vwhovuji také ucebnimu stylu Zdki. * (Manék, Svec, 2003, str. 51)

Anglicky pedagog Geoffrey Petty (2008) predstavuje ve své knize Ctyfi zakladni
body, které by mél ucitel znat, aby se mohl rozhodnout, jakou vyucovaci metodu zvoli
a mohl tak ve vyuce pruzné reagovat a pii jejim planovani vyuzit vétS§tho mnoZstvi
¢innosti.

Ctyii zékladni body podle Pettyho (2008):

* jaké vyucovaci metody jsou mu k dispozici

* jaké jsou prednosti a slabiny téchto metod

* kjakym ucelim mu kazda z nich maze slouzit

* jak kazdou z nich uzivat v praxi. (Petty, 2008, str. 65)

Pecina a Zormanova (2009) jsou piesvédceni, Ze strategickym prvkem pii volbé
metod je vyukovy cil. ,,Cilem vyucovani chdpeme zamysleny a ocekavany vysledek,
k némuz ucitel v soucinnosti se zaky smeruje.“ (Skalkova, 1999, str. 106) Vysledkem
jsou zmény, kterych lze dosahnout prostfednictvim vyucovani v dovednostech,
védomostech, vlastnostech a osobnostnim rozvoji zakl. Cile jsou strukturovany,
nejvyssi postaveni maji cile skoly, déle cile predméti, cile jednotlivych rocnikd, cile
tématickych celki a cile vyucovacich hodin. Cile $koly jsou formulovany
v kurikularnich programech a cile predméti jsou vytvoreny ve vzdélavacich
programech. Cile tématického celku, tématu a konkrétni vyucovaci hodiny si formuluje

kazdy ucitel sam. (Skalkova, 1999, str. 106)
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Skalkova (1999) zminuje, Ze se odbornici v druhé poloviné 20. stoleti zaméfili
na operacionalizaci vyukovych cili. Byla vypracovana podrobnd taxonomie, jak
z oblasti kognitivni, tak i psychomotorické a afektivni. Nejznaméjsi je tzv. Bloomova
taxonomie vzdélavacich cili (tab.l1.), kterd je zaméfena na pozndvaci oblast.
., Hierarchii cilu tvori vzrustajici komplexnost poznavacich procesii. Sklada se ze Sesti
kategorii cilu, které se dale cleni. Jsou usporadany podle urovné ndrocnosti od
nejjednodussich (pamétni osvojeni) po nejnarocnéjsi (hodnotici posuzovani). “
(Skalkova, 1999, str. 107) Bloomova taxonomie vzdélavacich cili neni zaméfena na
jednotlivé faze vyucovaciho procesu, na vyukové metody nebo Cinnosti ucitele. Muze
vSak poslouzit jako nastroj k zajisténi zpétnovazebni informace o tom, na jaké urovni
zak zvladl ucivo ¢i ukol, slouzi také jako nastroj logického propojeni uciva a Cinnosti
zaki. (Skalkova, 1999, s. 107) Pecina a Zormanova (2009) uvadéji propojeni této
taxonomie s vyukovymi metodami vhodnymi k napliiovani jednotlivych stupiti

hierarchie.

Tab. 1. - Bloomova taxonomie vzdeélavacich cili (Skalkova, 1999, s. 108)

Cilova kategorie (irovenl osvojeni)
1. Zapamatovani

Typicka slovesa k vymezovani cilt

definovat, doplnit, napsat, opakovat,
terminy a fakta, jejich klasifikace pojmenovat, popsat, pfifadit, reprodukovat,

a kategorizace
2. Pochopeni

sefadit, vybrat, vysvétlit, urcit
dokazat, jinak formulovat, ilustrovat,

preklad z jednoho jazyka do druhého, pievod z  interpretovat, objasnit, odhadnout, opravit,

jedné formy komunikace do druhé, jednoducha  ptelozit, prevést, vyjadrit vlastnimi slovy,

interpretace, extrapolace (vysvétleni) vyjadfit jinou formou, vysvétlit, vypocitat,

zkontrolovat, zmérit

3. Aplikace aplikovat, demonstrovat, diskutovat,

pouziti abstrakci a zobecnéni (teorie, zakony, interpretovat tidaje, nacrtnout, navrhnout,

principy, pravidla, metody, techniky, postupy,

obecné myslenky v konkrétnich situacich)
4. Analyza

rozbor komplexni informace (systému,
procesu) na prvky a ¢asti, stanoveni hiearchie
prvku, princip jejich organizace, vztahi a

interakce mezi prvky
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pléanovat, pouzit, prokazat, registrovat, fesit,

uvést vztah mezi, usporadat, vycislit, vyzkouset

kategorizovat, klasifikovat, kombinovat,

modifikovat, napsat sdéleni, navrhnout,

organizovat, reorganizovat, shrnout, vyvodit

obecné zaveéry



Cilova kategorie (iroven osvojeni) Typicka slovesa k vymezovani cill
5. Syntéza kategorizovat, klasifikovat, kombinovat,

sloZeni prvku a jejich ¢asti do predtim modifikovat, napsat sdéleni, navrhnout,
neexistujiciho celku (ucelené sdéleni, plan nebo, organizovat, reorganizovat, shrnout, vyvodit
fada operaci nutnych k vytvoteni dila nebo jeho obecné zavéry
projektu, odvozeni souboru abstraktnich vztaht

k ucelu klasifikace nebo objasnéni jevi
6. Hodnoceni argumentovat, obh4jit, ocenit, oponovat,

posouzeni materialll, podkladi, metod a technik podpofit (nazory), porovnat, provést kritiku,
z hlediska ucelu podle kritérii, ktera jsou dana | posoudit, propvéfit, srovnat s normou, vybrat,
nebo ktera si zak sdm navrhne uvést klady

a zapory, zdivodnit, zhodnotit

2.2 Klasifikace vyukovych metod

V dostupné literatuie se nevyskytuje Zadnd publikace nebo kniha, kterd by byla
zaméfena na klasifikaci vyukovych metod pro malotiidni Skoly, proto vychazim

z obecné klasifikace zamétené na bézné typy Skol.

V literatufe nachdzime mnoho odlisnych pojeti ¢lenéni vyukovych metod. Mezi
nejéast&ji citované patii kombinovany pohled na vyukové metody J. Maiidka a V. Svece
(2003), kteti vyukové metody rozliSuji podle kritéria stupiiujici se slozitosti edukaénich
vazeb, klasifikace vyukovych metod L. Mojziska (1975), ktery vyukové metody déli
podle jednotlivych fazi vyuky na motivacni metody (metody usmériujici, stimulujici
zdjem o ucivo), metody expozicni (metody podani uciva), metody fixacni (metody
opakovani a procviCovani uciva), metody diagnostické a klasifikaéni (metody
hodnoceni, kontroly a klasifikace) a metody aplikacni, a ¢lenéni J. Lernera (1986), ktery
uvadi pét obecnych metod vyuky podle stupné aktivity zdka a heuristi¢nosti, a podle
tohoto kritéria déli metody na informacéné-receptivni, reproduktivni, problémového

vykladu, heuristickou a vyzkumnou metodu.

Jak vidime, v pedagogické literatute se setkdvame s riznymi kritérii klasifikace
metod vyuky. ,,Podstatné je, ze klasifikacni pristup neumoznuje dostatecné postihnout
misto metod vyuky v celem vychovné-vzdélavacim systému. Diisledkem toho se ani
v soucasné didaktice nepodarilo vytvorit jednotnou a obecné platnou klasifikaci —

hlavni pricinou je mnohotvarnost vyucovaciho procesu.* (ValiSova, Kasikova 2007,
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s. 191) Je nutné logicky utfidit jevy velmi slozit¢ a riznorodé, takze uplatnéni

jednotného délidla je znaéné obtizné, ne-li nemozné. (Manék, Svec, 2003, s. 47)

J. Manak v roce 1990 publikoval klasifikaci vyukovych metod z hlediska
didaktického. Roz€lenil metody na slovni, nazorné-demonstracni a praktické. V roce
2003 z divodu vzristajici potteby inovace vyuky v souladu s novymi kurikuldrnimi
trendy J. Maidk V. Svec publikovali novou klasifikaci vyukovych metod. Kritériem
tfidéni se stala stupniujici se slozitost edukacnich vazeb. Rozlisili metody na klasické,
aktivizujici a komplexni. V mé praci budu vychazet z této, pravdépodobné nejcastéji

citované, klasifikace. (Manak, Svec, 2003, s. 49)

Pfi vyuce na malotiidnich Skolach je tfeba brat ohled na spojeni roc¢niki, a tudiz
1 potfebu rozdilnych pfistupti ke kazdému ro¢niku. Proto, se vyukové metody nejvice

vyuzivané na téchto typech skol, budou mirné lisit od vyukovych metod béznych skol.

2.3 Vyukové metody typické pro malotiidni Skolu

Metody, které budu podrobnéji rozebirat v této kapitole, povazuji za efektivni a funkcni
na malottidnich Skolach. Z nastudované literatury, z pozorovani na jinych malotfidnich

Skoléach a ze svych skuSenosti se domnivam, Ze jsou pro malottidni $koly typické.

Prace s textem

Na malotfidni Skole, je velmi dulezité rozd€leni metod pro jednotlivé ro¢niky. V jedné
hodiné lze vyuzit né€kolik vyukovych metod tak, aby uditel pftimo pracoval s jednim
ro¢nikem a dal$i ro¢niky mohly pracovat na zadaném ukolu samostatn¢é. Metoda prace
s textem k tomuto ucelu mize velmi dobfe poslouzit. Ucitel ovS§em musi postupné
rozvijet dovednosti zaki tak, aby pracovali samostatné a tvofivé s ucebnici ¢i jinym

textovym materialem. (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 200)

Prace s textem patii k nejstar§Sim metodam Je to vyukova metoda zalozend na
zpracovani textovych informaci, smétujici k osvojeni novych poznatkl, k jejich
upevnéni, prohloubeni a k jejich fixaci. (Manak, Svec, 2003, s. 64) Simonik rozdéluje
préaci s textem na praci zakl s hotovym pisemnym textem, piredev§im s riznymi typy

ucebnic, s programovanym textem, s casopisy a dal§imi tiSt€énymi materidly a na
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samostatnou tvorbu vlastniho zadkovského textu (n¢kdy oznacovana jako tvotivé psani).
(Simonik, 2005, s. 88) Specifickym textem jsou i pracovni sesity, v nichz jde napil
o ucebnici, naptl o skuteCny seSit, pracovni materidl. Pracovni texty mohou mit
1 podobu volnych pracovnich listi, které si mize ucitel sdm rozmnozit podle moznosti

Skoly, ¢i je sam vytvaret. (ValiSova, Kasikova, 2007, s. 200)

Diky této metod¢ 74k rozviji vlastni metakognitivni dovednosti tzn. fizeni
poznavaci ¢innosti pfi u€eni se z textu. Tyto dovednosti popsal P. Gavora (Gavora,
1992) ve své publikaci takto. V pocatcich uceni si zak stanovuje vlastni cile a odhaduje
obtiznost ptredlozeného textu. Usuzuje na Casovou ndro¢nost cteni a kalkuluje dalsi
postup. V pritbé¢hu uceni se z textu zak predvidd na zéklad¢ precteného budouci vyvoj
materidlu a prubézné sleduje uspésnost vlastniho postupu k cili. V zavéru uceni zak

hodnoti celkovou tsp&snost udeni se z textu. (Cervenkova, 2013, s. 45)

Rozhovor

Metoda rozhovoru je také typickou pro malotiidni Skoly. ,, T7idy jsou pocetné male,
takze ucitel se miize mnohem vice vénovat jednotlivym detem a deti se mohou také
daleko Ccasteji verbalne projevit. Ve tride lze, pomeérné snadno, navodit pocit

soundalezitosti a tolerance jednotlivych deti. “ (Emerova, 2000, s. 88) Z tohoto divodu

muze metoda rozhovoru na malottidni Skole velmi dobie fungovat.

Klasickd slovni metoda verbalni komunikace, ve Skole casto pouzivana,
v podobé odpovédi dvou nebo vice osob (ucitel a zaci) na dané vychovné vzdélavaci
téma, které se vyznacuje svou vnitini zamétenosti na stanoveny cil. Vyukovy rozhovor
je chéapan jako prostiedek k aktivizaci zakl, protoze upoutava pozornost zaka a vede ke
spolupraci. (Maiidk, Svec, 2003, s. 69) Podle Cervenkové probiha vyukovy rozhovor
mezi zéky a ucitelem, ten zaujima fidici roli, n€kdy také mezi zdky navzajem. Dullezité
pro tuto metodu je aktivni zapojeni vSech zicastnénych diky stfidani otazek a odpovédi,

které vedou k ur¢itému pedagogickému cili.

., Ve vyuce miize poslouzit ve fazi motivace (motivacni rozhovor), expozice
nového uciva (jako doplneni vykladu), ve fazi fixace (opakovaci rozhovor) nebo pri

zkouseni (diagnosticky rozhovor). “ (Cervenkova, 2013, s. 46)

Pti rozhovoru je velmi vhodné pokladat oteviené otazky, které stimuluji zakovo
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mysleni a argumentaci. Nékolikandsobnych fetézovych dotazl je potieba se vyvarovat.
Zik by mél mit dostatek asu na otazku reagovat. Kazdému Zakovi by mél byt
poskytnut k odpovédi dostatek Casu. Fisher poukazuje na vyzkumna zjisténi, ktera
dokladaji, ze praimérné uditel poskytuje zaku pouze jednu sekundu na odpovéd’, nez
zacne otazku jinak formulovat, vyzve k odpovédi dal§iho zéka, ptipadné nez si odpovi

sam. (Fisher, 2011)

Je tfeba, aby Zak m¢l pti své odpovédi zpétnou vazbu. Je-li jeho odpovéd’ Spatna,
uditel vysvétli spravné stanovisko. Zaka by nemél karat ani zesmé&siovat. Podle reakci
nékterych déti 1ze usuzovat na obavy, strach z autority apod. Rozhovor ma byt zakoncen

v pozitivnim duchu. (Cervenkova, 2013, s. 46)

Napodobovani

Jak jsem jiz avizovala v kapitole o prostfedi malotfidnich Skol, tato metoda se da velmi
dobfe vyuzit na madlotfidkach z divodu spojenych ro¢nikd. V jednotlivych tfidach
mohou star$i spoluzici poméhat mladSim, tak se ti star$i uc¢i odpovédnosti a vlastni
dilezitosti, mladsi Zz&ci v nich mizou najit kamarada, pomocnika a pfirozeny vzor.

(Emmerova 2000, s. 88)

Népodoba nebo-li imitace je proces, pii némz se ,,napodobujici osoba snazi
opakovat po jiné osobe, ktera plni funkci vzoru, modelu, jeji vnéjsi chovani, rec,
myslenky, postoje nebo prozitky.“ (Prucha, 2003, s. 132) Zvlasté¢ u malych déti byva
napodoba procesem ndhodnym, ale miiZze byt i procesem zamérnym.

Zékladnim principem napodobovani je uceni se podle predlozeného vzoru,
nazorného piikladu. Pfimé vizudlni plsobeni nazyvame observacni uceni. Ve Skolni

praxi je tato metoda vyuzivana pfedevSim pifi uceni socidlnim dovednostem.

(Cervenkova, 2013, s. 66)

Metoda diskusni

Problémem pfi této metodé je velky pocet diskutujicich (Cervenkova, 2013, s. 75),
proto, jak uz jsem avizovala u metody rozhovoru, je tato metoda vhodna pro malotiidni

Skoly, kde pocet zakl ve tfid¢ je vétSinou mensi. (Emerova, 2000, s. 88)
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Metoda diskuse patii mezi nejstarsi dialogické metody. V jakékoliv socidlni
skupiné miizeme diky této metodé¢ komunikovat. Od rozhovoru se zasadné lisi
propojenim interakénich a komunikaénich vazeb. (Cervenkova, 2013, s. 75) Ve vyuce je
diskuse ,,takova forma komunikace ucitele a Zdaku, pri niz si ucastnici navzdjem
vymeénuji nazory na dané téma, na zaklade svych znalosti pro sva tvrzeni uvadeji
argumenty, a tim spolecné nachdzeji reseni daného problému. (Manak, Svec, 2003,

5. 108)

Tato metoda je vhodna pii vysvétlovani nového uciva, fixovani znalosti 1 pfi
opakovani. Je motivacni a pfi vykladu miize byt vyuzita pro posileni pozornosti zaku.

Je-li diskuze ptipojena za vyklad, velmi dobte poslouzi jako zpétna vazba.

Pro zaky, tak i pro ucitele, ktery vétSinou celou diskusi fidi, se jedna o velmi
naro¢nou metodu. Diskutujici by na tuto metodu méli byt zvolna pfipravovani
a naro¢nost témat by se méla zvySovat postupné. Zaci by méli byt nejprve cvideni
v dovednostech, jakymi jsou argumentace, prosazovani svého ndzoru a respektovani
druhého. (Cervenkova, 2013, s. 76) Na maélot¥idnich $kolach, kde Z4ci a uéitelé se znaji
Iépe a maji k sobé bliz (Emerova, 2000, s. 88) se uskali této metody daji mnohem lépe

odstranit.

Didaktické hry

Na malotfidni Skole najit optimalni model poméru piimé a samostatné prace zaku,
pouzivat aktivizujici metody a pokud mozno nestranné posuzovat ucebni vysledky zaka,
pti spojenych rocnicich je velice narocné. (Emerova, 2000, s. 88) Didaktické hry jsou
proto na malotfidnich Skoldch velmi Casto vyuZivanou metodou. Daji se velmi dobie

zatadit do vyuky a zapojit v jedné metod¢ vSechny ro¢niky ve tiidé.

Hru miizeme obecné charakterizovat jako ,,jednu ze zdakladnich forem cinnosti,
ktera deti bavi. Je to dobrovolné volend aktivita, jejimz sekunddarnim produktem je
ucent.” (Pecina, Zormanova, 2009, s. 68) Manak a Svec dodavaji, ze ,,hra nesleduje
zadny zvlastni ucel, ale cil a hodnotu ma sama v sobé. “ (Manak, Svec, 2003, s. 126)
ValiSova s Kasikovou definuji ,,didaktickou hru jako seberealizaci Zakii, ktera je rizena
urcitymi pravidly a sleduje vychovne-vzdeélavaci cile.“ (ValiSova, Kasikova, 2007, s.

207)

29



Didaktické hry navazuji na pfirozenou spontdnnost déti, jsou realizovany
ucitelem tak, aby rozvijely zdkovo uceni. Diky tomu maji vysoky motivac¢ni ucinek,
podporuji individualni ucebni strategii a mohou pomahat stmelovat kolektiv.

(Cervenkova, 2013, s. 88)

Hry do vyudovani neni tfeba zapojovat za kazdou cenu, je dobré promyslet
propojenost mezi zamySlenou hrou a vychovné-vzdélavacim cilem. (Pecina,

Zormanova, 2009, s. 68)

Skupinova a kooperativni vyuka

Tato metoda je také velmi vhodna pro spojené ro¢niky z diivodu moznosti zapojeni celé
tfidy na jednom ukolu. Typické pro malotiidni Skoly je vytvoteni skupin zaki z riznych
ro¢nikt, tak aby mohli starsi zaci pomahat mladSim.

Manak a Svec (2003) skupinovou a kooperativni vyuku zjednodusené chapou
jako jednu metodu, ale naptiklad Kasikova (2010) rozliSuje metodu skupinovou a zvlast
metodu kooperativni. Pfedkladd nam hlavni znaky kooperativni metody a t€mi jsou
sdileni, spoluprace a podpora. Dtlraz je tedy kladen na socidlni vazby a socialni uceni
(Kasikova, 2010). Domnivam se, ze pro moji praci bude dostacujici zjednoduSeny

postoj Maiidka a Svece (2003).

Samotné rozdéleni Zaki do menSich skupin jeSté nemusi znamenat, Ze se jedna

o skupinovou préci. Pro skupinovou vyuku jsou udavany charakteristické rysy:
* spoluprace 74k pii feSeni obvykle narocnéjsi tlohy nebo problému
* d¢lba prace zaku pfi feSeni tlohy, problému
* sdileni nazort, zkuSenosti, prozitka ve skupiné
* prosocialnost, tj. vzajemna pomoc ¢lenti skupiny

+ odpovédnost jednotlivych zaki za vysledky spoleéné prace (Mandk, Svec, 2003,
s. 138)

Skupinovou a kooperativni vyuku lze provazat s jinymi vyukovymi metodami.

Osvédcena je napiiklad kombinace skupinové a kooperativni vyuky s individudlni,
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projektovou i frontalni vyukou a nebo s metodami heuristickymi, které mizeme
v odborné literatufe také najit pod nazvem skupinové-problémova vyuka. (Manak, Svec,

2003, s. 146)

., Hlavni prednosti skupinové prace je aktivizace a motivace Zaku. Od zZdkii se
ocekava osobni nasazeni a koncentrace pozornosti. Skupinova prdace rozhodné rozviji
socialni vazby se spoluzaiky, uci naslouchani a respektu. Zaroven umozinuje prijmout
nazory druhého anebo je pripadné rozvijet. Dochazi tak ke vzajemnému obohacovani
na poli uceni.“ (Cervenkova, 2013, s. 109) Negativnim se miiZe jevit ¢asova naro&nost
a také moznost nevhodného sestaveni pracovnich skupin. Pokud zdci vzdjemné
nespolupracuji, nejsou spolu schopni komunikovat, nebo si Spatné organizuji ¢innosti

uvniti- skupiny, je skupinova prdace neefektivni. (Cervenkova, 2013, s. 110)

Pro Zaky je skupinovd a kooperativni vyuka urcit€¢ zajimavym a zabavnym
zpestienim, coz dokladd svym bonmotem Petty (2014) ,, Predstavte si néjakou cinnost,
ktera vas skutecné bavi, a vsadim se s vami, ze bud’ vyZaduje ucast dalsich osob, anebo
by byla ve vice lidech zabavnéjsi. Predstavte si cinnost, kterou nemdate radi — jsem
presvedcen, ze kdyz ji budete vykonavat spolecné s nékym jinym, bude vam méné

neprijemnd. “ (Petty, 2014)

Partnerska vyuka

Na malotiidnich Skolach, diky spojeni ro¢nikli v jednotlivych tfidach mohou starsi Zaci
pomahat mlad$im. ,, Mladsi déti tak casto pochyti behem vyucovani radu informaci

“«

a vedomosti urcenych détem starsim‘ (Emmerova, 2002, s. 88), a proto je urcité
zajimavé zapojeni partnerské vyuky na malotfidnich Skolach nejen u sousedu v lavici,

které je charakteristické pro tuto vyuku, ale i ve dvojicich mladsiho a starSiho zaka.

Partnerskou vyuku n¢kterd odborna literatura zahrnuje do metod skupinovych.
Podle Matidka a Svece se jedna o samostatnou metodu, ktera ale neni uditeli piilis
vyuzivana. Partnerskou vyuku chapou jako spolupraci dvou zakt a to nejcasteji soused
v lavici. ,,Zdci si mohou vyménovat ndzory na reSeni uloh, srovnavat své postoje,
pomdahat si v obtiznych situacich, konverzovat v cizim jazyce, opravovat své chyby,

kompenzovat své nedostatky atd.“ (Manak, Svec, 2003, s. 149)

Podle Cervenkové jde vlastné o prechod mezi skupinovou a individualni vyukou
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a to sebou nese mnoh¢ vyhody, jako tfeba pruznéjsi zpracovani ukold, vyvijeni vyssi
aktivity v dasledku mozného spolehani jen na sebe a na partnera. Dale v détech

podporuje samostatnost, houZevnatost a vytrvalost. (Cervenkova, 2013, s. 113)

Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaki

V malotiidnich Skolach, o kterych se nékdy v odborné literatufe uvazuje jako

o Skolach alternativnich, se jisté vyuzije metoda individualizovana a samoziejmé
metoda samostatné prace zakl, kde zak samostatné fesi piiklady, vykonava praktické
aktivity, studuje z udebnice, tvoii, procvicuje dovednosti a fesi problémy. (Cervenkova,

2013, s. 118) Béhem zakovy samostatné prace se muze ucitel vénovat jinému roc¢niku.

,,Oznaceni individualni prdce zZdka se v odborné pedagogické terminologii
pouziva ve vice vyznamech, jako napr. prace individualizovana, samostatna, svobodnd,
volna, nezavisla, aj.” (Manak, Svec, 2003, s. 152) Proto se domnivam, ze je dulezité

vymezit rozdily mezi metodou individudlni, individualizovanou a samostatnou praci

Metoda individualni patii k nejstar§im vyukovym formam. Jedna se o organizaci
vzdélavani, pfi které se uclitel vénuje pravé jednomu zaku. ,,Individualizované
vyucovani je spjato s reformnimi snahami prelomu 19. a 20. stoleti a navazuje na
myslenky pedocentrismu (podrizeni cilii vychovy a vzdelani potrebam ditete).
Individualizovand vyuka prihlizi k jedinecnym zvidstnostem zdkii* (Cervenkova, 2013,
s. 114, 118), tento profil nasel uplatnéni hlavné na alternativnich skolach. Projevuje se
ve Skole Walsdorfské, Montesorriovské, Daltonské a samoziejmé i ve Skole Jenského
planu. Samostatnou praci zakli rozumime ,,takovou ucebni aktivitu, pri niz Zaci ziskavaji
poznatky viastnim usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci a vnéjsim vedeni, a to
zejména FeSenim problémii. «“ (Manak, Svec, 2003, s. 154)

Nejvétsim  pozitivem je je individudlni zapojeni zdkdi a jejich osobni
angazovanost. Samostatné Cinnosti rozvijeji v Zéacich zodpovédnost, houZzevnatost,
kreativitu. Nevyhodou samostatnych ¢innosti byva nizkd spoluprace zakli v ramci
kolektivu a individualismus. Tim, Ze nejsou podporovany socialni vztahy, se nerozviji

ani formy socialniho uéeni. (Cervenkova, 2013, s. 119)
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Projektova vyuka

Prace na malottidni Skole v sobé obsahuje zna¢nou potifebu samostatné prace déti. Tu
mohou ucitelé organizovat nejen jednoduchymi tkoly, ale organizovanim skupinové
préace, projektového vyucovani, praci na pocitacich atd. (Emerova, 2000, s. 88) Proto

bych zaradila projektovou vyuku jako typickou pro malotfidni Skoly.

Na naSich Skolach jsou tzv. projekty stdle oblibenéjsi. Jednd se o metodu
vychézejici s pragmatické a reformi pedagogiky, takze se rozhodné nejedna o zZadnou
novinku. Mohli bychom fici, ze se jednd o znovuzrozeni této metody, kterd souvisi
s tranformaci Skoly, s novym pojetim vzdélavani a tedy hledanim ucCinnych
a zajimavych metod, které podnécuji aktivitu a samostatnou, zodpovédnou praci zakda.

(Kratochvilova, 2006, s. 34)

Projekt mliizeme zjednodusené¢ definovat jako ,, komplexni praktickou ulohu
spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno vesit teoretickou i praktickou cinnosti,
kterd vede k vytvoreni adekvatniho produktu* (Manak, Svec, 2003, s. 168). Projektova
metoda pak byva definovana jako , vyucovaci metoda v nichz jsou Zaci vedeni
k samostatnému zpracovani urcitych projektii a ziskavaji zkusenosti praktickou cinnosti

a experimentovanim. ““ (Pricha, Walterova, Mares, 2008, s. 184)

Ukazuje se, Ze projektovou vyuku vnimaji pedagogové velmi odlisn€. VéEtSinou
chybi teoreticka znalost problematiky projekt a projektové metody. Misto projektové
vyuky je realizovana tématickd vyuka, ktera je pak nazyvana projektem.

(Kratochvilova, 2006, s. 102)

Projektovd vyuka ma tadu pozitiv. V prvé fadé mizeme fici, Ze projektem
u zakd vzbudime zijem o aktualni problematiku a zaroven je podporujeme ve
spolupraci. Také je zajimavé spojeni teoretickych vychodisek s praxi a s jevy, které se
vyskytuji v okoli. Na zfetel musime vzit ovSem velkou c¢asovou naro¢nost
a problematické vysledné hodnoceni z diivodu ¢asté prace ve skuping. (Cervenkova,

2013, . 132, 133)
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3 Klicové kompetence

V soucasné dobé vSechny sSkoly, tedy i Skoly malotiidni uc¢i podle Skolniho
vzdélavaciho programu. Kazdd Skola ma sestaven sviij vlastni vzdélavaci program,
ktery je pfizptusoben jejich potfebam. Jednou dillezitych casti Skolniho vzdé€lavaciho
programu jsou kli¢ové kompetence. ,,Souhrn veédomosti, dovednosti, schopnosti,
postojit a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj kazdého clena spolecnosti.” (Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 10) U¢ivo miiZzeme chapat jako
prostiedek, kterym se pres ocekdvané vystupy dostaneme pomoci vhodné zvolenych
metod pravé ke klicovym kompetencim. ,, Nestoji vedle sebe izolovane, riznymi
zpusoby se prolinaji, jsou multifunkcni, maji nadpredmétovou podobu a lze je ziskat
vzdy jen jako vysledek celkového procesu vzdélavani. Proto k jejich utvareni a rozvijeni
musi smérovat a prispivat vesSkery vzdeélavaci obsah i aktivity a cinnosti, které ve skole
probihaji. “ (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 10)
V etap¢ zékladniho vzdé€lavani jsou za kli¢ové povazovany:

* kompetence k uceni

* kompetence k feSeni problému

* kompetence komunikativni

* kompetence socidlni a personalni

* kompetence obCanska

* kompetence pracovni (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,

2016, s. 10)

Kompetence k uceni

Ucitel voli rizné metody, formy reprezentace a organizacni formy prace, a tim zaky
vede k rozpoznani vlastniho ucebniho stylu a jeho rozvijeni. Cilen¢ uc¢i zaky pracovat

s riznymi zptisoby uceni.
Na konci zakladniho vzd€lavani zak:

* vybird a vyuzivd pro efektivni uceni vhodné zplsoby, metody a strategie,
planuje, organizuje a fidi vlastni u€eni, projevuje ochotu vénovat se dalSimu

studiu a celozivotnimu uceni
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* vyhledavd a tfidi informace a na zaklad¢ jejich pochopeni, propojeni
a systematizace je efektivné vyuzivd v procesu uceni, tvir¢ich ¢innostech

a praktickém zivote

* operuje s obecn¢ uzivanymi terminy, znaky a symboly, uvadi véci do
souvislosti, propojuje do SirSich celkil poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti
a na zéklad¢ toho si vytvaii komplexnéjsi pohled na matematické, piirodni,

spolecenské a kulturni jevy

* samostatné¢ pozoruje a experimentuje, ziskané vysledky porovnéva, kriticky

posuzuje a vyvozuje z nich zavéry pro vyuziti v budoucnosti

* pozndva smysl a cil u€eni, mé pozitivni vztah k uceni, posoudi vlastni pokrok
a ur¢i prekdzky €i problémy branici u€eni, naplanuje si, jakym zptisobem by
mohl své uceni zdokonalit, kriticky zhodnoti vysledky svého uceni a diskutuje

o nich (Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 10)

Kompetence k feSeni problémui

Ucitel poskytuje zakiim pftileZitost k samostatnému feSeni problémi. Rozviji u zakt
kritické mysleni, vyuzitim problémovych situaci z redlného zivota u¢i zéky vhodné
reagovat.

Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* formuluje a vyjadiuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadfuje se

vystizng, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

* naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné na n¢ reaguje, ucinné

se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor a vhodn¢ argumentuje

* rozumi riznym typim textll a zdznamu, obrazovych materiald, bézné€ uzivanych
gest, zvuki a jinych informacnich a komunikacnich prostiedki, pfemysli o nich,
reaguje na né a tvoriveé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se

do spolecenského déni

* vyuzivd informac¢ni a komunikacni prostiedky a technologie pro kvalitni
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a u¢innou komunikaci s okolnim svétem

* vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvéafeni vztahli potfebnych
k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi. (Rdmcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 11)

Kompetence komunikativni
Ucitel dava zakiim prostor pro ustni 1 pisemné vyjadieni a sebeprezentaci. Podporuje
konverzaci a aktivnim zapojenim zaki do diskuse rozviji jejich argumentacni

dovednosti.
Na konci zakladniho vzdélavani zak:

* formuluje a vyjadifuje své myslenky a nazory v logickém sledu, vyjadiuje se

vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu

* naslouchd promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodn¢ na né reaguje, ucinné

se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij nazor a vhodné argumentuje

* rozumi riznym typim textll a zdznamu, obrazovych materiald, bézné uzivanych
gest, zvuki a jinych informacnich a komunikacnich prostiedki, pfemysli o nich,
reaguje na né a tvoriveé je vyuziva ke svému rozvoji a k aktivnimu zapojeni se

do spolecenského déni

* vyuzivd informacni a komunikacni prostiedky a technologie pro kvalitni

a u¢innou komunikaci s okolnim svétem

* vyuziva ziskané komunikativni dovednosti k vytvafeni vztahli potfebnych
k plnohodnotnému souziti a kvalitni spolupraci s ostatnimi lidmi. (Ramcovy

vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 11)

Kompetence socidlni a personalni

Ucitel vyuziva skupinovou praci, vede zaky k nastaveni pravidel prace v tymu, ke
spolupraci, vzajemné pomoci a respektu. Vyuziva kolektivnich znalosti tfidy, zafazuje

vz4jemné hodnoceni zak i sebehodnoceni zaki, vede Zaky k odpovédnosti za praci celé
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skupiny. Nastavuje pravidla chovani ve tfid¢ a vede zéky k jejich dodrzovani.
Na konci zakladniho vzdélavani zak:
* ucinné spolupracuje ve skuping, podili se spolecné s pedagogy na vytvareni
pravidel prace v tymu, na zaklad¢ poznani nebo piijeti nové role v pracovni

¢innosti pozitivné ovliviiuje kvalitu spole¢né prace

* podili se na utvafeni pfijemné atmosféry v tymu, na zakladé ohleduplnosti a
ucty pfi jednani s druhymi lidmi pfispiva k upeviiovani dobrych mezilidskych

vztaht, v ptipad¢ potieby poskytne pomoc nebo o ni pozada

* prispiva k diskusi v malé skuping i k debaté celé tiidy, chape potiebu efektivné
spolupracovat s druhymi pii feSeni dané¢ho ukolu, oceniuje zkusenosti druhych
lidi, respektuje rtiznd hlediska a ¢erpa pouceni z toho, co si druzi lidé mysli,

fikaji a d¢laji

* vytvari si pozitivni pfedstavu o sobé samém, kterd podporuje jeho sebedivéru
a samostatny rozvoj; ovlada a tidi svoje jednani a chovani tak, aby dosahl pocitu
sebeuspokojeni a sebelcty. (Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni

vzdélavani, 2016, s. 12)

Kompetence ob¢anska
Ucitel vede zaky k poznéni, pochopeni a respektovani kultury, zvyki a tradic domova
a jinych zemi.
Na konci zakladniho vzdélavani zak:
* respektuje piesvédceni druhych lidi, vazi si jejich vnitfnich hodnot, je schopen
vcitit se do situaci ostatnich lidi, odmita utlak a hrubé zachazeni, uvédomuje si

povinnost postavit se proti fyzickému i psychickému nasili

* chape zékladni principy, na nichz spocivaji zakony a spolecenské normy, je si

védom svych prav a povinnosti ve Skole i mimo Skolu

* rozhoduje se zodpovédné podle dané situace, poskytne dle svych moznosti

ucinnou pomoc a chova se zodpovédné v krizovych situacich 1 v situacich
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ohrozujicich zivot a zdravi ¢loveka

respektuje, chrani a oceni nase tradice a kulturni i historické dédictvi, projevuje
pozitivni postoj k uméleckym diliim, smysl pro kulturu a tvofivost, aktivné se

zapojuje do kulturniho déni a sportovnich aktivit

chape zékladni ekologické souvislosti a environmentalni problémy, respektuje
pozadavky na kvalitni Zivotni prostfedi, rozhoduje se v zajmu podpory
a ochrany zdravi a trvale udrzitelného rozvoje spolecnosti. (Ramcovy vzdélavaci

program pro zakladni vzdélavani, 2016, s. 12)

Kompetence pracovni

Ucitel pravidelnym zafazovanim samostatnych praci do vyuky a vzijemnym

hodnocenim vede zaky k tomu, aby ptebirali odpovédnost za vlastni uceni, motivuje

zéaky, aby si pii feSeni tloh sestavili plan za c¢elem efektivniho rozvrzeni prace.

Na konci zékladniho vzdélavani zak:
pouziva bezpecné a G¢inné materialy, nastroje a vybaveni, dodrzuje vymezena
pravidla, plni povinnosti a zavazky, adaptuje se na zménéné nebo nové pracovni

podminky;

pristupuje k vysledkim pracovni ¢innosti nejen z hlediska kvality, funk¢nosti,
hospodérnosti a spoleCenského vyznamu, ale i z hlediska ochrany svého zdravi
1 zdravi druhych, ochrany Zivotniho prostfedi i ochrany kulturnich a

spolecenskych hodnot

vyuziva znalosti a zkuSenosti ziskané v jednotlivych vzdé€lavacich oblastech
v z4mu vlastniho rozvoje i1 své pfipravy na budoucnost, ¢ini podloZena

rozhodnuti o dal$im vzdé€lavani a profesnim zaméteni

orientuje se v zékladnich aktivitach potfebnych k uskute¢néni podnikatelského
zaméru a k jeho realizaci, chape podstatu, cil a riziko podnikéni, rozviji své
podnikatelské mysleni. (Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani,

2016, 5. 13)
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4 Charakteristika vyzkumného problému

Vyzkumné Setfeni na malotiidnich Skolach v okrese Nachod je zaméfeno piedev§im na
vybér vyukovych metod. Cilem mé prace je zjistit, jaké vyukové metody se skutecné
vyuzivaji na jednotlivych malotiidnich Skolach a to s ohledem na vyucovany predmét.

Vyzkum se také zabyva vztahem mezi stanovenymi cili a pouZitymi metodami.

V diskuzni c¢asti bych se také chtéla zamétit na otazky, zda-li se vybér
vyukovych metod méni s poctem 74kl a riznym spojenim ro¢nikli v jedné tfid¢ a zda
aspekty jako veék, délka pedagogické praxe ¢i dosazené vzdelani ucitelti na malotiidkach

maji vliv na vybér vyukovych metod.

4.1 Vyzkumna metoda

Prakticka ¢ast vychézi z rozhovori a z pozorovani ucitelti na tfech malotiidnich Skolach
v okrese Nachod. Pro ucel svého vyzkumu jsem zvolila standardizovanou metodu
Vojtécha Zéka ,Metody a formy vyuky. Hospitaéni arch®. , Ndstroj je zaloZen na
primém pozorovani interakce a komunikace mezi ucitelem a Zaky a mezi Zadky
navzdjem.  (Zak, 2012, s. 6) Ma za cil pomoci u¢iteldim uvédomit si, jaké vyukové
metody pouzivaji a jak je co nejlépe ve své vyuce mohou vyuzit. K tomuto tcelu slouzi
»Hospita¢ni arch® (Ptiloha 1.). Je to pfipravené schéma, kde se zachycuji informace o
sledovaném jevu. Pro zaznamendvani vyuzivd numerické posuzovaci Skaly (Skutil,
2011, s. 103, 104) a to konkrétné cislici 1 pti vyskytu metody a 0 pro metodu, kterad
nebyla pouZita. Pro doplnéni Zak (2012) vyuziva metodu ¢asteéné strukturovaného
rozhovoru, s otevienymi otdzkami. Ve strukturovaném rozhovoru jsou pouzivany
pfedem pfipravené otazky. Mlzeme fict, ze se jedna o dotaznik ve verbalnim pojeti.
(Skutil, 2011, s. 90) Diskuze je fizena podle osnovy, ktera je uvedena v ,,Diskusni ¢asti*
(Piiloha 1.). (Zak, 2012, s. 11) Metoda rozhovoru je realizovana osobné v malotiidnich
Skolach wucitelt a to po vyucovani bezprostfedné¢ po hospitaci v hodinach. Osnova

hospita¢nih archu i diskusni ¢asti je upravena pro ucely tohoto vyzkumu.

Pro vyzkum byly tedy vybrany metody kvalitativni, které umoziuji podrobnou
analyzu a dokazi ziskat o problému co nejvice informaci. Vyzaduje ovSem vétsi

mnozstvi Casu pro zbér dat a vyhodnoceni. (Skutil, 2011, s. 69) Vyzkum neni mozné
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ptebirat pro vSechny malottidni Skoly, protoZe je platny jen pro tento maly vyzkumny

vzorek.

4.2 Vyzkumny soubor

Do svého vyzkumu jsem zaradila tfi malotfidni Skoly nachdzejici se v okrese Nachod.
Vsechny tii hospitované $koly maji pét roénikil prvostupiiového vzdélavani. Skoly maji
rizné spojeny rocniky do ttid. V mnou hospitovanych skolach byl pocet ucitelt od tfech
do ctyft.

Vyzkumného Setfeni se zucCastnilo 7 uciteld. Vybér osob byl zdmérny, tak aby
vybrany vzorek co nejlépe korespondoval se zamérem prace. Z kazdé zkoumané
malotiidni Skoly, mi na zédkladé mych informaci o mém vyzkumu, byly feditelem Skoly

doporuceni ucitelé, kteti byli ochotni ucastnit se vyzkumu.

4.2.1 Zakladni a matefska Skola Suchy Dul

Skola byla v Suchodole zaloZena jiz v roce 1788. Vyudovalo se v obecni chalupé, ve
které byla téz svétniCka, kterd ,,Casem k zaopatteni arestantiiv se potiebovala®, takze

v tom c¢ase méli suchodolsti Skolu a obecni Satlavu pod jednou stiechou. Soucasna
budova skoly byla postavena v roce 1879. Nyni nov¢ restaurovand Skola se nachézi ve
sttedu obce a je spojena se $kolou matefskou. Do vyuky na 1. stupni ZS jsou zafazeny
déti ve tfidach spojenych roénika a to tfida mladsich zakt 1. + 2. ro¢niku (15 zak)

a starSich zaka 3. - 5. ro¢niku (17 zaka). Jedna se tedy o Skolu dvoutfidni. V letoSnim

roce Skolu navstévuje 32 zakl. Skola ma druzinu, svoji jidelnu a knihovnu.

Skola ma dvé tiidy vybaveny tabulemi s interaktivni projekci. V jedné tiidé jsou
dva, ve druhé tfid¢ tfi pocitace. Ttidy jsou vybaveny velkym mnozstvim didaktickych
pomiicek, které jsou umistény v regalech okolo celé tfidy tak, aby si je déti mohly
1 o prestavkach libovolné pajéovat a pracovat s nimi. Hodné pomitcek je
Montessoriovského typu. Ve tfidé u mladsich 74kt je v pfedni ¢asti prostor s kobercem,
na kterém je nalepena elipsa. V zadni &asti je odpodinkova zéna s polstati. Skola
vyuziva jest¢ tieti podkrovni tfidu jako pracovni ateliér pro vytvarnou a pracovni
vychovu. Tato tiida je pak vyuZivana jako druzina. Skola ma i hernu, kde probiha vyuka

télesné vychovy. Za ptiznivého pocasi zZaci mohou cvi€it na sportovnim hiisti, které je
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pfimo naproti Skole.

Lavice ve tfidach jsou fazeny bézné za sebou, a to v jedné tiidé ve dvou fadach
a ve druh¢ tfidé ve tfech tfadach. V kazdé tadé je jiny roc¢nik. V ateliéru jsou lavice

spojeny do dvou velkych blokd.

Na skole ptsobi Sest pedagogickych pracovnikil a to dvé tfidni uditelky, dvé

pedagogicke asistenky, druzinaika a pani feditelka, ktera dobird né¢které predmety.

N

Obr. 1 —ZS a MS Suchy Diil

4.2.2 Zakladni a matefska $kola Zdarky

Skolni vzdélavani v této malebné vesnici ma dlouholetou tradici. Ve Zd'arkach se zagalo
vyucovat v roce 1851. Vyucovani probihalo postupné v riznych domech a to nejprve

v jedné t¥id&, poté ve dvou. Zaku stale piibivalo a tak Zd'areéti 18.srpna 1877 vystavéli
novou trojtiidni Skolu. Jednd se o budovu dnesni Skoly, ktera byla nékolikrat
restaurovana az do dnesni podoby. V tésné blizkost je postavena Skola matefska. Jedna
se o malotiidni Skolu 1. stupné s péti postupnymi ro¢niky. Rocniky jsou spojeny do
trech tfid a to 1. ro¢nik (7 zakl) v samostatné tride, 2. + 3. ro¢nik (19 zakd) spojen

v duh¢ tfidé a 4. + 5. rocnik (19 zaka) spojeny v nejstarsi tiid€. Jedna se tedy o Skolu
trojtiidni. V soudasné dobé skolu navitévuje 45 zaki. Skola ma svoji druzinu, jidelnu,

télocvi¢nu a zahradku.

Ttidy jsou vybaveny klasickymi tabulemi. Ve tfidach starSich zakl jsou

inetraktivni tabule, u prviiacki mize pani ucitlka pro zédky vyuzivat vétsi obrzovku,
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kterd je pfipojena k notebooku. V nejstarsi tfidé vyuzivaji také flipchartovou tabuli.

Skola dale disponuje pocitatovou ucebnou se Sesti pocitaci.

Lavice ve tfidach jsou fazeny za sebou, a to v prvni tfid¢ ve tfech fadach a zaci
sedi v lavici sami. V druhé tfid€ jsou zaci posazeny jiz vétSinou po dvojicich, a to ve
ttech fadach podle ro¢nikii a podobné jsou lavice rozestavény i ve tiidé nejstarSich zaku.

V poficitacové ucebné jsou lavice v fad€ vedle sebe.

Obr. 2 — 78 a MS Zd'arky

Na skole pasobi sedm pedagogickych pracovniki. Pani feditelka, kterd vyucuje
ve tfidé prviadka, dveé tiidni ucitelky starSich tfid, dalsi kvalifikovana ucitelka na
dobirani pfedmétii, kterd je specidlni pedagozkou a vyucuje i hodiny reedukace,

druzinéarka a dvé pedagogické asistenky.

4.2.3 Zakladni Skola Velky Drevic

Zacatky vyucovani ve Velkém Drevici spadaji do roku 1788, kdy prvni ucitel vyucoval
po riznych k tomu G&elu zptisobilych chalupach. Skola ve Velkém Dieviéi byla zfizena
az v Cervnu 1794. Vlastni budovu vSak skola stile jeste neméla. Teprve v roce 1809
bylo postaveno dievéné Skolni staveni, které ovSem s pribyvajicim poctem déti prestalo
dostacovat a v roce 1880 obec nechala postavit novou budovu tehdy dovutiidni Skoly.
Skola byla v roce 1966 rekonstruovana a byla vystavéna novéa piistavba. Skola byla
dokonce 1 plné organizovanou Skolou s péti ro¢niky v jednotlivych tfidach, ale

postupnycm ubytkem zaki se v roce 2001 se stala opét Skolou malotiidni.

42



V dnesni dobé je skola trojtfidni. Prvni ro¢nik ma samostatnou tfidu (18 zaka),
v druhé tfid¢ je spojen ro¢nik druhy a ¢tvrty (18 zakl) ve treti tfid€ jsou spojeny treti
a paty ro¢nik (25 zaki). Skolu tedy nav§tévuje 61 zaki. Dalii tfidou je nové vybavena
pocitatova udebna. Skola také disponuje svoji druzinou a velkou kvalitné vybavenou
télocvi¢nou. Na obédy dochdzeji déti do jidelny matetské Skoly, ktera lezi asi 300 metra

od budovy skoly.

Vsechny tfidy jsou vybaveny klasickymi tabulemi na psani kiidou
1 interaktivnimi tabulemi. Ve tfidé u prviacka je vzadu koberec na praci, knihovnicka
a elektronicky klavir. Velmi podobné vybaveni ma i tfida tfet'dkli a patakd. Posledni
tiida ma prostor na didaktické hry v piedni ¢asti pred tabuli a to diky odliSnému

uspotadani lavic.

Lavice ve dvou tfidach jsou fazeny do fad a déti ve spojené tfidé v nich sedi
podle ro¢nikii. V druhé spojené tiidé€ jsou lavice postaveny do pismena U. V pocitatové

ucebné jsou stoly rozestavény podél stén.

Na Skole plsobi pét pedagogickych pracovnikii a to pani feditelka, kterd je
soucasn¢ 1 tfidni ucitelkou ve spojené tiidé druhdki a ¢tvrt'akl, dveé dalsi kvalifikované
tfidni ucitelky a jedna pani ucitelka na dobirani pfedmétli. Nechybi ani vychovatelka

Skolni druziny, ktera zde také dobird nékteré predméty.

Obr. 3 — 7S Velky Drevi¢
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5 Analyza vysledk( zkoumani

Vyzkumné Setfeni jsem zaméfila na hospitaci v hodinach ¢eského jazyka, matematiky
a v hodinéch o piirod¢ a spolecnosti. Pozoruji vybér metod v jednotlivych predmétech.

Snazim se zjistit jaké metody ucitelé na malotfidnich Skolach uptednostiiuji a pro¢.

Na né¢kolika konkrétnich hodinach demonstruji jak pedagogové sestavuji hodinu,

pii které vyucuji vice ro¢niki najednou. Jaké metody vyuzivaji a jaké se osvédcily.

Dalsim bodem Setfeni je vhodnost puziti vyukovych metod a zda doslo diky
pouzité metod€ ke splnéni cile. ,, Pri prdci s vyukovymi metodami je tFeba se zamérit
zejména na edukacni cile, protoze metody a formy miizeme chapat jako prostiedky

k jejich dosazeni. “ (Z4k, 2012, s. 10)

Sestavila jsem pifehled metod pouzivanych na malotiidkach, které vedou ke

splnéni vyukového cile s ohledem na rozvijeni klicovych kompetenci.

5.1 Spinéni cilt vyuky z hlediska kurikularnich dokumentt

., Zakladni vzdelavani ma Zakim podle soucasnych kurikularnich dokumenti pomoci
utvaret a rozvijet zejména tzv. klicové kompetence, které predstavuji souhrn védomosti,
dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni ve

spolecnosti.” (Zak, 2012, s. 10)

Kazda mnou hospitovand skola ma vytvoien svij Skolni vzdélavaci program,
ktery umoznujeme specifikovat vyukové cile. Nize uvadim ptehled metod, které¢ vedou
k cilim vyuky na mnou hospitovanych $kolach. Vychazim z SVP jednotlivych $kol

a z mého pozorovani.

Kompetence k uceni

Umoznujeme zaklim pozorovat a experimentovat, porovnavat vysledky a vyvozovat
zaveéry. Kompetenci k uc¢eni na mnou hospitovanych Skolach byly rozvijeny mnoha
vyukovymi metodami. Pfi préci s vice ro¢niky v jedné tfid€ je prace organizovana tak,
7Ze po zevrubném sezndmeni s urCitym usekem uciva, které muze byt provedeno

frontadln¢ za pomoci metody vypravéni nebo vysvétlovani, zaci vstupuji do faze
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procvicovani a upevnéni dovednosti a poznatkll a pfitom si jiz sami vybiraji vhodné
pracovni materialy, pracuji s nimi, radi se spolu navzijem, kontroluji si vysledky,
protoze pedagog musi pracovat i s dalsim rocnikem. ZkuSenosti ukazuji, Ze uceni, pii
némz si Z&ci svou praci mohou sami organizovat, silné¢ podporuje vnitini motivaci. Tim
se posiluje dulezita slozka kompetence k uceni - rozvijeni pozitivniho vztahu k uceni.
K prohloubeni uciva byly pozorovany metody demonstracni a aktvizujici, ale
1 dovednostné praktické. Velmi vhodnym se ukazuje zadavani referati. Metoda prace
s textem patii na malotfidnich Skolach k velmi oblibenym, ucitelé se zamétuji na ¢teni

s porozuménim, které je velmi dilezité pro samostatnou praci zaku.

Kompetence k FeSeni problémi

Pii spojenych ro¢nicich se pfi vyuovani zakiim nabizeji k feSeni rizné ukoly naptiklad
formou pracovnich listi. Tyto ukoly nabizeji riizné varianty feSeni a podnécuji k hledani
vhodnych postupti. Zaci se tak uéi odhalovat a fesit problémy. Dal§im metodou, kterou
se ulitelé snazi motivovat Zaky jsou problémové tlohy z praktického Zivota. Prostor pro
formulaci problémovych uloh se na malotfidnich Skolach vytvaii mnohdy snadnéji
a ucitelé mohou zapojit do feSeni vice ro¢nika. Tak si mohou Zaci pomahat. Proto

muzeme zaznamenat vyuzivani metody napodoby, ktera je pro malotiidky typickou.

Kompetence komunikativni

Na malotfidnich skoldch kladou vyucujici diiraz na vzajemnou komunikaci, je to
zpusobeno 1 menS$im poctem zdkt ve tfid€. Ucitelé preferuji metody rozhovoru

a diskuse, diky kterym mohou zjistit, zda Z4ci ucivu rozumi a kontroluji jeho pribéh.
Z4ci Casto sedi na koberci nebo na zidlickach v kruhu a naslouchaji ostatnim, snazi se
jim porozumét, zapojovat se do diskuse, vhodné argumentovat, obhajovat svlij nazor.
Rozhovory se vztahuji k probiranému ucivu a piispivaji k lepSimu pochopeni latky.
Predmétem rozhovort mtize byt vse co se déje ve Skole, ale i v okoli déti, mimo Skolu,

napiiklad v rodiné.

Kompetence socialni a personalni

Aby zéaci uméli spolupracovat ve skuping, pfijimali urcité role pro praci ve skuping
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a pozitivné ovliviiovali kvalitu spole¢né prace, museji timto zplsobem pravidelné
pracovat. Malotfidni vzdé€lavani je charakteriskické mensimi vékoveé smiSenymi
skupinami, které jsou idedlni pro vytvaieni této kompetence. Nekteré ukoly jsou
zadavany tak, ze se podileji vSichni, n¢které plni Zaci ve skupiné jako své vlastni ukoly.
Z4ci si pomahaji. Pii skupinové praci se projevi individualita jedince, ktera podporuje
sebeduveru a vede k pocitu sebeuspokojeni a sebetcty. To se tyka 1 téch ukoli, které se

plni spolecné.

Kompetence ob¢anské

Obcanské kompetence jsou takové znalosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty,
které umozni zakim v dospélosti plnohodnotné zapojeni do Zivota obcanské
spole¢nosti. Skolni tiida v malotiidni $kole piedstavuje skupinu, kde je respektovani
potfeby déti a stupent osvojeni spolecenskych norem se na riznych vékovych urovnich
1i8i a ucitel by mél dokazat jejich ¢innost efektivné koordinovat. DodrZovani pravidel
vyzaduje odpovédny piistup, ktery je podminkou, ze vyucovani spojenych ro¢nika bude
fungovat. Setkala jsem se 1 s tfidami, kde se na tvorbé€ pravidel podilely déti 1 vyucujici
spole¢né. Na jedné z hospitovanych Skol funguje Skolni parlament. Dilezitym znakem
vyucovani je spolupriace a vzajemna pomoc pii feSeni spole¢nych i individudlnich

ukoli.

Kompetence pracovni

Kompetence pracovni je na malotfidnich skolach, pravdépodobné jako i na béznych
Skolach, chéapana jako pracovni Cinnost, jako plnéni urcitych ukolt, které zadava
vyucujici a které si zaci mohou pfizplsobit svym schopnostem. Pfi praktickych

¢innostem se u zakl rozvijeji jednotlivé pracovni dovednosti.

5.2 Analyza vysledk( zkoumani v hodinach ¢eského jazyka
Celkem bylo hospitovano 15 hodin ¢eského jazyka na vSech tfech Skolach. Pozorovani
jsem uskutecnila v 1. az 5. ro¢niku ve spojenych hodinach, tak v hodinach, kde ucitel

pracoval jen s jednim ro¢nikem. Vyzkumu se Gc¢astnilo 6 ucitelek.
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Tab. 2: Pouzite vyukové metody v hodindch

Cislo Roéniky Pocet Pouzité vyukové metody Splnéni cile Vhodnost
zaka puziti
1 1 7 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano

dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
komplexni m.
2 1 7 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, Castecne ano
rozhovor, nazorné-demonstra¢ni m.,
aktivizujici m., jiné m.
3 1., 2. 12 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
4 1., 2. 11 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, CasteCné = castecné
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
5 1., 2. 14 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, CasteCné  Castené
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
6 3,5. 13 |vysvétlovani, rozhovor, ndzorné-demonstracni ano ano
m., dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
komplexni m.

7 3.,4.,5. 15 vypraveéni, prace s textem, rozhovor, casteéné ano
dovednostné praktické m.

8 13.,4.,5. 14 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, castecn¢ = Castecné
dovednostné-praktické m.

9 3.4.,5. 17 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, ano ano

rozhovor, nazorn¢-demonstra¢ni m.,
aktivizujici m., komplexni m.
10 3.,4.5. 14 prace s textem, rozhovor, nazorné- ano ano
demonstracni m., dovednostné-praktické m.,
aktivizujici m., komplexni m.

11 4., 5. 19 vypravéni, vysvétlovani, prace s textem, CasteCn€é = Castecné
rozhovor, aktivizujici m.
12 4,5. 19 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, Castecné  CasteCné

rozhovor, nazorn¢-demonstraéni m.,
aktivizujici m.
13 4., 5. 18 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, dasteCné  CasteCné
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
4. 18 | vypravéni, prace s textem, rozhovor, ndzorné- ano castecné
demonstracni m., dovednostné-praktické m.,
aktivizujici m., komplexni m.
15 2., 4. 17 vysvétlvani, prace s textem, rozhovor, ano ano
dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
komplexni m.

14 2.

5.2.1 Celkovy pfehled vyuzivanych metod v hodinach ceského jazyka

V pozorovaném vzorku hodin Ceského jazyka ucitelé uptednostiuji metodu prace

s textem. Krom¢ ucebnic, pracovnich sesiti a seSitli na volné psani se vétSina ucitell
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ptiklani k pracovnim listim k doplnéni uciva a povazuje je za velmi uzitecné. Velmi
dimyslné pouzivani pracovnich listd jsem zaznamenala v né€kolika spojenych tiidach.
Rychlejsi zaci, ktefi jiz méli hotovou samostatnou praci si samostatné vybirali pracovni
listy, které mé&li od pedagoga pfipravené. Vyucujici tedy mohl v klidu dokoncit praci

s druhym ro¢nikem a ptedesel tomu, Ze by rychlejsi zaci sed¢li necinné v lavici.

Mohu potvrdit, Ze vSichni hospitovani ucitelé metodu prace s textem v hodinach
Ceského jazyka vyuzivaji, a to nejvice pro praci s ro¢nikem, ktery ma pracovat
samostatn¢. Ucitelé pak vyuZzivaji ¢as pro vyuziti jinych vyukovych metod, nejvice

metody vykladu, vypravéni nebo demonstracni metody pro praci s dal§imi ro¢niky.

Metodu rozhovoru pedagogové uptednostituji pro praci s vice rocniky soucasn¢.
Diskutuji tak mladsi 1 star$i zaci a pfi spravném pedagogickém vedeni se rozvijely

skutecné zajimavé debaty.

5.2.2 SpiInéni cild vyuky v hodinach ¢eského jazyka

Mohu fici, ze na vSech patnacti hospitovanych hodinach byl zadany vyukovy cil celé
hodiny splnén. Ucitelé neméli problémy se splnénim vyukovych cili. U nékterych
hodin jsem si poznamenala, ze pfi metod¢ rozhovoru se velmi casto odbiha od dan¢ho
vyukového cile a ne vzdy se ucitel dokaze k tématu vratit. Vyukovy cil nebyl splnén
v jedné¢ hodin¢ pii pouziti metody demonstracni, kde Zzaci pii praci s obrazem
nepochopili uciteliv zdmér. UCcitel dokéazal vyukovy cil splnit vyuzitim dalSich
vyukovych metod, které planovan¢ nasledovaly v této hodin€. I kdyz u né€kolika hodin
metody nevedly ke splnéni cild, tak i pfesto se domnivam, ze pro zéky byly ptfinosné,
a to se tyka hlavné metody rozhovoru, ktery i piesto, Ze cil vyuky touto metodou nebyl

splnén, poskytl mnoho zajimavych informaci a jinych zajimavych poznatkd.

5.2.3 Vhodné pouziti metod v hodinach ¢eského jazyka

Ucitel vybira a ptizplisobuje metody podle mnoha specifik a v neposledni fadé
podle vlastnich moznosti, schopnosti a zkuSenosti. U mnou pozorovaného vzorku
pedogogti jsem ani jednou neshledala vylozené nevhodné pouziti vyukovych metod. Pii
nekolika volbach metody rozhovoru jsem musela zaznamenat ¢astecné vhodné pouZiti,

protoze téma pro rozhovor nebylo pfili§ jasné zvoleno a Zzaci se tak oddalili od
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vyukového cile. Metoda také zabrala vétsi ¢asovou dotaci nez bylo nutné.

Pii n€kolika hodinach u vyuzivani metody vypravéni a vysvétlovani jsme se pfi
nasledném rozhovoru s vyuc€ujicim shodli, Ze zaci byli mdlo motivovani a dostatecné se

nesoustiedili na efektivni vyuziti t€chto metod.

U metody prace s textem, konkrétné u pracovnich listli, jsem se také ne€kolikrat
potkala se skutecnosti, ze zaci neznaji nékteré informace, jejichz znalost bych v jejich
véku povazovala za samoziejmou. Po tomto zjisténi byl pracovni list zcasti

nepouzitelny.

Didakticka hra, kterou zatazuji do aktivizacnich metod, byla také zaznamenéna
jako ¢aste¢né vhodné pouZita, protoze byla pfili§ dlouhd. Metoda nebyla nezbytné€ nutna

a sebrala détem Cas na nasledné vlastni psani.

5.2.4 Pouzivani metod v konkrétnich hodinach Ceského jazyka

V této kapitole bych chtéla na dvou konkrétnich hospitovanych hodinach ukazat jaké
metody se daji na malotfidni Skole pouzit a jakym zplsobem. Zvolila jsem ukazkové

Jo 4

hodiny tak, aby se liSily vybérem metod 1 stafim zakd.

5.2.4.1 Hospitovana hodina ¢eského jazyka 1

Prvni pozorovana hodina Ceského jazyka byla ve spojené t¥idé prviaka
a druhaki. Pii této hodiné bylo ve tfidé Sest prviiackt a Sest druhackid. Zaci sedi
v lavicich po dvojicich v fadach za sebou, kazdy ro¢nik ve své fad¢. Pedagog tak mize
mluvit pfimo k ro¢niku, ke kterému chce prednaSet anebo k obéma najednou. Mezi
lavicemi je koberec s nalepenou elipsou, kde se celd tfida seSla na zacatku hodiny.
Ucitelka na elipse vyuziva metodu vypravéni, kde shrne poznatky z minulé hodiny
a navaze na to co se bude dit v hodin¢ dnes$ni. Déle nasleduje vyuziti metody rozhovoru,
kde Zéci s pani ucitelkou diskutuji o tom jak se jim povedl ¢i nepovedl domaci tkol,
kazdé s déti dostalo moZnost zucastnit se diskuze. Navazuje kratka didaktickd hra,

motivujici hadanka, k nasledujici vyuce.

Dalsi prace pokracuje jiz v lavicich, kde ucitelka pomoci metody imitace pracuje
s obéma rocniky tak, ze zak druhého ro¢nikt pfedvadi prvinidkiim, a nejen prvidkim, jak

spravné sedét v lavici pii psani. Zaci prvniho ro¢niku vyuzivaji metodu prace s textem
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a samostatn¢ pracuji v Zivé abeced¢ a vypliiuji pracovni Ist.

Pedagog méa prostor pro praci s druhym ro¢nikem a vyuziva metody didaktické

hry a prace s obrazem. Druhéci na koberci spolecné s ucitelkou dohledavaji a ptirazuji

obrazky, nasleduje metoda diskuze na probrané téma. Metodu prace s textem, a to

konkrétné vyplnéni pracovniho listu zafazuje ucitelka na konec a druhdkiim vystaci az

do konce hodiny.

Pedagog si tim vytvofil prostor pro praci s prviéky, ktetfi na koberci pomoci

metody ndzorn¢ demonstracni hledaji pismenko b. Nasledna metoda rozhovoru zafixuje

a prohloubi védomosti. Posledni aktivitou prviidka je hlasité ¢teni.

Pedagog v této hospitované hodin¢€ vyuzil velké mnozstvi vyukovych metod,

které se v rychlém tempu stiidaly. Hodina méla rychly spad a déti pfi ni byly stale

zaméstnani. Vyjma metody vypravéni hned na zacatku hodiny, Zaci pracovali a hovotili

samostatng, ucitelka jen koordinovala a opravovala.

Tab. 3: Hospitovana hodina ceského jazyka 1

Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
7:50 | Uvod- Elipsa: pozdrav, motivace na |Zéci s uciteklou zahajuji hodinu| ~ vypravéni,
hodinu, seznameni na elipse, ktera je nalepena na | aktivizujici,
kontrola DU koberci, kde probiha i prvni rozhovor
aktiita
7:56 1. a 2. ro¢nik Vyvolan zak ze 2. ro¢niku, aby | dovednostné
Vime, jak mame spravné sedét?  |pfipomenul zakiim z 1. roéniku,|  praktické
jak maji spravn¢ sedét pfi psani
a odtivodnil, proc€ to tak je.
08:00 1. ro¢nik— samostatna prace Zaci pisi do ZA podle instrukei. | prace s textem,
Ziva abeceda str. 46 — 47 Kdo je hotovy, odevzda na stil | dovednostné-
Pracovni list a pokracuje v dalsi praci — praktické,
2. ro¢nik- spojovani do dvojic sklada ¢asovou posloupnost v | aktivizujici,
Spoj jméno autora s jeho piijmenim pracovnim listu. diskuze
Diskuze:
Co o nich vime?
Spoj druhého hrdinu do dvojice
Samostatna prace:
Pracovni list
8:14 1. ro¢nik Kontrola prace v zivé abecedé. | prace s textem
Opakovani Cteni a doplitovani pismen na
tabulkach
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Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
8:17 1. ro¢nik Pani ucitelka rozdala zakim nazorné
Co je na obrazku? rizné obrazky, které demonstracni,
Prace v krouzku pojmenovavali. diskuze
Bryle, babicka, babovka, bota, byk
Co je spole¢né u vsech téchto slov?
(Zacinaji na pismenko b)
Jaka dalsi slova, ktera zacinaji
pismenkem b, znate?
Jak pismenko b vypada?
8:26 1. ro¢nik aktivizujici
Hra — probudi mé pismenko b
8:30 1. rocnik prace s textem

Cteni slov, ve kterych je pismenko b
Babyka, bonbon, balon, banan, jablko,
labut’, nabytek, Barbora, babicka,
slabika

Komentar k diskuzi jednotlivych otazek

Jaké cile vyuky jste stanovila (minéno zakim)?

1. roénik — 74k pozna a vyhleda pismeno B ve viech &tyfech podobach. Zak

pismenko sly$i a umi ho rozpoznat ve slove. Cte pismenko B ve slovech.

2. ro¢nik — zdk dokaze pftifadit jméno k piijmeni ke spisovatelim détské
literatury. Zna détské pohddkové hrdiny a dokéze dohledat dvojice, které patii k

sobé.

Které metody byly vhodné pouZity, tj. pfisp€ly k naplnéni stanovenych cili? Z

¢eho usuzujete, ze byly metody vhodné pouzity?

1. ro¢nik — prace s textem. Déti si diky této metod€ zafixovaly probrané ucivo

z minulé hodiny. Také vede zaky k pochopeni textu a samostatnosti.

2. ro¢nik — aktivizujici metody, konkrétn€ didaktickd hra, ktera déti zaujala.

Navazujici metoda diskuze prohloubila znalosti o probiranych spisovatelich.

Které z pouzitych metod maji stejné vhodnou, piipadné vhodnéjsi alternativu,
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aby se dosahlo danych cili?

1. ro¢nik — nazorné-demonstracni, konkrétné prace s obrazem. Alternativou by
mohla byt metoda aktivizujici. Zajimava obrazkova didaktickd hra, kde by se

zaci mohli zapojit a byli by nuceni vice pfemyslet.

2. ro¢nik — prace s textem. Pracovni list byl z divodu neznalosti klasickych
Ceskych pohadek nékterych zakt ¢astecné nepouzitelny. Zajimavou alternativou
by mohlo byt vyuZiti e-learningu. Zaci by mohli vyuZit interaktivni tabule, kde
by pracovni list dopliiovali podle danych pravidel spolecné. Vyuzila by se tak i

metoda napodobovani a vzajemna spoluprace.

* Metody, které¢ vyucujici upfednostiuje:

Rozhovor — vyucujici diky této metodé¢ miiZze snadno zjistit, zda Zaci pochopili

probirané ucivo. Také kontroluje, zda Zaci rozumi zadané préci.

5.2.4.2 Hospitovana hodina Ceského jazyka 2

Druhd pozorovana hodina Ceského jazyka byla ve spojené tfidé &tvrtaka

a patakd. PF této hoding bylo ve tiidé deset Gtvrtakd a devét patakd. Zaci sedi
v lavicich po dvojicich, nékteti sedi samostatné. Lavice jsou vzdy po dvou spojeny
¢elem k sobé¢, vznika tim pracovni trojice nebo Ctvetice zakl. Celkem je ve tiidé Sest
pracovnich mist, tfi mista pro ¢tvrt'aky v levé Casti tfidy a tii pro pataky v pravé Casti
ttidy. Prostor je rozdélen kobercem uprostied, ktery zaroven slouzi ke spole¢nym

diskuzim obou ro¢nikli dohromady. Déti v lavicich sedi bokem k tabuli.

Déti hodinou ceského jazyka zacinaji, tvoii ptulkruh vkle¢e na koberci. Nejprve
probiha kratky uvod ucitelky o ceskych pohadkéch, které vychazi z pohadky O princi
a Vecernici, kterou davali o vikendu v TV. Nasleduje rozhovor s détmi, zda pohadku
vidély nebo zda ji znaji z ¢etby. Ucitelka plynule navaze na téma dneSni hodiny. Posléze
nahodné rozda détem vytisténé ilustrace k jednotlivym pohadkam od Bozeny Némcové,
tf1 pataci dostanou ilustrace k dilu Babicka. Déti maji za tikol hadat, co je to za pohadku
(dilo) a vysvétlit, které z indicii je k tomu vedly. Navazuje kratka didakticka hra, kdy se

déti rozchézeji po tfid¢ a hledaji po zdech nalepeny barevny Stitek s ndzvem pohadky
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(dila), ke kterému dostaly ilustraci. Nasledné¢ ho nalepuji pod svij obrazek a cely

obrazek jdou piipichnout doprostied ptipravené velké nasténky o BoZené Némcové.

Po levé stran¢ nasténky jsou zmensSené reprodukce podobizen rodiny Bozeny
Némcové s jmennymi popisky. Ctvrtaci maji za tkol pfipnout fotky na piipraveny
strom zivota a vytvorit tak rodokmen Bozeny Némcové. Na pravé strané¢ nasténky jsou
pfipichnuté listeCky z kratkymi informacemi ze Zivota BoZeny Némcové. Pat’aci maji za
ukol seradit listecky ve spravném chronologickém potadi. DéEti se odebiraji zpét na
koberec a probiha diskuze, zda svoje tkoly skupiny odvedly dobie, poptipad¢ probiha

korekce.

Dalsi prace pokraCuje na pracovnich mistech. Skupina ¢tvrtakit si pfipravuje
pracovni list s Gryvkem z pohadky O Slune¢niku, Mé&si¢niku a Vétrniku. Ctou nahlas
uryvek, pfi Cteni se stiidaji. Ucitelka po precteni klade doprovodné otdzky, kde zkouma4,
zda déti textu rozumi a zda védi, v které ¢asti piib&hu se praveé nachéazeji. Pataci svymi
postiehy odpovédi ctvrtaka dopliuji. Déti poté pokracuji ve svych kmenovych
skupinkach na vypliiovani svych pracovnich listi a ucitelka ma prostor pro praci
s ro¢nikem pat'aki.

Ucitelka predstavuje patakim knizku Babicka ve tfech riznych vydanich,
spoleéné prohliZeji ilustrace od riiznych autortl. Zaci pomysIné fadi ilustrace od nejlepsi
po nejméné povedenou. Kazda ze tii skupinek dostava po jednom vydani dila a s tim
pracuji. Ucitelka jim rozda pracovni listy, kde je kratka ukazka z dila. Ukazku si cte
kazdy zak samostatné "oc¢ima", aby nerusil praci druhého ro¢niku. Nasleduje n€kolik
ukoli, kde jsou zaci odkazani na préci s knihou. Jednd se pfedevSim o dohledavani

informaci.

Ucitelka si odchazi pfipravit techniku na zavére€né promitadni. DéEti na svych
ukolech pracuji témét do zadvéru hodiny. Deset minut pfed koncem ucitelka listy vybira
k pozdé&jsi kontrole. Zpétna vazba bude nasledovat v dalsi hodiné ¢eského jazyka, kdy
se tématem bude tfida dale zabyvat. Hodinu ucitelka zakoncCuje projekci kratkého

uryvku z pohadky O Slune¢niku, Mésicniku a Vétrniku.

Za domaci kol dostavaji ¢tvrtaci nakreslit jednu z postav probirané pohadky na
karton A4. Pat’aci maji vyzjistit, které¢ dvé hereCky hraly filmovou postavu babicky ve

dvou nejzndmnéjsich filmovych adaptacich a informaci zapsat do seSitu.
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Pedagog v této hospitované hodin¢ vyuzil velké mnozstvi vyukovych metod.

Tempo bylo rychlejsi, n€které déti mély potize s adaptaci na jiny druh prace a trochu se

ztracely. Hodina méla rychly spad vyjma diskuze na zacatku hodiny, kdy se ucitelce

nepodafilo z dé&ti dostat nazvy pohddek od BoZeny Némcové a musela jim hodné

pomahat. Zaci pracovali prevazné ve skupinach, nejprve jako rocnik, pozdé€ji ve svych

kmenovych skupinkach na svych pracovnich mistech.

Tab. 4: Hospitovand hodina ceského jazyka 2

Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
8:00 | Uvod — Spoleény pozdrav na koberci, | Zaci s u¢itelkou zahajuji hodinu|  vypravéni,
uvedeni tématu o Bozené¢ Némcové na koberci uprostied tfidy, aktivizujici,
pozdarvi se, ucitelka zjistuje a rozhovor
zapisuje absenci, probiha
rozhovor nad prob¢hlou
pohadkou v TV.
8:05 4. a 5. roénik Rozdéany obrazky, déti hadaji | prace s textem,
Prace s ilustracemi k dilim BoZeny |nazev pohadky, chodi po tfidé¢ a| dovednostné-
Némcové hledaji popisek, lepi ho pod praktickeé,
(soucasna prace obou ro¢nikil) obrazek, pfipinaji na nasténku. | aktivizujici,
diskuze, nazorné
demonstracni
8:15 Prace s nasténkou Ctvrtaci pripinaji fotky prace s textem a
4. ro¢nik - sestavuje rodokmen podobizen rodiny B. Némcové obrazem,
5. ro¢nik- chronologicky tadi na pfipraveny strom zivota. |diskuze, ndzorné
informace demonstracni
Pat’aci chronologicky fadi
listecky s idaji ze zivota B.
Némcové.
8:25 Pracovni list Ctvrtaci ¢tou nahlas tryvek, nazorné
4. ro¢nik- pohadka O Slune¢niku, | potom ve skupinkach vypliuji | demonstracéni,
Megsicniku a Vétrniku pracovni listy. diskuze, prace
5. ro¢nik - dilo Babicka s textem,
dovednostné-
Pat’aci diskutuji nad ilustracemi praktické
v jednotlivych vydanich dila,
"ocima'"Ctou uryvek, ve
skupinkach vypliuji pracovni
list, ucitelka vybira.
8:35 4. a5. roénik Promitani, diskuze, zopakovani| aktivizujici,
Promitani uryvku z pohadky a shrnuti. nazorné
demonstracni
8:43 4. a5. ro¢nik Ctvrtaci nakresli jednu z prace s textem a
Zadani domaciho ukolu pohadkovych postav. obrazem
Pat’aci vyhledaji, kdo ztvarnil
filmovou postavu Babicky.
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Komentar k diskuzi jednotlivych otazek

Jaké cile vyuky jste stanovila (minéno Zakim)?

4. ro¢nik — zak se stru¢né seznami se zivotem Bozeny Némcové a s nékterymi
jejimi pohadkami.

2. ro¢nik — zak se strucné seznadmi se zivotopisem Bozeny Némcové a s knizkou

Babicka.

Které metody byly vhodné pouzity, tj. piisp€ly k naplnéni stanovenych cili? Z

¢eho usuzuyjete, ze byly metody vhodné pouzity?

4. ro¢nik a 5. ro¢nik — préce s textem, protoze vedla k porozuméni textu.

Které z pouzitych metod maji stejné¢ vhodnou, piipadné vhodnéjsi alternativu,
aby se dosahlo danych cila?

4. ro¢nik — aktivizujici metoda konkrétné hadani a pfifazovani obrazku, jako
alternativu by bylo zajimavé vyuzit e-learning a na PC pusti uryvky z pohadek

5. ro¢nik — rozhovor nepfinesl o¢ekavany vysledek, protoze se ukazalo, Ze zaci

neznaji mnoho tradi¢nich pohadek, pokud nebyly zfilmovany. Vhodné&jsi by byla

metoda vypraveni, kde by se déti mohly s pohadkami seznamit.

Metody, které vyucujici uptednostiuje:

Nazorné-demonstracni a to hlavné pouziti obrazkii z divodu lepsi vizualizace

textu.

5.3 Analyza vysledkl zkoumani v hodinach matematiky

Celkem bylo hospitovano 10 hodin matematiky na vSech tfech Skoladch. Pozorovani

jsem uskutecnila v 1. az 5. ro¢niku jak ve spojenych hodinach, tak v hodinéach, kde

ucitel pracoval jen s jednim ro¢nikem. Prace s jednim roc¢nikem byla vedena nejen

u prvnich ro¢nikd, jako tomu bylo u ¢eského jazyka, ale na jedné hospitované Skole
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samostatné vyucuji i paty ro¢nik. Pani feditelka tuto situaci zdiivodnila tim, ze déti
pfestupuji na druhy stupenn na spadovou Skolu, kterda ma matematické zaméteni. Timto
opatfenim se snazi prohloubit u zakl matematické dovednosti, aby se zaci mohli

snadngji zaclenit. Vyzkumu se G€astnilo 6 ucitelek.

Tab. 5: Pouzite vyukové metody v hodindch matematiky

Cislo Ro¢niky Podet Pouzité vyukové metody Splnéni | Vhodnost
zaka cile puziti
1 1 7 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano

dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
komplexni m.
2 1 7 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, ano ano
rozhovor, nazorné-demonstra¢ni m.,
aktivizujici m., jiné m.
3 1., 2. 12 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, Castecné ano
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
4 1., 2. 11 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
5 1., 2. 14 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano
nazorné-demonstraéni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
6 3.,5. 13 |vysvétlovani, rozhovor, nazorné-demonstracni ano castecné
m., dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
komplexni m.

7 3., 4. 9 vysvétlovani, rozhovor, nazorné-demonstracni ano dastecné
m., dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
8 3.,4. 8 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano

nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-

praktické m., aktivizujici m.,

9 2., 4. 16 vypraveni, vysvétlovani, prace s textem, ano castecné
rozhovor, nazorné-demonstra¢ni m.,

aktivizujici m., komplexni m.

10 5 5 prace s textem, rozhovor, nazorng- ano ano
demonstrac¢ni m., dovednostné-praktické m.,
aktivizujici m., komplexni m.

5.3.1 Celkovy prehled vyuzivanych metod v hodinach matematiky

V hodindch matematiky na mnou navsivenych skolach se osvéd¢ilo vyuzivani metody
prace s textem. Stejné jako u hodin ¢eského jazyka je to hlavné z divodu spojenych
ro¢nikd a u matematickych hodin je tato metoda vyuzivana pfevazné pro samostatnou
praci. U hodin matematiky jsou navic vyuzivany predtisténé procviCovaci seSity nebo

matematické pisanky. Pouzivani pracovnich listi je velmi podobné jako u hodin
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¢eského jazyka.

Pedagogové Casto vyuzivaji vyuku podporovanou pocitatem, velmi oblibena je
i u zaka. Casto jsou vyuzivany vefejné piistupné internetové stranky, kde je mnozZstvi
zajimavych piikladi k feSeni na interaktivnich tabulich. Jednd se o zajimavou
alternativu pro préci s textem. V nékterych pozorovanych hodinach Zaci pracovali

u interaktivni tabule zcela samostatné a ucitel se mohl vénovat jinému ro¢niku.

V jedné hospitované Skole jsou na matematiku vyuzivany velmi zajimavé
pomtucky. Néazorn¢-demonstracni metody jsou diky tomu obsazeny v podstaté v kazdé
hoding matematiky. Zaky je tato vyuka velmi kladné pfijimana a myslim, Ze pfirozend

vede k pochopeni probirané latky. Rozviji také logické mysleni.

Metoda rozhovoru je u hodin matematiky vedena proto, aby si ucitel ovéril, ze
zaci chapou probiranou latku. Zajimavé bylo pouziti této metody pro feSeni spole¢ného
problému. Neni zdaleka tak ¢asto vyuzivanou jako u hodin ¢eského jazyka, pfesto si

myslim, Ze je jeji za€lenéni do hodin velmi zajimavym zpestienim.

5.3.2 SpInéni cili vyuky v hodinach matematiky

Na vSech pozorovanych hodinach byl cil vyuky splnén. U¢itelé se snazi vyuku
matematiky postavit na rozvijeni vlastnich zkuSenosti zadkd a na jejich pfirozeném
z4jmu, pfirozené schopnosti vnimat, pozorovat a experimentovat, k tomu velmi dobie
slouzi metody dovednostné-praktické. Pfi metod¢ rozhovoru se zaci uci tesit ulohy
a ¢innosti, pfi nichZ si kladou otazky, vznaseji ndmitky, formuluji zavéry a odhaduji
vysledky a dusledky. Pedagogové se ve velké mife zaméfuji na feSeni takovych ukolu,
které jsou ptimo z jejich prostiedi a které je vybavi dovednostmi pro prakticky zivot

1 dalsi vzdélavani.

5.3.3 Vhodné pouziti metod v hodinach matematiky

Ucitelé pfi volbé metod do hodin matematiky vybiraji opravdu ze Siroké Skaly,
podle potieb vyuky, ale i podle svych schopnosti. Velmi mé piekvapila hodina
matematiky, kde pani ucitelka Casto pouzivala metodu vypravéni a vysvétlovani.
Domnivala jsem se, ze tyto metody jsou vice vhodné do jinych pfedméti jako je tieba

Cesky jazyk nebo piedméty o piirodé a spole¢nosti. Pani ucitelka vak uméla velmi
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poutave piednést probiranou latku a déti vyklad velmi pozitivné pfijimaly.

Do hodin matematiky se ukédzala jako velmi vhodnd metoda nédzorné-
demonstra¢ni. Pouzivani zajimavych didaktickych pomticek je pro zaky velmi nazorné

a snaze pochopi probiranou latku, navic je prace s pomickami velmi bavi.

Metoda aktivizujici je také hojné vyuzivanou a velmi dobie vede ke splnéni cilu.
Reseni problémtl, slovni ulohy vychdzeji ze Zakovské aktivity, samostatnosti

a samocinnosti. Velmi oblibené jsou didaktické hry.

5.3.4 Pouzivani metod v konkrétnich hodinach matematiky

Stejné¢ jako v predeslé kapitole bych chtéla na dvou konkrétnich hospitovanych
hodinach ukazat jaké metody se daji na malotiidni Skole pouzit a jakym zpisobem.

Zvolila jsem ukéazkové hodiny tak, aby se liSily vybérem metod 1 stafim zakd.

5.3.4.1 Hospitovana hodina matematiky 1

Pro prvni hospitaci matematiky jsem si vybrala spojenou hodinu prviacka

a druhacki. Jedna se o stejnou tiidu jako v popsané hodin¢ ceského jazyka. Hodinu pani
uditelka zahajila kontrolou p¥ipravenych pomticek. Zaci maji mit pfipravené pomiicky
na matematiku, ale ne vSichni je maji na lavici. Pani ucitelka vyuzivd metody
napodobovani a vyzve zakyni, ktera ma vse v poradku, aby vSem piipomnéla, co ma byt
piipraveno. Kontrola doméacich kol probéhla v lavicich a zaci dostali moznost vyjadfit

se k ptipadnym problémim. O slovo se nikdo nepfihlasil.

Zéci prvniho roénikd dostali pokyn k otevieni uéebnice a samostatnd v ni maji
pracovat. Kdo je hotov, miiZe si jit ke stolecku pro pracovni list (pohadkové pocitani,
vybarvovani podle vysledkd). Ucitelka ma prostor pro praci s druhym ro¢nikem.
Vyuziva didaktické hry a kazdému ditéti rozdadva jiny nasobek 5, na koberci jsou
pripraveny priklady a déti hledaji kazdy sviyj priklad k vysledku. Pokracuji na koberci
s vyvozenim nové latky a to nasobky Sesti. Je vyuzita metoda ndzorné¢ demonstracni
a zaci spolecné¢ s ucitelkou sestavuji priklady. Po sestaveni ucelené tady déti samy

ptikladaji k nasobkim ptiklady. VSichni pak celou nasobilku Sesti nahlas prectou.

Pani ucitelka vyuziva metody prace s textem a druhdci jiz v lavicich samostatné
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pracuji s ucebnici a procviuji nasobilku Sesti. Cas je vyuzit pro praci s prvnim
ro¢nikem. Ucitelka vyzve prviidcky na koberec, déti sedi v krouzku. Pomoci barevnych
vicek vysvétluje ucitelka odcitani, vyklad dopliuje ndzornym popisem na tabuli. Poté
zadava priklady, déti je nejprve pocitaji ndzorné s vicky a vysledek zapisi na tabuli.

Nasledné jiz v lavicich samostatné pracuji s ucebnici a fixuji probranou latku.

Ucitelka vyuzila didaktické hry pro praci s druhym ro¢nikem. Rozda predtisténé
Ctverecky s nasobky Sesti. Vysvétli détem, Ze bude tikat priklady a déti maji za kol
zaSkrtnout policko s vysledkem. Na konci se pfihlasi ti, ktefi méli BINGO spravné. Dale
je vyuzita metoda prace s textem a zaci dostanou pracovni listy na procviceni pojmi
o kolik a kolikrat. VS§e si vyzkousi na slovnich tlohach. Pracuji samostatné. Pokud bude

nekdo hotov diiv, na koberecku jsou piipraveny matematické pomucky.

Ucitelka vyuziva Cas pro praci s prvnim ro¢nikem. Nejprve vyzve zéky
k postupu feseni slovnich tloh. Déti se hlasi a odpovidaji, jak se slovni tlohy pocitaji.
Poté ucitelka vyzve jedno dité k ptfeCteni slovni ulohy v ucebnici. Klade otazky, déti
odpovidaji a kazdy vzdy zapiSe na tabuli jeden krok. Spolecné¢ vypocitaji tii slovni
ulohy. Ucitelka fekne détem, aby si oteviely malé seSity, pfipomene vynechani jednoho
fadku a napsani data. Zaci prepisuji do sesitu piiklady z u¢ebnice. Pokud bude nékdo
hotov dfiv, tak stejné€ jako u druhého ro¢niku, mé pfipraveny na koberecku matematické

pomticky.

Tab. 6: Hospitovana hodina matematiky 1

Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
9:55 1. ro¢nik 1. ro¢nik prace s textem,
Déti samostatné pocitaji priklady Samostatna prace nazorne-
na sc¢itani do 20 s pfechodem pies | Prace v uéebnici. Kdo je hotov | demonstra¢ni,
10. veme si pracovni list. aktivizujici
2. roénik 2. rocnik
opakovani nasobilky 5, nasobilka 6| Vyvozeni nové¢ latky pomoci
Ucitelka ma ptipravenou pomticku karticek.
pro vyvozeni nasobk 6.
10:05 1. roénik 1. roénik prace s textem,
odcitani do 20 s pfechodem pies 10| Déti na kobereci, sedi v krouzku. nazorng-
Pomoci barevnych vicek demonstracni,
2. ro¢nik vysvétleni od¢itani, Poté zapis. | vysvétlovani
Déti samostatng€ pracuji v ucebnici
na prikladech s ndsobky6. 2. ro¢nik
samostatna prace
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Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
10:14 2. rocnik 1. rocnik prace s textem,
hra BINGO- nasobky 6. samostatna prace v ucebnici. aktivizujici
2. ro¢nik
hra BINGO
10:19 1. ro¢nik 1. ro¢nik prace s textem,
slovni ulohy na sé¢itani do 20 slovni ulohy v pracovni u¢ebnici nazorng-
s prechodem pfes 10. demonstracni,
2. ro¢nik dovednostné-
2. ro¢nik samostatna prace v pracovnich praktické
procviceni pojmi o kolik a kolikrat. listech metody,
10:28 1. a 2. ro¢nik prace s textem,
Samostatna prace dovednostné-
- ptepis do sesitu praktické
- didaktické pomucky

Komentar k diskuzi jednotlivych otazek

Jaké cile vyuky jste stanovila (minéno Zakim)?

1. roénik — zafixovani odgitani do 20 s pfechodem pies 10. Zak umi rozklady do
deseti
a umi je pouzivat pii od¢itani prez 10. Umi zapsat, zobrazit, vypocitat slovni

ulohu na odc¢itani do 20 s pfechodem pies 10.

2. rocnik — zafixovani nasobilky péti. Vyvozeni nasobilky Sesti. Zak pozna a umi

vyjmenovat ndsobilku Sesti.

Které metody byly vhodné pouZzity, tj. pfispély k naplnéni stanovenych cilu? Z

¢eho usuzuyjete, ze byly metody vhodné pouzity?

1. a 2. ro¢nik — nazorn¢ - demonstracni. Déti si diky této metod¢ dokazaly Iépe

ptfedstavit probirané ucivo a rychleji ho pochopily, diky ndzornym pomiickdm.

Které z pouzitych metod maji stejné vhodnou, piipadné¢ vhodnéjsi alternativu,

aby se dosahlo danych cilt?

1. ro¢nik — nazorné-demonstracni, konkrétn¢ prace s obrazem. Alternativou by

mohla byt metoda aktivizujici. Zajimava obrazkova didaktickd hra, kde by se
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zaci mohli zapojit a byli by nuceni vice pfemyslet.

2. ro¢nik — metoda aktivizujici. Zajimavou alternativou by mohlo byt vyuziti
e-learningu. Zaci by mohli vyuZit interaktivni tabule, kde by mohli podobné jako

u didaktické hry zajimavé pracovat.

* Metody, které vyucujici uptednostiiuje*

Rozhovor — vyucujici diky této metodé¢ mulize snadno zjistit zda Zéaci pochopili

probirané ucivo. Také kontroluje zda Zaci rozumi zadané praci.

5.3.4.2 Hospitovana hodina matematiky 2

Hodina matematiky prob&hla ve spojené tiidé 3.-5. rocniku. 5. ro¢nik odchézi do
matematickou rozcvickou. Déti se postavi ve své lavici a jsou jim dany piiklady
z nasobilky. Za spravnou odpovéd’ si déti sedaji zpatky do lavic. U déti, které mivaji
v nasobilce menSi problémy pan ucitelka voli jednodussi piiklady. Poté je vyuzita
metoda prace s textem a tfeti tfida dostdva pracovni listy, na kterych si procvici
ptedeslou latku, kterou jiz sami ovladaji. Pracuji samostatné. Metodou vykladu pani
ucitelka Ctvrtaklim vysvétluje novou latku. DéEti pracuji s pani ulitelkou a vypisky
z tabule si zapisuji do seSitu. Po vysvétleni a ukazce ptikladl, dostavaji déti dve
mezitim praci mladSich zaki. Ke konci hodiny pani ucitelka vyhodnoti spravné vyfeseni
ukold a déti za dobfe odvedenou praci dostavaji zlaté rybicky, za které poté dostavaji

mensi odmény.

Tab. 7: Hospitovana hodina matematiky 2

Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
8:55 Motivace na hodinu Seznameni zakd s pritbé¢hem vypraveéni
hodiny
8:57 3. a 4. roénik Procvicovani nasobilky — obé aktivizujici
Matematicka rozcvicka tridy
9:05 3. ro¢nik Pracovni listy pro 3. t¥idu, ktera | prace s textem
Rozdéleni ukolt a rozdani procvicuje posledni probranou
pracovnich listl latku
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Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
09:10 4. rocnik Déti ze 4. tridy zapisuji vypisky | prace s textem,
Zapis do sesitu — povrch kvadru, z tabule, poté pani ucitelka vysvétlovani
krychle vysvétlujeme dnesni latku
9:25 | Pocitani jednoduchy prikladd na |Déti zkousi pracovat samostatné —| prace s textem
povrch krychle a kvadru zadany jsou dvé ulohy
9:35 3. ro¢nik Pani ucitelka spolecné€ s détmi rozhovor
Kontrola samostatné prace kontroluje pracovni list
9:40 4. rocnik Kontrola spravného teseni i u 4. rozhovor
Vyhodnoceni spravné vyfesen¢ho ro¢niku
ukolu
9:42 3. a 4. roénik Déti za dobrou praci dostévaji rozhovor
Vyhodnoceni celé hodiny zlatou rybicku. Za 5 ziskanych
Sdéleni domaciho tikolu. zlatych rybicek dostavaji malé
odmény.
Ukoly jsou vzdy z nové nebo
posledni latky

Komentar k diskuzi jednotlivych otazek

Jaké cile vyuky jste stanovila (minéno zakim)?
3. ro¢nik — zafixovani pisemného nasobeni jednocifernym cCinitelem.

4. ro¢nik — zak se seznami s latkou: povrch kvadru a krychle.

Které metody byly vhodné pouzity, tj. piisp€ly k naplnéni stanovenych cili? Z
¢eho usuzuyjete, ze byly metody vhodné pouzity?
3. roénik — rozhovor. Zaci si spoleéné s pani uéitelkou prekontrolovali a opravili

samostatnou praci.

4. ro¢nik — vysvétlovani — pani ucitelka velmi poutaveé vysvétluje novou latku.

Které z pouzitych metod maji stejné¢ vhodnou, piipadné¢ vhodné;jsi alternativu,

aby se doséhlo danych cilti?

3. a 4. roénik — vypravéni. Alternativou by mohla byt metoda aktivizujici.
Zajimava matematicka didaktickd hra, nebo metoda nazorné-demonstracni,
vyuziti didaktickych pomtcek, u kterych by se zaci mohli vice zapojit a byli by

nuceni vice premyslet.
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*  Metody, které vyucujici upfednostiuje:

Vypravéni — vyucujici vyuziva své silné stranky ftecnickych schopnosti

a poutaveé vypravi a vysvétluje své znalosti k probirané latce.

5.4 Analyza vysledkl zkoumani v hodinach o prirodé a spole¢nosti

Celkem bylo hospitovano 9 hodin na vSech tfech Skolach. Navstivila jsem hodiny
prvouky, vlastivédy, déjepisu a piirodopisu. Pozorovani jsem uskutecnila v 1. az
5. ro¢niku ve spojenych hodindch. Vyzkumu se ucastnily 4 ucitelky. Narozdil od hodin
matematiky a ¢eského jazyka ani jedna mnou pozorovanad hodina nebyla vedena jen
s jednim ro¢nikem. V jedné Skole, kde je vyuCovan prvni rocnik samostatné, jsou

hodiny prvouky spojeny s druhym ro¢nikem a to hlavné z divodu nizsich nakladu.

Tab. 8: Pouzité vyukové metody v hodindch o prirodeé a spolecnosti

Cislo Ro¢niky Podet Pouzité vyukové metody Splnéni cile Vhodnost
zakt puziti
1 1., 2. 15 vypravéni, prace s textem, rozhovor, ano ano

dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
komplexni m.

2 1, 2. 16 vypravéni, rozhovor, nazorné-demonstracni ano ano
m., dovednostné-praktické m., aktivizujici m.,
3 1., 2. 12 vysvétlovani, vypraveéni, prace s textem, ano ano

rozhovor, nazorné-demonstra¢ni m.,
dovednostné-praktické m., aktivizujici m.
4 1, 2. 11 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano
nazorné-demonstra¢ni m., dovednostné-
praktické m., aktivizujici m.
5 3.,4.,5 17 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, ano ano
rozhovor, nazorn¢-demonstraéni m.,
aktivizujici m.
6 3.,4.5 17 vypraveéni, vysvétlovani, prace s textem, ano ano
rozhovor, nazorné-demonstra¢ni m.,
aktivizujici m.
7 3.,4.,5 16 vypraveni, vysvétlovani, prace s textem, ano ano
rozhovor, nazorné-demonstra¢ni m.,
dovednostné-praktické m., aktivizujici m.
8 4. 5. 19 prace s textem, rozhovor, nazorné- ano ano
demonstra¢ni m., dovednostné-praktické m.,
aktivizujici m.,
9 4., 5. 19 vysvétlovani, prace s textem, rozhovor, ano ano
nazorné-demonstra¢ni m., aktivizujici m.,
komplexni m.
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5.4.1 Celkovy pfehled vyuzivanych metod v hodinach o pfirodé a spoleCnosti

Celkovy ptehled vyuzivanych metod v hodinach o pfirodé a spolecnosti je velmi
ruznorody. U mladSich zaki je vyuka a s tim spojené cile vyuky velmi podobné. Na
mnou navstivenych hodinach pedagogové casto voli vyukovy cil velmi podobny pro
prvni 1 druhy ro¢nik, metody se li§i jen nepatrné a prace je zaddvana s piriméfenym
ohledem na vek a znalosti zaki. Pro mladsi zaky se uciteltim osvédcilo vyuzivani metod
aktivizaénich, vypravéni, nazorné-demonstra¢nich a dovednostné-praktickych. Zaci na
ukolech pracuji Casto spolecné, tim jsou podporovany kompetence komunikativni,
socialni 1 pracovni. Metoda rozhovoru se velmi uplatnila pfi objasfiovani toho, co jiz

7aci znaji a co je potieba dovysvétlit.

Cile vyuky u starSich zaka jsou odlisné a proto i vyuka je postavena odlisné.
Vyukové metody jsou voleny pro kazdy roénik zvlast. Casto je vyuzivana metoda prace
s textem a metoda e-learningu z divodu potieby samostatnosti zakl. Stejné¢ jako
u mladsich ro¢nikii se vyuzivd metoda rozhovoru. Osvédéilo se vyuzivani metod

dovednostné praktickych a aktiviza¢nich.

Dalsi zajimavou aktivitou jsou projektové hodiny a dny, které jsou zaméfeny na
uréity vyukovy cil. Ucastnila jsem se projektového dne, ktery byl zaméfen na véely.
Ucitelé vyuzili velkou skalu vyukovych metod a zapojili do vyuky i dal$i predméty. Je
to piijemné zpestieni bézné vyuky a zaci se dozvédi a nauc¢i mnoho zajimavych
informaci, ke kterym by se pii bézné vyuce jen stézi dostali. Navic je to pro déti velmi

zabavné.

Velmi podobnou a osvédéenou aktivitou jsou vychazky, vylety a exkurze. Na
malotiidnich Skolach, které jsou vétSinou na vesnicich, jsou velmi vhodné vychazky do
ptirody. Velmi povedena byla pfirodovédna vychdzka k rybnic¢ku v blizkém okoli Skoly,
kde jsme pozorovali pulce. Cestou jsme poznali velkou spoustu jarnich rostlin. Déti
objevily mnoho zajimavych zvitat, které jsme si pojmenovali. Pro zéky byla vychazka
velkym dobrodruzstvim a urcité si diky t€émto zazitkiim zapamatuji mnohé informace,

které by si jen z knih a vypravéni stézi zafixovali.

5.4.2 SpInéni cilt vyuky v hodinach o pfirodé a spole¢nosti

Vsech devét hospitovanych hodin vedlo ke splnéni vyukového cile. U zakh jsou tyto
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hodiny velmi oblibené a mozna i proto maji ucitelé na mnou hospitovanych skolach
snaz$i praci pii plnéni vyukovych cili. Metody vyuky jsou vétSinou voleny velmi
dynamicky. Mohu fici, Ze v nékterych tfidach by pro ndhodného pozorovatele mohl
vzniknout dojem mirného chaosu. Déti jsou vSak vedeny k samostatné skupinové praci
a dokazi velmi dobfe plnit zadané tkoly tak, aby splnily vyukovy cil, ktery byl uc¢itelem

zadan.

5.4.3 Vhodné pouziti metod v hodinach o pfirodé a spolecnosti

Velmi charakteristické pro hodiny o pfirodé¢ a spolecnosti jsou metody, které aktivizuji,
umoziuji smyslové vnimani, rozvijeji pozorovaci schopnosti a mysleni, vychovavaji ke
spravnému vztahu k ptirodé, kulturnimu dédictvi, podili se na prohlubovani estetického
citéni, podporuji vlastenectvi, dévaji k dispozici nenuceny prostor k objasnovani

1 procviCovani uciva, jsou dulezitym prostorem pro vytvareni mezipiedmétovych

vztaha.

Velké vyhoda malotiidnich $kol spoc¢iva ve vyznamu piimé Gi¢asti déti v mistnim
prostiedi, ve kterém mohou pozorovat riizné jevy a procesy a umoznuji provadét

konkrétni ¢innosti vyuky.

5.4.4 Pouzivani metod v konkrétnich hodinach o pfirodé a spolecnosti

V této kapitole, stejn¢ jako v kapitolach ptedeslych, chei ukdzat na dvou konkrétnich
hospitovanych hodinach, jaké metody a jakym zplisobem vyuZzivaji ucitelé¢ na malotiidni

Skole. Hodiny se li§i vybérem metod 1 stafim zaku.

5.4.4.1 Hospitovana hodina o pfirodé a spole¢nosti 1

Hodina prvouky probé¢hla ve spojené tfidé prviiakli a druhakt. Jedna se o stejnou tfidu,
u které popisuji prvni hospitovanou hodinu ¢eského jazyka. Hodina zacind na elipse,
kde sedi celd tfida 1 s pani uCitelkou. Ucitelka vyuziva metodu vypravéni a vypravuje

o jaru. Déle nésleduje vyuziti metody rozhovoru, kde Z4ci s pani ucitelkou diskutuji na
stejné téma, kazdé s déti dostalo moznost ztcastnit se diskuze. Pani ucitelka plynule
pfechazi na metodu vysvétlovani a détem osvétli rozdil mezi setim a sdzenim. Vyuziva

k tomu obrazky, které pak déti pfifazuji do spravnych sloupeckli na tabuli. Navazuje
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kratka didaktickd hra, pfi které zaci pracuji ve skuping, trénuji tak spolupraci. Hra je
zaméfena na zapamatovani nového uciva. Posledni aktivitou je prace s textem a poprveé
v této hodin€ jsou zatazeny rozdilné ukoly pro prviidky a druhdky. Prviidci maluji

a druhéci vypliluji pracovni list.

Tab. 9: Hospitovand hodina o prirodé a spolecnosti 1

Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
11:00 Co je jaro? Zaci s ucitelkou na elipse vypravéni,
Povidani o jaru. rozhovor
11:15 1. a 2. ro¢nik Zaci s ucitelkou zstali na elipse, | vysvétlovani,
Obrazky zeleniny - co se seje x sazi| kde probéhne vysvétleni nové nazorné
latky. demonstracni,
Rozdil mezi setim (seji se seminka) | Ukazovani obrazkl — zaci hadaji, | aktivizujici
a sdzenim ( sazi se jiz malé co je to za zeleninu a zda se sazi
rostlinky s korenem,). nebo seje.

Déti v lavicich - Na tabuli 2
sloupecky — déti pfifazuji obrazky
toho, co se seje, do druhého co se

sézi.
11:30 1. a 2. ro¢nik Zéci ve skupinach po &tyfech. Na | prace s textem,
Kimova hra papir pisi/kresli co nejvice plodin,| dovednostné-
které si zapamatovaly. praktické,
aktivizujici
11:40 1. ro¢nik Déti sedi v lavicich prace s textem

Papir a tuzka

Deti kresli, co se jim na jare libi, co
se dela nebo co se na jare v prirode
odehrava

2. roénik
Pracovni list

Komentar k diskuzi jednotlivych otazek
» Jaké cile vyuky jste stanovila (minéno zakim)?

1. ro¢énik a 2. roénik — zdk dokdze vypravét o jaru, znd rozdil mezi setim a

sazenim, pozna plodiny, které se seji a které sazeji
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* Které metody byly vhodné pouzity, tj. pfisp€ly k naplnéni stanovenych cili? Z

¢eho usuzuyjete, ze byly metody vhodné pouzity?

1. ro¢nik a 2. roénik — nazorné¢ demonstra¢ni metody, konkrétné prace s

obrazem, kterd hravou formou détem ptedstavila novou latku. Navic déti bavila.

* Které z pouzitych metod maji stejné¢ vhodnou, pfipadné vhodnéjsi alternativu,

aby se dosahlo danych cili?

1. ro¢nik a 2. ro¢nik — nazorné-demonstracni, konkrétné prace s obrazem.
Alternativou by mohlo byt vyuziti e-learningu, prace s interaktivni tabuli, kde by

zaci méli vice moznosti pii pfifazovani obrazkd.

*  Metody, které¢ vyucujici uptednostiuje:

Nézorn¢ demonstracni metody — metoda je zalozena na principu nazornosti,
ktery je pro tento predmét velmi dilezity. Zaci novou latku 1épe pochopi, kdyz ji

mohou vnimat vice smysly.

5.3.4.2 Hospitovana hodina o pfirodé a spole¢nosti 2

Hodina Zemépisu probé¢hla ve spojené tiidé 3. — 5. ro¢niku. Ve tiid¢ jsou celkem tfi

fady lavic a kazda tfida sedi v jedné fadé.

Téma hodiny je riiznorodd. Na zacitku hodiny pani ucitelka sezndmi déti
s planem dnesni vyuky. Détem jsou rozdéleny ukoly. Pani ucitelka zacina od nejstarSich
déti, kterym jsou dany pracovni listy, na kterych maji pokyny k této vyuce. 4. tiida
postupné chodi k tabuli, kam maji zapisovat jiz probrané kraje s krajskymi mésty a
k tomu dopliiuji zajimavd mista nebo pamétihodnosti z tohoto kraje. K tomu maji
ptipravenou magnetickou mapu CR, na kterou piikladaji piislusny kraj. Se tieti tfidou
pani ucitelka pracuje o néco déle. Poté si déti sami ¢tou piisluSnou kapitolu v u€ebnici a
mezitim jim pani ucitelka pfipravuje na tabuli vypisky, které si po pfecteni piepisi do
seSitu. Pani ucitelka poté kontroluje prace zaki 4. tfidy. Pani ucitelka détem fika o
novém kraji. Dostavaji pracovni list a mapicku dalSiho kraje a do konce hodiny ho

vypracuji a nalepi do seSitu. Poté pani ucitelka kontroluje praci nejmladsich déti, ktefi
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dostavaji na pristi hodinu zemépisu domdaci ukol. Na zavér hodiny déti z 5. tiidy

predvadi svoji spole¢nou praci.

Tab. 10: Hospitovand hodina o prirode a spolecnosti 2

~

Cas Obsah uciva Metodika, organizace Pouzité metody
10:00 3., 4., 5. ro¢nik Seznameni zakd s pribéhem vypravéni
Motivace na hodinu — plan hodiny hodiny
10:03 Otevfeni ucebnic a sesitl — Déti dostavaji pokyn k nalistovani| prace s textem
rozdéleni tkold ptislusné stranky v ucebnici a
otevieni seSitu, kam si pisi
vypisky
10:05 | 5. ro¢nik — pracovni list s vypisky 5. ro¢nik prace s textem,
4. rocnik— ptipravuje se na pracovni list, ze které¢ho si d€laji | vysvétlovani,
opakovani minulé hodiny vypisky do seSitu. Zbytek rozhovor,
3. ro¢nik— pracuje s ucebnici pracovniho listu vypliuji a nazorne-
prvouky vystiihavaji. Poté usedaji demonstracni
k pocitaci a na dané téma
vypracovavaji prezentaci dle
pokynti z pracovniho listu.
4. ro¢nik
piSe na tabuli kraj s krajskym
mestem a k tomu jednu
pamétihodnost ¢i zajimavé misto
z kraje a pfifazuji spravné
magnety kraja.
3. ro¢nik
Kratky vyklad, pak pracuji
samostatné a procitaji si
ptislusnou latku a z druhé
poloviny tabule opisuji vypisky,
které jim pani ucitelka vypsala.
10:20 4. rocnik Kazdy zak pani ucitelce predstavi| komplexni
kontrola prace svoji praci a na mapé CR ukéze metody,
kraj, ktery na tabuli zapsal rozhovor
10:30 4. ro¢nik pracovni listy s mapickou, které si| prace s textem
kraje CR ve zbytku hodiny doplni a nalepi
do sesitu
10:35 3. ro¢nik Déti s pani ucitelce feknou prace s textem,
kontrola prace spravné odpovédi z ucebnice a za rozhovor
domaci ukol dostavaji namalovat
svoji Skolu
10:40 5.ro¢nik Déti prezentuji svoji spolecnou nazorng-
prezentace zaku praci demonstracni,
rozhovor
10:45 3., 4., 5. ro¢nik Déti za dobrou praci dostavaji dovednostné-
Zhodnoceni a konec hodiny zlatou rybic¢ku. Za 5 ziskanych praktické
zlatych rybicek dostavaji malé
odmeény.
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Komentar k diskuzi jednotlivych otazek

Jaké cile vyuky jste stanovila (minéno Zakim)?
3. ro¢nik — Z4ci znaji zékladni informace o své obci.

4. roénik — Zaci znaji kraje CR, krajskd mésta. Kraje a krajskd mésta dokazi
ptitadit do slepé mapy CR.

J 4

5. ro¢nik — Z4ci znaji podnebné pasy v Evrope. Dokdzi je ukazat a popsat.

Které metody byly vhodné pouZity, tj. pfisp€ly k naplnéni stanovenych cili? Z

¢eho usuzujete, ze byly metody vhodné pouzity?

3. ro¢nik — metoda rozhovoru. Pfi kontrole samostatné prace si déti upfesnily

informace.

4. roénik — prace s textem. Zaci z textu dokézali vybrat potiebné informace,
které poté vypisovali na tabuli. Metoda vedla k pochopeni textu a naucila je
vybrat z textu dalezité informace. Naslednou prezentaci ostatnim spoluzakiim si

informace zafixovali.

5. rocnik — ndzorné-demonstracni, kolektivni prace nad mapou Evropy a

piifazovani obrazki déti velmi bavila.

Které z pouzitych metod maji stejné vhodnou, piipadné¢ vhodnéjsi alternativu,

aby se dosdhlo danych cila?

3. ro¢nik a 5. roénik — nazorné-demonstracni, konkrétné prace s obrazem.
Alternativou by mohlo byt vyuziti e-learningu, prace s interaktivni tabuli, kde by
zaci meli vice moznosti pfi piifazovani obrazkda.

4. ro¢nik — prace s textem, moznou alternativou by mohla byt didakticka hra.

Metody, které vyucujici uptednostiuje:

Prace s textem — vede zaky k pochopeni textu a samostatnosti.
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Shrnuti

Cilem mé diplomové prace bylo klasifikovat druhy vyukovych metod a zptisoby jejich
vyuZiti na vybranych malotfidnich Skolach. Hned na pocatku tohoto vyzkumu se
ukazalo, ze problematice malotfidnich skol je vénovéano velmi malo prostoru. Materialu
se nedostavd jak v oblasti literatury a periodik, tak 1 internetu. Béhem mého
pedagogického studia jsem se o Skoladch tohoto typu pfili§ nedozvédéla. Z tohoto
divodu jsem byla odkézana na studium dostupné literatury. Naposledy se hloubéji jejich
vyzkumem zabyvaly autorky Trnkova, Knotova a Chaloupkova (2010), z jejichZ prace
jsem také nejvice Cerpala.

Na zékladé¢ studia dostupné literatury jsem v teoretické ¢asti mé diplomové prace
sestavila pfehled vyukovych metod typickych pro malotfidni vzd€lavani. Tyto nabyté
poznatky jsem se posléze rozhodla konfrontovat s vystupy ¢asti praktické.

Metoda pozorovani, kterou jsem zvolila k vypracovani praktické ¢asti prace, je
dasové pomérné naro¢na. Casto bylo slozité domluvit termin navitévy ve $kole tak, aby
to vyhovovalo obéma stranam, tedy mné i1 vyuclujicim pedagogiim. Pocet mnou
hospitovanych hodin neni tedy pfili§ veliky. Vysledky mého zkoumani se tedy nedaji
zobecnovat, vztahovat ke vSem madlotfidnim Skoldm, ale jen k mému vyzkumnému
vzorku.

Mohu potvrdit, Ze vSechny metody oznacené jako typické pro malotfidni
vzdélavani, byly na vSech tfech Skolach pouzity. M¢la jsem mozZnost pozorovat
nejriznéjsi vyukové metody. Jednalo se o metody klasické, ale i aktivizujici a
komplexni. Uc¢itelé pouzivaji metodu feSeni problémi. Snazi se vést zaky tak, aby na
feSeni daného problému piiSli sami. Ve vSech tfech Skolach se Casto objevilo pouziti
didaktické hry, coz je pro zdky velmi ldkava a zdbavnd Cinnost a vitaji ji vzdy s
nadSenim. Nékteré pomucky pro hrani her si vytvari ucitelé sami. Setkala jsem se s
velkym mnozstvim vyrobenych pomtcek na vyuku matematiky podle metody pana
Hejného jako jsou autobus, krokovani a jiné. Ackoliv Zadna ze Skol vyhradné podle
metody pana Hejného neuci, ncktera prostiedi této metodiky uspéSné vyuzivaji. K
dispozici maji také zakoupené materialy, jako napf. hra logico, geomag atd. Jedna ze
Skol méla k dispozici velké mnozstvi didaktickych pomicek montessoriovského typu,

které byly détem volné pfistupné a uciteli 1 zdky byly hojné vyuZivany.
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byla vyuzivdna na vSech Skoldch a krom¢ jedné hospitované hodiny i1 ve vSech
hodinach. Zaky vede k samostatnosti, ktera je pro spojenou vyuku nékolika roéniki
nezbytni. Prace s textem, je pouzivana ve spojeni s dal$imi metodami, jako napf.
nazorné-demonstracni, dovednostné-praktické a aktivizujici.

Prticha (2004) chape typ malotiidnich Skol jako alternativni. Setkala jsem se s
tim, ze ucitelé malotiidnich Skol maji Casto zajem o alternativni vyuku, kterd se tyka
aplikace vyukovych metod, které Matiak a Svec (2003) oznaluji za komplexni. Patii
mezi né napf. skupinovd, partnerska a projektova vyuka. Dalo by se tudiz ocekavat
pouzivani téchto specifickych metod vyuky. Proto mé piekvapilo jejich méné Casté
vyuZziti.

Z mého pozorovani mizeme tedy fici, Ze kritéria vybéru vyukovych metod na
malotiidnich Skolach se tidi stejnymi pravidly jako na Skolach bézného typu. Pro volbu
vyu€ovacich metod jsou urcit¢ dilezité prostredky a pomtcky, které ma pedagog k
dispozici. AvSak nejvice se u volby vyucovaci metody uplatni ucitelovy zkuSenosti,

schopnosti a jeho styl.

Zaver

Prace ucitele na malottidni skole je velmi specifickd, nebot’ musi metody a formy vyuky
dobie zvazit, prostfednictvim nich totiz propojuje vyuku jednotlivych ro¢nikti. VSem
pozorovanym ucitelim se toto propojeni vyuky podafilo, vyucovaci hodina mé¢la hladky
pribéh, vedla ke splnéni vyukovych cilid a atmosféra na hospitovanych hodinach byla
velmi pfijemna.

Velmi zarazejici je pro mne poznatek, ze se velmi podcenuji znalosti zaki na
malotfidnich Skolach a to i od rodi¢t zaku, ktefi tuto Skolu navstévuji. Ptitom velké
procento zakd téchto malotfidek dnes navstévuje viceletd gymnazia. Nezaznamenala
jsem zadné vétsi pochybeni ve vybéru vyukovych metod ani pii plnéni vyukovych cili.
Naopak se domnivam, Ze prace v mensi skupiné, v kolektivu, kde se vSichni znaji nejen

z vyucovani je pro zaky velmi pfinosné.

Nejcastéji je na malotfidni Skole vyuzivand metoda prace s textem, z ¢ehoz
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plyne, Ze na malotiidnich Skoléch je kladen diraz predev§im na samostatnou praci zaku.
V z4dné z pozorovanych $kol jsem se nesetkala s tim, ze by Zaci pracovali celou hodinu
pouze stextem v ucebnici, ¢i pouze stextem v pracovnim seSité. Ucitelé naopak
¢innosti s textem stfidali, vyu€ovani tak i pfes nutnost zafazeni této metody nebylo

nudné a stereotypni.

Velmi osvédcenou metodou, ktera mé velké uplatnéni na malotiidnich Skolach je
metoda rozhovoru, coz hodnotim velmi kladn€. Snaha ucitelt je, aby alespon chvilku

komunikovali pfimo s kazdym ro¢nikem a nejlépe i s kazdym zdkem.

Pomérné noveé se pedagogové uci zarazovat do vyuky metody e-learningu. Diky
statnim grantim je vétSina Skol pomérné dobte vybavena k tomu potiebnou technikou.
Vsichni uditelé vyuZivaji interaktivni tabule, poditade a nékteii i vyukové tablety. Zaky

jsou tyto aktivity velmi kladné pfijimany.

Dal§i mnou velmi pozitivné hodnocenou metodou je vyuzivani krasného
a klidného prostfedi malottidek, které se nachazeji ve velmi malebném kraji. VétSina

uciteli toho vyuziva k nazornému uceni nejen o piirod¢ v piirode.

Velmi typickou metodou pro malotiidni vzdélavani je u€eni ndpodobou, kterad
naprosto prirozené¢ vychdzi ze spojeni ro¢nikl. Je ptfinosnd pro starSi zaky, ktefi si
opakuji a uci se vysvétlovanim mladSim spoluzdklim. Tak samoziejmé i pro mladsi
zaky, kteti odkoukévaji od starSich zplisoby chovani, ale i vyukové cile, které si tak

nékolikrat opakuji a tim 1épe zapamatuyji.

Téma malotfidnich Skol jsem si vybrala pfedevSim proto, ze jsem chtéla
poukdzat na jejich vyznam v Ceském vzdélavacim systému. Pro malotfidni Skoly je
zasadni spoluprace s obci, ktera zajistuje pokryti provoznich nakladi. Pti rozhovorech
s fediteli malotfidek jsem se Casto setkala s nazorem, ze nebyt obci, mély by Skoly

existencni problémy.

Prace ftediteld malotfidnich Skol je velmi narocna, protoZze kromé piimé
vyuCovaci povinnosti je do jejich uvazku zafazena veskera administrativni ¢innost
Skoly. K tomu musi neustale vymyslet, jak a kde sehnat potfebné finance na b&h Skoly.
Bez neuvétitelného eldnu a zapalu pro véc, kterym vSichni feditelé mnou hospitovanych

Skol oplyvaji, by snad ani nebylo mozZné vSe zvladnout. Maji milj velky obdiv.
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Hospitacni arch

Zakladni udaje o vyuce
Predm¢ét Pocet zdka v
ro¢niku
Roc¢niky Pocet zdka v
roc¢niku
Skala
0 1
\Metoda se nevyskytla \Metoda se vyskytla \
\_. ro¢nik \_. ro¢nik
Vyskyt metod 0
1 | Vypravéni ulitele
2 | Vysvétlovani (vyklad) ucitele
3 | Prace s textem
4 |Rozhovor
5 |Nazorné-demonstracni metody
6 | Dovednostné-praktické metody
7 | Aktivizujici metody
8 | Komplexni metody
9 |Jiné metody
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Diskuzni ¢ast

Vék uditele

Dosazené vzdélani

Délka pedagogické praxe

Jaké cile vyuky jste stanovil/a (minéno zakiim)?

Které metody byly vhodné pouzity, tj. ptispély k naplnéni stanovenych cila? z ceho
usuzujete, ze byly tyto metody vhodné€ pouzity?

Které z pouzitych metod maji stejné vhodnou, piip. vhodnéjsi alternativu, aby se
dosédhlo danych cilti? napiste tuto alternativu.

Uptednostituje ucitel/ka, jehoz/jejiz vyuka byla pozorovana, n¢které metody? Pokud
ano, které to jsou a jaké k tomu ma divody?
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