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Uvod

Diplomova prace si klade za cil poskytnout Ctenafi uceleny vhled do problematiky
medidlni gramotnosti mladeze, jez v sobé (vdnes globalizovaném svét€) spojuje
narocna témata — médii, socidlni pedagogiky, kritického Cteni, jakoz
I mimopedagogickych elementd, které vstupuji do vyvoje jedince v dnes$ni spole¢nosti.
Navzdory naro¢nosti tématu diplomové prace jsem si toto téma vybrala nejen s ohledem
na to, ze jsem v aristotelovském vidéni ,,tvor spolecensky” (,Clovék je tvor
spolecensky*“ — Aristoteles), a tedy ¢loveék uzivajici média jako prostredek k vlastnimu
poznani, ale i proto, Ze sama informace poskytuji v ramci svého zameéstnani jako
pracovnice zpravodajstvi Radia Proglas. Vzhledem k oboru, ktery studuji a jez se
snoubi s mymi pracovnimi 1 mimopracovnimi zkuSenostmi a aktivitami, jakoz
I S motivaci pro vybér pedagogického oboru v ramci bakalafského studia, pak téma
diplomové prace povazuji ,,za své*.

Meédia jsou jednim z Ciniteld, které nds formuji, a tak spoluutvareji mj. 1 nase
postoje a v kone¢ném dusledku i nase hodnoty. Socialni pedagog by tak dnes mél byt
pro mladez i dobrym prostfednikem a privodcem v oblasti médii, ktera nas (vSechny)
obklopuji. Porozuméni obsahu medialnich sdéleni je tak stale vice potiebnou
kompetenci, a to pravé v soucasné dobé zasazené vyznamnymi globalnimi problémy.
Dnes snad vice nez kdy dfive vzriistd potfeba se ve schopnosti porozuméni medidlnim
sdélenim rozvijet, umét rozpoznat jejich poselstvi, zdroj a to, s jakym zamérem a jakym
stylem byly napsany.

O souvislosti médii ¢i medidlni vychovy a socidlni pedagogiky toho nebylo
doposud pfili§ mnoho napsano. Prace stématem ,Média jako prvek socidlni

ree
1

pedagogiky* s podtitulem ,,Kritické ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni®, se v prvni
kapitole teoretické ¢asti vénuje vymezeni médii.

Do pedagogického kontextu uvadi druhd kapitola prace, kterd téma médii
roz§ifuje o souvislost se Skolnim i mimoSkolnim vzdélavanim a vychovou. Piedstavuje
medialni gramotnost jako jednu z kompetenci pottebnych pro zZivot v soucasnosti, a také
popisuje dilezitost jejiho zvySovani, které se muze dit prostfednictvim medialni

vychovy na Skolach. S ohledem na to, Ze v§ak medidlni vychovu nelze izolovat jen do



Skolniho prostfedi a RVP ZV, vénuje se jedna podkapitola této kapitoly rovnéz
mimoskolnim subjektim medialniho vzdélavani.

Tteti kapitola prace se vénuje kritickému ¢teni a vniméani medialnich sdéleni, a
to jak pfi ¢teni médii vénujicich se aktualnimu déni, tak pti klasickém zajmovém cteni
(knih). Dosavadni zjisténi uvadi do kontextu znalosti z oblasti Zzurnalistiky a dale
pojednava o medidlni gramotnosti jako praktickém stavu, kdy ptijemce informace umi
posoudit obsah takové informace a rozumi jejimu smyslu. Musi tak umét nejen Cist, ale
mit vzhledem k tomu co &te i ,,oteviené o¢i®. Cist to, co je na Fadcich i to, co je skryto
mezi nimi. Oteviené o¢i pak ma takovy c¢loveék, ktery si je védom toho, Ze existuji
informacni strategie jako manipulace ¢i dezinformace a Ze je mozné (ba nutné) se pidit
po informacnich zdrojich, pfi jejichz posuzovani je mozné (ba nutné) aplikovat jista
kritéria, ktera mohou napomoci posoudit kvalitu medialniho sdéleni.

Hlavnim cilem teoretické ¢asti prace je tak pfedstavit mozaiku souvislosti, které
vedou K porozuméni medialnimu svétu kolem nas, a to v oblasti kritického ¢teni
a vnimani medialnich sd¢€leni.

Vyzkumna ¢ast diplomové prace se zamétuje na schopnost mladeze absorbovat
ve svéte socidlnich siti a zrychlujicich se technologii informa¢ni hodnotu medidlniho
sdéleni, resp. obsah informace. Hlavnim cilem empirické ¢asti je zjistit moznou
souvislost mezi ptistupy, jakymi mladez napliuje sviij volny ¢as, spolecné s vlivem
rodiny a prostiedi (tyto tfi prvky reprezentuji aspekt socialni pedagogiky) a tim, jakou
dit¢ ziska troven medidlni gramotnosti podle vyplnéni testu. Ten testuje oblast

kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni, shodné s podtitulem préce.



l. Teoreticka ¢ast

1 Média
Prvni kapitola uvadi do tématu médii: jaka média rozliSujeme, co to jsou masova média,
co je medidlni produkt a vyjasiiuje pojem médium.
Kdyz se tekne médium, neni snad nikdo, kdo by nemél alesponn né&jakou
y . e o o . TR SR
predstavu o tom, o co jde. Média, at’ uz chceme ¢i ne, jsou vice ¢i méné soucasti naseho
kazdodenniho zivota. Sochorova (2016, s. 14) dokonce fadi pojem ,,médium* mezi

jedno z nejpouzivanéjsich slov.

1.1 Co je to médium

Nez za¢neme pojednani o medialni vychové, je namisté definovat nejprve samotny
pojem médium. Ten vychézi z latinského slova ,,medium®, coz by se dalo pielozit jako
prostiednik ¢i prosttedek. Tedy jako to, co néco zprostiedkovava. V kontextu masové
komunikace lze pojem médium chapat jako ¢lanek pro zprostiedkovani pienosu
informace mezi dvéma ¢i vice subjekty. V medidlni terminologii se témto dvéma
stranam fik4& komunikator neboli odesilatel, a adresat, jinak feCeno piijemce
mediovaného sdéleni, nebo téZ medialniho produktu. (Sochorova, 2016, s.15)

Aby vnimani pojmu médium nezlstalo bezbiehé, 1ze se na néj divat z nékolika
Sitek pojeti. Nejcastéji jsou za média povazovany tisk, televize, rozhlas a internet. Jde
0 vycet zakladnich tfi puvodnich a jednoho takzvaného nového média. Nova média jsou
zaloZzena na zpracovani a pienosu dat. Tato formulace uz zabfeddva od pouhého
pojmoslovi do dé€leni médii. Tomu se ale budeme podrobné vénovat v kapitole
,»1.2 Klasifikace médii“. Média se stala jistym doslova konstruktivnim rysem novodobé
spolecnosti ,,a soucasné vyznamnymi redaliemi naSeho kazdodenniho Zivota.*
(Sochorova, 2016, s. 14)

Tento pfesah médii do spole€nosti vnimaji 1 Micienka a Jirdk (2007), kdyzZ pisi
0 potieb¢ edukace déti v oblasti médii. Ta je podle nich pfimo imérna rozmachu médii
ve spolecnosti a v kazdodennim Zivoté ¢lov€ka. Upozornuji vSak i na paradoxni situaci,
kdy ¢im vice tvofi média nasi realitu, ve které Zijeme, tim méné si paradoxné jejich vliv

uvédomujeme.
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1.2 Klasifikace médii

Jak jiz bylo uvedeno vyse, média lze délit. Na média lze z hlediska vyznamu nazirat
Vv SirS$im a uz§im pojeti, a také v uzkém pojeti. Pod pojmem médium lze podle Reifové
akol. (2004, s. 139) souhrnn¢ oznacovat vSechny prostiedky styku v tom smyslu,
ze se tyto veliCiny stavaji prostfednikem smény ¢i prostfedkem pro pfenos. Tak mizeme
piivod elektiiny ¢i vefejnou dopravu. V uzSim pojeti uz je pojem médium spojovany
vyhradné s komunikaci, jejimz je primarnim cilem. V nejuzsim pojeti pak je za médium
oznacovan prosttedek masové komunikace. V tomto pojeti je pak lze dale délit
na média tisténa, elektronicka a takzvana ,,nova“. (Reifova a kol., 2004, s. 139)

Masova média maji navzdory rozmanitosti, jak na né lze pohlizet, a soucasné
navzdory tomu, k jakému tucelu vznikla a Kk jakému je chceme pouzit, nékolik
spole¢nych prvkl. Takova média, kterd v soucasné dobé¢ klasifikujeme jako masova,
maji spolecnou obsahovou univerzalitu, t€si se velké spoleCenské popularité a v zdsade
vykazuji prvky vefejné povahy. McQuail (2005, s. 4) klasifikuje masova média jako
prosttedky ke komunikaci, které jsou oteviené, organizované, d&ji se vzdalené,
ale soucasn¢é maji potencial zasahnout v kratkém ¢asovém intervalu pocetnou skupinu
lidi. Jejich dostupnost, ale predevsim aktualnost a rychlost jsou prvky, kterymi masova
média hraji vyznamnou roli nejen v socialni, kulturni, spolecenské, ale i politické sféte
zivota. (Jirak & Kopplova, 2007, s. 21)

Média lIze rozdélit dle mnoha charakteristik a kategorie lze uspotadat
dle mnohych hledisek. Nejcastéji dochazi k déleni dle zptisobu, jakym se komunikace
dostane k pfijemci. (Jirak & Kopplova, 2007, s. 15-17) Média je mozno délit
na primarni, sekundarni, terciarni a kvartérni. Mezi primarni média se fadi takova
dvojice ucastnikll, mezi kterou probihd ptenos informaci. ,,Za primdrni komunikacni
média jsou pokladany zprostredkovatelé sdéleni mezi ucastniky v podobé kodu, které se
pri komunikaci pouzivaji. Jedna se tedy o prirozeny jazyk.* (Sochorova, 2016, s. 16)
Jednoduse feceno, primarni médium je vlastné pfirozeny jazyk vcetné jeho nonverbalni
slozky. (Volek, 2003, s. 1)

S rozvojem lidské spole¢nosti a technologii zacal byt stale potfebnéjsim pienos

vétSiho obsahu informaci na ¢im dal tim delSi vzdalenosti, soucasné v co nejmensim
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casovém intervalu, a pro co mozna nejveétsi pocet prijemcti. V neposledni fad¢ nardstala
potieba prenaset takové sdéleni zakonzervované do co mozna nejtrvanlivéjsi podoby.

Omezeni v Case a prostoru se stala preklenovacim mostem mezi uzivanim
primarnich médii a jejich nahrazenim médii sekundarnimi (Sochorova, 2016, s. 16).
Sekundarni média se zrodila diky technickym prostfedkiim, které umoznily Casové
I prostorové bariéry prekonat. (Volek, 2003, s. 1) ,,Cely svet je dnes sjednocen v tom
ohledu, ze si vsichni uvédomujeme sebe navzdjem; rychlost celosvétového pohybu
informaci presahuje drivejsi tok informaci v malém mésté* (McLuhan, 2000, s. 284).
S vétsim rozmachem technologii a stale vétSim okruhem piijemct mediovaného sdéleni
je fe€ o terciarnich médiich. Ty se nazyvaji masovymi médii. (Volek, 2003, s. 1)

Pro masovou komunikaci je typické, ze sama o sobé umoziuje médiu oslovit
Z jednoho mista velké mnozstvi lidi. Mezi terciarni média byva fazena televize,
rozhlasové vysilani a tisk. V soucasné spoleCnosti jsou rozsifena média kvartérniho
typu, ktera byvaji oznaCovana i jako digitalni média, ¢i média takzvaného sitového
typu. Mezi né€ se fadi internet, S nim socidlni sité, ale i naptiklad digitalni televize.
Kvartérni média umoznuji novinaifiim 1 kone¢nym piijemcim kombinovat potencial
piedchozich typu médii. (Volek, 2003, s. 1)

Jak jiz bylo naznaceno, dal§im pfistupem ke klasifikaci médii se muze stat
tiidéni dle hlavniho nosného prostfedku. Podle chronologického déleni tak mizeme
média d€lit na média tisténa, elektronicka a dale také na multimédia, ktera mnohdy
kombinuji potencial pfedchozich dvou jmenovanych. Multimédia, nebo jak je oznacuje
Verner (2007, s. 7) nova elektronicka média, umoznuji kombinaci jak psaného textu, tak
i naptiklad zvuku, fotodokumentace, jinych technickych efektt ¢i sdileni do nového
vysledného celku, jehoZz vystup je digitadlni povahy. Dochazime tak k rozliSeni mezi
médii nového typu od té€ch tradicnich. (Sochorova, 2016, s. 16)

Poslednim délenim, které je v této praci zminéno, je déleni médii na takzvana
média chladna a média horka. Toto déleni zavedl McLuhan (1964 in Sochorova, 2016,
Ss. 16). Podle ng&j je , rozdil mezi témito druhy médii urcen tzv. naplnénosti daty
a stupnem zaplnovani ¢i doplnovani dat adresdtem. (McLuhan, 1964 dle Sochorova,
2016, s.16) Jde tedy zjednodusené feceno o to, do jaké miry se kone¢ny piijemce podili
na ziskani komunika¢niho sdéleni. McLuhan odliSuje takzvany stav naplnénosti daty,

ktery pfisuzuje samotnému médiu, od participace, kterd nasledné pfislusi piijemci
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medialniho sdé€leni. Pak zavisi na osobni angaZovanosti piijemce. , Horka média
vyzaduji jen nizkou participaci neboli doplneni, jelikoz tato média se vyznacuji vysokou
naplnenosti daty.* (Sochorova, 2016, s. 16) Piikladem muze byt naptiklad televize,
rozhlasové vysilani, anebo tfeba fotografie, které konecny pfijemce piijima, pficemz
neni potfeba jeho osobni intervence pro zjistovani dopliujicich informaci. Naproti tomu
takzvana chladna média, mezi které by se mohl fadit naptiklad telefonicky hovor anebo
komiks, si zadaji od pfijemce vySsi miru jeho osobni angazovanosti. Sochorova
(2016, s. 16) nicmén¢ dopliuje, Ze pro urceni horkého a chladného média je potieba jak
uréeni oné miry angazovanosti ptijemce, tak srovnani mezi médii. To je vzdy ale pouze

relativni.

1.3 Medialni produkt

Vystupy z masovych médii 1ze nazvat medidlnimi produkty. Ty jsou ,, nejndpadnéjsim,
nejviditelnejsim a nejdostupnéjsim projevem medialni komunikace. ** (Jirdk & Kopplova,
2007, s. 117) Takovymi vystupy medialni komunikace je rozmanity soubor s nadsazkou
feceno ,,vyrobkil®, které vyprodukuje to které¢ médium. Medidlnim produktem tisténych
médii jsou noviny, ¢asopisy, periodika — a to jak v celé své §ifi, tak i v dil¢ich ¢astech.
Jako medidlni produkt tisténého média je totiz mozné povazovat i jednotlivy ¢lanek,
jednu specifickou konkrétni zpravu, anebo i jeden jeji vyrok. Podobné je to v dalSich
typech médii. ,, Kazdy medidlni produkt ma poznatelny a popsatelny obsah a prisuzuje
se mu néjaky vyznam.* (Jirak & Kopplova, 2007, s. 117) Je tedy mozné jej
charakterizovat, a to jak z hlediska obsahu, vyznamu, ¢i z hlediska piedpokladané
interpretace.

Medidlnim produktem rozumime ,,jednordzové zverejnény ci opakované
zverejnovany celek, popr. soucdst tohoto celku, pokud jsou identifikovatelné."
(Jirak & Kopplova, 2007, s. 117) Kazdy takovy prvek musi nicméné obsahovat vnitini
strukturu, uspotfadanou hierarchicky. Tomu rozumime jako obsah mediovaného sdéleni.
Ten musi byt popsatelny tak, aby z n¢j bylo moZzné poznat jednotlivé prvky, z nichz
je vysledny produkt sestaven. Kromé toho by mély byt patrné také principy, podle nichz
doslo jak k vybéru, tak K sefazeni informaci za sebou. ,,Zkoumdnim obsahu tedy

miizeme odpovidat na otizky ,Co se predvadi?‘ a ,Jak se to predvadi?“
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(Jirdk & Kopplova, 2007, s. 119) A soucasné je kazdé medialni sdéleni ovlivnéno vlivy,
které se podileji na utvareni jeho vysledné podoby.

Druhou oblasti, kterou napliiuje medialni sd€leni, je neseni ur¢it¢ho vyznamu.
Vyznam medidlniho produktu se muze liSit jak v pojeti jeho vyrobce, tak v ocCich
ptijemce. ,, Vyrobce miize mit zcela jasnou predstavu o tom, kdy, za jakych okolnosti,
za jakym ucelem a jak ma byt jeho produkt uzivan a jak ma byt chapan (jaky je jeho
predpokladany vyznam). Uzivatel ale muze vyrobek uzivat za jinych okolnosti, jinym
ucelem a jinak — a jesté ke vsemu si muze produkt pochopit ,,po svéem** (najit v ném jiny
vyznam sdéleni).“ (Jirdk & Kopplova, 2007, s. 132) Vyznamové je mozné se divat
na medidlni sdé€leni ze dvou rovin — perspektivou prenosovou anebo perspektivou
kulturdlni. Pfenosovy typ znac¢i, jakym zpiisobem se mediované sdéleni dostalo
od producenta k pfijemci vzhledem k funkci a vyznamu sdéleni. Kulturalni pojeti pak
bere vuvahu vysledek plynouci ztoho, jak bylo s medialnim sdélenim naloZeno.
Oba pristupy maji spoleény prvek — v obou piipadech se zajimame o to, co je ve sdéleni
nositelem vyznamu a soucasné i o to, jak a zda vibec se vyznam sdéleni v pribéhu

komunikace vyviji. (Jirak & Kopplova, 2007, s. 132)
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2 Média a vzdélavani

Druhé kapitola rozsifuje téma médii o kontext pedagogiky, a to v oblasti Skolniho
I mimoskolniho prostfedi. Definuje medidlni gramotnost, medialni vychovu a kritické
¢teni. Historické souvislosti doplituje o soucasné vyzkumy.

Stejné tak, jako jsou média soucasti na$i reality, a svét si bez nich doslova
neumime predstavit, jsou paradoxné predevSim média tim prvkem, ktery nam svét
a poznatky o ném zprosttedkovava. To s sebou nese nékolik rizik (mezi nimi naptiklad
zamérné ¢i nechténé zkresleni informaci, neposkytovani informaci apod.). Aby byli Zaci
schopni posoudit a kriticky zhodnotit pfedkladana medialni sdé€leni, je potieba je témto
kompetencim ucit. To lze €init prostfednictvim medialni vychovy. (Jirak, 2006)

Tématem médii v oblasti $kolniho prostiedi a jejich prostoru v pedagogice
se zabyvala Sed’ova (2004, s. 19) v piispévku do ¢asopisu Pedagogika. V ném nahlizi
na média ve tfech perspektivach. Média pro ni v pedagogice plni roli instituce, kterd
je vyznamna pro socializaci jedince. Dale spatfuje medialni gramotnost jako jednu
Z oblasti vzdélavani. Vychazi z toho, ze média jsou ,,soucdst socidlni reality, kterd
dnesni deti obklopuje, tvori svébytnou kurikularni oblast, bez niz se vsSeobecné
vzdélavani v budoucnu neobejde. (Sed'ova, 2004, s. 19) Jako tieti rovinu vnima
autorka média jako prostiedek zmény pro dosavadni porozuméni pojmu edukace (jejich
obou oblasti, vychovy 1 vzd€lavani). V soucasnosti se Zaci vzdélavaji ve velké mifte
za pomoci médii a z nich 1 mimo Skolu ziskavaji zna¢né mnoZzstvi informaci. Proto by
se zaci méli o médiich ucit a rozumét jim.

Koncepce Pottera (Sedova in Pricha, 2009, s. 789) piedstavuje &tvefici
kognitivnich oblasti, které by méla medidlni vychova u zaki rozvijet. Pfi zpracovani
medidlnich obsahti zdk zapojuje na roviné kognice struktury znalosti (medidlné
gramotny zak by mél rozumét medialnim obsahim ¢i fungovani médii), struktury
rozhodovani a motivaci, dale rozviji kompetence a dovednosti (jakymi jsou
rozhodovani, hodnoceni ¢i porovnavani medialnich obsahti), a v neposledni fad€ rozviji
u zakli samotny proces jejich vlastniho zpracovani informaci (vyhledavani informaci,

dohledani zdroje apod).
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2.1 Medialni gramotnost

Stale vice jsme uvizli v medidlnich sitich, které a¢ se stavaji samoziejmou soucasti
naSich Zivotii, nebot’ prezentuji samoziejmé obsahy, snizuji nasi schopnost rozliSovat
realie skuteCného a medialniho svéta. ,, Vaha, kterou masova média maji, je tak velka,
a produkce, kterou nam nabizeji, do té miry neprithledna, ze ,zit s médii* stdle
zretelneji vyzaduje specialni pripravu. “ (Micienka & Jirdk, 2007, s. 8) Tuto potiebu
vnimaji zminéni autofi Siroce, a to hned z n¢kolika aspektii. Zminuji medidlni vychovu
jako stale naléhavéji potfebnéjsi kompetenci, ktera je ale svym zpusobem dvojse¢na.
Kompetence porozuméni medialnimu obsahu dava ¢lovéku moznost vyuzivat média ke
svému prospéchu a ku prospéchu celé spole¢nosti, ovSem lze ji i zneuzit. Soucasné pti
vys§im porozuméni je ¢lovék schopen branit se pfipadnym neblahym vliviim médii
¢ijejich nechténym dopadim. Osvojovani si této kompetence je de facto procesem
ziskavani medidlni gramotnosti.

Jirdk a Wolak (2007, s. 6) ve svém pojednani o ,,Medialni gramotnosti jako
dimenzi soucasného svéta® vystihuji aktudlni nastaveni spolecnosti neodmyslitelné
spjaté s procesem medializace. Média vnimaji jako instituci, kterd ma rozhodujici roli
v tom, jak v soucasné dobé probiha proces socializace, tedy identifikace se spolecnosti.
Médium je de facto , instituce, jez namnoze dokdze zastinit Skolu i rodinu.*
(Jirak & Wolak, 2007, s. 6) Média tak maji moc mit dopad na chovani jednotlivce i celé
spolecnosti, v které se nachazi. Ovliviiyji Zivotni styl jedince a kvalitu jeho Zivota.
,Aktivni vstup médii do socialneé komunikacniho Zivota spolecnosti zvySuje potrebu
Clenut spolecnosti znat povahu, podstatu, urcujici faktory a pravidelnosti tohoto
piisobeni. “ (Jirak & Wolak, 2007, s. 6) Medialni gramotnost je pak kompetence, které
jedinec nabyva, kdyz se sziva s médii, a kterou Ize kultivovat a zvySovat.

Medidlni gramotnost je mozné definovat jako ,,soubor poznatkii o médiich
a dovednosti v nakladani s nimi, které tvori celou vnitiné provazanou oblast zakladni
vybavy moderniho clovéka. * (Mic¢ienka & Jirak, 2007, s. 8)

Jednou z cest pro zvySeni medialni gramotnosti je medialni vychova na skolach.
,, Potreba této nové kompetence vznika z nutnosti poznat a pochopit masova média,
protoze jejich aktivni podil na socialni komunikaci ve spolecnosti zvysuje potiebu védet,
v Cem tento aktivni podil spociva“ (Jirak, 2004, s. 187, in Sochorova, 2016, s. 36). Vyssi

medidlni gramotnost zajiStujici hlubsi vhled do problematiky médii a jejich vazeb
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na soucasnou spolecnost je tak hlavnim divodem pro zatazeni vzdélavani déti v oblasti
vychovy k zivotu s médii béhem Skolni dochdzky. V mnoha statech svéta je medialni
vychova nejen z vysSe popsanych diavodi soucasti Skolniho kurikula. Podobné je tomu
i unas.

Medialni vychova je v ¢eském Skolstvi ukotvena v kurikularnich dokumentech,
predev§im v Rdmcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. O tématu bude
podrobné psano V prislusné kapitole (2.5 Medialni vychova na Skolach). Téma médii
do vyuky prinesla ¢eska Skolska reforma, kdyZ mimo jiné zavedla kompetenci nazvanou
medialni gramotnost. Ta upozoriiuje na vyznamnost dovednosti kritického vniméni
medidlnich sdéleni pro uplatnéni cloveéka ve spolecnosti. ,,Je diileZité umét zpracovat,
vyhodnotit a vyuzit podnéty, které prichdzeji z okolniho svéta, coz vyZaduje stale vétsi
schopnost zpracovat, vvhodnotit a vyuzit podnéty prichazejici z médii. “ (Jetabek, 2005,
s. 101). Média jsou podle Jerabka (2005, s. 101) zadsadnim socializacnim prvkem, ktery

ma vliv na zatfazeni jedince do spolecnosti.

2.2 Kritické ¢teni jako soucast medialni vychovy

Blizkou souvislost s médii a medidlni vychovou ma pojem kritick¢é vnimani (kritické
Cteni, ¢i cheete-1i kritické mysleni). Terminologie se v odborné literatuie ¢asteéné lisi.
Z dostupnych definic kritického vnimani, kritického mysleni a potazmo kritického cteni
vyplyva, ze kritické ¢teni je podmnozinou kritického mysleni jako takového. De Abreu
(2019, s. 3) vidi jako cestu k ziskani kritického mysleni pravé zvySovani medialni
gramotnosti. Tu definuje jako schopnost pfijimat, rozumét, analyzovat, hodnotit média
a tvofit medidlni produkty. Pti ziskdvani medialni gramotnosti by méli Zaci rozvijet
pfedevsim schopnost kritického mysleni. To je klicem ke spravnimu uzivani médii
a informaci. Kritické mysleni pfedpoklada aktivni postoj a snahu porozumét tomu, co se
déje. Nastroji jsou pak argumentace, vyhodnocovani dikazl a v neposledni fadé také
samotny proces mysleni. (Chatfield, 2018, s. 6)

Gazda, Liska a Marek (2019, s. 34) ptipominaji piivod dneSniho slova v feckém
kritikos, odvozeném od slovesa krino neboli rozlisuji, soudim. Kritické mysleni je pak
schopnost néco rozhodnout ¢i rozlisit. Jde o ¢tveru schopnost:

e nepodléhat prvnimu dojmu, obecnému mineni nebo naléhavosti nejakého

sdélent,
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® naivné neprebirat tradované nazory,
o dokazat zaujmout odstup a pripustit odlisny pohled,

e wtvorit si viastni nazor na zaklade vedomosti a zkusenosti jak vlastnich, tak

i jinych kvalifikovanych osob. ““ (Gazda, Liska a Marek, 2019, s. 34)

Sieglova (2019, s. 20) si klade otdzku, jaké kompetence potiebuji zaci ziskat
pro to, aby se dobfe uplatnili v Zivoté, a to uz jak osobnim, tak profesnim. A odpovida,
ze ,,se predevsim musi umét zorientovat v nepreberném mnozstvi zdrojii a rozpoznat,
ktere informace jsou prinosné, které nepotiebné, a které zavadeji.“ (Sieglova, 2019,
S.20) To doprovazi schopnost zasadit informace do souvislosti, nalézt jejich zdroj,
V pramenech se vyznat, rozpoznat priority sdéleni a ta spravné uspoiadat. Zaci potiebuji
poznat pravdivé sdéleni od nepravdivého, a kromé toho umét argumentovat proti
nepravdam, polopravddm a dezinformacim. K tomu, aby ziskané, posouzené, dobré
informace dokazali uzit, potiebuji takové vzdé€lani, které je nauci kriticky myslet.
., Kritické mysleni predstavuje schopnost logického usudku a kultivované argumentace
pri zachovani zdravého skepticismu. “ (Sieglova, 2019, s. 20)

Kritické Cteni povazuje za zadsadni Kubey (1997 in De Abreu, 2019, s. 11) kdyz
fika, ze medialni vychovou by mély byt kultivovany zakladni myslenkové procesy,
kterymi se buduje schopnost analyzovat a ohodnotit pfedkladané informace. Rozvijenim
kritického ¢teni by v ramci analyzy méli byt zaci schopni rozpoznat zkresleni informaci,
ptedpojatost, propagandu, dezinformaci ¢i manipulaci. Hodnoceni pak vnima jako
schopnost ,,ocenéni medidlniho produktu a jeho prinosu na osobni roviné i roviné
spolecnosti. ““ (De Abreu, 2019, s. 11) Kriticky odstup pfi ¢teni medialnich textd, nahled
na né, porozuméni jim a jejich spravna interpretace je klicova. K témto dovednostem
by mélo vést soustavné vzdélavani v oblasti médii tak, aby kazdy ¢lovék dokazal Cist
medialni text s porozuménim tomu, kdo a s jakym tumyslem zpravu napsal, a dokazal
tak odhalit pfipadnou manipulaci. ,,Kritické cteni umoznuje zpracovavat medialni
sdéleni s vedomim toho, jak jsou konstruovana a s jakym komunikacnim zamérem jsou
nabizena verejnosti, a podporuje schopnost ucinné argumentace a svobodného
rozhodovani v roviné obcanského Zivota na zaklade kritického vyhodnoceni nabidnutych
informaci. “ (Svobodova, 2018, s. 169) Takto vzdélany ¢lovek se pak bude umét vyznat

ve spole¢nosti 21. stoleti, bude v ni vidét své misto, a dojde 1 k posileni jeho vnimani
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sebe sama a své hodnoty, a také bude rozumét kulturnim rozdilim a odliSnostem.
Posilovani kompetence porozuméni ¢tenému mediadlnimu sdéleni u¢i ptijemce rozeznat
kvalitni text od Spatného, urcit zdroj a odhadnout relevanci informaci. (Svobodova,
2018, s. 169)

Forma psaného textu a uziti jazykovych prostiedkd se odrazi na tom, jak
pfijemce mediovanému sdéleni porozumi. Médiim je tak do rukou svéfena moc
rozhodovat o tom, jaké informace a v jaké podobé je budou sdélovat. ,,Jazykove
ztvarnéni medidlnich obsahit sehrava podstatnou roli ve schopnosti médii ovlivnit
postoje, hodnotovy systéem a jednani prijemcu. “ (Jilek, Bednatikova, Svobodova, 2016,
s. 13-14, in Svobodova, 2018, s. 83) Pfi porozuméni mediovanému sdéleni, at’ uz je
V jakékoliv medialni podob¢ (psany text, zprava v televiznim ¢i radiovém vysilani atp.),
je dulezité myslet na kontext. ,, Medidlni sdéleni nikdy nefunguji sama o sobé a vzdy
puisobi jako vysledek intertextovych a interdiskurzivnich vztahii.“ (Svobodova, 2018,

s. 5) Vyznamu &teni se vénuje také kapitola 3.3 Cteni.

2.3 Medialni vychova jako soucast socialni pedagogiky

Jako ,,velmi vyznamny a dnes jiz nepostradatelny prostredek vzdélaviani a vychovy,
akulturace, multikulturni vychovy a socializace jedince* vnima masmédia Blahoslav
Kraus (2008, s. 127). Blazek (1995, s. 191, in Kraus, 2008, s. 130) uvadi do definice
0 medialni vychové jako jeji Cinitele rodinu, $kolu i spolec¢nost. Priicha, Walterova
a Mares (2001, s. 119, in Kraus, 2008, s. 30) pak popisuji medialni vychovu jednak jako
cestu Kk porozuméni médiim jako takovym, a soucasné také jako cestu k rozvoji
kritického vnimani.

Hromadné sdé€lovaci prostiedky jsou socidlné-pedagogickym tématem
i pro Spoustu (in Kraus & Polackova, 2001, s. 61-77). Ten rozdéluje funkce masmédii
do c¢tyf zékladnich skupin: funkce informativni (jedna se o poskytovani informaci, dat
a zprav piijemcim sdéleni), funkce komunikativni (jde o spojeni a pfenos sdéleni
a 0 dorozumivani), funkce formativni (pfedstavuje utvareni nazor a postoje ptijemcti
sdéleni) a funkce rekreativni (jako prostfedek odpocinku a zabavy, naplnéni volného
casu). VSechny zminé€né maji ptesah do oblasti vzdélavani i vychovy.

Meédia se spolupodileji na formovani osobnosti ditéte, a to ,, komplexné, ve vSech

jeho socialnich rolich. (...) Masmédiim snadno a nejvice podléhaji ti jedinci, kteri jsou
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na hranici (az za hranici) socialni patologie, protoze se castéji nachdzeji v pasmu
snizené intelektové kompetence a jsou i na nizsi moralni a estetické urovni.*“
(Kraus & Polackova, 2001, s. 73) Pedagogika by tak méla vzdé€lat jedince v oblasti
masmédii tak, aby umél s médii pracovat, rozumél jim a zkoumal je. Na zmény
ve spolecnosti by méla reagovat predevSim oblast socialni pedagogiky, kterd prave
ruzna kulturni prostfedi a vnéjsi vlivy zkouma. Mezi nové trendy se fadi i masmédia.
,Spolecensky vzato je socialni pedagogika proto tak diileZitd, Ze na tyto nové vyvojové
trendy ve spolecnosti dokaze reagovat svymi kompenzacnimi, preventivnimi
a inovacnimi mechanismy. “ (Kraus & Polackova, 2001, s. 11)

Pii vymezeni oblasti socidlni pedagogiky se zformovalo u nds i Vv dalSich
zemich, jakymi jsou napiiklad na$i sousedé Polsko, Némecko a Slovensko, n¢kolik
ptistupt k socialni pedagogice a n¢kolika vymezeni jejiho pfedmétu zkouméni. Knotova
(2014, s. 10) mluvi o ctyfech moznych pifedmétech socialni pedagogiky. Jako
0 pedagogice prostfedi, form¢ zivotni pomoci, odchylce socidlniho chovani a védni
discipling.

Socidlni pedagogika jako pedagogika prostiedi se , zaméruje na zkoumdni
vztahu a vzajemného viivu prostiedi a vychovy, na realizaci vychovnych
(a vzdelavacich) cilit v riizném socidlnim prostredi, zabyva se socializaci véetné metod
uplatnujicich se v procesu socializace. “ (Knotova, 2014, s. 10). Podobn¢ vnima socialni
pedagogiku i Blahoslav Kraus ve své publikaci Clovék — prostiedi — vychova:
K otazkam socialni pedagogiky. Ten vnima socidlni pedagogiku jako ,,védni obor
transdisciplinarni povahy, ktery se zaméruje na roli prostredi ve vychové, na zvladani
Zivotnich situaci bez ohledu na vék ve smyslu napomdahani souladu potreb jedince
a spolecnosti, na utvareni optimalniho Zivotniho zpusobu. (Kraus, 2008, s. 17).
Jako formu zivotni pomoci vnima v druhém vymezeni pfedmétu socialni pedagogiku
I Knotova (2014, s. 10). Tato podpora pak sméfuje ke vSem lidem nezavisle na jejich
véku, aby jim pomohla projit riznymi zivotnimi okolnostmi a situacemi, se kterymi si
sami nemohou poradit. Jako zivotni pomoc pojima socialni pedagogiku i slovenska
autorka Zlatica BakoSova. Piredmétem pak je pro ni ,, v systemu komplexni péce hledani
a poskytnuti détem, mladeZi a dospelym ve vSech typech prostredi optimdlni formu
pomoci tak, aby doslo ke kompenzovani nedostatkii. “ (BakoSova, 2008, s. 46) Jako tieti

pfedmét socidlni pedagogiky lze pojimat odchylky socidlniho chovéni, které zabraiuji
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jedinci ve zdravé socializaci. Predmétem tohoto pojeti jsou ,,vychovné problémy,
vyskytujici se v malych skupindach a institucich s primym kontaktem s jedinci."
(Knotova, 2014, s. 10) To je spojeno se zdravym prostfedim, ve kterém by se méli
jedinci vyvijet. Kraus a Polackova (2001, s. 99) definuji zivotni prostiedi, ve kterém se
jedinec vyskytuje ,,jako tu cast svéta (...), s niz je clovek ve vzdjemném piisobent,
tj. na c¢loveka piisobi svymi podnéty, ovliviiuje jeho vyvoj a on na tyto podnéty reaguje,
prizpuisobuje se a také aktivné svou praci méni“ (Kraus & Polackova, 2001, s. 99).
Ve Ctvrtém  pojeti vidi Knotova (2014, s. 10) socialni pedagogiku jako jednu
z pedagogickych disciplin, jejimiz pfedméty jsou kromé vychovy také oblast lidskych
prav, filosofické otazky vychovy ¢i otazky smyslu zZivota. Stejn¢ tak Hroncova (2001,
S. 36) vnima socialni pedagogiku jako jednu z disciplin, kterymi se zabyvé pedagogika,
a jako jeji pfedmét vnima ,,socidlni aspekty vychovy a vyvinu osobnosti.* (Hroncova,
Hudecova, & Matulayova, in Knotova, 2014, s. 11)

Rozvoj kompetenci déti v oblasti medidlni gramotnosti mize byt jednou z cest
napliiovani pfedmétu socidlni pedagogiky, naptiklad pfi jejim vnimani jako formé
zivotni pomoci. Média a soucasné schopnost jejich porozuméni ,,maji vyrazny vliv
na chovani jedince a spolecnosti, na utvareni zivotniho stylu a kvalitu Zivota viibec. *
(Jetabek, 2005, s. 101). Tyto divody podle Jirdka a Wolaka (2007, s. 8) ospravedlnuji
nutnost a dilezitost rozvoje schopnosti jedince takzvané zit s médii. Zakladni trovni
medialni gramotnosti ma zaka vybavit medialni vychova. Ta se ,, ovsem neodehrava jen
V ramci Skolniho vyucovani, realizuje se také v prostoru mimoskolnich zdjmovych

aktivit.* (Sed'ova in Priicha, 2009, s. 790)

2.3.1 Médium jako socializa¢ni prvek
Prvni, kdo proces socializace pojmenoval, byl Platon, ktery ve svém dile Ustava mluvi
o roli spolecnosti, kterd pfedstavuje vyznamny prvek v rozvoji €lovéka. Ve vyvoji
jedince hraje roli mnoho prvkil, at’ uz je to spolecnost, rodina, ucitelé a vychovatelé
anebo vrstevnici. Tito ovliviiuji pozornost jedince a formuji jeho chovani. ,, Vyznacné
postaveni mezi témito soupericimi zdroji informaci maji masova média. (...) Z tohoto
ditvodu je podstatné studovat jejich dlouhodoby viiv na socializacni proces.
(Defleur & Ball-Rokeach, 1996, s. 216-217)

Jako socializa¢ni ¢initel vnima masova média Sed’ové (in Priicha, 2009, s. 787)

v souvislosti s prokazanym u¢enim vzorct chovani déti prostfednictvim médii. ,, Déti se
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skrze média uci, aniz by to producenti medialnich obsahii zamysleli, a aniz by za to nesli
néjakou odpovednost. Paralelnim socializacnim institucim, rodiné a skole, jejichz
odpovednost za vychovu je zcela ziejma a legislativné zakotvena, nezbyva nez se s touto
situact néjak vyrovndvat.“ (Sed'ova in Pricha, 2009, s. 788-789) Medialni pedagogika
jako obor by tak méla pomoci tuto dysbalanci vyrovnavat a oba svéty propojovat.

Urban, Dubsky a Murdza (2011, s. 99) hovoti o deviti G¢incich médii, které maji
vliv na piijemce mediovanych sdéleni. Nékolik z nich ma piesah do oblasti pedagogiky,
vychovy a volného Casu, a to jak v pozitivnim, tak v negativnim smyslu. Mezi nimi
napiiklad:

e Diky médiim dochazi k budovani novych Ccinnosti, které jsou s masmédii
spojeny. Jde naptiklad o rozvoj v oblasti fotografii anebo grafiky.

e M¢édia jsou Sifiteli poznani. Prostfednictvim médii se lidé mohou dostat
k mnozstvi edukativnich obsahd.

e M¢édia utvafi a publiku nabizeji nova komunika¢ni témata.

e Manipulativni charakter médii, kdy jsou ve Spatném slova smyslu distributory
dezinformaci, a v pozitivnim slova smyslu jsou témi prostfedniky, které
zvyraznuji nékteré jevy tim, Ze o nich mluvi.

e M¢édia prezentuji zivotni styl, trendy, ale i hodnoty spole¢nosti. Proto je jednou
zjejich funkci 1 zprostfedkovani vzorci chovani a formovani hodnot
spole¢nosti.

e Spoluutvareji obraz pro ptejimani vzorci chovani. Ovliviuji vychovny proces

¢1 traveni volného cCasu.

Socializa¢niho vlivu masmédii, ktery je vysledkem vzorclh chovani
zobrazovaného médii, se zabyva teorie socialniho ocekéavani. Jako zdroj pfejimani
vzorci chovani a socidlniho o¢ekavani vidi masmédia i Defleur a Ball-Rokeach (1996,
s. 231-232) kdyz ftikaji, ze déti a dospivajici se mohou prostfednictvim médii
(at’ uz ctenim knih, sledovanim televize ¢i za pomoci internetu) dozvidat o normach
ruznych skupin. ,,Nejstarsi studie o viivu masové komunikace na déti (...) odhalily,
Ze dospivajici internalizovali normy, definice roli a ostatni poznatky o socidlni

organizaci z toho, co videli na platne. ©“ (Defleur & Ball-Rokeach, 1996, s. 232)
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2.3.2 Vliv médii na jedince

Médiim jsou pfipisovany kromé socializa¢ni i takové funkce, které by se daly nazvat
volnoc¢asovymi. Jejich cilem ma byt mimo jiné naptiklad eliminace nudy, zajiSténi
zébavy, prostor pro traveni volného casu. Média maji podporovat a rozvijet
predstavivost. Pfijemce maji zdsobovat znalostmi o prostfedi, v némz ziji. Kunczik
(1995, s. 160) mluvi i o zivotni podpofe ¢i rustu sebevédomi, které je spjaté
S posilovanim vnimani vlastni role.

Medialni obsahy by mély dale plnit vyznam poskytovani aktudlnich témat
k diskusim. Schramm (1961, in Kunczik, 1995, s. 161) upozoriiuje na vliv televizniho
vysilani, kdyz televizi ptirovnava k nabidce jidla, ktera je sice pestrd, ale nevyvazena.
Dité si podle n¢j mize vzit cokoliv, na co ma chut. Pokud je ale cilem udrzet dit¢
zdravé, jeho stravovani by mélo byt vyvazené. Timto pfimerem vyjadiuje, Ze ne kazdy
medialni obsah je zdvadny. Nicméné nevyvazenost pfijmu medidlnich obsaht pfipadné
jejich naduzivani mize byt problematické. Neplati to ale pausalné. ,,Pro nektere deti
V nékterych podminkach néktera televize je neSkodna. Pro jiné déti za stejnych
podminek, nebo pro tytéz déti v jinych podminkdach miize byt i uZitecnd. Pro vétsinu déti
za vetsiny okolnosti veétsina televize pravdépodobné mneni ani obzvlast' Skodliva, ani
obzvlast uzitecnd.* (Schramm, 1961, s. 1, in Kunczik, 1995, s. 161).

Kunczik (1995, s. 160) upozoriiuje na to, ze vyzkumy zabyvajici se vlivem
masmedialnich obsahti, byly zamé&feny pouze na vliv médii na Zivot jednotlivce
¢imalych skupin, , aniz by se prihlédlo kucinkum na vyssi systémové urovni,
tj. na celou spolecnost” (Kunczik, 1995, s. 160). Makroprostiedim a komplikovanym
vztahem mezi médii, zurnalistikou a spoleCnosti se zabyva Tadeusz Zasepa
(in Jirak & Wolak, 2007, s. 12), ktery mluvi o tomto vztahu jako o moralnim kontextu.
O vlivu médii na jedince ¢i celou spolec¢nost hovoti Jan Jirdk (2005) v odborném ¢lanku
nazvaném O Ucincich médii. V ném popisuje nesnadné rozeznani toho, do jaké miry
jsou jedinci pod vlivem (jak dobrym, tak i Spatnym) plynoucim z médii. RozliSuje
soucasn¢ vliv médii jako takovych a vliv plynouci z prezentovanych medialnich obsah.
Zatimco napiiklad legislativa, ktera televiznim stanicim zakazuje vysilani nevhodnych
pofadll ve vymezenych ¢asech implicitné predpoklada, Ze existuje medialni obsah, ktery
by mohl ohrozit zdravy vyvoj jedince, explicitnich dikazl a studii dokazujicich pfimé

disledky médii na ¢lovéka je nemnoho. ,,Je fo dano tim, Ze se jejich (pripadny) viiv
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tezko oddeluje od jinych vlivii, které na cloveka a na socialni prostiedi, v nemz se
pohybuje, piisobi. “ (Jirak, 2005, [online])

Média v naSich zivotech ovladaji prostor a Cas. Pro ¢lovéka 1 spolecnost se
postupné stala jejich integritou, a to doslova. Kdyz jsou média soucasti prostoru,
kde zijeme, at’ jde o postaveni televizoru v Ustfedi bytu, anebo jde o dostupnost dalsich
médii doslova na dosah ruky, naptiklad o zpravy ¢i hudbu v mobilu nebo chytrych
hodinkach. Podil maji média i na uspofadani Casu. V neposledni fadé¢ maji média
I mocensky rozmér, ktery se manifestuje naptiklad tim, kdo rozhoduje o televizni
stanici, kterou bude rodina sledovat. Tato mikrotGroven toho, kdy se média odrazi
na Casoprostorovém usporadani, preristd do celospoleCenské urovné. Dostupnost
(¢asova i prostorovd) médii je stale vice samoziejmosti a naopak stav, kdy dojde
K odfiznuti se od médii, byt na omezeny Cas, je stale vzacngjsi. V takto piesyceném
informa¢nim prostfedi pak neni snadné rozeznat informacni balast od informaci, které
maji hodnotu. ,,Mdme potize s tim vyhodnocovat kvalitu, vyznam a potrebnost toho,
€0 se dovidame. Nedostatek podnéti z medii muze mit za ndsledek naznak vylouceni
ze spolecnosti (to zmaji napriklad déti, jejichz postaveni ve skupiné vrstevniki
se zhorsuje, kdyz nesledovaly urcity porad).” (Jirdk, 2005) Média soucasné svymi
obsahy spoluvytvaieji ve spole¢nosti normy. Velké skupiné lidi (masové skuping) jsou
denn¢ masovymi médii predkladany vice ¢i méné stejné medidlni produkty ,, Tato nijak
zvldst objevna a zdanlivé samoziejma skutecnost ovsem znamend, Ze se den za dnem
dovidame néco o tom, co se dovidaji i ostatni lide.* (Jirdk, 2005) Medialni obsahy
se tak spolupodileji na definovani toho, co je ve spolenosti bézné€, a spoluvytvareji

I vzorce chovani, jak se v riiznych situacich zachovat ¢i nikoliv.

2.4 Historické koreny medialni vychovy a jeji podoba v soucasnosti

Jak bylo zminéno vySe, v soucasnosti jsou média neoddélitelnou soucasti novodobé
spolecnosti. Pastorova a Jirdk (2015, s. 16) datuji poc¢atek zahrnovani vyuky o médiich
do kurikula k druhé poloving 20. stoleti. Tehdy lidé zacali hloubéji vnimat potiebnost
vzdélani lidi, potazmo déti, praveé v oblasti médii. Ta se v prubehu Casii stavala soucasti
spolecnosti, prostupovala ji a formovala ji. Rozvoj medidlni gramotnosti byl vyssi
Vv zapadnich spole¢nostech, které¢ vykazovaly vice prvkii demokracie. A to ze dvou

divodi. Jako prvni stoji ideovy princip svobody projevu, a dale princip posilovani
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obCanské suverenity, ktery zahrnuje predevS§im moznost volby. Demokratické
spole¢nosti se domnivaly, zZe ,, vyssi mira medialni gramotnosti posiluje moznost obcana
provadét svobodnou a kompetentni volbu.* (Pastorova & Jirak, 2015, s. 16) Naopak
nedemokratické spole¢nosti, paklize také rozvijely medialni gramotnost, ji posilovaly
vyhradné v souvislosti s rozvojem technologii, nikoliv za G¢elem ptipravy déti na zivot
smédii a jejich budouci autonomie. V byvalém Ceskoslovensku se tak , diraz
na posilovani medialni gramotnosti objevil napriklad koncem 50. a v 60. letech
20. stoleti (...) v souvislosti s nastupem televizniho vysilani. “ (Pastorova & Jirak, 2015,
s. 16)

Hlavni cile vzdélavaci politiky byly schvaleny usnesenim vlady Ceské republiky
v dubnu 1999 jako ,Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice”. Cile,
které toto usneseni definuje, poslouzily pro vznik dokumentu MSMT v kvétnu téhoz
roku, kdy vysla ,Koncepce vzdélavani a rozvoje vzde€lavaci soustavy v Ceské
republice”. O dva roky pozdé&ji v roce 2001 vysla takzvana ,,Bila kniha“. Jde o zdvazny
dokument, ktery se Vv celém znéni jmenuje ,Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice”. Garantuje implementaci do té doby definovanych zasad rozvoje
vzdélavani do vzdélavaci politiky a diive vymezenych pland. ,, Bilad kniha konkretizuje
pro kazdy stupen vzdélavaci cile, ukoly a zmény, k nimz md v daném casovém horizontu
dojit* (Sochorova, 2016, s. 54). Zakladni podnéty byly o tfi roky pozdéji zakotveny
v takzvaném Skolském zakon&. Zakon &. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zékladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. Paragraf 3 Skolského zakona mluvi
0 povinnosti vytvortit systém vzdélavacich programi. ,, Ramcové vzdélavaci programy
vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdélavani; jsou zavazné pro tvorbu
Skolnich vzdelavacich programu, hodnoceni vysledkii vzdelavani déti a zZdku, tvorbu
a posuzovani ucebnic a ucebnich textii. “ (Zakon 561, §3, [online])

Od 1. zafi 2005 zacal platit Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV), ktery vzesel z pozadavkil a povinnosti Skolského zdkona. V roce
2015 probéhla zména, kterd doplnila obsah vzdélavani Z4kt se specifickymi
vzdélavacimi potiebami. Soucasné byl ,,0bsah priirezového tématu Medialni vychova
(...) doplnén o specifika ve vztahu kzZakim s lehkym mentalnim postizenim*
(Sochorova, 2016, s. 55). O tématu Réamcového vzdélavaciho programu bude prace

podrobné pojednavat v kapitole 2.5 Medialni vychova na skolach.
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V soucasné dobé plati ,,Strategie vzdélavaci politiky Ceské republiky do roku
2030+“. (Fry¢, Matuskova, Katzova, [online]) Tento dokument vydalo Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT CR) vroce 2020, a ma definované dva
strategické cile tak, aby doslo k takové modernizaci vzd€lavani, které umozni détem
obstat ,, v dynamickém a neustdle se ménicim sveté 21. stoleti. ** (Strategie, s. 7) Strategie
pak své dva cile definuje takto:

e Strategicky cil 1: Zaméfit vzd€lavani vice na ziskdvani kompetenci

potfebnych pro aktivni ob¢ansky, profesni a osobni zivot.

e Strategicky cil 2: Snizit nerovnosti pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani

a umoznit maximalni rozvoj potencialu déti, zaku a student. (strategie, s. 8)

Strategicky cil ¢. 1 hovofi o medidlni vychové ve dvou oblastech, v oblasti
digitalnich technologii a v oblasti obcanského vzdélavani. , Neméne diilezita je také
schopnost kriticky pristupovat k tradicnim i novym formdam médii, analyzovat medidlni
vystupy a pracovat s nimi a chdpat ulohu a funkce médii v demokratickych
spolecnostech. Spada sem i schopnost informace efektivné vyhledavat a overovat.*

(strategie, s. 33)

2.4.1 Média v legislativnim ramci

Nepostradatelnost rozvoje jedince v oblasti porozuméni médiim se projevuje i v jeho
zastoupeni v dokumentech Evropské unie urcenych pro vzdélavani. V roce 2007 vydaly
organy Evropské unie dvojici dokumentl, které upravuji zaclenéni oblasti Zivota
s médii mezi prvky, kterymi jsou déti vzdélavany.

V prosinci toho roku zvefejnila Komise evropskych spolecenstvi v Bruselu
zpravu o medialni gramotnosti s ndzvem ,,Sdéleni komise evropskému parlamentu,
radé, evropskému hospodéiskému a socidlnimu vyboru a vyboru regiontt — Evropsky
ptistup k medialni gramotnosti v digitalnim prostiedi; KOM(2007) 833“. V tomto
dokumentu je medialni gramotnost uvedena evropskou definici jako ,,schopnost
ziskavat pristup k médiim, chapat a kriticky vyhodnocovat rizné aspekty médii
a medidlnich obsahii a vytvaret sdéleni v riiznych kontextech.” (KOM(2007) 833, s. 3)

Medialni gramotnosti Se V odstavci €. 37 vénuje i1 dals$i dokument Evropské unie.
Tim je ,,Smérnice Evropského parlamentu a Rady, 2007/65/ES (dale i jako "Smérnice
2007/65/ES*); kterou se méni plivodni Smérnice Rady 89/552/EHS o koordinaci
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nékterych pravnich a spravnich ptedpisi Clenskych stat upravujicich provozovani
televizniho vysilani.“ Novou smérnici vydaly spole¢né v listopadu stejného roku
Evropsky parlament a Rada evropské unie. Konkrétné ¢lanek 37 stanovuje, ze medialni
gramotnost zasahuje jak oblast dovednosti a znalosti tak i oblast porozuméni, aby lidé
medidlné gramotni dokézali zdravé a bezpetné¢ médii uzivat. Proto by méli mediélné
gramotni 1idé ,,byt schopni provadet informovanou volbu, chapat povahu obsahu
asluzeb a byt schopni vyuzivat celé Sire prileZitosti, které nabizeji nové komunikacni
technologie. “ (2007/65/ES, s. 5) Tyto kvality medialné¢ gramotného ¢lovéka jsou pak
rozsifeny jest¢ o schopnost ochrany sebe a okoli pfed obsahem, ktery by mél skodlivé
anebo urazlivé prvky. Samotnou medialni gramotnost pak Smérnice 2007/65/ES
definuje jako takovy souhrn dovednosti a znalosti, které vyustuji v porozuméni médiim.
To mé za cil zprostiedkovat takové vyuzivani médii, které je, predev§im pro déti ale
I pro dospélé, bezpecné a zaroven efektivni.

Na ceské statni urovni dohlizi nad stavem medialni gramotnosti Narodni
vzdélavaci ustav Ceské republiky (NUV CR), ktery vydava Ramcové vzdélavaci
programy (RVP), které jsou implementovany do $kol. O nich bude podrobné pojednano
v piislusné kapitole (2.5.1 Ramcovy vzdélavaci program). Dohled nad trovni medialni
gramotnosti ma v oblasti rozhlasového a televizniho vysilani (podle zakona ¢. 132/2010
Sb., o audiovizualnich medialnich sluzbach na vyzadani) i dalsi Gstfedni organ statni
spravy, Rada pro rozhlasové a televizni vysilani (RRTV). Rada se podle zminéného
zékona podili na zvySovani medidlni gramotnosti ve spolupraci s Ceskym
telekomunikacnim Ufadem. O tématu bude podrobné psano v kapitole vénujici se
mimoskolnim subjektim ptsobicim na rozvoj medialni gramotnosti u déti (2.6 Prostor
pro mimoskolni subjekty).

Kromé zminénych orgédni existuje na ¢eské urovni nékolik norem, které upravuji
média. Uz Listina zakladnich prav a svobod garantuje kazdému obcanu pravo
vyhledavat a rozsifovat informace. Toto pravo je zafazeno do Hlavy II., druhého oddilu,
ktery se vénuje Politickym praviim. Clanek 17 fika:

., (1) Svoboda projevu a pravo na informace jsou zaruceny.

(2) Kazdy ma pravo vyjadrovat své nazory slovem, pismem, tiskem, obrazem

nebo jinym zpusobem, jakoZ i svobodné vyhledavat, prijimat a rozsirovat ideje

a informace bez ohledu na hranice statu.
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(3) Cenzura je nepripustna.

(4) Svobodu projevu a pravo vyhledavat a $irit informace lze omezit zakonem,
jde-li 0 opatieni v demokratické spolecnosti nezbytna pro ochranu prdv
asvobod druhych, bezpecnost statu, verejnou bezpecnost, ochranu verejného
zdravi a mravnosti.

(5) Statni organy a organy uzemni samosprdvy jsou povinny primeérenym
zpusobem poskytovat informace o své cinnosti. Podminky a provedeni stanovi

zdkon. “ (Listina, ¢lanek 17)

Svoboda projevu je pak zakotvena v ¢lanku 19 VSeobecné deklarace lidskych
prav, a soucasn€ i je zahrnuta v Mezindrodnim paktu o obcanskych a politickych
pravech. Clanek 19 Vseobecné deklarace lidskych prav pfisuzuje kazdému ,,prdvo
na svobodu presvédceni a projevu, toto pravo nepripousti, aby nékdo trpél ujmu pro své
presvédceni, a zahrnuje prdvo vyhleddvat, prijimat a rozsirovat informace a myslenky
Jjakymikoli prostiedky a bez ohledu na hranice. “ (Deklarace, 2015, ¢lanek 19)

Ceské pravo implementovalo zakony Evropské unie, které ,, stanovuji podminky
provozu médii, stanovi také pravo na odpoved, ochranu zdroje, ale k praviim
a povinnostem novinaru mlici.“ (Verner, 2007, s. 84) Jedinou devizou ¢lovéka, ktery
pracuje v médiich, je zpravodajska licence. Ta stanovuje pravo, podle kterého smi
novinaf pofizovat material (smi pofizovat video, audio a fotografie) pro nasledné
zpracovani bez souhlasu zachycenych osob. Kromé této vysady se na novinafe vztahuji
stejnd prava a povinnosti jako na bézné¢ho obcana.

V Cesku mezi legislativu, ktera reguluje ¢innost médii, fadime nasledujici pravni
normy. Mezi takzvané medialni zakony, které ovliviiuji pfedev§im média jako takova,
fadime Zakon o rozhlasovém a televiznim vysilani, a dale také takzvany Tiskovy zakon.
(Verner, 2007, s. 84)

Kromé medialnich zakoni existuji dalsi pravni normy tykajici se médii. Mezi
nimi ty nejdulezitéjsi jsou (podle serveru Mediaguru, Medialni slovnik, [online]):

e Zdikon ¢. 231/2001 Sb., o provozovani rozhlasového a televizniho vysilani

a o zmeén¢ dalSich zakoni

e Zakon &. 483/1991 Sb., o Ceské televizi
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e Zaikon €. 132/2010 Sb., o audiovizudlnich mediélnich sluzbach na vyzadani
a o zmeén¢ nekterych zakoni (zdkon o audiovizudlnich medialnich sluzbach
na vyzadani)

e Zéikon ¢. 484/1991 Sb., 0 Ceském rozhlasu

e Zaikon €. 348/2005 Sb., o rozhlasovych a televiznich poplatcich a o zméné
nékterych zakont

e Zaikon ¢. 305/2013 Sb., kterym se méni zadkon ¢. 46/2000 Sb., o pravech
a povinnostech pfi vydavani periodického tisku a o zméné nekterych dalsich
zéakonu (tiskovy zdkon), ve znéni pozdéjsich predpist

e Zakon ¢. 25/2006 Sb., kterym se méni zadkon ¢. 40/1995 Sb., o regulaci
reklamy a o zméné a doplnéni zdkona ¢. 468/1991 Sb., o provozovani

rozhlasového a televizniho vysilani, ve znéni pozdéjSich predpist

2.5 Medialni vychova na Skolach

Medialni vychova je od roku 2005 soucasti Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani (RVP ZV). V praxi jednotlivych skol vSak dosud neni jeji
implementace dostate¢né uvedena do praxe, i kdyZ potieba vzdélavani déti v oblasti
médii, jak o ni pi$i mimo jiné autofi Micienka a Jirdk (2007), se s rozvojem spolecnosti
a také s rozvojem technologii, Stavala a stdva nutnosti.

Paklize maji byt Zaci na Skolach rozvijeni v kompetencich uplatnitelnych
Vv praktickém Zivoté, nelze opomenout krom jiného ani medidlni vychovu, a to pravé
Vv jeji jak teoretické, tak predev§im praktické roviné. Verner (2007, s. 4) pfirovnava
vyznam a prakticky dopad medialni vychovy napfiklad k dopravni vychové, které se
na Skolach dostdva mnohem vétSiho prostoru, a to poc€inaje preprimarnim vzdélavanim
v matetskych Skolach. Systém nardzi na to, Ze ackoliv je aktualni vzdélavaci program
pro implementaci medialni vychovy pfipraven, ne tak jsou jednotlivi ucitelé na Skolach.
Medidlni vychova by neméla byt vyufovana jako kdejaky jiny pfedmét (Micienka,
2007). Zatazeni medialni vychovy do $kolniho kurikula, podobné jako je tomu
u dopravni vychovy, s sebou nese pozadavek dbat na prakticnost vyucované discipliny.
~Moderni lidé potrebuji medidalni vychovu stejné jako se neobejdou bez vychovy

spolecenské, rodinné, télesné ¢i jiz zminéné dopravni. “ (Verner, 2007, s. 4)
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Jejich spole¢nym prvkem je jejich prakti¢nost, presah a také kyzena a chténa
aplikace do realného zivota. V ¢lanku nazvaném Primary Media Education:
a Curriculum Statement ospravedlnuje Bazalgette (1989) nutnost praktického piesahu
discipliny vysvétlenim, Ze oproti ostatnim piredmétim se pravé v medidlni vychovée
po détech chee, ,,aby zkoumaly, jak vedi to, co vedi. V medialni vychové se museji pidit
po tom, odkud informace a myslenky prichazeji, a ne prijimat fakt, zZe tu prosté jsou.

(Cary Bazalgette, 1989, in Micienka & Jirak, 2007, s. 8) Podle Fodorova (2008, s. 61)

chtél Bazalgette, aby bylo medidlni vzdélavani zaméteno na edukaci déti tak, aby se

wewr

2.5.1 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdélavaci program definuje Narodni ustav pro vzdélavani jako ,,obecné
zdvazny ramec pro tvorbu skolnich vzdélavacich programiu Skol vSech oborii vzdeélavani
V predskolnim, zakladnim, zdkladnim uméleckém, jazykovém a strednim vzdeldavani.*
(NUV, RVP, [online]) Je také zakotveny v §4 Skolského zékona. Podle odstavcd 3 a 5
vydava Ramcové vzdélavaci programy Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
(MSMT CR). Podle §1 stanovuji Ramcové vzd&lavaci programy ,,zejména konkrétni
cile, formy, délku a povinny obsah vzdelavani. (...) Ramcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdelavani dale stanovi clenéni obsahu vzdélavani podle jednotlivych
obdobi nebo rocnikii. “(Zékon €. 561, §1)

Prvni Ramcové vzdélavaci programy vznikly v roce 2005. K vyznamné revizi
doslo po reformé v roce 2017, kdy do systému pfibyly takzvané kli¢ové kompetence.
Vychova a vzdélavani déti ve védomostech, dovednostech a postojich se nyni realizuje
pospolu, ziskavanim kompetenci. ,, Mit kompetenci znamena, Ze clovek (Zak) je vybaven
celym slozZitym souborem védomosti, dovednosti a postojii, ve kterém je vSe propojeno
tak vyhodne, ze diky tomu clovék miize uspésne zvladnout ukoly a situace, do kterych se
dostava ve studiu, v praci, v osobnim Zivote. Mit urcitou kompetenci znamena, Ze se
dokazeme v urcité prirozené situaci primérené orientovat, provadet vhodné cinnosti,
zaujmout prinosny postoj,“ (VUP, Kli¢ové kompetence, [online]) pise se v dokumentu
Klicové kompetence v zakladnim vzdélavani, ktery vydal Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze. (Bélecky, 2007, s. 7)

Jak zdiiraziiuje RVP ZV (2021, s. 10), tyto klicové kompetence nejsou a nemaji

byt ve vzdélavani uplatiiovany izolované, ale maji se prolinat napii¢ vzdélavanim.
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., K jejich utvareni a rozvijeni musi smérovat a prispivat veskery vzdeélavaci obsah
| aktivity a cinnosti, které ve Skole probihaji.“ (RVP, 2021, s. 10) Klicové kompetence
tak maji takzvanou nepiedmétovou podobu. Pro zakladni vzdélavani RVP ZV stanovuje
sedm zakladnich kli¢ovych kompetenci:

e kompetence K uceni

e kompetence k feSeni problému

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni

e kompetence obcanské

e kompetence pracovni

e kompetence digitalni

Z hlediska zaméfeni diplomové prace na oblast kritického ¢teni a vnimani
medialnich sdéleni, jsou zajimavé piedevsim kompetence komunikativni a kompetence
digitalni. Posledni zminéna je soucésti posledni revize RVP ZV, ktera prob¢hla v roce
2021. Soucasné se zaclenénim nové digitalni kli¢ové kompetence doslo 1 k ustaveni
nového vzdélavaciho oboru informatika. Ten se ma zaméfit ,, na rozvoj informatického
mysleni a na porozumeéni zakladnim principum digitdlnich technologii. *“ (Edu.cz, revize
RVP, [online]) Zaci vybaveni touto kompetenci by tak méli ziskat schopnost orientovat
se v digitdlnim prostiedi, a soucasné znat, vnimat a rozumét tomu, kde je digitalni
technologie obklopuji, mit povédomi o jejich fungovani a méli by umét na né reagovat
a s nimi pracovat.

Réamcovy vzdélavaci program pak pitimo definuje, jaké kompetence by méli Zaci
po ukonceni zakladniho vzdélavani ziskat. Kompetence digitalni napiiklad tika, ze zak
,ziskava, vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje a sdili data, informace a digitalni
obsah, k tomu voli postupy, zpusoby a prostiedky, které odpovidaji konkrétni situaci
aucelu.“ (RVP, 2021, s. 13)

Podobné se krozvoji kritického c¢teni a vnimani medidlnich sdéleni blizi
kompetence komunikativni. Nasledné:

o  Zak formuluje a vyjadruje své myslenky a nazory v logickém sledu,

vyjadruje se vystizne, souvisle a kultivované v pisemném i ustnim projevu
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zak nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné
na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor
a vhodné argumentuje

Zak rozumi ruznym typum textit a zaznamu, obrazovych materialii, bézné
uzivanych gest, zvukii a jinych informacnich a komunikacnich
prostiedku, premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuziva ke svému
rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského deni

zak vyuzZiva informacni a komunikacni prostredky a technologie

pro kvalitni a ucinnou komunikaci s okolnim svetem “ (RVP, 2021, s. 11)

Vzdélavaci obsah pak déli RVP ZV do deviti takzvanych vzdélavacich oblasti.

Ty pak mohou byt realizovany v ramci jednoho i vice vzdélavacich obord. Jsou jimi

nasledné (vzdélavaci oblasti + ptislusné vzdélavaci obory):

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi
cizi jazyk)

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Informatika (Informatika)

Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

Clovek a spoleénost (Dé&jepis, Vychova k ob&anstvi)

Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, P¥irodopis, Zemépis)

Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

Clovék a svét prace (Clovék a svét prace) (RVP, 2021, s. 14)

Vedle Klicovych kompetenci a Vzdélavacich oblasti, operuje RVP ZV v ¢asti C

kromé& Ramcového vzdélavaciho planu, o kterém nebude v této praci fe¢ (S ohledem

natéma této prace) jeSt€ spojmem prifezové téma (jednim z prifezovych témat

RVP ZV je pravé medialni vychova).

Priifezova témata jsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani a Skola ma

povinnost na prvnim i druhém stupni zakladniho vzdélavani do Skolnich osnov zahrnout

vSechna, vybér témat a jejich nasledné zpracovani ve Skolnich osnovach je nicméné

vV kompetenci vzdélavaciho zatizeni. Jejich cilem je reprezentovat a do vzdélavani
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zacClenit aktualni problémy spolecnosti. ,,Jsou diilezitym formativnim prvkem zdkladniho
vzdelavani, vytvareji prilezitosti pro individualni uplatnéni zZakii i pro jejich vzdajemnou
spolupraci a pomahaji rozvijet osobnost Zaka predevsim v oblasti postoju a hodnot.
(RVP, 2021, s. 124) Prifezova témata zpracovana v Ramcovém vzdélavacim programu
vzdy obsahuji charakteristiku daného prifezového tématu, ve které je charakterizovan
jeho piinos krozvoji osobnosti zdka. Déle je kazdé prufezové téma rozclenéno
do nékolika tematickych okruhd, a doplnéno o témata, jimz je mozné se vénovat, oviem
0 jejich implementaci do vyuky rozhoduje kazda $kola podle svého vlastniho uvazeni.
Pro zékladni vzd€lavani je ur€eno téchto Sest prufezovych témat:

e Osobnostni a socidlni vychova

e Vychova demokratického obc¢ana

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

e Multikulturni vychova

e Environmentalni vychova

e Medialni vychova

Jelikoz maji vlastni Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia (RVP G) jen

Ctyfletd gymnazia, kterd jsou na urovni stfednich Skol, upravuje Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) i podminky pro viceleta gymnazia. Ta totiz
na niz§im stupni zahrnuji rocniky odpovidajici druhému stupni zakladnich Skol.
V piipad¢ osmiletych gymnazii ma $kolské zatizeni zatadit na takzvaném niz$im stupni
(na némz ro¢niky odpovidaji druhému stupni zakladniho vzdélavani) vSechna prafezova
témata. Stejné¢ tak Skoly na druhém stupni zékladniho vzdélavani maji stejnou

povinnost.

2.5.2 Medialni vychova — prifezové téma RVP ZV
Cilem medialni vychovy je vybaveni zaki zakladni urovni medialni gramotnosti. Tu by
meli Zaci budovat nabytim védomosti o médiich — ziskat povédomi o jejich fungovani,
historii ¢i spolecenské roli, a dale pak ziskanim dovednosti k jejich uzivani.
., Predevsim se jednda o schopnost analyzovat nabizend sdéleni,
posoudit jejich verohodnost a vyhodnotit jejich komunikacni zamer,
popripadé je asociovat s jinymi sdélenimi; dale pak orientaci

vV mediovanych obsazich a schopnost volby odpovidajiciho média jako
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prostredku pro naplnéni nejriiznejsich potieb — od ziskavani informacit
pres vzdélavani az po naplnéni volného casu.* (RVP, 2021, s. 136)
Piinosem prufezového tématu je podle RVP rozvoj osobnosti zaka, a to ve dvou
oblastech. V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti a v oblasti postoji a hodnot.
Konkrétni rozvijené schopnosti jsou uvadény pouze vybrané.
e V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti prifezové téma rozviji
nasledné schopnosti:

o zapojeni se do medialni komunikace

O

schopnost analytického pfistupu k medialnim obsahtim a kritického
odstupu od nich
o vyuzivat média jako zdroj informaci i zabavy
o pochopit cile a strategie medidlnich obsahti
o osvojit si zakladni principy vzniku medidlnich obsahll (zejména
zpravodajskych)
o rozumét roli médii ve spole¢nosti a jejich vyznamu pro demokracii
o schopnost komunikacni, a to jak ve vefejné, tak soukromé; pisemné
¢i mluvené formé
o pracovat tymoveé
e V oblasti postoji a hodnot prifezové téma rozviji tyto schopnosti:
o rozpoznani zpusobu zpracovani medialniho sdéleni
o uveédoméni si hodnoty vlastniho Zivota
o rozpoznani stereotypu ¢i predsudki
o uvédoméni si vlastniho postoje, nazoru, i odpovédnosti (RVP, 2021,
s. 137)

Zakladni poznatky a dovednosti jsou roz¢lenény V prufezovém tématu medialni
vychova do dvou tematickych okruhli, do okruhu receptivnich a do okruhu
produktivnich €innosti. Prvni zminény mé za cil rozvijet u Zaka schopnost pracovat
s médii, rozumét jim 1 jejich obsahtim. Naproti tomu produktivni ¢innosti maji zaky
podpofit v aktivni produkci medialnich obsahli, naptiklad se mohou zaci podilet

na tvorbé Skolniho casopisu. Oba tematické okruhy pak maji n¢kolik témat. Tato prace
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se zabyva predev§im souvislostmi s tématem kritického Cteni a vniméani medidlnich
sdé€leni. Pro uplnost jsou uvedena vSechna témata:
e Tematicky okruh receptivnich ¢innosti obsahuje naslednych pét témat:
o Kiritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni
o Interpretace vztahu medialnich sd¢€leni a reality
o Stavba medialnich sdéleni
o Vnimani autora mediélnich sdéleni
o Fungovani a vliv médii ve spolecnosti
e Tematicky okruh produktivnich ¢innosti ma dvé témata:
o Tvorba medidlniho sd¢leni

o Préce v realizacnim tymu

Téma , Kritického C¢teni a vnimani medialnich sd€leni” ma u zakd rozvinout
kritické mysleni. Jde o kriticky pfistup k medidlnim produktim, piedevSim
ke zpravodajstvi a k reklam¢, aby dokazali rozlisit prvky bulvaru od sdéleni seridznich.
U¢i zaky rozpoznani znakl informaéni kvality tak, aby dokézali odhalit hodnotici prvky
ve sdéleni, rozeznat informativni sdéleni od reklamniho a zabavniho. Jsou vzdélavani
Vv oblasti medialnich sd¢leni tak, aby chapali jejich podstatu, cile a pravidla. (RVP,
2021, s. 137) Okruh kritického ¢teni a vnimani medialnich sdé€leni ma zaky a studenty
podnécovat ke cCteni textl, Ktomu, aby c¢tenému rozuméli a dokazali pracovat
s informacemi. Posuzovat jejich relevanci a odhalit pfipadné polopravdy a 17

v médiich. (Kaspar, 2017, [online])

2.6 Prostor pro mimoskolni subjekty

V Cesku puisobi celd fada subjektl, které pracuji sdétmi na rozvoji medialni
gramotnosti. Tato prace zminuje jen nékteré, a to Radu pro rozhlasové a televizni
vysilani a také tii vybrané projekty — Jeden svét na $kolach od organizace Clovék

v tisni, portdl CT edu a projekt Zvol si info.

2.6.1 Rada pro rozhlasové a televizni vysilani
Nad mediélni gramotnosti md kromé¢ Rdmcového vzdélavaciho programu, ktery vydava
Narodni vzdélavaci ustav Ceské republiky (NUV CR), dohled i Rada pro rozhlasové

a televizni vysilani (RRTV). Jedna se o ,, ustredni organ statni spravy, ktery vykonava
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statni spravu v oblasti rozhlasového a televizniho vysilani (...) poskytovanych podle
zdkona ¢. 132/2010 Sb. “ (RRTV, Poslani rady, [online]) Krom¢ toho v paragrafech §5,
pism. | a m je uvedeno, Ze ve spolupraci s Ceskym telekomunikaénim ufadem se podili
mimo jiné na zvySovani urovné¢ medialni gramotnosti. (RRTV, Poslani rady, [online])
Soucasné¢ smi RRTV spolupracovat s takovymi pravnickymi osobami, které¢ vznikly
na podporu medidlni gramotnosti. Ulohou RRTV oviem neni plsobeni V oblasti
vzdélavani. ,,Jeji uloha je monitorovaci — sledovat uroven medialni gramotnosti
obyvatel a podavat informaci o tom, co délaji provozovatelé rozhlasového a televizniho
vysilani. “ (Svét médii, medialni vychova, [online])

V posledni vydané zpravé z roku 2015 informuje Pfedseda Rady pro rozhlasové
a televizni vysilani o stdle nizké Urovni medidlni gramotnosti v porovnani s Grovni
medialni gramotnosti v Evropské unii. Uroveii medialniho vzdélani u nas ma podle néj
,,zhacné kolisavou uroven, chybi mu jednotna, plosna koncepce a nesleduje konkrétni
cile.” (RRTV, TZ: Medialni gramotnost, [online]) V systémovém feSeni pak navrhuje
existenci takové mezirezortni komise, kterd by vznikla za Ucelem sestaveni jednotné
koncepce pro ,,zvysovani medialni gramotnosti celé populace CR, véetné ohroZenych

skupin, socialné slabych a senioru. “* (Svét médii, medialni vychova, [online])

2.6.2 Clovék v tisni, program Jeden svét na §kolach

Jeden svét na $kolach je vzdélavaci program, ktery zastituje Clovék v tisni. To je
nevladni neziskovd organizace, kterd vychazi ,,z myslenek humanismu, svobody,
rovnosti a solidarity.” (Clovék v tisni, O nas, [online]) Jako zakladni hodnoty, které
vyznavaji a ke kterym vedou déti, mladeZ a vSechny, kdo se zapojuji do jejich
programu, vnimaji hodnotu lidské diistojnosti a hodnotu svobody. Odkazuji se ptitom
K VSeobecné deklaraci lidskych prav, kterou piijalo v roce 1948 Valné shromazdéni
Organizace spojenych narodii (OSN). (Clovék v tisni, O nas, [online])

Spole¢nost Clovék v tisni existuje od roku 1992, kdy vznikla ,,v okruhu
vdlecnych zpravodaju a novinari, kterym uz nestacilo jen privazet ze zahranicnich cest
informace o probihajicich valkich a zacali do oblasti konfliktii vyvazet pomoc.*
(Clovek v tisni, O nés, [online]) Za 30 let existence organizace pierostla v profesionalni
humanitarni organizaci, ktera cili jednak na humanitarni pomoc v riiznych ¢astech svéta,

a jednak na dodrzovani lidskych prav ve svété. Clovék v tisni poskytuje v ramci
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humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace okamzitou humanitdrni pomoc lidem
a oblastem zasazenym katastrofami pfirodnimi nebo vélecnymi.

Organizace Clovék v tisni spravuje Program socialni integrace. (Clovék v tisni,
Co dé&lame, [online]) Pomoc tak sméfuje i chudym lidem u nas. Mimo to se Clovék
Vtisni vénuje i vzdélavani a osvétové Cinnosti. Jak uz bylo zminéno, kazdorocné
pofadaji Mezinarodni festival dokumentarnich filmi o lidskych pravech, ktery se
jmenuje Jeden svét. Zaroven mimo festival vydavaji filmy a jiné vzd€lavaci systémy,
které maji zajemce u¢it o modernich d&jinach Ceska. Do tohoto programu je podle nich
zapojeno na 2900 Skol. Vzdélavaci programy necili ale jen na zéky, ale i na pedagogy
a vefejnost. (Clovék v tisni, O nas, [online])

Vzdé&lavaci program Jeden svét na $kolach (JSNS) organizace Clovék v tisni
plsobi na poli medialniho vzdélavani. Jak uvadéji na webu, Jeden svét na Skolach
podporuje rozvoj medidlni gramotnosti a kritického mysleni, protoze zminéné patfi
mezi klicové kompetence pro zivot v tomto stoleti. Absolutni vycet aktivit a materiald,
které JSNS vytvafi, uvadi v brozufe medialniho vzdélavani. Tam je k nalezeni soupis
vSech audiovizudlnich materidli, seznam seminafii ¢i kurzl tykajicich se medidlniho
vzdélavani a brozura obsahuje i dosud realizované vyzkumy na poli medidlni
gramotnosti. V neposledni fadé organizuje JSNS takzvané Tydny medialniho
vzdélavani.

Tydny medialniho vzdélavani (TMV) potfada JSNS od roku 2017. Podle BroZzury
(2021, [online]) se kazdoro¢né zapojuje na 7000 zakt z vice nez 150 Skol z celé
republiky. Na pribéhu TMV se krom¢ potadajici organizace podili 1 vice nez
40 profesionalnich novinaid. Tydny medidlniho vzdélavani si kladou za cil pozitivnim
zpusobem ovlivnit medialni gramotnost zakl stfednich a zakladnich $kol. (JSNS,
Brozura, 2021, [online])

Mimo Tydny medidlniho vzd€lavani nabizi JSNS vyukovy plan, ktery se
jmenuje Krok za krokem. Ten pro zéky nabizi k rozvoji medidlni gramotnosti vice nez
60 audiovizudlnich lekci. VSechna témata jsou ve vyukovém planu rozifazena
do tii urovni podle narocnosti. Prvni i druhd tiroven jsou sméfovany na déti starsi 12 let,
tfeti Groven je pro Ctrnactileté a star$i. V tématech se vyukovy plan vénuje napiiklad

zpravodajstvi a publicistice, fake news a dezinformacim, socidlnim sitim, reklamé
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a marketingu, rizikim, které Cihaji v kyberprostoru ¢i soucasné propagandé. (JSNS,
Krok za krokem, 2021, [online])

JSNS vydala také metodickou koncepci, diky které se Zaci vzdé€lavaji v oblasti
dezinformaci a fake news. Lépe porozumét pluvodu zprav a rozpoznat jeho
divéryhodnost se nauci diky koncepci 5 klicovych otazek (Kdo?, Co?, Komu?, Jak?,
Proc¢?). (JSNS, Projekty, 2021, [online]) O tématu dezinformaci bude podrobné popsano

v kapitole 3.2.1 Dezinformace a manipulace.

2.6.3 CT edu — Medialni vychova

Medialni vychové se vénuje také Ceska televize na portdlu CT edu (Edu, Téma,
[online]), ktery byl spustén 1. dubna 2020 v souvislosti s pandemii covidu-19. Podle
feditele Ceské televize Petra Dvotéka televize jiz diive pfipravovala portal, na kterém
by byla shromazdéna vyukova videa, ktera by mohla poslouzit u¢iteliim pro zkvalitnéni
jejich dosavadni vyuky. V reakci na mimotadnd opatieni spojend s pandemii se rozhodli
web spustit zrychlen¢ dfive, a to jak ucitelim, tak détem. (Mediaguru, Edu, [online])

Portal nabizi (v kvétnu 2022) asi 9 a pul tisice vyukovych videi (obsah ptibyva,
pfi spusténi nabizel asi 3 tisice videi). Ta jsou roziazena podle stupiili obtiznosti do ¢ty
kategorii (pro predskolni déti, pro 1. stupeti ZS, 2. stupen ZS a pro stiedni §koly). (Edu,
Téma, [online]) Déleni je také podle vyukovych oblasti a témat. Pfedméty jsou
rozdéleny pro §kolni a piedskolni déti. Skolni déti maji v nabidce 27 oblasti (napiiklad
geStinu, angliGtinu, matematiku, fyziku, anebo oblast Clovék a spole¢nost, Vychova
ke zdravi ¢i Globalni rozvojové vzdélani). Podobné je v piedskolni vyuce nabizeno
12 témat, mezi nimi napiiklad Ptiroda, Poznavani svéta, Rocni svatky a obdobi,
Pohadky a ptibehy, ¢i Logopedie. (Edu, Téma, [online])

Oblast Clovék a spoleénost nabizi mezi tématy i Medialni vychovu. Tam je
zatazeno celkem 108 vyukovych videi tykajicich se médii, z toho 87 je doporuceno
pro 2. stupeit ZS. Mezi nimi napiiklad: Cenzura médii, Co je to manipulace?, Co jsou to
média?, Dabing, Denni tisk, Dezinformaéni weby, Etika médii, Facebook z pohledu
psychologa, Hoaxy, Socialni sit¢, KyberSikana, Média a manipulativni techniky,
Product placement, Rada pro rozhlasové a televizni vysilani, Reklama, Reportaz, anebo

Vyvoj televizniho zpravodajstvi. (Edu, Téma, [online])
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Kromé& vyukovych videi nabizi web CT edu i navrzené naméty do vyuky,
pracovni listy, pofady a edukativni hry. K n€kolika videim existuji i pracovni listy

tykajici se medialni vychovy. (Edu, [online])

2.6.4 Zvol si info

Zvol si info, z.s., je spolek lidi, ktefi se sami definuji jako ,,parta lidi, kteri bojuji
S dezinformacemi a dalsimi nastrahami medidlniho sveta a socialnich siti. Bojujeme
tim, Ze vzdelavame. * (Zvol si info, [online]) Spolek vznikl v roce 2018 za ucelem Sifeni
osvéty o medidlni gramotnosti a kritického mysleni. (Vetejny rejstiik a sbirka listin,
[online])

V Cesku a na Slovensku nabizi 7akam, studentim, ale i seniorim vzd&lavaci
predndsky a workshopy zamétfené na zvySovani medialni gramotnosti a rozvoj
kritického mysleni. , Ukolem predndsek je naucit lidi pracovat s informacemi
a odhalovat manipulace, které na né ¢ithaji na internetu a v médiich obecné.* (Zvol si
info, Co delame, [online]) V souvislosti s pandemickou dobou vytvofili i formu online
webinafu, kdy ve 4 okruzich uéi o fake news, socialnich sitich, fact-checkingu (jde
0 ovéfovani zprav) a o kritickém mysleni. (Zvol si info, Webinéte, [online])

Pro zékladni $koly pfipravil spolek takzvaného Surfatfova priivodce po internetu.
., V obrovském mnozstvi zdrojii, médii a clankit by se mohl i zkuseny internetovy surfar
snadno utopit. “ (Zvol si info, Surfaifiv priivodce, [online]) Proto brozura nabizi navod,
jak se mohou zaci zakladnich $kol zorientovat v medialnim svété. Naudi se, jak a podle
¢eho posoudit kvalitu ¢lanku a ptipadné poznat manipulaci. Na sedmnécti strandch se
zaci seznami s tématy zpravodajstvi a publicistiky ¢i zdrojii, dozvi se vice o tématech
dezinformaci, manipulaci ¢i kyberSikany, anebo se pou¢i o tom, Ze medialni obsah
muze nalepkovat, prekrucovat fakta ¢i takzvané hrat na emoce.

Pro Zaky zakladni Skoly vydal v roce 2018 spolek také knihu nazvanou ,,Nejlepsi
kniha o fake news, dezinformacich a manipulacich!!!“, kterd obsahuje manipulaci

uz vV samotném nazvu. (Zvol si info, Nejlepsi kniha, [online])

2.7 Dosavadni vyzkum

Uroveil medialni gramotnosti se d& méfit za pomoci testl medidlni gramotnosti. Tato
prace nabizi vybér tii testl z poslednich let z eského prostredi. Prvni vybrana popisuje

stav medialni gramotnosti na celé Ceské populaci, dal$i zminéné zkoumaji mladistvé.
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2.7.1 Medialni gramotnost (2018)

Vyzkumné agentura STEM/MARK ve spolupréci s Ceskou televizi provedla v kvétnu
a ¢ervnu 2018 pruzkum (dale i jako ,, Studie z roku 2018 “), ktery se zamé&fil na troven
mediadlni gramotnosti ¢eské populace. Podle pracovnikti agentury se ucastnilo na 1500
lidi vprvni fazi a vna 250 lidi v ovéfovaci fazi vyzkumu. Proto vzorek slozeny
z ob&aniti Ceské republiky starsich 15 let oznauji za reprezentativni, a to z hlediska
pohlavi, véku, vzdélani i regionu, ve kterém tcastnici bydli. (StemMark, vyzkum, 2018,
[online])

Uroveii medialni gramotnosti zkoumali v celkem Sesti oblastech. Jimi byly:
technické znalosti a dovednosti (Slo o schopnost technického uzivani pfistrojii a znalost
pojmu), Vlastnictvi a kontrola médii (vlastnici, legislativa, prava pfijemci), média
vetejné sluzby, znalost medialnich formath a Zzanr( (znalost obsahtli, schopnost
posoudit), hodnoceni komunika¢nich zaméra (interpretace, ovéfovani) a participace
na medialnim obsahu.

V kazdé uvedené oblasti pak stanovili tirovenn medidlni gramotnosti. Celkova
medialni gramotnost pak vysla 39 %, tedy byla hodnocena jako stiedni. (Celkové
vysledky testu nizs§i nez 30 % byly oznaceny nizkou medidlni gramotnosti, vysledky
mezi 30 a 50 % spravnych odpovédi byly oznaCeny za stiedni uroven medialni
gramotnosti a vysledky ptesahujici 50 % spravnych odpovédi byly oznaceny vysokou
medialni gramotnosti.) Celkova skladba medidlni gramotnosti u populace je pak podle
vysledkt vyzkumu nasledujici:

e Ctvrtina populace mé nizkou troveii medialni gramotnosti a téméf &tvrtina

populace ma vysokou medidlni gramotnost.

e Vice neZ polovina (53 % dotazanych) populace se t&8i stfedni Urovni

medidlni gramotnosti.

Z vyzkumu vzesly vysledky i pro uroven medialni gramotnosti v souvislosti se
sociodemografickou strukturou populace. Zavérecna studie uvadi, ze troven medialni
gramotnosti pfimo Umérné souvisi s dosazenym vzdélanim. Vys8i Grovné medidlni

gramotnosti pak dosahuji muzi, a také lidé, kteti jsou ekonomicky aktivni.
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2.7.2 Medialni gramotnost stiredoskolakii a jejich postoje k médiim (2008)

Na urovenn medialni gramotnosti u studentii se zamétuje vyzkum, ktery realizovala
vroce 2008 organizace Jeden svét na Skoldch ve spolupraci s agenturou Median.
Uskutec¢nili studii nazvanou ,, Medialni gramotnost stiedoskolakit a jejich postoje
k méditm* (dale i jako ,,Studie z roku 2008 “). Mezi hlavnimi zavéry vyzkumnici
uvadéji predevsim nedostatek znalosti stiedoSkoldkl v oblasti médii s tim, ze zaci
a studenti nemaji dostatecné znalosti a dovednosti pii analyze medidlnich sdéleni.
Celkovou uroven medidlni gramotnosti u vybrané skupiny pak hodnoti jako nizkou.
Vyzkum, ktery zachycuje stav medialni gramotnosti, je rozdélen do dvou casti, jedna
prezentuje vysledky pro celou republiku a druhé vysledky jsou vztazené na Prahu.
Vyzkum mimo jiné poukazal i na nerovnost irovné medialni gramotnosti souvisejici
s typem Skoly, kterou studenti navstévuji. Studenti gymnazii se t&sili podle studie vyssi
medidlni gramotnosti oproti zbylym stfedoSkolskym studenttim. (JSNS, vyzkum, 2008,

[online])

2.7.3 Medialni gramotnost osob mladSich 15 let (2021)
Tato studie ma cely nazev , Studie medidlni gramotnosti populace CR: Medidlni
gramotnost osob mladsich 15 let” (dale i jako ,,Studie z roku 2021°), a navazuje
na predchozi dvé stejnojmenné zpracované v letech 2011 a 2016. Ve zminénych letech
vznikly obdobné studie jak pro ¢eskou populaci starsi 15 let, tak pro mladsi této vékové
hranici. Na zaklad¢é toho, ze Rada pro rozhlasové a televizni vysilani si klade jako jeden
ze svych cili sledovani medialni gramotnosti, sestavila studii nejprve vroce 2011.
O pét let pozdeji, a pak vroce 2021 vypracovala agentura CEMES ve spolupraci
s Katedrou medialnich a kulturalnich studii a zurnalistiky Filosofické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci obdobnou studii, ktera navazala na pivodni. VSechny tfi studie
na sebe navazuji jak po strance obsahové (maji stejny cil, stejnou vyzkumnou populaci,
stejnou metodu sbéru a zpracovani dat), tak formalni (maji stejného zadavatele).
Od pfedchozich dvou se podle tvirci posledni mirné odlisuje Vv pojeti medialni
gramotnosti. Studie odvozuje teoreticka vychodiska od pojeti medialni gramotnosti dle
Reného Hobbse, a to v naslednych:

e Pfistup k médiim a jejich uzivani

e Evaluace a analyza medialnich obsaht

e Produkce medidlnich obsaht
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Reflexe médii

Do vyzkumu realizovaném od c¢ervna do zaii 2021, se zapojilo 83 déti

ve vékovém rozpéti 6 az 15 let stim, ze kriteridlni vybér zahrnoval respondenty

vyvazené podle veku, genderu, lokalizaci jejich bydlisté, socioekonomického statusu,

etnika a dé€ti s riznymi specidlnimi potfebami. (RRTV, vyzkum, 2021, [online])

Mezi hlavnimi vystupy pak studie uvadi nasledné:

Pro déti jsou medialni technologie soucasti kazdodenniho Zivota.

Studie zaznamenala u déti rostouci miru uzivani medialnich technologii
ve stale vice brzkém véku.

Sledovani kanalu YouTube je rozsifené u vSech v€kovych kategorii, dle
véku se lisi typy sledovanych obsahil.

Roste schopnost ovladani medialnich technologii u stale mladSich déti.
Nékteré mladsi déti stale nevlastni osobni telefon, ovSem maji k nému
pfistup. U nékterych déti vlastnicich mobilni telefon dochédzi v néjaké
mife k regulovani jejich uzivani naptiklad ze strany rodicu. ,,S rostoucim
vekem narusta mnozstvi deti s viastnimi technologiemi (obzvl. mobilem)
a klesa mira predbéznych restrikci rodici.” (vyzkum, S. 7-8)

Nové déti pouzivaji chytré hodinky.

Mobilni a on-line hry hraji pfedev§im déti mladSiho Skolniho véku,
nékdy 1 mlad$i. PredevS§im chlapci star§iho Skolnitho veéku hraji
pocitacové hry.

,Jiz nekteré deti mladsiho skolniho veku (8 az 10 let) maji profily
na online socidlnich médiich, ackoli by je oficialné jesté mit nemeély.
(vyzkum, s. 7-8)

Facebook vnimaji pfedevsim star$i déti jako malo uZivanou platformu,
vévodi Instagram.

Jako vysoce atraktivni hodnoti déti 8+ platformu TikTok. Tam sleduji
ostatni uZivatele 1 snadno vytvafi vlastni obsahy.

Socialni sité Castéji uzivaji divky starSiho véku, méné chlapci. Divky se
soucasn¢ Castéji stavaji terCem nevyzadanych vyzev na zaslani fotek

¢1 zadosti o setkani.
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e D¢t od Sesti let dokdzou rozpoznat realitu od fikce, zmatecna jsou
pro malé¢ déti hrand sci-fi. Sledovani zprav povazuji vSechny déti
za nudné.

o Vedle véku jsou vyznamnymi determinanty urovné medialni gramotnosti
jevy jako vychovny styl rodicu a vliv starsich sourozencu, které
ale nebylo v ramci této studie mozné dostatecné sledovat a probddat.

(vyzkum, s. 7-8)
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3 Kritické ¢teni a vhimani medialnich sdéleni

Porozumeéni ¢tenému napomaha krom jiného znalost toho, co to vitbec medialni sdéleni
a zpravodajstvi je. Jaké jsou jeho hodnoty, anebo jakych kvalit by informace
prezentované ve zpravodajstvi mély dosahovat. Pro porozuméni medialnim sdélenim je
nezbytna informovanost o existenci dezinformaci a manipulaci, touha pidit se po zdroji,
a schopnost rozpoznat bulvarni text od seriozniho. A také se orientovat v otazce etiky
V oblasti médii.

Kritické ¢teni je mozné rozvijet mnoha cestami. Mohli bychom je rozfadit
dozakladnich dvou oblasti, a to do oblasti zdjmu o déni ve spolecnosti (zpravodajstvi)

a do oblasti zajmu o ¢teni jako takové.

3.1 Seriozni zpravodajstvi

Prvni zminénou oblasti je zdjem o déni ve svété. Ten se manifestuje v oblasti zprav,
které prezentuji medialni sdéleni.

Zpravodajstvi je jednim z medialnich produktt. Definice zpravodajstvi se lisi
podle toho, jak jej pojimaji jednotlivi autofi. McQuail (1999, s. 299) poklada
provokativni pohled, kdyz tika, Ze ,, navzdory ustrednimu postaveni zpravodajstvi
v médiich je otazka ,Co je zpravodajstvi? * pro zurnalisty primo metafyzicka a odpoved
na ni je obtiznd. (McQuail, 1999, s. 299). Cuiik (2014, s. 7) oznaduje zpravodajstvi
za tlumoceni fakth a rozliSuje tak zpravodajstvi od publicistiky, kterd na rozdil
od zpravodajstvi smi obsahovat i nazor autora zpravy. Ve zpravodajstvi je pak praci
novinadie vyhledavat informace. Nasledn¢ je shromazd’ovat a tfidit podle relevantnosti
a potiebnosti. Dochazi k vybéru informaci a soucasné¢ do urCit¢é miry k jejich
interpretaci. Zavérem procesu je zvetejnéni zpravy v médiich. Takové jednotlivé
zpravy, které jsou produktem zpravodajstvi, by se daly oznacit za tzv. zpravodajské
jednotky. (Cuiik, 2014, 5.7)

Micienka a Jirdk (2007, s. 49) vnimaji zpravodajstvi spiSe jako proces
Lwposkytovani informaci o udadlostech, se kterymi vétsinou nemame bezprostiedni
zkusenost . Takové vystupy z procesu zpravodajstvi, kterym se tika zpravy, jsou pro
ptfijemce dilezitym zdrojem informaci, z kterych se dozvidaji o déni ve spolecnosti.
Diky tomu, Ze jsou zpravy nositeli informacni hodnoty, maji jakési vysadni postaveni

v médiich. Zpravodajsky zZanr je pak témeét ,, spojovan s ocekavanim, které se az blizi
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socialnim komunikacnim normam. Od zprav ocekdavame, zZe by mély byt objektivni,
nestranné a vyvazené (nepredpojaté).” (MiCienka & Jirak, 2007, s. 49) To znamena,
ze zpravy a celé zpravodajstvi by mélo informovat plné¢ a predevSim
nemanipulovatelné, a sou¢asn¢ by mélo informovat o takovych udalostech, které jsou
pro piijemce vyznamné.

Zalezi také na vybéru vyrazovych prosttedk uzitych pfi tvorbé medidlnich
sd€leni. ,,Zakladni vrstvu by mély tvorit neutralni prostiedky spisovného jazyka
a pro vyber je zasadni nezaujatost, presnost a konkrétnost, coz je dano nutnosti prinést
v souvislosti s tématem odpovédi na otdazky, co se stalo, kdy a kde se to stalo, kdo
to udelal, pripadné proc a jak* (Cechové, 2008, s. 263-264, in Svobodova, 2018, s. 83).

Pfi procesu zpracovani informace diive, nez je zprava zatazena do média,

se novinaf opira o takzvané zpravodajské hodnoty.

3.1.1 Zpravodajské hodnoty
Zpravodajské hodnoty jsou takova kritéria, podle kterych by mél novinatf postupovat
pfi nakladani s informacemi pfi tvorbé sdéleni. Burton a Jirdk (2001, s. 240) oznacuji
zpravodajské hodnoty za takovy souhrn pozadavki a kritérii, ,,jimiz média pomeruji
zpravodajskou prijatelnost udalosti a zpravodajskou vhodnost jejich zpracovani *.

Podobné mluvi o zpravodajskych hodnotach Galtung a Rugeova (in Trampota,
20006), ktefi uttidili kritéria do dvanacti oblasti, podle kterych Ize kazdou zpravodajskou
informaci hodnotit. Vyuzili k tomu soucasné princip selekce, kdy jde o pfimou umeéru
mezi mnozstvim kritérii, které zpracovavana udalost obsahuje a jeji Sanci byt
zpracovana do zpravy. Galtung a Rugeova (in Trampota, 2006) fadi mezi zpravodajské
hodnoty nasledné:

o frekvenci

e jednoznacnost

e etnocentrismus (coZz znamend de facto identifikaci pfijemct zpravy

S hodnotami kultury, ve které Ziji)

e souznéni (jde o naplnéni potieby piijemce)

e piekvapeni

e kontinuitu

e variaci (zde se mysli tematicka vyvazenost)
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e vztah K elitnim narodim anebo osobam
e personalizaci
e negativitu informace

e prah pozornosti

Naproti tomu Burns (2004, s. 63-64) vidi mezi tématy, které maji potencial
zaujmout co nejvétsi spektrum publika sedm zpravodajskych hodnot. Jsou jimi dopad,
ktery souvisi se vztahem zpravy a piijemce, dale €asovy horizont (jde o ¢asovou
relevanci k aktualnimu zivotu piijemce), geograficka blizkost udalosti, o které
je informovéano. Ctvrtou hodnotou je konflikt, ktery predstavuje podle Burnse (2004,
S. 63) vyjadieni vice stran, dale mluvi o naléhavesti (do jaké miry je informace aktualni
a zasadni), novosti (oproti zevSeobecnovani jde o informace, které néjakym prvkem
vybocuji z normy ocekavani), a jako posledni zpravodajskou hodnotu uvadi relativitu.
Ta je spojena s nemoznosti informovat o vSem. Tak dochéazi k vybéru nékterych témat,
které budou zvetfejnény. Klicem k jejich vybéru je do jisté miry ndhoda a subjektivni
usudek novinare. (Burns, 2004, s. 64)

Micienka a Jirdk (2007, s. 63) roztadili zpravodajské hodnoty do osmi oblasti.
Tito vidi soubor kritérii, podle kterych se zpracovavaji udalosti a podle kterych jsou
nasledné zatfazovany do zpravy, nasledovné:

e Vyznacnost udailosti — ta mluvi o tom, do jaké miry jsou v udélosti

angazovany znamé osobnosti, o tom, do jaké miry je informace popularni.
Cim znamg;j§i obsah informace nese, tim je pro média hodnotngjsi.

e Druhou zpravodajskou hodnotou je personalizace — perspektivou médii je
zpravodajsky hodnotnéjSi ta informace, ktera se tyka konkrétni osoby,
nikoliv obecnosti.

e Treti kritérium je negativita. Ta stejné jako u piedchozich autort cili
na udalosti, jez jsou alesponi v n€kterém ohledu neocekavané az Sokujici,
které informuji o nehodé, nestésti, Skod¢, umrti. ..

e Piekvapeni se manifestuje vtom, ze médium pfenese pozornost
na originalni, novou udalost, jejiz vyskyt je necekany, pfekvapivy, oproti

vSednosti béznych zprav.
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e Blizkost je dalsi zpravodajskou hodnotou, kterd referuje o geografické,
kulturni ¢i socidlni vzdalenosti udélosti. Opét je zde piima Gméra toho,
ze ¢im je pfijemci informace bliz§i, tim je pro médium informace
hodnotné;si.

e Variace, jak uz bylo kratce vysvétleno i u déleni od Galtunga a Rugeové,
Znaci vyvazenost témat. Zpravodajsky hodnotné jsou tak ty informace, které
souviseji s jinou znamou hlavni udélosti.

e Pribéznost znadi to, ze vyssi zpravodajskou hodnotu vykazuji ty typy
zprav, které ptinaseji podrobnosti ¢i souvislosti rozsifujici néjakou diive
znamou hlavni zprdvu. A to i vzhledem k o¢ekdvanému dal§imu vyvoji
¢i rozuzleni.

e Nasledky souviseji svym zptisobem s rozsahem a dosahem. Zpravodajsky
hodnotnéjsimi jsou ty informace, které v ptipad¢ udalosti zasahnou vétsi

okruh lidi.

Tento vycet zpravodajskych hodnot od Micienky a Jiraka (2007, s. 63), sedm
zpravodajskych hodnot od Burnse (2002, s. 63), ba ani SirSi soupis zpravodajskych
hodnot od Galtunga a Rugeové (in Trampota, 2006), neni zdaleka uplny. Nicméné spise
nez ziskat absolutni seznam hodnot, kterymi zpravodajstvi informace posuzuje,
jesmyslem jejich tfidéni rozpoznat, zda ma informace potencial oslovit co moZzZna
nejveétsi pocet piijemcti. V obecnosti by se tak dalo fict, ze spiSe se do zpravodajstvi
dostane ta informace, ktera je v souladu s kritérii spole¢nosti, ktera se nasledné stane
piijemcem sdéleni. (Micienka & Jirdk, 2007, s. 63)

3.1.2 Kritéria informa¢ni kvality

Média by tedy méla byt vérohodnymi nositeli informaci a mnohdy jsou za takovy
vérohodny zdroj i povazovana, a to Casto bez potieby ovéteni pravdivosti. Zpravodajstvi
jako celek, 1 kazda jeho jednotka (neboli zprava), je velmi casto piijemci diky
predpokladanému vztahu k realit¢ mnohdy bez dalSiho podrobeni zkoumani
jeji relevance, pokladdno za vérohodné. VEérohodnost je ale mnohdy odvozovana pouze
z ptedpokladu, Ze média jisté budou nabizet a nabizeji pouze relevantni informace, které
maji dostateCnou dulezitost, vyznamnost a nesou vécnou spravnost. (Trampota, 2006,

S. 24)
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Jednou z tloh médii je podle Hagena (in Schulz & Reifova, 2011, s. 52)
poskytovat vetejnosti informace pro aktivni i pasivni ucast jedince na politickém
procesu. ,, Proto musi mediované zpravodajstvi predevsim plnit takova kvalitativni
kritéria, jaka od kazdého sdéleni ocekdava racionalni prijemce informaci.
(Schulz & Reifova, 2011, s. 52) Témito kritérii informaéni kvality vnima predev§im
relevanci (pod kterou piifazuje i aktualnost), pravdivost (kterou se rozumi spravnost,
transparentnost, vécnost, vyvazenost a raznorodost) a jako tfeti kritérium informacni
kvality vidi srozumitelnost. VSechna tato kritéria se pak daji podle Meiera (2019, s. 1)
systematicky rozfadit do trojice hodnot — hodnoty nezavislosti, hodnoty pravdivosti
neboli fakti¢nosti a hodnoty relevance.

Autorky Baumgartner, Fiirst a Schonhagen (2001, s. 3) pfipominaji, Ze
0 kritériich informacni kvality tak, jak jim rozumime ted’, psal uz v 17. stoleti
v Némecku von Stieler. (Stieler, 1965, in Baumgartner, Fiirst, Schonhage, 2001, s. 3)
Ten hovotil o ¢tyfech kritériich, dle kterych mély byt posuzovany informace. Zprava
tak byla kvalitni, pokud vykazovala znaky pluralismu (zprava nabizela pohled né€kolika
stran, stanovisek, postojii ¢i témat), jasné¢ oddélovala ovétena fakta od komentait
¢i ndzorl novinaie, zdroje byly transparentni a relevantni, a v neposledni fadé zprava
nesla pivodni vyznam zdroji (fakta nebyla nijak pokroucena, desinterpretovana,
zamlcena, zvelicena ¢i vyfabulovana). Tyto rozméry jsou i v dnesni dobé zakladem pro

posouzeni novinaiské kvality medidlnich sdéleni. (Baumgartner, Fiirst, Schonhage,
2001, s. 3)

3.1.3 Zdroj

Pro novinare jsou zdroje informaci pro jejich praci zasadni. Kazda informace, ktera se
K novinafi dostane, ma svij zdroj. Podle Hradiské (2002, s. 13) zavisi kvalita
novinaiského produktu pravé na informacnich zdrojich. Informace lze Cerpat naptiklad
z tiskové zpravy, oficidlnich dokumentl internetu ¢i jinych médii, anebo naptiklad 1ze
za zdroj povazovat i vlastni zjisténi redaktora. (Cuiik, 2014, s. 34) Podle Truneckové
(in Jirak & Wolak, 2007, s. 136) ma zdroj naplnovat piedevsim kritérium spolehlivosti
a diivéryhodnosti. U kazdého medialniho produktu musi byt jasné, odkud jeho pivodni
informace pochazeji. Proto je potieba zdroj v textu explicitné uvést, a to formou piimé

citace anebo parafraze, vzdy doplnéné o ptivodni zdroj.
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Cutik (2014, s. 35) dopliiuje, Ze jak hlavni zdroj, tak zdroje vedlejsi, ze kterych
plynou dalsi informace, které se vétSinou pfipojuji ke zpravé jako takzvany background
(neboli podhoubi), by mély byt k danému tématu relevantni. Novinafi by se nicméné
neméli pii vybirdni a vyuzivani zdroji omezovat jen na oficialni piedstavitele
organizaci, ale méli by ve svych zpravach citovat spiSe takzvané obycejné lidi, tedy ty,
kterych se dany problém nejblize tyka. Phvodni zdroje musi byt vzdy redlné
a overitelné, protoze ,, pouziti neexistujicitho zdroje nebo vymyslené informace je
nejenom bezprecedentnim porusenim profesnich Zurnalistickych pravidel, ale také etiky
a prava. Plati to bez vyjimky pro jakoukoliv informaci, pro jakykoliv zdroj* (Cufik,
2014, s. 36).

To, zda novinat pti tvorbé medidlniho produktu dané zdroje vyuzije ¢i nikoliv,
zavisi kromé etického aspektu jeSté na Sesti faktorech, které sestavil Herbert Gans
(in Trampota, 2006, s. 87). Podle n&j se novinat rozhoduje podle pfedchozi vhodnosti
zdroje (ve smyslu mozného opétovného uziti tohoto zdroje informaci), produktivity
zdroje (jedna se o schopnost zdroje produkovat dostatek informaci v dostatecném
Casovém horizontu), spolehlivosti zdroje, davéryhodnosti (mySlena nestrannost
a vyvazenost informaci), autority (pii moznosti vybéru z n¢kolika zdroji da novinar
prednost tomu zndméjSimu a s vyS$im postavenim) a schopnosti vyjadiovani (jde
0 prezentaci informace, kdy maji vyssi hodnotu ty informace, které nesou jasnou
informaci, ktera je co mozna nejpoutavéjsi).

Od seriozniho zpravodajstvi, které je vystavéné na uvedenych hodnotach, se
svymi charakteristikami 1i§i médium bulvarni. ,, Obecné Ize TFici, Ze nejvice
je novindrskymi pravidly svdzano zpravodajstvi. (...) Vice jsou pravidly svdzdny
zurnalistické materidly v médiich, ktera si zakladaji na své kvalité a serioznosti.
Mnohem méné (¢i vibec ne) plati néjaka pravidla v médiich, kde kvalitu neresi,

a Vv bulvarnich médiich. « (Cuiik, 2014, s. 8)

3.2 Bulvar

Prakticka encyklopedie zurnalistiky (Osvaldova & Halada, 2002, s. 31) uvadi, ze pivod
slova bulvar pochazi z francouzského pojmenovani pro Sirokou velkomeéstskou ulici
(boulevard), podle niz doslo k oznaceni takovych novinovych platki, které na ni byly

prodavany. Ty mély kolemjdouci zaujmout svymi lakavymi titulky. Oproti dosavadnim
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novinam piedplatného typu, byly tyto levné, a tak dostupné pro spoustu obyvatel jak
financné, tak srozumitelnosti obsahu. Ten nepiedpokladal ctenafovu vysokou
vzdé€lanost, noviny informovaly o bézném déni. ,, Postupné se slovo bulvar stalo
synonymem pro neseriozni, neovereny, hovici vkusu ulice, laciny a poklesly typ novin
Ci casopisu. V nékterych pripadech jsou informace i obrazovy material v bulvaru
ziskany rovnéz nelegalnimi ¢i neetickymi zpuisoby. *“ (Osvaldova & Halada, 2002, s. 32)

., Definice bulvaru neni uplné jednoducha, uz proto, zZe i média oznacovand
za seriozni nyni podle kritikiit prochdzeji procesem bulvarizace.” (Jandourek
in Osvaldova, 2016, s. 30) Bulvarni zpravodajstvi zpracovava podle Jandourka (2016,
S. 30) témata, kterd jsou zajimava pro spole¢nost. Takovymi miize byt téma osobniho
zivota slavnych osobnosti, krimindlni c¢innost, nadpfirozené jevy ¢i jakékoliv
spolecenské skandaly. Pravé skandalizaci (coz jsou takova obvinéni, kterd poskozuji
dobrou povést) a také voyeurismus (jde o zobrazovani nahych tél) vidi Jandourek jako
hlavni charakteristiky bulvaru. (Jandourek in Osvaldova, 2016, s. 30)

Bulvarni zpravodajstvi ,, pracuje s durazem na rychlost ziskani a predani
informaci,“ (Verner & Bezchlebové, 2007, s. 69) a to i na tkor pravdivosti sdéleni.
Cilem je také kromé co nejrychlejSiho zasazeni ptijemce sdéleni i vzbuzeni jeho zajmu.
Proto je dalSi charakteristikou bulvarni informace jeji ,,povrchnost, ktera
je charakterizovina zamérenim na emoce a vnéjsi efekt.” (Verner & Bezchlebova,
2007, s. 69) Ve zpravodajstvi bulvarniho typu pievazuji medialni sdéleni, ktera jsou
néjakym svym prvkem netypickd, udalosti, o kterych je informovano jsou necekané
az Sokujici, a to at uz vyvolavajici pfijemné emoce a jsou spiSe dojemné, anebo
negativni emoce a vyvolavaji smutek ¢i pohorSeni. ,, Negativni témata jsou vici prijemci
agresivnéjsi,  pusobi  emotivne, prevazuji u  bulvarné ladénych médii. “
(Verner & Bezchlebova, 2007, s. 69)

Bulvarni média se podobné jako meédia seridzni snazi zasdhnout co moZna
nejvetsi pocet prijemcti. Toho ovSem dosahuji zpravami ne takovymi, které by byly
relevantni pro velké publikum, ale které maji nejvétsi potencial zaujmout. Casto proto
pfinasi sdéleni ze svéta celebrit, anebo dochazi ke zvelicovani lidského nestésti. Zde je
potifeba zminit, Ze vzdy nemusi jit o nepravdivou informaci, jako spiSe o manipulaci

s informacemi. Je rozdilné, stoji-li na zacatku zpravy informace o poctu zachranénych
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po havarii, anebo se nejdiive pfijemce zpravy dozvi o poctu mrtvych, doplnénych
0 citové zabarvena vyjadreni. (Verner & Bezchlebova, 2007, s. 70)
Pro prvotni ziskédni pozornosti slouzi bulvarnimu médiu nejen titulek sam
0 sob¢, ale také jeho zpracovani. A to at’ uz po obsahové strance, tak i1 po strance
vizualni. Cutik (2014, s. 69) uvadi mezi znaky bulvarniho titulku jeho tu¢nost, velka
pismena a také uziti interpunkénich znamének — otaznikt, vykfi¢nikt, nebo i obojiho
soucasn¢. Titulek také muze zkreslovat informace, kdy ,,ctenari néco slibuje, ale
ve skutecnosti je obsah ¢lanku jiny. * (Cutik, 2014, s. 69)
Osvaldova (2016, s. 11-12) pfipomind body, které otiskl ¢asopis Reflex jako
navod pro odliSeni medidlniho produktu (tiSténého, rozhlasového, televizniho
I masového) seridzniho typu od bulvarniho. Uvadi:
o Je titulek vetsi nez zprava sama?
e Odpovida dramaticnost titulku obsahu samotného clanku?
o Jak vypada grafika? UzZiva barev, do fotografii vepsanych vykricnikii
a upoutdvek?

e Prevazuje obrazova slozka nad textovou?

o Objevuji se na prvni strané novin spolecenské skandaly, nahé celebrity
a dopravni nehody?

o Jejazyk zprav primeéreny, nebo uziva hovorovych a expresivnich slov?

e Pracuji noviny na titulu s chytlavymi tématy, ktera se tykaji cen zbozi a vyse

platii?

o Je jasné, odkud informace novinar ziskal? Obsahuje clanek odkazy

na zdroje?

e Davd novinar stejny prostor obéma stranam sporu?

e Jsou informace presné i v detailech?

o Snazi se novindr z dulezité zpravy udelat zajimavy clanek, nebo z kuriozity

zpravu na prvni stranu?

e Jsou noviny schopny vysveétlit i pozadi a souvislosti sledovaného pripadu?

e Dovedou se noviny omluvit za nepresnou nebo chybnou informaci?

(Osvaldova, 2016, s. 11-12)
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3.2.1 Dezinformace a manipulace

Slovnik medialni komunikace tikd, zZe dezinformaci je takova informace, ve které doslo
K imyslnému zkresleni a je proto nespravna. Je to cast informace, kterd je , tajné
implantovana do informacni soustavy oponenta se zamérem ovlivnit Zadoucim smérem
Jjeho aktivity ¢i nazory. “ (Reifova, 2004, s. 45)

Historicky doprovazely podle Reifové (2004, s. 45) takzvané dezinformacéni
kampané ob¢ svétové valky. Pojem dezinformace podle Gregora a Vejvodové (2018,
s. 10) plyne z ruského ,,dezinformatsiya“. Tam totiz v roce 1923 tamni tajnad policie
a zpravodajské statni sluzby zacaly ze specidlniho oddé€leni Sifit ve zpravodajskych
operacich pravé takové dezinformace. ,, V sovetském svazu se jednalo o velmi peclive
trénovanou zpravodajskou disciplinu, kterad se stala jednim z nastrojii toho, co sovetsti
rozvedcici nazyvali jako aktivni opatreni.“ (Gregor & Vejvodova, 2018, s. 10) Podobné
vyuzivaly dezinformace ve svétovych valkach a studené vélce 1 dalSi staty.
Podle Gregora a Vejvodové (2018, s. 10) bylo tehdejsi Ceskoslovensko
v dezinformacich nejlepsi.

Stejné charakteristiky jako dezinformace ma soucasné pouzivany pojem
»fake news.“ Tento pojem se stal vroce 2017 pojmem roku, kdy byl
nejvyhledavanégjsim slovem v glosati Collins Dictionary, cozZ je podle De Abreu (2009,
s. 37) symptomem narustajiciho nedostatku medialni gramotnosti v populaci. Cilem
tvlircl medialnich obsahi, které bychom oznacili za dezinformace, je pfijemce zpravy
zmanipulovat a ovlivnit v jeho tsudku. Dezinformace se oproti famé, ktera ma stejné
charakteristiky, 1i§i svym zamérem a védomym S§ifenim zavadéjiciho nepravdivého
obsahu sdéleni. (Gregor & Vejvodova, 2018, s. 7-8)

I kdyz je zakladni informace, kterou dezinformace nese pravdiva, pro zmatek,
ktery pfinasi musi byt za fake news oznacena. Proto se mezi dezinformace fadi i rizné
typy propagandy a manipulace. (De Abreu, 2009, s. 41) Slovo manipulace pochazi
z latinského manipuler a dalo by se ptelozit jako manipulovat, fidit, zachazet ¢i ovladat.
V médiich, spole€nosti a psychologii je manipulaci rozuména takova praktika, kdy
dochazi k ,, nepriznanému zpracovavani vedomi lidi zejména prostrednictvim médii
za ucelem systematického a cilevedomého Fizeni a formovani jejich védomi, myslenek

a pocitii. “ (Reifova, 2004, s. 127) V médiich jde predev§im o zkreslovani informaci,
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ptipadné vypousténi nekterych ¢asti informaci ¢i fabulace dalSich ¢asti mediovanych
sdéleni.

Verner a Bezchlebova (2007, s. 74-82) pisi o prvcich, které délaji z informace
dezinformaci. Napiiklad média zvysSuji vyznam medialniho sdé€leni tim, Ze danému
tématu vénuji zvySenou pozornost, anebo sdéleni ovlada velkou €ast prezentovaného
medialniho prostoru. VIiv na konecny obsah mediovaného sdéleni méa i zplsob
zpracovani zdrojovych informaci. ,, Prijemce zprdavy ovlivni ironie, prirovnani,
ich forma, a to kladné i zaporné.” (Verner & Bezchlebova, 2007, s. 75) Mezi dalsi
znaky manipulace podle Vernera a Bezchlebové patii vybér témat a jejich tfazeni,
informace stojici v ¢ele zpravy (i to, co se dostane na prvni stranku tiSt€éného média),
cas, kdy je zprava zvefejnéna (typické pro piedvolebni zviditeliiovani) ¢&i styl
zpracovani. Mezi dezinformace také patii to, kdyz dochazi ke zlehcovani a trivializaci,
ke zevSeobeciiovani ve zpravodajstvi a ke stereotypizaci, k opakovani informaci.
Dal$imi manipula¢nimi technikami je uzivani jazykovych prostfedkii, fecnickych

otazek, interpunk¢énich znamének, a v neposledni fad¢€ je manipulaci i kraceni citaci.

3.2.2 Etika v Zurnalistice

Od Zurnalisty je vyZzadovéna ucta k pravdé a jeho peclivé a spolehlivé informovani
vetejnosti. Proto existuje fada definovanych zasad prace novinaru. Jejich cilem je
,zabranit tomu, aby nedochdazelo ke zkreslovani zprav a aby vysoce kvalifikovani
Zurnalisté nevyuzivali svych technickych moznosti k manipulaci verejnosti* (Kunczik,
1995, s. 84).

V roce 1954 ptijala Mezinarodni federace novindii ve francouzském Bordeaux
nadnarodni Deklaraci. V jeji preambuli se pfiznava, ze ma byt vnimana jako ,,norma
profesiondlniho jednani Zurnalistii, kteri se zabyvaji shromazdovanim, predavanim,
rozsirovanim a komentovanim zprav a informaci a popisem udalosti“ (Kunczik, 1995,
s. 85). Syndikat novinaiti Ceské republiky dopliuje, Ze tento dokument byl nasledné
v roce 1986 upraven na 18. svétovém kongresu Mezinarodni federace novinait, ktery se
konal v Dansku ve mésté Helsingor. Tam sestavili osm bodt do Deklarace principi
novinaiského chovani:

e Prvni povinnosti novinare je respekt k pravdé, a kpravu vefejnosti

na pravdu. Novinadi ma h4jit hodnoty pravdy a svobody.
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e Informace jsou zpracovavany z ovéfenych zdroji, fakta se nefalSuji
ani nepotlacuji.

e Informace jsou ziskavany Cestnymi metodami.

e Novinaf ovefuje kazdou vydanou informaci, ktera by mohla byt neptfesna.

e Respekt k profesionalnimu tajemstvi k dvérné ziskanym informacim.

e Novinai zpracovava informace tak, aby nepodporovaly jakoukoli
diskriminaci.

e Vazného prestupku se dopusti novinat pii jakémkoli zneuziti informaci,
plagiatorstvi, zlovolném zkresleni skute¢nosti, pomluvé, nactiutrhani, kiivém
obvinéni, nepodlozeném obvinéni, a dale pak piijetim honorafe v souvislosti
se zaml¢enim informace ¢i publikovanim nepravdivé informace.

e Novinaf se zavazuje dodrZzovat vySe zminénd pravidla. (Syndikat, Deklarace,

[online])

Syndikat novinafi sestavil také Eticky kodex novinare. Valnd hromada
Syndikatu jej pfijala v ¢ervnu 1998 stim, Ze tento Kodex je zdvazny pro cCleny
Syndikatu a dobrovolny k dodrzovani pro vSechny ostatni novinafe. Eticky kodex
zaruCuje troji: pravo obCanli na vcasné, pravdivé a nezkreslené¢ informace, dale
vyjadiuje pozadavek vysoké profesionality pii vykonu povolani a do tfetice zarucuje

davéryhodnost, slusnost a seridznost médii. (Syndikat, Eticky kodex, [online])

3.3 Cteni

Paklize je prostiedkem komunikace slovo, nelze opomenout krom novych médii ani
¢teni a Ctenarstvi jako takové. S rozvojem digitalnich technologii jako zprostiedkovateli
informaci by nemélo dochazet k upozad’ovani klasickych prostiedkd komunikace, jimiz
jsou slova v tisténé podobé. | v tietim tisicileti je kompetence Ctenarské gramotnosti,
kritického &teni a Gteni s porozuménim stéle potfebna. (Supsakova, 2016, s. 8)

Pravé ctendiskd gramotnost znamena podle OECD (in Prochazkova, 2006)
schopnost ¢lovéka ,,rozumet formam psaného jazyka (...) a tyto formy pouzivat,*
a to v kontextu spolecnosti, ve které ma Clovek existovat a fungovat, a ktera po ném tuto
schopnost pozaduje. Podobné Pedagogicka encyklopedie (Prucha, 2009) definuje

¢tenafskou gramotnost jako komplex takovych v€domosti a dovednosti, které pomahaji
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¢lovéku rozumét ctenému. Tedy nejen na roving toho, Ze clovék umi text precist, ale ze
textu i rozumi, a nadto dokéze informace vyhledavat a dale s nimi pracovat, srovnavat
jednotlivé ziskané informace, hodnotit je a tieba je 1 spravné reprodukovat.

., Ctendrska gramotnost je vnimdna jako celoZivotné se rozvijejici vybavenost
Jjedince vedomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro orientaci
ve vSech druzich textii V mnejruznéjsich individualnich a socialnich kontextech.
(Zachova, 2013, s. 63) Proto je ¢teni vniméano z pohledu zvySovani urovné Ctenaiské
gramotnosti Siroce. Prolind se v ném souhrnné jak samotny vztah ke Cteni, Groven
porozuméni ¢tenému, hodnoceni zjiSténych informaci, tak i zasazeni pfecten¢ho
do kontextu ¢i aplikace zjisténych informaci v budoucnu. (Zachova, 2013, s. 63)

Cestou ke zvySovani Ctenaiské gramotnosti je ¢teni samotné, a to Cteni textd

jakéhokoliv zanru.

3.3.1 Ctena¥stvi v rodinném a §kolnim kontextu
Cteni je jednou ze &tyf forem komunikace, zbylymi tfemi jsou psani, mluveni
anaslouchani. Jde o , medidlni aktivitu zamérenou na knihy a jejich duSevni
prisvojovani; ¢as vénovany knihdam,; zdkladni aktivitu souvisejici s knihami; socio-
kulturni dovednost ¢i kompetenci. \V ramci vsech ostatnich kompetenci sehrava klicovou
roli.“ (Travniek, 2019, s. 33). Ctenaiska gramotnost se manifestuje hned v nékolika
rovinéch. Jsou jimi:
e Vztah ke ¢teni (rovina hodnot, motivace, vztahu, navyku)
e Porozuméni ¢tenému
e Usuzovani a hodnoceni (Zde se oproti piedchozimu bodu ,,pouhého
porozuméni Ctenému dostdvame k rodiné kritického vnimani, které je
potiebné pro usuzovani a hodnoceni preéteného. Ctenaf v této oblasti musi
umét vyvodit z piectenych informaci zavéry, a dokazat odhadnout piipadné
zaméry autora textu.)
e Metakognice (Na urovni metakognice, tedy navyku, dochazi u ctenate
k védomé volbé textli tak, aby u n¢& samotného dochéazelo k cilenému
vyhledavani a spojovani informaci, které chtél ziskat tak, aby ziskal uceleny

obrazek o ¢teném.)
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e Sdileni informaci (obsahuje jednak sdileni pfecteného, a jednak doplnéné
ovédomé vlastni interpretace, a jejich porovnavani s vlastnimi
interpretacemi druhého ¢loveka)

e Aplikace poznatkd (Aplikaéni rovina slouzi k seberozvoji jedince.)

Rozvoj Ctenarské gramotnosti je tak pfimo spjaty se vzdélavacim procesem jako
takovym. (Zbudilova, 2020, str. 49-50)

Existuje souvislost mezi zvykem cCloveka Cist a tim, jaky postoj k ¢etbé¢ mélo
ama rodinné prostiedi, z kterého pochazi. ,, Klicovou roli na cesté ke knize sehrava
rodina. Lze Fici, ze nefunguje-li Ctenarska socializace v tomto prostredi, ostatni
prostiedi uz tento prvotni deficit nezvrati. (Travnicek, 2008, s. 120) Tak se da
vystopovat puvod souvislosti mezi trovni vzdélani a ¢tenaiské gramotnosti ani ne tak
ve Skole samotné jako spiSe v roding. (Renate Kocher in Travnicek, 2008, s. 120).

Vyzkumy spolecnosti PISA prokazaly souvislost mezi zalibou v Cetbé
(Jak frekvenci cCetby, tak mnozstvim piecteného) a vysledky ve vzdélavani.
Ve vyzkumech byli Z4ci, jak testovani ve znalostech, tak dotazovani na to, jak Casto
¢tou. ,,7i, kdo ctou nékolikrat tydné, maji lepsi vysledky nez ti, kteri ctou nekolikrat
meésicné, pricemz vysledky téch druhych jsou zase lepsi nez vysledky téch, kteri ctou asi
Jednou za mésic atd. ** (in Travniéek, 2008, s. 158). Tento trend souvislosti mezi ¢etnosti
Cetby a urovni medidlni gramotnosti je patrny 1 v dalSich oblastech, naptiklad
Vv ptirodnich védach. Podle Travni¢ka (2008, s. 158) u toho, kdo ¢te vice a Casto, se
zvys$uje soudasné i porozuméni étenému. Ctenafskou, pfirodovédnou a matematickou
gramotnost zkoumala spole¢nost PISA v roce 2018 (Dale i jako ,,Vyzkum PISA z roku
2018‘) na nadnarodni Grovni v 79 zemich, které jsou ¢leny OECD a EU. Vyzkum cilil
na uroveit gramotnosti ve sledovanych oblastech u patnactiletych zakd. Cesko
V mezinarodnim srovnani skonCilo v Grovni cCtenafské gramotnosti na 25. miste.
(MSMT, Pisa, 2018, [online]) Ve &tenaiské gramotnosti jde o porozuméni textu, a to jak
celku, tak jednotlivostem, dale o porozuméni ¢tenému, schopnost vystihnout hlavni
myslenku a uméni rozpoznat ucel, s jakym byl text vytvoren. Clovék s vysokou mirou
Ctenafské gramotnosti by mél umét nalézt v piecteném textu pozadované informace
aumét je interpretovat. ,,Jinymi slovy, Zak by mél tedy dokazat vyhledat informace
vecného charakteru, ale také by mél porozumeét estetické roviné textu a pochopit jeho

vyznam. “* (Zachova, 2013, s. 65)
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3.3.2 Ctenafstvi v oblasti socialni pedagogiky
Ctenaistvi se prolina jak sférou vzdélavani, tak sférou volnogasovych aktivit, véetnd
intervence pratel. Je jednim zpfedpokladd a tvircd uspésného profesniho,
spoleCenského a osobniho Zivota kazdého ¢lovéka. Zbudilova (2020, s. 10) burcuje
pravé pedagogy volného Casu, aby svymi aktivitami navazovali na literarni vychovu,
ktera se realizuje na padé $kol. , Ctendistvi a Ctendiskd gramotnost jsou nejcastéji
spojovany se Skolstvim, i kdyz ve skutecnosti souviseji se vSemi oblastmi Zivota a tykaji
se vSech vekovych kategorii. “ (Zachova, 2013, s. 5)

Jednou z mnoha moznosti, jak travit volny cas, je Cetba. Naplnuje nasledujici
funkce:

e Ekonomicka funkce (prozivani volného Casu)

e Rekreacni funkce (pfinasi uvolnéni a zotaveni)

e Kompenzaéni funkce (je jednou z cest, jak bojovat proti frustraci)

e Vychovna funkce (vychova ve svobodé, vychova o svobod¢)

e Vzdélavaci funkce (v oblasti socializa¢niho uceni)

e Kontempla¢ni funkce (pomahé nalézat smysl zivota)

e Komunikaéni funkce (rozviji socidlni kontakty)

e Socidlni funkce (partnerstvi)

e Participacni funkce (podnécuje k tomu byt soucésti aktivni spole¢nosti)

e Integracni funkce (stabilizuje Zivot v roding)

e Enkultura¢ni funkce (kulturni rozvoj ¢lovéka) (Zbudilova, 2020, str. 62-63)

Se zvySovanim ctenafské gramotnosti se zvySuji 1 dalsi typy gramotnosti, mezi
nimi 1 medidlni gramotnost, a to pfedevSim v oblasti kritického ¢teni a vnimani
medialnich sdéleni. ,,Schopnost porozumét textu umozZiuje jedinci znacnou miru
nezavislosti mysleni, mensi ochotu nechat se manipulovat a zvysSuje obecné jeho socialni
adaptibilitu. “ (Zachova, 2013, s. 5)

Souvislost porozuméni textu s béznym zivotem mimo Skolu je markantni.
Kompetence porozumeéni ¢tenému a aplikace poznatkti do redlného zivota by méla byt
jednim z hlavnich uloh vzdélavani na Skoléach, a to pfiblizit to, co se zak nauci ve Skole,
realnému Zivotu. Proto je potfebné naulit Zaky nejen s texty zachazet, ale déle je

I aplikovat tak, aby déti jen mechanicky necetly, ale aby ve vétsi mife informace
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vyhledavaly, syntetizovaly je a hodnotily. (Gavora, 2006 in Metelkova Svobodova,
2008, s. 9-10) O kritickém ¢teni pojednava tato prace jesté i v kapitole 2.2 Kritické ¢teni

jako soucast medidlni vychovy.
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Il. Empiricka cast

4 Vyzkumna ¢ast

4

Empirické ¢ast diplomové prace se opird o kvantitativni vyzkum, ktery si klade za cil,
shodn¢ s tématem diplomové prace, vystopovat moznou souvislost mezi zptisobem
traveni volného Casu spolecné s vlivem rodiny a prostiedi (aspekt socidlni pedagogiky)
a urovni medialni gramotnosti (v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni),

a to u vybrané skupiny déti.

4.1 Teoreticka vychodiska

Jak bylo popsano v teoretické €asti prace, medidlni gramotnost je kompetence, kterou
je v soucasné dobé potieba rozvijet.l Formdlni (systémové fizenou) cestou rozvoje
medialni gramotnosti jedincii je medialni vychova.? Ta miZe vyznamnym zpisobem
prispét k navySeni medialni gramotnosti, neni vSak jedinym a vyluénym prostfedkem
rozvoje medidlni gramotnosti. Jinymi pfirozenymi (systémove€ nefizenymi) ndstroji
pecujicimi o rozvoj medidlni gramotnosti jedince jsou mimosSkolni aktivity (at’ jde
0 traveni volného asu u televize, na mobilu, o sledovani zprav &i &teni knih).? Socialni
pedagogika se zajima o Clovéka a spolecnost v celé jeho a jeji Sifi. Jejim predmétem
je zkoumani puasobeni prostiedi, ve kterém se jedinec pohybuje, a vychovy na jeho
osobnostni rozvoj a vyvoj, a vliv tohoto jedince na spolecnost. Je ziejmé, Ze zplsob
traveni volného Casu, stejné tak jako napli tohoto ¢asu maji vliv na utvafeni ¢loveka.
Podobné dalsi okolnosti, které maji vliv na jedince (jako naptiklad rodina, vzdélani,
typ skoly, misto bydlist¢) by se mohly stat determinanty kvality porozuméni médiim.
Na tento aspekt se zamétuje vyzkumna ¢ast této prace.

Podle Studie z roku 2008* vykazuji stfedoskolaci nedostatedné znalosti v oblasti
analyzy medidlnich sdé€leni. ProtoZe celkovy zabér tématu, ktery by mapoval celou §ifi

urovné medidlni gramotnosti u vybrané skupiny, je pfili§ Siroky, zamétuje se vyzkum

! pize o0 tom napriklad Jirak (2004, s. 187, in Sochorova, 2016, s. 36). Tato prace se o tomto zminuje

v kapitole ,,2.1 Medidlni gramotnost”. Dale o této potrebé pisi napriklad Micienka a Jirdk (2007) anebo
Verner (2007), kdyZ upozornuji na to, Ze pravé proto byla tato kompetence zafazena do Rdmcového
vzdélavaciho programu. Tato prace téma priblizuje v kapitole ,,2.5 Medialni vychova na skolach”.

’ Tématu se prace podrobné vénuje v kapitole ,2.3. Medialni vychova jako souéast socidlni pedagogiky.”
* Pi%e o tom napfiklad Sedova (in Pricha, 2009, s. 790). Tato prace se tématu vénuje v 2. kapitole
,Média a vzdélavani”

* Tato prace tuto studii pfiblizuje v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
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diplomové prace na konkrétni problematiku, kterou je (shodné s podtitulem prace)
kritické &teni a vnimani medidlnich sd&leni. ° Vychodiska pro vyzkum vyplynula
ze studia dfive realizovanych vyzkumnych Setieni v Cesku (v teoretické &asti
viz kapitola 2.7 Dosavadni vyzkum).

Mezi zavéry, které vzesly ze Studie z roku 2018°, patii mj. ten, Ze ,, drover
medidlni gramotnosti primo umérné souvisi s dosazenym vzdélanim,”’ kdy Studie
z roku 2008® zaroven konstatuje i nerovnost v mife medialni gramotnosti s ohledem
natyp Skoly, kterou stfedoSkolak navstévuje. V navaznosti na tato zjiSténi
(jez vyplynula mj. z vyzkumu jiné vékové kategorie) se jedna z vyzkumnych otdzek
zaméfuje na aspekt dosazeného vzdélani rodicl, resp. prenositelnost medidlni
gramotnosti na potomka per se, a dalsi z vyzkumnych otazek se zamétuje na souvislost
mezi medidlni gramotnosti a typem Skoly, kterou dité¢ navstévuje. Vyzkum se pfitom
soustfedi na dva rtizné typy Skol (zakladni Skolu a niz§i stupen osmiletého gymnazia).

Studie z roku 2021° uvadi mezi hlavnimi vystupy mimo jiné, Ze se pro mnohé
déti stavaji medidlni technologie ¢im dal vice samoziejmou soucdsti bézného Zivota.
Proto se neptimo vyzkumna ¢ast této diplomové prace dotazuje na mnozstvi ¢asu, které
déti travi u jednotlivych typt médii; a soucasné si klade za jeden z cilti rozpoznat
moznou souvislost s naslednou tirovni medialni gramotnosti u déti.

Ze Studie z roku 2021 rovnéZ vyplyva, ze vSechny déti hodnoti sledovani zprav
jako nudné. Proto je mezi hodnocené medidlni produkty zafazena také sekce
zpravodajstvi ¢i denniho tisku, a jedna z vyzkumnych otazek zkouma vliv zajmu déti
0 zpravodajstvi na jejich troven medialni gramotnosti.

Souvislost mezi vychovnym stylem rodicti a rovni medialni gramotnosti, kteréa
rovnéz vyplynula ze Studie zroku 2021, se stala motivem pro zafazeni dotazu
na mnozstvi ¢asu, ktery déti travi spolecné se svymi rodici.

Vyse uvedena Studie z roku 2008 byla zamétfena na dvé urovné — vénujici se
celostatni Urovni a situaci v hlavnim mésté. Tak vznikla inspirace pro porovnavani

a sledovani mozné rozdilnosti medidlni gramotnosti mlddeze mezi méstem (Brnem)

> Jak je uvedeno v kapitole 2.2 této prace (Kritické cteni jako soucast medialni vychovy), pravé jako cestu
k zvySovani kritického mysleni vnima De Abreu (2019, s. 3) zvySovani medialni gramotnosti jako takové.
® Tato prace tuto studii pFiblizuje v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.

7 tamtéz

® tamtéz

® tamté?
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a maloméstem, resp. venkovem, a to u $kol regionalné spadajicich do Jihomoravského

kraje.

4.2 Pfedmét vyzkumu, vyzkumny soubor, charakteristika dat

Pi‘edmétem vyzkumu je S ohledem na téma diplomové prace stavajici roven medialni
gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni, a to u vybrané
skupiny 74kt druhého stupné zakladnich Skol a studentii niz$iho stupné viceletych
gymnazii. Objektem vyzkumu jsou tedy zaci druhého stupné zédkladnich S$kol
a studenti nizsiho stupné osmiletych gymnazii (odpovidajicich ro¢niki). Vyzkumny
soubor je pak tvofen témito zaky a zahrnuje 446 respondenttl.
Zakladnim souborem neboli populaci, jsou Zaci druhého stupné zakladnich
Skol a studenti niz§iho stupné osmiletych gymndazii v Brn¢ a okoli. Vybér je omezen
s ohledem na moznosti autora vyzkumu.
Kvybéru vyzkumného vzorku doslo metodou zamérného vybéru,
a to konkrétné formou ,,vybéru takzvanych primérnych jednotek*. Podle Chrasky
(2014, s. 16) je pii tomto druhu vybéru zvolen takovy objekt, o kterém sam vyzkumnik
usoudi, ze je pro ucely vyzkumu typickym ptipadem. Tento postup nicméné s sebou
nese niz$i miru vérohodnosti vyzkumu. ,Je totiz znacne obtizné (ne-li nemozné)
dokazat na skutecné vedecké urovni, Ze vybrany objekt je typickym reprezentantem
zdkladniho souboru.* (Chraska, 2014, s. 17) Pro vyzkum byli vybrani zaci druhého
stupné zakladni Skoly a studenti niz§iho stupné osmiletych gymnazii, tedy studenti
odpovidajicich ro¢nikti. Vyzkumny vzorek i jeho velikost byl konzultovan s vedouci
této prace.
Vybérovym souborem, jsou tedy zaci druhého stupné oslovenych zakladnich
Skol a Zaci nizSiho stupné oslovenych osmiletych gymnézii. Oslovena byla vSechna
osmiletd gymnazia v okresu Brno-mésto a vybrané zéakladni Skoly v Brné€ a okoli.
Celkem bylo osloveno 15 vzdélavacich instituci. Ke spolupraci doslo u téchto skol:
e Cyrilometodéjské gymnazium a stfedni Skola pedagogickd, Brno,
Lerchova
e Cyrilometod¢jska zakladni Skola Brno, Lerchova
e Gymnazium Bucovice

o Gymnézium a zékladni umélecka $kola Slapanice
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e Zakladni Skola Merhautova, Brno
e 78 Premyslovo namésti, Brno-Slatina

e Zakladni $kola Slapanice

Skola oslovena skupina okres
ZS Slapanice 6.-9. tiida Brno-venkov
7S Merhautova, Brno 6.-9. tfida Brno-meésto
7S Cyrilometodéjska, Brno, 6.-9. tfida Brno-meésto
Lerchova
Cyrilometodé€jské gymnazium prima — kvarta Brno-mésto
Brno
Gymnazium Slapanice prima — kvarta Brno-venkov
Gymnazium Bucovice prima — kvarta Vyskov
ZS Brno-Slatina, Pfemyslovo 6.-9. tiida Brno-mésto
namesti

Tabulka 1 Skoly zapojené do vyzkumu (Viastni zpracovdni)

Na zminénych Skolach jsem pozadala vyucujici, aby testy piedlozili vybranym
zaktm, idealn¢ vzdy tak, aby pfisla data z kazdého roéniku. Celkem jde o 446
ziskanych odpovédi. Ucitelé byli pozadani, aby zakiim pfi vypliovani neradili.
Ucitelim byl nabidnut a také zaslan dokument se spravnymi odpovéd’'mi pro ptipad, ze
by shledali za vhodné s détmi projit spravné feSent.

Pokud jde o rozloZeni mezi typem S$koly, na kterém Zaci studuji, seSly
se odpoveédi ze tfi gymnazii a Ctyf zdkladnich Skol. Nasledujici graf ukazuje pocty
ziskanych odpovédi z gymnéazii v porovnani spoctem ziskanych odpovédi
ze zékladnich Skol. Z gymnazii bylo ziskano celkem 192 odpovédi a 254 odpovédi bylo

ziskano od Zakl navstévujicich zakladni skoly.
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Pocet respondent dle typu Skoly

®m Gymnazium = Zakladni Skola

Graf 1 Pocet ziskanych testu dle typu skoly (Vlastni zpracovadni)

Z primy anebo 6. tfidy se seSlo 77 odpovédi, zaci sedmého ro¢niku a sekundy
zaslali 74 odpovédi, 168 odpovédi prfislo z 8. tiidy a tercie, 118 odpovédi piislo od
studentli kvarty a zakl 9. tfid a u 14 odpovédi nebylo uvedeno pfifazeni k ro¢niku. Dle

ptislusnosti k ro¢nikiim vypadaji poCty sesbiranych dat nasledovné:

Rozlozeni zaku dle rocnikt
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Graf 2 RozloZeni Zaku dle rocnikd (Vlastni zpracovdni)
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V ramci vyzkumu bylo sledovano i to, kde se Skola, na které deti studuji,
nachdzi. Ve vyzkumu je rozliSovano mezi Skolami, které se nachazeji v Brn¢ a témi
mimobrnénskymi. Ze $kol, které jsou na tizemi mésta Brna, bylo ziskano 246 odpovédi.
200 odpovédi bylo ziskano na Skolach mimobrnénskych. RozloZeni ziskanych odpovédi

podle lokality, kde se Skola nachézi, je nasledné:

Rozlozeni odpovédi dle mista, kde se nachazi
vzdélavaci instituce:

m mésto = venkov

Graf 3 Pocty odpovédi dle mista, kde se nachdzi vzdéldavaci instituce (Vlastni zpracovdni)

Jak bylo uvedeno vySe, vyzkumny soubor sestaval z 446 respondentu.
Mezi ivodnimi otazkami byly déti dotazovany mimo jiné na to, jaké je nejvyssi
dosazené vzdélani jejich rodi¢lh (u matky a u otce). 211 déti uvedlo u matky
vysokoskolské vzdélani, 209 déti u otce. VysSsi odbornou skolu méa matka 37 déti, otec
25 déti. Jako nejvyssi vzdélani uvedlo stfedni Skolu u matky 111 déti, u otce 113 déti.
Nejvyssi dokoncéené zakladni vzdélani ma 23 matek a 25 otct. 64 déti uvedlo, ze nezna
dosazené vzdélani matky a 74 déti nezna dosazené vzdélani otce. RozloZeni odpovédi

znazoriuje nasledujici graf:
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Dosazené vzdélani rodicu
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Graf 4 DosaZeni vzdéldni rodic¢a (Vlastni zpracovani)

V dalsi otdzce byly déti dotazovany na mnoZstvi Casu, ktery travi spolecné se
svymi rodi¢i. Témét zadny cas s rodi¢i netravi 22 dotdzanych déti. Variantu do dvou
hodin tydné vybralo 59 respondentti. Mezi dvéma a sedmi hodinami tydné travi se
svymi rodi¢i 190 z 446 dotazanych déti. 175 déti travi se svymi rodici vice neZ 7 hodin
tydné. Ziskané tidaje znazoriiuje graf:

Cas straveny s rodici

190 175
200
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140
120
100 59
80
60 22
40
D
0
Témér zadny cCas. Do 2 hodin 2 -7 hodin Vice nez 7 hodin
tydné. tydné. tydné.

Graf 5 Cas strdveny s rodici (Vlastni zpracovdni)
Tieti dotaznikova otazka zjiStovala, jak Casto déti uzivaji vybrand média. Mezi

nimi byla zahrnuta dale jmenovana.
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Televizi sleduje né¢kolikrat denné 76 dotazovanych z446, 1x denné
87 dotazanych, nckolikrat tydné 82 dotdzanych, 1x tydné 38 dotdzanych, nékolikrat
zamésic 32 dotdzanych, 1x za mésic 18 dotdzanych, méné casto sleduje televizi
44 dotdzanych a 69 dotazanych ji nesleduje vibec. Rozlozeni odpovédi znazoriuje

nasledujici graf:

Sledovani TV
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Graf 6 Sledovani TV (Vlastni zpracovani)

Nejvice respondentti (231) uvedlo, ze radio neposlouché vibec. 83 respondentt
poslouchd raddio méné cCasto nez jednou za mésic. 1x meési€né posloucha radio
24 respondentil, nckolikrat za mésic 30. 17 respondentll poslouchd radio 1x tydné,
27 nekolikrat tydné. 18 respondentti posloucha radio 1x denné a 16 respondenti uvedlo,

ze radio posloucha nekolikrat denné. Grafické znazornéni:
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Graf 7 Poslech radia (Vlastni zpracovdni

Dalsi sledovanou oblasti byly noviny a denni zpravodajstvi, a to v tiSténé
i elektronické podobé. V tisténé podobé se nékolikrat denné zajima o zpravy
6 respondentl, v elektronické podobé 16. 1x denné se zajima o tist€né zpravy
5 respondenttl, v elektronické podob¢ 22. 3 respondenti uvedli, Ze se zajimaji o tiSténé
zpravy nékolikrat tydné, v elektronické podobé se ve stejné mife o zprdvy zajima
38 dotdzanych. 1x tydné se zajima o tisténé zpravy 11 dotdzanych, v elektronické
podobé 34 dotazanych. 15 respondentii sleduje tisténé zpravy nékolikrat za mésic,
ve stejné mife v elektronické podobé 23 respondentd. 1x mési¢né sleduje tisténé zpravy
19 dotazanych, 45 dotdazanych sleduje 1x mési¢né zpravy v elektronické podobé. Méné
Casto se o tiSténé zpravy zajima 80 dotdzanych, 81 o zpravy v elektronické podobé.
307 dotazanych se o tisténé zpravy nezajima vibec, nulovy zdjem ma o elektronickou

podobu zprav 187 dotazanych. Grafické znazornéni na grafu:
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Sledovani denniho tisku
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Graf 8 Sledovdni denniho tisku (Viastni zpracovadni)

Casopisy neéte viibec 210 dotazanych a 99 dotazanych uvedlo, Ze je Gte ménd
nez 1x za mésic. 1x za mésic otevie Casopis 37 dotazanych, n€kolikrat za mésic se
0 Casopisy zajima 50 dotdzanych. 20 respondentli uvedlo, Ze ¢te Casopisy 1x tydné,
17 nékolikrat tydné. 6 dotdzanych Cte Casopisy 1x denné a 7 dotdzanych uvedlo, ze ¢te

casopisy n¢kolikrat denné. Pfislusny graf:
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Graf 9 Cteni ¢asopisti (Vlastni zpracovdni)
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Dalsi oblasti bylo ¢teni knih, a to bez ohledu na zanr. 71 dotdzanych uvedlo, ze
¢te nekolikrat denné, 51 ¢te 1x denné. Nékolikrat do tydne ¢te 90 dotdzanych, 21 ¢te

Ix tydn€. Nckolikrat za mésic ¢te 44 respondentli, 42 respondenti uvedlo, ze cte

1x mésicn€. Méné Casto Cte 58 dotdzanych, vibec nefte 69 dotdzanych. Grafické

znazornéni:
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Graf 10 Cteni knih (Vlastni zpracovdni)

Vétsina respondentl (334 z 446) uvedla, ze uziva socialni sité nékolikrat denné,
K tomu 44 uvedlo, ze uziva socialni sit¢ 1x denné. 28 dotazanych uziva socialni sité
n¢kolikrat tydné, 4 1x za tyden. Nekolikrat za mésic uziva socialni sit¢ 13 respondent,
I1x za mésic 4 respondenti. 6 dotazanych uvedlo, ze uziva socialni sit€ mén¢ Casto

a 13 je neuziva vibec.
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Graf 11 UzZivani socidlnich siti (Vlastni zpracovani)

Posledni sledovanou oblasti bylo zpravodajstvi. 177 dotdzanych uvedlo, ze se
0 zpravodajstvi nezajima vibec a 89 méné cCasto nez 1x za meésic. Ix mésicné
se 0 zpravodajstvi zajima 27 dotazanych, n¢kolikrat za mésic se o zpravodajstvi zajima
28 dotazanych. 31 respondentl se zajima o zpravodajstvi 1x tydné, nékolikrat tydné
43 respondentd. 35 dotazanych se zajima o zpravodajstvi 1x denné a nékolikrat denné

16 dotazanych. Graf:
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Graf 12 Sledovadni zpravodajstvi (Vlastni zpracovdni)
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4.3 Cile vyzkumu, vyzkumni problémy a hypotézy

Vyzkumna ¢ast diplomové prace si klade za cil srovnat znalosti studentti v oblasti médii
(s ohledem na zaméteni prace konkrétn€ v oblasti kritického ¢teni a vnimani medidlnich
sdéleni), a také s ohledem na oblast socidlni pedagogiky (ktera se manifestuje
ve vlivech prostiedi a vychovy). Tedy hlavnim cilem je:
e Zjistit, zda existuji statisticky vyznamné souvislosti mezi urovni medialni
gramotnosti (v oblasti kritického ¢teni a vniméani medidlnich sd€leni) ditéte
a vné¢jsimi vlivy prostiedi a vychovy.
Vnéj$imi vlivy jsou pak minény nasledné:
e Skola, kterou dité navitévuje (viceleté gymnazium x zakladni $kola)
e Lokalizace skoly, kterou dit¢ navstévuje (v mést¢ Brné anebo jde o skolu
mimobrnénskou)
e Dosazené vzdélani rodict (vysoka skola, vyssi odborna Skola, stiedni skola,
zékladni skola)
o Cas, ktery déti travi se svymi rodi¢i (témét zadny, do 2 hodin tydng, 2—7
hodin tydné¢, vice nez 7 hodin tydn¢)
e Zijem samotnych déti o déni ve svété (kolonky: zpravodajstvi,
noviny + denni tisk, a to jak v tisténé, tak elektronické podob¢)
e Zajem déti o éteni jako takové (kolonka: knihy)

e Zijem déti o socialni sité (kolonka: socialni sitg)

DluzZno doplnit, Ze zdjem déti o déni ve svéte, stejné jako jejich zajem o Cetbu ¢i
socialni sité, nejsou bézné fazeny mezi vn&jsi vlivy. Jedna se spiSe o znaky vnitini
motivace déti. Nicméné mezi vnéjsi vlivy je tato prace tfadi z divodu, Ze se 1 v téchto
ptipadech, podobné, jako je tomu u typu skoly, kterou dité navstévuje, lokalizace Skoly,
dosazeného vzdélani rodicd ¢i Casu, které dit¢ srodiCem stravi, stavaji moZnym
determinantem toho, jakou ma dité tiroven medialni gramotnosti ve zkoumané oblasti.
Paklize oblast zdjmu déti o déni ve svété, o Cetbu Ci socialni sit€¢ ovliviiuje medidlni
gramotnost, jedna se o dalsi faktory, které prace soucasné s predchozimi (Skola, lokace,

rodice, Cas) nechce opomenout.
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S ohledem na hlavni cil prace a nize formulovany vyzkumny problém a dil¢i vyzkumné

otazky, jsou stanoveny diléi cile vyzkumu souvisejici s realizovanym vyzkumnym

Setfenim. Jsou jimi nasledné:

1.

Zjistit, zda ma dosazené vzdélani rodic¢ii vliv na uroven medialni gramotnosti
jejich déti v oblasti kritického ¢teni a vinimani medidlnich sd€leni.

Zjistit, zda m& mnozstvi ¢asu, které déti travi se svymi rodi€i, vliv na Groven
medidlni gramotnosti u déti v oblasti kritick¢ého ¢teni a vnimani medialnich
sdéleni.

Zjistit, zda ma mira ¢teni knih bez ohledu na zanr vliv na uroven medialni
gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Zjistit, zda ma zajem o zpravodajstvi a denni tisk vliv na tGroven medialni
gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Zjistit, zda ma uvzivani socialnich siti vliv na uroven medidlni gramotnosti
Vv oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Zjistit, zda ma typ Skoly, kterou dit¢ navstévuje, vliv na troven medialni
gramotnosti ditéte V oblasti kritického Cteni a vnimani mediélnich sdéleni.
Zjistit, zda ma lokace Skoly (mésto / venkov) vliv na uroven medidlni

gramotnosti ditéte, které Skolu navstévuje.

Na zaklad¢ dosavadnich teoretickych poznatkd, o kterych bylo psano v ptedchozi

teoretické Casti prace, a soucasné vzhledem k vyzkumnym cilim této prace, byl

stanoven tento hlavni vyzkumny problém:

e VIiv vngjsiho prostiedi (vlastni mimoSkolni zajmy ditéte, skola, kterou dité
navstévuje, a také prostiedi, ve kterém Zzije: misto, kde je Skola, a dosazené
vzdélani rodi¢l) na uroven medidlni gramotnosti ve sledované oblasti

(kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni).

Vyzkumny problém vede k definovani nékolika dil¢ich vyzkumnych otazek.

1.

Existuje souvislost mezi vysledky testu déti (a tedy dosazenou Grovni medialni
gramotnosti) a dosazenym vzdélanim rodica?

Existuje souvislost mezi vysledky testu déti (a tedy dosazenou trovni medialni
gramotnosti) a mnozstvim ¢asu, které¢ dit¢ stravi s alesponn jednim ze svych

rodi¢a?
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3. Existuje souvislost mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni
gramotnosti) a tim, jak ¢asto déti ¢tou?

4. EXxistuje souvislost mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni
gramotnosti) a tim, jak ¢asto se zajimaji o zpravodajstvi?

5. Existuje souvislost mezi vysledky testu (a tedy dosazenou turovni
gramotnosti) a tim, jak ¢asto uzivaji socialni sité?

6. EXistuje souvislosti mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni
gramotnosti) a typem Skoly, kterou dité navstévuje?

7. Existuje souvislosti mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni

gramotnosti) a lokalizaci $koly, kterou dité navstévuje?

Pro empirickou c¢ast prace byly formulovany tyto hypotézy. Informace
v zavorkach slouzi k operacionalizaci dat pro jejich vyhodnoceni.

e Hypotéza ¢ 1: Ve vysledcich testt déti, které maji rodice

medialni

medialni

medialni

medialni

medialni

uvedené

s vySSim

dosazenym vzdélanim (alespon jeden z rodi¢t ma VS/VOS), jsou statisticky

vyznamné rozdily, oproti vysledklim testl déti, jejichz rodi¢e maji nizsi

dosazené vzdeélani.

o Ho: Mezi vysledky testt déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodica

neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

o Ha: Mezi vysledky testll déti a vysi dosaZzeného vzdélani jejich rodici

existuje statisticky vyznamna souvislost.

e Hypotéza ¢. 2: Ve vysledcich testl déti, které travi se svymi rodici vice ¢asu

(velky a stfedni z4jem), jsou statisticky vyznamné rozdily oproti vysledkiim

testl déti, které se svymi rodici travi casu méné (maly a nulovy zajem).

o Ho: Mezi vysledky testd déti a mnozstvim straveného casu s jejich

rodi¢i neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

o Ha: Mezi vysledky testd déti a mnozstvim straveného Casu s jejich

rodici existuje statisticky vyznamna souvislost.

e Hypotéza ¢. 3: Ve vysledcich testd u déti, které ve vyssi mife ctou, bude

statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testi u déti, které se o Cetbu

zajimaji mén¢.
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o Hop: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich Cetby neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testii déti a mirou jejich Cetby existuje statisticky
vyznamna souvislost.
Hypotéza ¢. 4: Ve vysledcich testt u déti, které se ve vyssi mife (n€kolikrat
denng, 1x denné, nékolikrat tydné, 1x tydné) zajimaji o aktualni déni (Vv testu
jde o kolonky ,,zpravodajstvi a denni tisk + noviny, a to jak v tisténé,
tak elektronické podob¢) bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledktim
testl u déti, které se o aktudlni déni zajimaji méné (nékolikrat za mésic,
1x za mésic, méné¢ Casto, viibec).
o Ho: Mezi vysledky testt déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testli déti a mirou jejich zdjmu o zpravodajstvi
existuje statisticky vyznamna souvislost.
Hypotéza €. 5: Ve vysledcich testi u déti, které ve vySsi mife sleduji
socialni sit¢, bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testl déti,
které socidlni sit¢ sleduji méné.
o Ho: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich sledovani socidlnich siti
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich sledovani socidlnich siti
existuje statisticky vyznamna souvislost.
Hypotéza €. 6: Ve vysledcich testi déti, které navstévuji gymnazium, bude
statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testd déti navstévujicich
zékladni skolu.
o Ho: Mezi vysledky testi a typem Skoly, na které dité studuje,
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testd a typem Skoly, na které dité¢ studuje, existuje
statisticky vyznamna souvislost.
Hypotéza €. 7: Ve vysledcich testli déti, které studuji na Skole ve mésté,
bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testi déti navstévujicich

Skolu na venkové.
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o Hop: Mezi vysledky testd a lokalizaci Skoly (mésto / venkov)
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testt a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) existuje

statisticky vyznamna souvislost.

4.4 Sbér dat, pouzité metody a zpracovani dat

Struktura elektronického vyzkumu vypadala tak, ze v tivodu byli respondenti seznameni
se jménem vyzkumnika a sucelem, za jakym k vyzkumu dochazi. Byli pozadéani
0 spolupraci a ujisténi o tom, ze ziskana data jsou anonymni a poslouzi jako podklad
k empirické c¢asti diplomové prace. Prvni strana patfila dotazniku, strany 2—4 byly
testové. Konec obsahoval podékovani za spolupraci. Data z dotazniki a testi byla
sbirana v fijnu a listopadu roku 2022.

Pro vyzkumné Setieni byla pouzita pedagogicka metoda testu. Test je ,, zkouska,
ukol, identicky pro vSechny zkoumané osoby s presné vymezenymi zpiisoby hodnoceni
vysledkii a jejich ciselného vyjadrovani* (Michalicka, 1969, s. 92, in Skalkova, 1983,
s.100) Test obsahoval otazky vzdy suzavienymi odpovéd'mi. Sest otizek bylo
vybérovych ze dvou moznych odpoveédi, a jedna otazka se skladala z deseti
charakteristik, které mély na vybér vzdy jednu ze dvou moznosti. Jedna otdzka byla
vybérova ze tii moznych odpoveédi a pét otdzek bylo vybérovych ze ¢tyi moznych
odpovédi. PIné znéni testu (i v€etné tivodniho dotazniku) je uvedeno v pfilohach této
prace. Vzhledem Kk podtématu diplomové prace smeéfovaly testové otazky na Uroven
medialni gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vniméani medidlnich sdé€leni.

10

Test obsahuje celkem 13 otazek (v online verzi na webu survio.com™ jde

0 otazky pod €isly 5 az 17). Ptidéleni bodii je nasledné:

19 https://www.survio.com/survey/d/D9G9OL5M9IH3L100I8Y
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Cislo otazky: Maximalni pocet bodi:
5 1
6 1
7 1
8 1
9 2
10 1
11 1
12 10
13 2
14 2
15 2
16 2
17 2
CELKEM: 28 bodi

Tabulka 2 Body otdzek testu (Vlastni zpracovadni)

Metoda testu byla kombinovana s dotaznikem. Jde o zpusob ziskdvani odpovédi
na otazky (Gavora, 2010, s. 121). Pomoci dotazniku byly zjistény od studentl
nasledujici daje:

e Dosazené vzdélani rodicu.

e Mnozstvi Casu, které déti travi se svymi rodici.

e Mira, v jaké se déti vénuji vybranym médiim (TV, radio/rozhlas, denni

tisk + noviny, ¢asopisy, knihy, socialni sité, zpravodajstvi).

Pii analyze dat byl vyuzit program Excel, ve kterém doslo k zakladnimu
roztiidéni ziskanych dat. Jak jiZ bylo popsano vyse, seslo se 446 ziskanych dat ze sedmi
instituci. Nasledujici tabulka uvadi rozlozeni Cetnosti jednotlivych ziskanych bodi.

V testu bylo mozné ziskat 0 az 28 bodi.
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RozloZeni podle poctu bodu ziskanych v
testu
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Graf 13 RozloZeni podle poctu bodi ziskanych v testu (Vlastni zpracovani)

Pro roztfizeni dat a vyhodnoceni odpovédi byly vyzkumnikem stanoveny tyto
hranice pro dosazenou troven medidlni gramotnosti ve sledované oblasti dle ziskanych
bodu:

e nizka Grovenl medialni gramotnosti: 0 — 14 boda

stiedni uroven medidlni gramotnosti: 15 — 21 bodl

e vysoka uroven medidlni gramotnosti: 22 — 28 bodu

Do nizké trovné se zatadilo 87 odpovédi, do stfedni 242 odpovédi a do vysoké

117 odpovédi. Graficky zpracovano:
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RozlozZeni dle stanovené urovné medialni gramotnosti
(MG)
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Graf 14 RozloZeni dle stanovené urovné MG (Vlastni zpracovdni)

Pro statistické testovani hypotéz byl zvolen test nezavislosti chi-kvadrat
pro kontingen¢ni tabulku. Tento statisticky test vyznamnosti se uziva pro ovéfeni
zavislosti mezi dvéma jevy. Tato metoda je ¢asta pro zpracovani dat ziskanych metodou
dotazniku. (Chraska, 2006, s. 91)

Statistické testovani vyZaduje formulovani nulové a alternativni hypotézy.
Paklize dojde k odmitnuti nulové hypotézy (Hg), lze pfipustit platnost alternativni
hypotézy (Ha). Testovani vyznamnosti se provadi na takzvané hladin¢ vyznamnosti.
Tento vyzkum ji stanovuje dvoji: hladinu vyznamnosti 0,05 a také pfisn¢jsi na hladiné
vyznamnosti 0,01. Jedna se o miru rizika (odchylku), ze doslo k neopravnénému
odmitnuti nulové hypotézy (Ho) a pfipusténi platnosti hypotézy alternativni (Ha). Cim
nizsi je hladina chyby, tim jist&jsi je, Ze lze piijmout Ha. Vysledky ziskané méfenim se
zapisuji do kontingenéni tabulky. Kontingen¢ni tabulka se sestavuje dvoji: ta obsahujici
naméfené hodnoty a ta, kterd obsahuje ocekdvané cetnosti. Ocekdvané cetnosti jsou
takové hodnoty, které odpovidaji platnosti nulové hypotézy.

Ocekavané cetnosti se pro jednotlivd pole kontingencni tabulky vypocitavaji
Yrizysj

n

podle vzorce Oij = . Ojj je ocekavana hodnota pro pfislusné pole (r je fadek, s je

sloupec), r; je pfislusné pole pfislusného radku, s; je prislusné pole ptislusného sloupce,
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n je celkova Cetnost. Jde o to, ze se vzdy marginalni (okrajové) Cetnosti pro fadek
a sloupec nasobi mezi sebou, a déli celkovou Cetnosti (n).

Pro kazdé pole kontingencni tabulky se déle pocita takzvané testové kritérium
le Vypoctend hodnota xz ukazuje, jaky je rozdil mezi naméfenymi hodnotami
ve skute¢nosti a nulovou hypotézou, tedy o&ekavanymi hodnotami. Testové kritérium

se pocita pro kazdé pole kontingen¢ni tabulky. Suma hodnot je pak pro celou tabulku.

(P-0)2,

Pocitdme podle vzorce: x2 = 'kde P jsou namétené hodnoty a O jsou ocekavané

hodnoty.

Déle je pro posouzeni testového kritéria xz potieba urcit takzvané stupné
volnosti. Jejich pocet se urCuje podle vzorce: f = (r—1) * (s — 1), kde r je pocet
fadkt v tabulce a s pocet sloupcti. Tedy pocet stupiii volnosti se spocitd jako pocet
fadkli minus jedna krat pocet sloupcti minus jedna. Jedna se o pocet hodnot, které lze
v namé&fenych datech libovolné zaménit tak, abv pfi upravach pomoci zbylych dat byla
zachovana celkové charakteristika souboru.

Pro takto vypocitané stupn€ volnosti a pro zvolenou hladinu vyznamnosti lze
vypocitat kritickou hodnotu testového kritéria y°. V programu Excel lze pro vypocet
vyuzit funkce CHISQ.INV.RT a to pii dodani zvolené hladiny vyznamnosti a dodani
poctu stupiil volnosti. Paklize bude zjisténa hodnota XZ vetsi nez kriticka (anebo alespon
rovna kritické), odmitdme nulovou hypotézu (Hop) a pfipoustime hypotézu alternativni
(Ha). (Chraska, 2006)

Pro interpretaci vysledki kontingen¢ni tabulky bylo zvoleno sestaveni
takzvaného znaménkového schématu pro kontingencni tabulku. U hypotéz, u kterych
doslo k pfipusténi alternativni hypotézy a tedy zjiSténi, Ze mezi hodnotami existuji
statisticky vyznamné souvislosti, pomdha znaménkové schéma urcit ta mista, kde se
vztah projevuje, a také miru, s jakou se vztah projevuje. Vyznamnost rozdili mezi
hodnotami v polich kontingenéni tabulky s pozorovanymi cetnostmi a hodnotami
Vv polich kontingenc¢ni tabulky s ocekdvanymi Cetnostmi, je testovano pomoci testového
kritéria z-skore. Toto testové kritérium lze spocitat podle vzorce:

P% — 0%
zZ = *
0% * (100 — 0%)

kde Py, a Oy, jsou pozorované (P) a ocekavané (O) Cetnosti pro dana pole vyjadiena

v procentech z celkové Cetnosti, a n je celkova Cetnost. (Chraska, 2014, s. 49)
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Takto vypocitané hodnoty ukazuji pro kazdé pole kontingenc¢ni tabulky velikost
rozdilu mezi naméfenymi (P) a o¢ekavanymi hodnotami (O). Rozdily ve znaménkovém
schématu mohou nabyvat kladnych i zapornych hodnot. Chraska (2014, s. 50-51) uvadi

(podle hladiny vyznamnosti 0,05 nebo 0,01) intervaly pro z-skore nasledné:

Vypocitana hodnota z Oznaceni schématu Vyznamnost rozdilu P-O
(v intervalu)
(-0;-2,58 > -- 0,01
(-2,58;-1,96 > - 0,05
(-1,96;1,96) 0 nevyznamny
<1,96;2,58) + 0,05
<2,58;0) + + 0,01

Tabulka 3 Znaménkové schéma z-skore (Vlastni zrpacovani)

Jednotliva oznaceni pak mohou nabyvat téchto vyznamui:

Oznaceni Vyznam znaménkového znaceni
schématu
-- Naméiend Cetnost (P) je vyznamné nizsi nez o¢ekdvana Cetnost
(0), rozdil je vyrazny.
- Nameétena Cetnost (P) je vyznamné niZs$i nez o¢ekavana Cetnost
(O).
0 Mezi naméfenou Cetnosti a Cetnosti oCekdvanou neni statisticky
vyznamny rozdil.
+ Naméfend Cetnost (P) je vyznamné vySsi nez ocekdvand Cetnost
(O).
++ Nameétena Cetnost (P) je vyznamné vyssi nez oCekavana Cetnost
(O), rozdil je vyrazny.

Tabulka 4 Vyznam znaménkového znaceni (Vlastni zpracovani)
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4.5 Vyhodnoceni vysledktu vyzkumného Seti‘eni

Hypotéza ¢. 1
Hypotéza €. 1 znéla nasledovné: Ve vysledcich testti déti, které maji rodie s vySSim
dosazenym vzdélanim (alespon jeden z rodi¢t ma VS/VOS), jsou statisticky vyznamné
rozdily, oproti vysledkiim testli déti, jejichz rodi¢e maji niz§i dosazené vzdélani.
e Hop: Mezi vysledky testi déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodica
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testd déti a vysi dosazené¢ho vzdélani jejich rodica
existuje statisticky vyznamna souvislost.
Z pavodnich 446 dat byla vymazana ta, ktera obsahovala dvoji odpovéd’ (u matky
i U otce) ,,nevim*,
Kontingen¢ni tabulka s naméfenymi hodnotami: (V fadcich: N = nizkd uroven
medialni gramotnosti, S = stfedni Groven medialni gramotnosti, V = vysokd mira

medialni gramotnosti. Ve sloupcich: N = niz$i dosazené vzdélani rodict, V = vyssi

dosazené vzdélani rodicu.)

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky radku N Vv soucet
N 29 36 65
S 56 161 217
Vv 19 93 112
Celkovy soucet 104 290 394

Tabulka 5 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H1 (Vlastni zpracovdni)

Kontingen¢ni tabulka obsahujici ocekavané hodnoty:

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky radku N Vv soucet
N 17,16 47,84 65
S 57,28 159,72 217
Vv 29,56 82,44 112
Celkovy soucet 104 290 394

Tabulka 6 Kontingencni tabulka ocekdvanych hodnot H1 (Vlastni zpracovdni)
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e vysledek testu chi-kvadrat: 16,27

e stupné volnosti: 2

e kritickd hodnota pro 0,05: 5,99
e kritick4 hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HA
e zavér pro 0,01: HA

Testové kritérium x* je 16,27. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kritickd hodnota na hladin¢ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro ob¢ hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria xz vyssi
nez kritickd hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Ho) a ptipusténa hypotéza
alternativni (Ha).

V hypotéze ¢. 1 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testut deti

a vysi dosazeného vzdélani jejich rodicu existuje statisticky vyznamnd souvislost.

Pro zjisténi té€snosti vztahu mezi naméfenymi a o¢ekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skore pro kontingen¢ni tabulku:

Dosazené vzdélani rodicu:

Uroveii MG u déti | nizka uroven | vysoka tGroven
nizka 2,92 -1,83
stredni -0,18 0,13
vysoka -2,02 1,31

Tabulka 7 Z-skére H1 (Vlastni zpracovdni)

Z toho plynouci znaménkové schéma:

Dosazené vzdélani rodica:

Urover MG u déti | nizka troven | vysoka uroven
nizka ++ 0
stfedni 0 0
vysoka - 0

Tabulka 8 Znaménkové schéma H1 (Vlastni zpracovadni)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto dva vyroky:

e Naméfend Cetnost déti s nizkou urovni medialni gramotnosti, které maji zdroven
rodi¢e s nizkym dosazenym vzdéldnim, byla vyrazné vys§i nez Ccetnost

o¢ekavana. Rozdil je vyrazny, a to na hladin€ vyznamnosti 0,01.
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e Namcéfend Cetnost déti s vysokou urovni medidlni gramotnosti, které maji
zaroven rodie s nizkym dosazenym vzdélanim, byla nizs§i oproti ocekavané.

Na hladin¢ vyznamnosti 0,05.

Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a ocekavanymi

hodnotami) z-skore pfifazena nula. V téchto piipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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Hypotéza ¢. 2
Hypotéza ¢. 2 znéla nasledovné: Ve vysledcich testii déti, které travi se svymi rodici

vice Casu (velky a stfedni zajem), jsou statisticky vyznamné rozdily oproti vysledkiim
testl déti, které se svymi rodici travi asu méné (maly a nulovy zajem).
e Hop: Mezi vysledky testii déti a mnozstvim strdveného casu s jejich rodici
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testi déti a mnozstvim straveného Casu s jejich rodici

existuje statisticky vyznamna souvislost.

Kontingen¢ni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky radku N Vv soucet
N 22 65 87
S 44 198 242
Vv 15 102 117
Celkovy soucet 81 365 446

Tabulka 9 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H2 (Vlastni zpracovadni)

Kontingen¢ni tabulka s o¢ekavanymi hodnotami:

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct
Celkovy

Popisky radku N Vv soucet

N 15,80 71,20 87
S 43,95 198,05 242
Vv 21,25 95,75 117
Celkovy soucet 81 365 446
Tabulka 10 Kontingencni tabulka ocekdvanych hodnot H2 (Vlastni zpracovdni)
e vysledek testu chi-kvadrat: 5,22
e stupné volnosti: 2
e kritickd hodnota pro 0,05: 5,99
e kritickd hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HO
e zaver pro 0,01: HO
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Testové kritérium x* je 5,22. Kriticka hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kriticka hodnota na hladin¢ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro ob¢ hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria XZ nizsi
nez kriticka hodnota. Proto byla piijata nulova hypotéza (Hy).

V hypotéze ¢. 2 doSlo k potvrzeni nulové hypotézy: Mezi vysledky testu deti

a mnozstvi straveného casu s jejich rodici neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
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Hypotéza ¢. 3
Hypotéza ¢. 3 ma nasledné znéni: Ve vysledcich testii u déti, které¢ ve vyssi mife Ctou,
bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testii u déti, které se o ¢etbu zajimaji
méné.
e Hop: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich Cetby neexistuje statisticky
vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich Cetby existuje statisticky

vyznamna souvislost.

Kontingenéni tabulka s naméfenymi hodnotami: (1 = nékolikrat denné, 2 = 1x denné, 3
= nckolikrat tydné, 4 = 1x tydné&, 5 = nékolikrat za mésic, 6 = 1x za mésic, 7 = méné

Casto, 8 = vlibec)

Pocet z Cetnost -  Popisky

knihy sloupcti

Celkovy
Popisky fadku 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 7 6 3 3 4 7 22 35 87
S 42 28 56 11 28 25 26 26 242
Vv 22 17 31 7 12 10 10 8 117
Celkovy soucet 71 51 90 21 44 42 58 69 446
Tabulka 11 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H3 (Vlastni zpracovadni)
Kontingen¢ni tabulka s ocekavanymi hodnotami:
Pocet z Cetnost -  Popisky
knihy sloupcti

Celkovy
Popisky radku 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 13,85 9,95 17,56 4,10 8,58 8,19 11,31 13,46 87
S 38,52 27,67 48,83 11,39 23,87 22,79 31,47 37,44 242
v 18,63 13,38 23,61 5,51 11,54 11,02 1522 18,10 117
Celkovy soucet 71 51 90 21 44 42 58 69 446

Tabulka 12 Kontingencni tabulka ocekdvanych hodnot H3 (Vlastni zpracovdni)

o vysledek testu chi-kvadrat: 83,10
e stupné volnosti: 14

e kritickd hodnota pro 0,05: 23,68
e kritickd hodnota pro 0,01: 29,14
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e zaver pro 0,05: HA
e zavér pro 0,01: HA

Testové kritérium x* je 80,10. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro 14 stupni volnosti je 23,68. Kriticka hodnota na hladiné vyznamnosti 0,01
pro 14 stupnt volnosti je 29,14. Pro ob¢ hladiny vyznamnosti je hodnota testového
kritéria XZ vy$8i nez kriticka hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Ho)

a pripusténa hypotéza alternativni (Ha).

V hypotéze ¢. 3 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testii deti

a mirou jejich Cetby existuje statisticky vyznamnd souvislost.

Pro zjisténi té€snosti vztahu mezi naméfenymi a ocekdvanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skore pro kontingenéni tabulku:

Mira cetby:
Urovei MG: 1 2 3 4 5 6 7 8
nizkd -1,87 | -1,27 | -3,54 | -0,54 | -1,58 | -0,42 | 3,22 | 5,96
stiedni 0,59 0,06 | 1,09 | -0,12 | 0,87 | 0,48 | -1,01 | -1,95
vysoka 0,80 1,01 | 1,56 | 0,64 | 0,14 | -0,31 | -1,36 | -2,42

Tabulka 13 Z-skére H3 (Vlastni zpracovani)

Z toho plynouci znaménkové schéma:

Mira cetby:
Urovefi MG: 1 2 3 4 5 6 7 8
nizka 0 0 -- 0 0 0 ++ ++
stfedni 0 0 0 0 0 0 0 0
vysoka 0 0 0 0 0 0 0 -

Tabulka 14 Znaménkové schéma H3 (Vlastni zpracovadni)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto tii vyroky:

e Naméiena Cetnost téch déti, které ¢tou nekolikrat tydné (kategorie 3) a maji
nizkou Uroven medidlni gramotnosti je vyrazn€ niz8i nez Cetnost ocekavana.

Rozdil je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.
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e Nameéfena Cetnost déti s nizkou Grovni medidlni gramotnost, které soucasné ¢tou
méné¢ Casto nez 1x za mésic (kategoric 7) je vyrazné vys$Si nez Cetnost
oc¢ekavana. Rozdil je vyrazny, na hladin€ vyznamnosti 0,01.

e Namcéfend Cetnost déti s nizkou urovni medidlni gramotnost, které soucasné
nectou vubec (kategorie 8) je vyrazné vyssi nez Cetnost ocekdvand. Rozdil je

vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a ocekavanymi
hodnotami) z-skore pfifazena nula. V téchto piipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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Hypotéza ¢. 4
Hypotéza ¢. 4 ma nasledujici znéni: Ve vysledcich testl u déti, které se ve vyssi mife
(n€kolikrat denné, 1x denné, nékolikrat tydné, 1x tydné) zajimaji o aktualni déni (v testu
jde o kolonky ,,zpravodajstvi a denni tisk + noviny, a to jak v tisténé, tak elektronické
podob¢) bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testl u déti, které se
0 aktualni déni zajimaji méné (nékolikrat za mésic, 1x za mésic, mén¢ Casto, vibec).
e Ho: Mezi vysledky testii déti a mirou jejich z4jmu o zpravodajstvi neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testli déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi existuje
statisticky vyznamna souvislost.
Byly hodnoceny tfi kategorie: zpravodajstvi a denni tisk + noviny, a to jak v tisténé, tak
elektronické podobé. Respondenti u kazd¢ kategorie oznacili miru, se kterou dané
médium uzivaji, dle nasledného: 1b = n¢kolikrat denné, 2b = 1x denn¢, 3b = nékolikrat
tydné, 4b = 1x tydné, 5b = nékolikrat za mésic, 6b = 1x za mésic, 7b = mén¢ casto,
8b = vibec. Body z kazdé z téchto tii kategorii byly seéteny (max. 24) a poslouzily
k ohodnoceni miry zajmu. Jako ,,niz$i mira uzivani“ bylo stanoveno to, kdyz se
respondent vénoval aktualnimu déni (dle zminénych tii kategorii) S méné nez 12 body.
Tedy pokud mél za tyto 3 kategorie souhrnné 3 — 12 bodi, je oznacen za uzivatele
S ,,niz81 mirou* uzivani — N. Pokud uZzival vybrand média v souctu v 13 a vice bodech,

je oznacen za uzivatele s ,,vys§i mirou‘ uzivani — V.

Kontingen¢ni tabulka s namétenymi hodnotami:

Pocet z V/N: Popisky sloupcti

Celkovy
Popisky fadki N Vv soucet
N 78 9 87
S 224 18 242
Vv 110 7 117
Celkovy soucet 412 34 446

Tabulka 15 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H4 (Vlastni zpracovdni)
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Kontingen¢ni tabulka s o¢ekavanymi hodnotami:

Pocet z V/N: Popisky sloupcti

Celkovy
Popisky fadk N Vv soucet
N 80,37 6,63 87
S 223,55 18,45 242
Vv 108,08 8,92 117
Celkovy soucet 412 34 446

Tabulka 16 Kontingencni tabulka ocekdavanych hodnot H4 (Vlastni zpracovani)

e vysledek testu chi-kvadrat: 1,37
e stupné volnosti: 2

e kritickd hodnota pro 0,05: 5,99
e kritickd hodnota pro 0,01: 9,21
e zaver pro 0,05: HO
e zavér pro 0,01: HO

Testové kritérium x* je 1,37. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kriticka hodnota na hladiné vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro ob¢€ hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria XZ nizsi
nez kriticka hodnota. Proto byla pfijata nulova hypotéza (Hp).

V hypotéze ¢. 4 dosSlo k potvrzeni nulové hypotézy: Mezi vysledky testu deti

amirou jejich zajmu o zpravodajstvi neexistuje statisticky vvznamnad souvislost.
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Hypotéza ¢. 5

Hypotéza ¢. 5 ma nasledné znéni: Ve vysledcich testi u déti, které ve vyssi mife sleduji
socidlni sité, bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testd déti, které
socialni sit¢ sleduji mén¢.
e Hop: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich sledovani socidlnich siti
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testt déti a mirou jejich sledovani socidlnich siti existuje

statisticky vyznamna souvislost.

Kontingenéni tabulka s naméfenymi hodnotami: (1 = nékolikrat denné, 2 = 1x denné,
3 = nékolikrat tydn¢, 4 = 1x tydné, 5 = nékolikrat za mésic, 6 = 1x za mésic, 7 = méné

Casto, 8 = vlibec)

Pocet z Cetnost  Popisky

- soc. sité sloupcti

Celkovy
Popisky Fadkut 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 72 4 3 2 1 3 2 87
S 178 24 16 4 9 3 2 6 242
Vv 84 16 9 2 1 5 117
Celkovy soucet 334 44 28 4 13 4 6 13 446
Tabulka 17 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H5 (Vlastni zpracovadni)
Kontingen¢ni tabulka s ocekavanymi hodnotami:
Pocet z Cetnost  Popisky
- soc. sité sloupcti

Celkovy
Popisky Fadkut 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 65,15 8,58 546 0,78 254 0,78 1,17 2,54 87
S 181,23 23,87 15,19 2,17 7,05 2,17 3,26 7,05 242
\Y 87,62 1154 735 105 3,41 105 1,57 341 117
Celkovy soucet 334 44 28 4 13 4 6 13 446

Tabulka 18 Kontingencni tabulka ocekdvanych hodnot H5 (Vlastni zpracovdni)

o vysledek testu chi-kvadrat: 17,22
e stupné volnosti: 14

e kritickd hodnota pro 0,05: 23,68
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e kritickd hodnota pro 0,01: 29,14
e zavér pro 0,05: HO
e zavér pro 0,01: HO

Testové kritérium xz je 17,22. Kriticka hodnota na hladin¢ vyznamnosti 0,05
pro 14 stupnu volnosti je 23,68. Kriticka hodnota na hladin¢ vyznamnosti 0,01 pro 14
stupiii volnosti je 29,14. Pro ob& hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y?
niz8i nez kriticka hodnota. Proto byla pfijata nulova hypotéza (Hp).

V hypotéze ¢. 5 doslo k potvrzeni nulové hypotézy: Mezi vysledky testu deéti

amirou jejich sledovani socialnich siti neexistuje statisticky vyznamnd souvislost.
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Hypotéza ¢. 6
Hypotéza ¢. 6 ma toto znéni: Ve vysledcich testd déti, které navstévuji gymnazium,
bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testi déti navstévujicich zakladni
Skolu.
e Hop: Mezi vysledky testli a typem Skoly, na které¢ dité studuje, neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testi a typem Skoly, na které dité studuje, existuje

statisticky vyznamna souvislost.

Kontingen¢ni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct
Celkovy
Popisky radka G z8 soucet
N 5 82 87
S 105 137 242
\Y, 82 35 117
Celkovy soucet 192 254 446
Tabulka 19 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H6 (Vlastni zpracovdni)
Kontingen¢ni tabulka s o¢ekavanymi hodnotami:
Pocet z Groven
MG Popisky sloupct
Celkovy
Popisky radka G A soucet
N 37,45 49,55 87
S 104,18 137,82 242
Y, 50,37 66,63 117
Celkovy soucet 192 254 446

Tabulka 20 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H6 (Vlastni zpracovdni)

o vysledek testu chi-kvadrat: 84,27
e stupné volnosti: 2

e kritick4 hodnota pro 0,05: 5,99
e kritick4 hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HA

e zavér pro 0,01: HA
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Testové kritérium x* je 84,27. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05

pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kriticka hodnota na hladin¢ vyznamnosti 0,01 pro stupné

volnosti 2 je 9,21. Pro ob¢ hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria xz vyssi

nez kritickd hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Hp) a pfipusténa hypotéza

alternativni (Ha).

V hypotéze ¢. 6 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testu

a typem Skoly, na které dité studuje, existuje statisticky vyznamnd souvislost.

Pro zjisténi tésnosti vztahu mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skore pro kontingen¢ni tabulku:

Typ skoly:
Urovei MG: G z8
nizka -5,54 4,89
stredni 0,09 -0,08
vysoka 4,73 -4,20
Tabulka 21 Z-skére H6 (Vlastni zpracovani)
Z toho plynouci znaménkové schéma:
Typ Skoly:
Uroven MG: G A
nizka -- ++
stredni 0 0
vysoka ++ --

Tabulka 22 Znaménkové schéma H6 (Vlastni zpracovadni)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto Ctyfi vyroky:

e Naméfena Cetnost déti S nizkou Grovni medialni gramotnosti, a které soucasné

nav§tévuji gymnazium, je vyrazné niz8i oproti ocekdvané cCetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladin¢ vyznamnosti 0,01.

e Naméfena Cetnost déti s vysokou trovni medialni gramotnosti, a které souc¢asné

navs§tévuji gymndzium, je vyrazn€ vysSi oproti ocekdvané cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladin¢ vyznamnosti 0,01.

e Naméfena Cetnost déti s nizkou trovni medialni gramotnosti, a které soucasné

navstévuji zakladni Skolu, je vyrazné vysSsi oproti ocekdvané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

94



e Naméfena Cetnost déti s vysokou trovni medidlni gramotnosti, a které soucasné
navstévuji zdkladni Skolu, je vyrazné nizs$i oproti oCekavané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a ocekavanymi
hodnotami) z-skore pfifazena nula. V téchto piipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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Hypotéza ¢. 7

Hypotéza ¢. 7 ma nasledné znéni: Ve vysledcich testt déti, které studuji na Skole

ve mesté, bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testt déti navstévujicich

Skolu na venkové.

e Hop: Mezi vysledky testi a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) neexistuje

statisticky vyznamna souvislost.

e Ha: Mezi vysledky testi a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) existuje

statisticky vyznamna souvislost.

Kontingen¢ni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct
Popisky radku Vv

N 18
S 125
Vv 57

Celkovy soucet 200

69
117
60
246

Tabulka 23 Kontingencni tabulka namérenych hodnot 7 (Vlastni zpracovani)

Kontingen¢ni tabulka s o¢ekavanymi hodnotami:

Pocet z Uroven

MG Popisky sloupct
Popisky radku Vv

N 39,01
S 108,52
Vv 52,47

Celkovy soucet 200

M

47,99
133,48
64,53
246

Celkovy
soucet
87
242
117
446
Celkovy
soucet
87
242
117
446

Tabulka 24 Kontingencni tabulka o¢ekdvanych hodnot H7 (Vlastni zpracovdni)

o vysledek testu chi-kvadrat: 25,77
e stupné volnosti: 2

e kriticka hodnota pro 0,05: 5,99
e kriticka hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HA

e zaver pro 0,01: HA
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Testové kritérium x* je 25,77. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kriticka hodnota na hladin¢ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro ob¢ hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria xz vyssi
nez kritickd hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Hp) a pfipusténa hypotéza
alternativni (Ha).

V hypotéze ¢. 7 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testu

a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) existuje statisticky vyznamnd souvislost.

Pro zjisténi tésnosti vztahu mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skore pro kontingen¢ni tabulku:

Meésto vs. venkov:
Uroven MG: Y M
nizka -3,52 3,21
stfedni 1,82 -1,70
vysoka 0,67 -0,61
Tabulka 25 Z-skére H7 (Vlastni zpracovani)
Z toho plynouci znaménkové schéma:
Meésto vs. venkov:
Uroven MG: Y
nizka -- ++
stfedni 0 0
vysoka 0 0

Tabulka 26 Znaménkové schéma H7 (Vlastni zpracovani)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto dva vyroky:

e Naméfena Cetnost déti S nizkou Grovni medialni gramotnosti, a které soucasné
navstévuji Skolu ve mésté, je vyrazné nizsi oproti ocekdvané Cetnosti. Rozdil
je vyrazny, na hladin¢ vyznamnosti 0,01.

e Naméfena Cetnost déti s nizkou Grovni medialni gramotnosti, a které soucasné
navstévuji Skolu na venkové, je vyrazné vyssi oproti o¢ekavané cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladin€ vyznamnosti 0,01.
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Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a oCekavanymi
hodnotami) z-skore pfifazena nula. V téchto piipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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4.6 Diskuse vysledki

Test medialni gramotnosti Se Sohledem na zaméfeni diplomové prace (podtitul:
Kritické Cteni a vnimani mediadlnich sd€leni) soustiedil na testovani oblasti, ktera
spadaji pod kritické Cteni a vnimani testti, a o kterych pojednava teoreticka cast prace.

Jednotlivé hypotézy tohoto vyzkumu byly stanoveny v navaznosti na dosud
provedené vyzkumy medialni gramotnosti u déti, provedené v Cesku v posledni dobé.
Podrobn¢ se o dosavadnich vyzkumech zmifuji kapitoly 2.7 Dosavadni vyzkum
a 4.1 Teoretickd vychodiska.

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo srovnani znalosti studenti v oblasti médii,
konkrétn¢ v testovych otdzkach cilenych na oblast kritického c¢teni a vniméani
medialnich sdé€leni. To celé s ohledem na socialni pedagogiku. Ta byla ve vyzkumu
a stanovenych hypotézach zastoupena sedmi faktory, které byly pro ucely vyzkumu
vnimany jako vngjsi vlivy, které mohou byt potencidlnimi determinanty vysledné
urovné¢ mediadlni gramotnosti u déti. Diléi vyzkumné otazky byly odvozeny
od zminénych vn&jsich vlivli na Groven medialni gramotnosti. Hlavni vyzkumna otazka
si kladla za cil:

Zjistit, zda existuji statisticky vyznamné souvislosti mezi urovni medialni
gramotnosti (v oblasti kritického cteni a vnimani medialnich sdéleni) ditéte a vnéjsimi
vilivy prostredi a vychovy.

Platnost hlavni vyzkumné otdzky lze odvodit z platnosti jednotlivych dil¢ich
vyzkumnych otazek, respektive z ovéfeni ¢i odmitnuti platnosti hypotéz. Ze sedmi
vyzkumnych otazek vzesly tyto zavery:

1) Mezi vysledky testii deti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodicii existuje
statisticky vyznamna souvislost.

2) Mezi vysledky testit déti a mnozstvi straveného Casu s jejich rodici neexistuje
statisticky vyznamnd souvislost.

3) Mezi vysledky testii deti a mirou jejich Cetby existuje statisticky vyznamnad
souvislost.

4) Mezi vysledky testii déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.

5) Mezi vysledky testii deti a mirou jejich sledovani socidlnich siti neexistuje

statisticky vyznamna souvislost.
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6) Mezi vysledky testii a typem skoly, na kterém dité studuje, existuje statisticky
vyznamnd souvislost.
7) Mezi vysledky testii a lokalizaci skoly (mésto | venkov) existuje statisticky
vyznamna souvislost.
Tedy souvislost vySe medialni gramotnosti u déti byla potvrzena u téchto vnéjsich vlivi
na né:
e Dosazené vzdélani rodici
e Zajem déti o Cteni
e Typ skoly, kterou dité¢ navstévuje
e Lokalizace Skoly, kterou dité navstévuje
Naproti tomu souvislost mezi témito dvéma proménnymi nebyla prokazana
U nasledujicich vnéjsich vlivi:
e Mnozstvi Casu, které dité travi se svymi rodici
e Zijem déti o déni ve svété (zpravodajstvi)

e Mira, s kterou déti uzivaji socidlni sité

Mezi urovni medialni gramotnosti ditéte a vné&j$imi vlivy prostiedi a vychovy existuji
statisticky vyznamné souvislosti, a to konkrétn¢ v prostfedi, vjakém dit¢ vyrasta
(podloZeno dosazenym vzdélanim rodicd), dale také v lokalité, kde se nachazi skola,
Kterou navstévuje, v typu $koly, které dité navstévuje (zda se jedna o gymnazium anebo

zékladni Skolu) a také zajmem ditéte o Cetbu jako takovou.

Podivejme se bliZe na ty vnéjsi vlivy, u kterych doSlo k potvrzeni existence statisticky

vyznamnych rozdill.

K hypotéze ¢islo 1:

Hypotéza cislo 1 si kladla za cil zjistit moznou souvislost mezi Urovni medialni
gramotnosti déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodicid. Hypotéza prokazala mezi
témito proménnymi statisticky vyznamnou souvislost. Testovani tésnosti vztahu veli¢in
pomoci z-skore objevilo vyrazny rozdil v hodnotach naméfenych u déti, které mély
nizkou uroven medidlni gramotnosti a které maji soucasné rodice s nizkym dosazenym

vzdélanim. Rozdil byl také u déti s vysokou urovni medidlni gramotnosti, které maji
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soucasné rodi¢e sniz§im dosazenym vzdélanim. Pocet takovych déti byl oproti
oc¢ekavanym hodnotam niZzsi.

Oproti tomu tam, kde byli rodice s vy$s§im dosazenym vzdélanim, byly rozdily
mezi ¢etnostmi naméfenymi a ocekdvanymi statisticky nevyznamné.

Nasledujici graf ilustruje rozlozeni namétfenych hodnot dle rozrazeni
do kategorii (irovenn dosazeného vzdélani rodi¢i a dosazena tUroven medialni

gramotnosti u déti).

Hypotéza c. 1
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nizka uroven MG stfedni uroven MG vysoka uroven MG
M nizké dosazené vzdélani rodicd M vysoké dosazené vzdélani rodicl

Graf 15 Hypotéza ¢. 1 (Vlastni zpracovani)

Tato vyzkumna otazka a hypotéza vznikly v souvislosti s vyzkumem Medialni
gramotnosti z roku 2018, ve kterém bylo jednim ze zavért tvrzeni, Ze uroveti medialni
gramotnosti je pfimo imérma vysi dosazeného vzdélani. Jelikoz se zminény Vyzkum
zamétoval na celou populaci, a nejen na déti, a naopak vyzkum této prace se zamétuje
jen na zaky, poslouzil onen zavér pouze jako inspirace pro vytvoreni vlastni hypotézy.

Zajimaveé je, ze se statistickd vyznamnost potvrdila jen u té skupiny déti, které
mély rodice s niz§im dosazenym vzdelanim. Zavérem z téchto zjisténi mize byt, ze
zatimco niZs§i dosaZené vzdélani rodi€lh mize mit vliv na urovenn medidlni gramotnosti
potomkil, vyssi dosazené vzdélani vyssi medialni gramotnost automaticky nezajistuje.
Duvodt, pro¢ tomu tak je, mize byt mnoho, na dalSi okolnosti se tato studie

nezamétfuje. Byt mize byt pravdépodobné, ze vyssi vzdélani rodict uroven medialni

" Tato prace tuto studii pfibliZzuje v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
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gramotnosti respondentll stimulovalo, nebyla mezi témito Ciniteli prokazana piima

souvislost.

K hypotéze ¢. 3:

Hypotéza ¢. 3 si kladla otdzku, zda existuje souvislost mezi z4jmem ditéte o Cetbu
aurovni jeho medidlni gramotnosti. Podle ziskanych dat z méfeni je sestaven graf
s Cetnostmi, v jakych déti s koncovou dosazenou urovni medidlni gramotnosti ctou.
Napftiklad nékolikrat denné¢ c¢te 42 dotazanych déti se stiedni urovni medialni
gramotnosti, 22 déti s vysokou trovni medidlni gramotnosti a ,,jen” 7 déti, které maji
nizkou turoven medidlni gramotnosti. Oproti tomu napiiklad vibec necte 8 déti
S vysokou medialni gramotnosti, 26 déti se stiedni mirou medidlni gramotnosti a nejvice
je ve zminéné kategorii (déti, které nectou viibec) zastoupeno déti s nizkou urovni

medialni gramotnosti (je jich 35). Grafické znazornéni:

Hypotéza c. 3
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26 26
30 2 25 2
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8
0 . [ | | | | .
Nékolikrat 1x denné nékolikrat 1xtydné nékolikrat 1x mésic  méné vibec
denné tydné za mésic Casto

M nizka droven medidlni gramotnosti M stfedni Uroven medidlni gramotnosti

vysokd uroven medialni gramotnosti

Graf 16 Hypotéza ¢. 3 (Vlastni zpracovani)

Tato hypotéza prokazala mezi proménnymi, kterymi byla ¢etba knih a dosazena
uroven medialni gramotnosti, statisticky vyznamnou souvislost. Hypotéza ¢. 3
prokazala souvislost miry, sjakou déti ¢tou S Urovni jejich medialni gramotnosti
v oblasti ¢teni a vnimani medialnich sdéleni. Cim vice déti &etly, tim lepsi mély
vysledky testu, a opacné. Ty déti, které¢ Cetly malo nebo vibec, mély ve vetsi mite

Spatné vysledky testu a dosazenou nizkou medidlni gramotnost. S timto zjisténim jsme
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se vSak nespokojili a prokazali jsme tésnost vztahu velicin statisticky. Testovani tésnosti
vztahu veli¢in pomoci takzvaného z-skore prokazalo vyrazny rozdil ve tfech
testovanych polich. Vyznamna tésnost vztahu se projevila vzdy u déti s nizkou urovni
dosazen¢ medidlni gramotnosti. Konkrétné v kategorii ,,nékolikrat tydné* a ,,mén¢ nez
Ix za mésic” a ,,vibec”. Naméiend cetnost téch déti, které¢ cetly nékolikrat tydné
a ziskaly nizkou uroven medialni gramotnosti byla vyrazn€ nizsi nez ¢etnost ocekavana.
Naproti tomu Cetnosti déti s nizkou medidlni gramotnosti u zbylych dvou zminénych
kategorii (Cetba knih méné nez 1x za mésic a viibec) byla vyrazné vyssi nez Cetnost
o¢ekavana. V ostatnich ptipadech byl rozdil statisticky nevyznamny.

Zjisténi jsou zajimava predevsim v té oblasti, kde necteni knih stoji za nizkou
dosazenou urovni medialni gramotnosti. Dalo by se soucasn¢ usuzovat, Ze cteni knih
pozitivné ovliviiuje, resp. nedostatek cetby negativné ovliviiuje medidlni gramotnost
deéti.

Naproti tomu déti, které cCetly nékolikrat tydné, a mély by mit podle
o¢ekavanych hodnot nizkou tGroven medidlni gramotnosti, bylo vyrazné méné. Z toho
vyplyva, Ze Casté (n€kolikrat tydn€) cteni knih pozitivné ovliviiuje Groven medidlni
gramotnosti (nebo alespon snizuje riziko dosazeni nizké arovné medialni gramotnosti).

Tato prace ve své teoretické ¢asti (v piislusné kapitole 3.3 Cteni) pojednava
0 &teni a jeho pozitivnim vlivu na porozuméni &tenému. Vyzkum PISA z roku 2018,
ktery krom jiného zkoumal ctenafskou gramotnost patnéctiletych déti v zemich EU
a OECD, mezi vysledky uvadi prokazanou souvislost mezi Cetnosti Cetby a urovni
gramotnosti, a to v oblasti porozuméni ¢tenému, ve schopnosti vystihnout hlavni

myslenku éteného a v porozuméni zadani, s jakym text vnikl.

K hypotéze ¢. 6:

Hypotéza ¢. 6 zkoumala souvislost mezi dosazenou trovni medialni gramotnosti
a typem Skoly, kterou dité navstévuje. Graf znazorniuje data ziskand z méteni. Vysokou
uroven medidlni gramotnosti ziskalo 82 Zakl navStévujicich niZ§i stupeil osmiletého
gymnazia a 35 zaki navstévujicich 2. stupent zédkladni Skoly. Stfedni Groven medidlni
gramotnosti ziskalo 105 studenti gymndazia a 137 Zaki zékladni Skoly. Nizkou troven

medialni gramotnosti ziskalo 5 studentl gymnazia a 82 zaka zékladni Skoly.

Y Tato prace se o ném zmiriuje v kapitole 3.3.1 Ctenéistvi v rodinném a $kolnim kontextu.
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Hypotéza ¢c. 6

160

137

140
120
100
80
60
40
20

Nizka droven MG Stfedni Groven MG Vysoka uroven MG

B Gymnazium ™ Zakladni Skola

Graf 17 Hypotéza ¢. 6 (Vlastni zpracovani)

Tato hypotéza 1 souvisejici vyzkumna otdzka vznikly v ndvaznosti na zavéry jiz
probéhlych studii medialni gramotnosti na izemi CR. Tato prace je zmifiuje v kapitole
2.7 Dosavadni vyzkum. Na tomto mist¢ uved'me, Ze jednim ze zavéru, které vzesly
ze Studie zroku 2018" je i ten, e wroveii medialni gramotnosti lze odvozovat
od dosazené¢ho vzdélani. S dosazenym vzdélanim souvisi mnohdy i typ Skoly.
Tato prace se zaméfila na to, zda existuji rozdily mezi vysledky zaka, ktefi navstévuji
zakladni $kolu a témi, ktefi nav§tévuji nizsi stupen osmiletého gymnazia. Studie z roku
2008 mezi svymi zavéry uvadi, e existuje nerovnost v mife medialni gramotnosti
v souvislosti s typem $koly.

Ke stejnym vysledktim dospél i na§ vyzkum. Ten po odmitnuti nulové hypotézy
prijal hypotézu alternativni, kterd pfipousti, ze mezi urovni dosazené medialni
gramotnosti a typem Skoly, na které¢ dit¢ studuje, existuje statisticky vyznamna
souvislost. S timto tvrzenim jsme se nespokojili a data jsme srovnali pomoci statistické
metody s-skore. Z ni vzeSly Ctyfi oblasti, kde se tésnost vztahu statisticky vyznamné
projevila, a to vyrazné, ve vSech ctyfech pfipadech na hladiné vyznamnosti 0,01.
Pojd’'me se podivat nejprve na déti, které studuji na niz§im stupni osmiletého gymnazia.

Je mozné fict, ze nameétfend Ccetnost déti, které mély nizkou uroven medidlni

B Vice o tomto vyzkumu v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
" tamteéz
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gramotnosti, a které soucasn¢ navstévovaly gymnazium, byla vyrazné nizs§i oproti
oCekavané Cetnosti. Dale naméfena Cetnost déti, které mély vysokou troven medialni
gramotnosti, a které soufasné navstévovaly gymnazium, je vyrazné vys§i oproti
oc¢ekavané cCetnosti. Vysledky déti, které navstévuji zakladni Skolu, byly ve stejnych
oblastech (ziskana nizka a vysoka tiroven medidlni gramotnosti) na tom ptesn¢ opacng.
Nameéfena cetnost déti, které mély nizkou uroven medialni gramotnosti, a které
soucasné navstévovaly zakladni Skolu, byla vyrazné vyssi oproti ocekavané Cetnosti.
Soucasné namétenad Cetnost déti, které mély vysokou uroven medidlni gramotnosti,
a které soucasné chodi na zakladni $kolu, byla vyrazné nizsi oproti ocekavané Cetnosti.
Ve zbylych oblastech byl rozdil mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami statisticky
nevyznamny.

Tato zjisténi nejsou na zakladé predpokladi odvozenych z jiz probéhlych studii

prekvapiva. Zajimavé je, ze rozdily jsou vyrazné.

K hypotéze ¢. 7:
Hypotéza cislo 7 se dotazovala, zda ma na dosazenou troveinn medialni gramotnosti vliv
misto, kde se nachazi skola, kterou dit¢ navstévuje. Pro potieby vyzkumu byly odliseny

Skoly na izemi mésta Brna a Skoly mimobrnénské.

Hypotéza ¢. 7
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Graf 18 Hypotéza ¢. 7 (Vlastni zpracovani)
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Pro tento pfipad byla vyzkumnd otizka a hypotéza nepiimo odvozena
od jednoho z vysledki Studie z roku 2008™, ktery konstatoval, Ze existuje dvoji troveti
mediadlni gramotnosti: vyssi v Praze a nizsi ve zbytku republiky. Tak vznikla inspirace
pro porovnavani skol ve velkém mésté (Brno) a na malém mésté (venkov, mimo Brno).
Pii potvrzovani platnosti hypotéz doSlo k odmitnuti platnosti nulové hypotézy
a k pripusténi platnosti alternativni hypotézy, a to té, Ze mezi ziskanou trovni medialni
gramotnosti déti a mistem, kde se nachdzi Skola, na které studuji, existuje statisticky
vyznamna souvislost. S timto tvrzenim jsme se vSak nespokojili, jelikoz jednoznacné
neurcuje, v ¢i prospéch (v prospéch kterého mista lokalizace Skoly) vypovida. Data byla
srovnana pomoci statistické metody s-skore. Z ni vzesSly dvé oblasti, ve kterych se
tésnost vztahu statisticky vyznamné projevila, a to vyraznég, v obou ptipadech na hladiné
vyznamnosti 0,01. Zaroven se v obou pfipadech jednalo o skupinu déti s nizkou trovni
medidlni gramotnosti. V ostatnich oblastech byl rozdil mezi namétfenymi
a oCekavanymi hodnotami statisticky nevyznamny. U déti, které navstévuji Skolu v Brné
bylo zjisténo, Ze namétena Cetnost déti s nizkou urovni medialni gramotnosti je vyrazné
niz$i oproti o¢ekavané Cetnosti. Naproti tomu u mimobrnénskych déti byl zjistén zavér,
Ze namétena Cetnost déti s nizkou trovni medialni gramotnosti je vyrazné vyssi oproti
cetnosti ocekavané.

Ackoliv doslo k potvrzeni alternativni hypotézy, a tedy shodnému vysledku
s vysledky prezentovanymi ve Studii z roku 2008, tj. ze Groven medialni gramotnosti
souvisi s lokalizaci Skoly, na které dité studuje, statistické testovani pomoci z-skore
odhalilo opac¢né zjisténi. Vysledkem je, Ze 1épe si vedou ty déti, které navstévuji Skolu
na venkové, oproti tém, které studuji v Brné (jedna se v obou piipadech o ty zaky, ktefi
ziskali nizkou Groven medialni gramotnosti).

Toto zjist€ni miZe byt ovlivnéné nizkym poctem Skol, které se vyzkumu
ucastnily. Ze sedmi Skol byly v mésté Brné€ zastoupeny Ctyii instituce (tfi zakladni Skoly
a jedno gymndzium) a mezi tfemi mimobrnénskymi vzdélavacimi institucemi byla dvé
gymnazia a jedna zakladni Skola.

Je mozné se také dohadovat o moznych pficinach tohoto vysledku. Zajimavym
vysvétlenim by byl pfedpoklad, Zze déti z venkova maji oproti détem, které studuji

ve meésté takzvany ,,selsky rozum®. Takové tvrzeni by ovSem bylo potieba ovéfit.

B Blize v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
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Pravdépodobné se na urovni medidlni gramotnosti déti podili vice vnéjsich vlivi, které
tato studie nepojala. Rozsifujici studie by se mohla vénovat pravé tomuto aspektu
a zkoumat, ¢im je ddna prokdzana Castéjsi nizka uroven medialni gramotnosti u déti,

které studuji ve meéste.

K hypotézam ¢.2,¢.4a €. 5

Zminme jesté hypotézy, u kterych doslo k potvrzeni platnosti nulové hypotézy,
tedy K potvrzeni, ze mezi zkoumanymi jevy neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

Hypotéza €. 2, ktera se dotazovala na mozny vliv mnozstvi ¢asu, ktery déti travi
se svymi rodi¢i, a uroven jejich medialni gramotnosti, reagovala na dvoji zjiSténi.
Nepiimo na vyrok ze Studie z roku 2021 ktera konstatovala, Ze na urovet medialni
gramotnosti u déti ma vliv vychovny styl jejich rodicl, a na vyrok, ze pro déti jsou ¢im
dal vice média a digitalni technologie soudasti Zivota. Cas traveny s médii by ale nemél
byt nahradou za ¢as kvalitné straveny s rodinou. Ve vyzkumu provedeném pro tuto
diplomovou praci vSak k potvrzeni souvislosti téchto dvou proménnych (Groven
medialni gramotnosti a mnozstvi ¢asu, které dit€ travi se svymi rodici), nedoslo.

Hypotéza ¢. 4 zkoumala, zda ma na Groven medidlni gramotnosti ditéte vliv to,
jak Casto se zajima o aktualni déni. Tato hypotéza byla odvozena ze Studie z roku
2021'7 ze které vyplyvé, ze déti hodnoti sledovani zprav jako nudné. Vyzkum této
diplomové prace nezkoumal postoj déti ke zpravodajstvi. Zkoumal, zda zdjem
0 aktualni déni pozitivné ovlivni vysledek testu. I kdyz tato souvislost nebyla statisticky
potvrzena, ziskana data jsou zajimava a nesou informacni hodnotu. Viibec a méné Casto
nez 1x za mésic sleduje zpravodajstvi asi 60 % dotazanych (piesnéji 268 z 446). O
denni tisk v tist€né podobé se stejnou mérou zajima (tedy vibec nezajima nebo témét
nezajima) 387 dotazanych (to je téméf 87 %), zbylych 59 se o denni tisk zajima vice.
Vibec a témér vibec se o denni zpravy v elektronické podobé zajima 268 dotazanych,
vice se zajimd 178 dotazanych. Vzhledem ktomu, Ze se uvodni dotaz na vétsi
podrobnosti nedotazoval, nemdme data, 0 jaké tituly denniho tisku a o jaké weby a
servery se respondenti zajimaji. Mozny dals$i vyzkum by mohl byt zajimavy v tomto

ohledu.

16 ‘y
tamtez
17 ‘y
tamtez
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Hypotéza ¢. 5 zkoumala urovent medidlni gramotnosti u déti a to, jak casto
uzivaji socidlni sité. Ani v tomto piipadé nedoslo k statistickému potvrzeni souvislosti.
Ze zjisténych dat vime, Ze asi 75 % (piesné 334 respondentl z 446) déti uziva socidlni
sit¢ n¢kolikrat denn¢. K tomu dalSich 44 déti je uziva 1x denné. Dalsi vyzkum by se
mohl zamé¢fit na zjiStovani toho, jaké socialni sit€¢ déti uzivaji, a toho, co na nich

sleduji.

Limity vyzkumu
Jak jiz bylo uvedeno vyse, vyzkum byl s ohledem na moznosti vyzkumnika proveden na
446 respondentech ze 7 instituci v Brné a okoli. Pro zakladni soubor vSech zakt
druhého stupné zakladnich $kol a nizsich ro¢niki viceletych gymnazii v celé republice
neni vyzkumny vzorek reprezentativni.

Podle zpétné vazby jedné vyucujici na zdkladni Skole mohla otdzka cislo
12 v testu krom¢& moznosti ,,zpravodajstvi® a ,,bulvar* obsahovat jesté kolonku, ve které
by bylo mozné zaSkrtnout ,nerozumim pojmu“ pro piipad, kdy zdk pojem nezna,

a prifazeni k pivodnim dvéma moznostem by jinak bylo ndhodné.
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Z.avér

Diplomové prace ,,Medidlni vychova jako prvek socialni pedagogiky: kritické Cteni
a vnimani medialnich sdéleni® propojovala problematiku médii s tématem socialni
pedagogiky.

Charakteristickymi znaky dnes$niho globalizovaného svéta jsou rychlost a
propojenost. To jsou pfirozené i atributy médii, které globalizaci zprostiedkovavaji a
stimuluji. V dobé, kdy tato prace vznikala, tak nejenze doslo k pfirozené akceleraci
odpovidajici rovnomérnému nartistu vyznamu médii z predchozich let, ale byla
umocnéna i technologickymi vyzvami spojenymi s mnohdy castou izolaci lidi v obdobi
pandemie covidu. Nadto si spole¢nost (oproti ptedchozim letem) prochézi obdobim
vyrovnavani se s valeénym konfliktem na Gzemi Evropy, ktery k sobé vaze nejeden
ptidruzeny problém.

Béhem psani diplomové prace se tak ukazalo, ze je téma prace navysost
aktudlni, nebot’ kdy jindy maji média vét§si moc nez v dob¢, kdy jsme pro feSeni
problémt zvykli dochazet ,,do médii* (tj. se o n€ opirat pii mnoh¢é své Cinnosti). Tato
doba byla hmatatelné¢ dotena dezinformacemi, fake news, potiebou pfijimané
informace ovétovat, hodnotit, ptat se po jejich ptivodu a po tom, s jakym zdmérem a v ¢i
prospéch jsou sdélovany. Jinak feceno kriticky medidlni sdéleni vnimat a kriticky je
Cist.

Prace se zabyvala jednotlivymi aspekty, které mohou souviset s trovni medialni
gramotnosti zakti druhého stupné zakladni Skoly a studentli odpovidajicich ro¢niki
osmiletych gymnazii. Hlavnim cilem diplomové prace bylo v teoretické roviné popsat
mozaiku souvislosti, které¢ vedou k porozuméni medialnimu svétu kolem nas. JelikoZ je
oblast médii Sirokd, tato prace se jimi zabyva v oblasti kritického ¢teni a vnimani
medialnich sdéleni, shodné s podtitulem celé prace. Empirické ¢ast diplomové prace se
zam¢fovala na schopnost mladeze absorbovat ve svéte¢ médii, socidlnich siti
a zrychlujicich se technologii informaéni hodnotu medialnich sdéleni. Hlavnim cilem
empirické ¢asti diplomové prace tedy bylo zjistit moznou souvislost mezi pristupy,
jakymi mladez naplituje sviij volny Cas, spolecné s vlivem rodiny a prostiedi (tyto tii
aspekty se staly reprezentanty pro aspekt socidlni pedagogiky) a tim, jakou dité ziska

uroven medidlni gramotnosti. Ta byla odvozena od poctu bodi, které dité ziskalo
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z vyplnéného testu medidlni gramotnosti. Testovano bylo porozuméni medidlnim
sdélenim v oblasti kritického cteni.

Krom¢ testu medialni gramotnosti byly déti dotazovany na dalsi aspekty, které
se staly podkladem pro vyhodnocovani platnosti hypotéz. Zajimalo nés, které¢ vné&jsi
vlivy se podileji na rovni medialni gramotnosti ditéte. Potvrzeny byly tyto: nejvyssi
dosazené vzdélani u rodicl, zajem déti o cCteni, typ Skoly a lokalita, kde se Skola
nachazi. Naopak vlivy, u kterych nebyla prokazana statisticky vyznamna souvislost
mezi jevy, byly tyto: Cas straveny s rodi¢i, zdjem déti o zpravodajstvi a sledovani
socialnich siti.

Véiime, ze pripadnym c¢tendiim pirinese diplomova prace uceleny vhled
do tématu, které propojuje téma médii a oblast socidlni pedagogiky. Z vysledku
empirické Casti je patrné, ze uzivani médii ovliviluje uroveit medidlni gramotnosti
ditéte. Potvrzen byl vliv ¢teni na zvySovani medidlni gramotnosti déti. Zde je patrny
presah zjisténi do praktické roviny, kdy je mozné naptiklad cteni aplikovat do aktivit,

kterym se dité v mimoskolnich aktivitdch vénuje.
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Piilohy

Priloha é. 1: Test

Slova na uvod.
Mili studenti,

jmenuji se Anezka Hlavkova a studuji zavérecny rocnik magisterského studia Socialni
pedagogiky na Univerzit¢ Palackého v Olomouci. V zavérecné praci se vénuji tématu

mediélni vychovy v oblasti kritického ¢teni a vniméani medidlnich sdé€leni.

Obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni testu, kterému predchazi kratky dotaznik. Rada
bych Vas poprosila o vyplnéni obojiho. Data budou anonymni a sesbirané informace mi

poslouzi k diplomové praci.
Dékuji Vam piedem za spolupréci.

Anezka Hlavkova

Zavérecna slova:

Mili studenti,

toto je konec testu 1 dotazniku. Prosim, kliknéte jeste na tlacitko "ODESLAT". Dékuji!
Pokud budete mit zdjem, miZete si s vyucujicim projit spravné odpovédi.

Dé&kuji Vam za Vasi snahu 1 za Vas cas!

Anezka Hlavkova
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1. Prosim, napi$ mi Skolu, kterou navstévujes, a rocnik.

2. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani tvych rodi¢t? (Vyber jednu odpoveéd v kazdém
fadku. Pokud to nevis jisté, zkus vzdélani svého rodice odhadnout. Pokud nevis

vubec, zaskrtni odpoveéd’ "nevim".

vysoka Skola vysS§i stiredni zakladni nevim
(titul Be, odborna Skola (ma Skola
Mgr, skola (titul | maturitu)
PhD....) DiS.)
matka
otec

3. Kolik c¢asu tydné stravi§ pii spole¢né Cinnosti s alesponl jednim ze svych rodict?
Pocitej bézny skolni rok a cely tyden (pracovni dny + vikend). Nejlépe odpovidajici

zaskrtni.

Témét zadny Cas.
Do 2 hodin tydné.
2 — 7 hodin tydné.

Vice nez 7 hodin tydné.
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4. Jak cCasto uziva$ nasledujici média? (Vyber jednu nejlépe odpovidajici odpoveéd

v kazdém tadku.)
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rozhlas, radio

denni tisk, noviny

(v tisténé podobé)

denni tisk, noviny

(v elektronické podobé)

casopisy

knihy

socialni sité

zpravodajstvi

5. Nasledujici dvojice titulkd informuje o stejném. Kazdy z nich je ale napsany trochu
jinak. Z kterého z nabidnutych titulkti pravdépodobné ¢tenai nabude nejvétsiho
dojmu, Ze jezdit autem je nebezpecné?'®*® Vyber prosim jednu odpoved:.

e Ukazka A: Na ceskych silnicich loni zemtelo 532 lidi.
e Ukazka B: Loni v Cesku na silnicich zemielo 532 lidi, mezi ob&’mi byly

i nevinné déti.

'8 Cesky statisticky ufad: Nehody v dopravé - Easové Fady [online]. [cit. 2022-08-05]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/czso/nehody v doprave casove rady

Y Inspirace prameni z testu medialni gramotnosti, ktery vydala organizace Jeden svét na kolach. Velmi
podobna otédzka je v prvni Grovni testu. K nalezeni na tomto odkazu: https://mqgtester.jsns.cz/uroven-1/
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6. Kterd znasledujici dvojice zprav vykazuje prvky dezinformace a manipulace?
Vyber prosim jednu odpoved’.?°
o Ukazka A: Tucnéci na vyhynuti! Jen za posledni dekadu jich ve volné
prirod¢ zahynulo vice nez 50, ro¢né se jich narodi jen asi 6. Pfitom je jich
na planeté asi 200. Stane se z nich ohroZeny druh?
e Ukazka B: Populace tucndkii vytrvale mirné roste. Na planeté je jich
ve volné prirod¢ asi 200. V poslednich deseti letech pocet nové narozenych
pfevysuje pocet zemielych. Loni zemfelo 5 tucnékid a narodilo se jich Sest.

Stejny trend tucnaci vykazuji v poslednich deseti letech.

7. Ukazkova dvojice se tyka vrazdy 3. srpna 2022 v RoZnové pod Radhostém. Jedna
ukézka je vyhata ze seriozniho webu®, druha z bulvarniho®®. Ozna¢ tu, kterd je
z BULVARNIHO webu. (Vyber prosim jednu odpovéd. V nasledujici otazce budes

mit moZnost svou volbu zddvodnit.)?

Ukazka ¢. 1 Ukazka ¢. 2

V Roznové pod Radhostém zemreli
pri nasilném ¢inu dva dospéli a dvé
malé déti

Tfagédle Vv ROinOVé pOd Radhogtém V RoZnové pod Radho3tém na Vsetinsku zemreli pfi nasilném trestném
lemrelv dvé déti a dva dospell' |

¢inu ctyfi lidé, 5lo o dva dospélé a dvé déti. Situace je podle policisti pod
kontrolou. Mluvéi krajské policie Simona Kysnerova fekla, Ze zatim

nemUze upresnit, zda je mozny pachatel mezi zemrelymi.

Reportér Kvasnicka k vrazdé v Roznové pod Radhostém

20 7¢cela vlastni zpracovani.

2 7droj ukazky &.2: CT24

22 7droj ukdzky &.1: BLESK

% Vlastni zpracovani, s pouZzitim vynatk( z médii.
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8. Vyber tu odpoved, kterd 1épe vysvétluje Tvij vyber bulvarniho textu. Vyber prosim
jednu odpoved’.*
a. Vybral jsem ukédzku vlevo jako bulvarni, protoze na ni ptfevazoval obrazek
nad textem, byly uzity otazniky a vykficniky, které evokuji skandal
a vyjadiuji emoce.
b. Vybral jsem ukazku vpravo jako bulvarni, protoze bulvarni text se snazil

mnozstvim slov ¢tenafe ovlivnit.

9. Podle nasledujiciho grafu existuje souvislost mezi poctem prodanych sazenic
amirou alergie na pyl. Co je na grafu v nepofadku?? (Vyber prosim jednu

odpovéd’.)

zavislost poctu prodanych sazenic na incidenci
alergie na pyl
140

120

100

incidence
[=
[

S A o £ S o e o ~ o s -
td o~ & A < *'\.?} ":& & o ‘é‘t
@ o -] ah L £ & A L s o
) . 5 o) & ) 7 - M)
Lo b O
L '
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=— pofet prodanych sazenic glergie na py

a. Tento trend by bylo potieba sledovat del§i dobu nez jeden kalendéini rok.
b. Prezentovana data jsou chybna. Zatimco pocat alergiki zlstava kazdy rok
stejny, pocet prodanych sazenic se miize rok od roku menit.

C. Graf uméle vytvaii vztah mezi dvéma nesouvisejicimi jevy.

** Zcela vlastni zpracovani.
* |nspirace prameni z testu medialni gramotnosti, ktery vydala organizace Jeden svét na Zkolch. Velmi
podobna otédzka je ve druhé drovni testu. K nalezeni na tomto odkazu: https://mgtester.jsns.cz/uroven-

2/
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10. Nabizend dvojice titulkli informuje o téze udélosti. Rozhodni, ktery titulek patii

SERIOZNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a. Ceny ropy se zvysuji, Evropska komise navrhla zakaz dovozu ruské ropy

do EU.%

b. Konec ruské ropy? Unie navrhuje novy balik sankci, tvrdé dopade

i na Sberbank a vrahy z Bugi.?’

11. Nabizend dvojice titulkli informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patii

BULVARNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd'.)

a. Cesko se stalo ¢lenem Rady OSN pro lidska prava, nahradilo Rusko.?®

b. Cesko nahradi vykopnuté Rusko v Radé OSN pro lidska prava! Lipavsky

zminil prileZitost.”®

12. Z nabidnutych charakteristik vyber ty, které spliiuji prvky zpravodajstvi a které

prvky bulvaru. (Pokud charakteristika nalezi k charakteristice zpravodajstvi, dej

ktizek do sloupce zpravodajstvi; v ptfipadé, ze jde o charakteristiku bulvarniho

sdéleni, kiizek doplit do sloupce nazvaného bulvar.)®

CHARAKTERISTIKA

ZPRAVODAJSTVI

BULVAR

Cileni na emoce

Dramatické pojeti

Hodnotici vyjadteni

Objektivni pojeti

Rychlé (i neovéfené) informace

Skandalni vyjadieni

Relevance informaci

Ovéfitelné informace

%% 7droj: CTK

%7 zdroj: BLESK

%% zdroj: CTK

% 7droj: BLESK

30 . s s
Zcela vlastni zpracovani.
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Stereotypizace

Nestrannost

13. V nabizenych zpravach se vyskytuje vzdy jedno z nabizenych poruseni
novinaiskych kritérii. Zkus vybrat jaké. U kazdé ukazky vyber prosim jednu
odpoveéd'.

a. "Cena plynu pro evropsky trh vzrostla o nevidanych 20 procent. Stalo se tak
v souvislosti se zastavenim dodavek plynu ruské spole¢nosti Gazprom
do Polska a Bulharska, informuje agentura Reuters."
i. Neuveden zdroj.
ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. nejasné informace.
iv. Uziti trpného rodu, ktery znejasiuje predmét.

b. "Vyro¢ni Cenu Vladniho vyboru pro osoby se zdravotnim postizenim ziskala
redaktorka Proglasu Jana Kuklova, ktera se jiz nespocet let vénuje
pii redakéni praci tématim spojenym s hendikepem."

i.  Uziti hodnoticiho vyrazu.

ii. Nejasné informace.
iii. Uziti trpného rodu, ktery znejasnuje predmét.
Iv. Skandalni vyjadfeni.

c. "Neni snad nikdo, kdo by neznal italského renesancniho umélce Raffaela
Santiho. Pravé v tomto tydnu mohou néavstévnici Sixtinské kaple jeho dila
obdivovat." *

I. Nejasné informace.
ii.  Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje piedmét.
ili. Generalizace (zevSeobecnéni).
iv. Rec¢nicka otazka.
d. "Ukrajina dnes podnikne dal$i pokus o evakuaci civilistil z pfistavniho mésta

Mariupol, které z vétsi ¢asti ovladaji ruské vojska. Rusti vojaci dnes podle

3 Upraveno zpravodajstvi Proglasu

32 . ,
Upraveno zpravodajstvi Proglasu

3 Upraveno zpravodajstvi Proglasu
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nejmenovaného zdroje Gtoci po celé frontové linii v Donécké oblasti na
vychod& zems." >
i. Neuveden zdroj.
ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. Nejasné informace.
Iv. Nadbytek odbornych vyrazi.
e. "Anglikansky arcibiskup z Canterbury Justin Welby se za cirkev, v niz podle
n¢j stale panuje hluboky institucionalni rasismus, omluvil diskriminovanym
a marginalizovanym minoritam." *
I.  Uziti hodnoticiho vyrazu.
ii. Generalizace (zevSeobecnéni).
iii. Nadbytek odbornych vyrazi.

iv. Neuveden zdroj.

34 . ,
Upraveno zpravodajstvi Proglasu

35 . .
Upraveno zpravodajstvi Proglasu
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Piiloha €. 2: Test — spravné odpovédi

1. Prosim, napi$ mi Skolu, kterou navstévujes, a rocnik.

2. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani tvych rodicu? (Vyber jednu odpovéd’ v kazdém

fadku. Pokud to nevis jisté, zkus vzd€lani svého rodice odhadnout. Pokud nevis

vubec, zaskrtni odpoveéd’ "nevim".

vysoka Skola vyssi stiedni zakladni nevim
(titul Bc, odborna Skola (ma skola
Magr, Skola (titul | maturitu)
PhD,...) DiS.)
matka
otec

Kolik ¢asu tydné stravi$ pfi spolecné Cinnosti s alesponn jednim ze svych rodi¢i?

Pocitej béZzny Skolni rok a cely tyden (pracovni dny + vikend). Nejlépe odpovidajici

zaSkrtni.

Témeét zadny Cas.

Do 2 hodin tydné.

2 — 7 hodin tydné.

Vice nez 7 hodin tydné.
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4. Jak cCasto uziva$ nasledujici média? (Vyber jednu nejlépe odpovidajici odpovéd

v kazdém tadku.)
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rozhlas, radio

denni tisk, noviny

(v tisténé podobé)

denni tisk, noviny

(v elektronické podob¢)

casopisy

knihy

socialni sité

zpravodajstvi

5. Naésledujici dvojice titulkl informuje o stejném. Kazdy z nich je ale napsany trochu
jinak. Z kterého z nabidnutych titulkti pravdépodobné ¢tenar nabude nejvétsiho
dojmu, ze jezdit autem je nebezpecné? Vyber prosim jednu odpoved:.

e Ukazka A: Na Ceskych silnicich loni zemtelo 532 lidi.

e Ukiazka B: Loni v Cesku na silnicich zemielo 532 lidi, mezi ob&’mi byly

i nevinné déti.
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6. Kterd znasledujici dvojice zprav vykazuje prvky dezinformace a manipulace?

Vyber prosim jednu odpovéd'.

Ywv o r

e Ukazka A: Tucnaci na vvhynuti! Jen za posledni dekadu jich ve volné

prirodé zahynulo vice neZz 50, ro¢né se jich narodi jen asi 6. Pritom je

jich na planeté asi 200. Stane se z nich ohrozeny druh?

e Ukazka B: Populace tucnaka vytrvale mirné roste. Na planeté je jich ve

volné piirodé asi 200. V poslednich deseti letech pocet nové narozenych

prevysuje pocet zemielych. Loni zemfelo 5 tucndki a narodilo se jich Sest.

Stejny trend tucnaci vykazuji v poslednich deseti letech.

7. Ukazkova dvojice se tyka vrazdy 3. srpna 2022 v RoZnové pod Radhostém. Jedna

ukdzka je vynata ze seridzniho webu, druhd z bulvarniho. Ozna tu, kterd je

z BULVARNIHO webu. (Vyber prosim jednu odpovéd. V nasledujici otazce budes

mit moznost svou volbu zduvodnit.)

Ukazka ¢. 1

Ukézka ¢. 2

i Tragédie\‘/' Roingvé_pod Radhostém
lemiely dvé détiadvad

€ zahynul diilezity policista? =

i)

ospéli!

-

W 1
:

V Roznové pod Radhostém zemreli
pri nasilném ¢inu dva dospéli a dvé
malé déti

V RoZnové pod Radhostém na Vsetinsku zemreli pfi nasilném trestném
¢inu ctyfi lidé, 5lo o dva dospélé a dvé déti. Situace je podle policisti pod
kontrolou. Mluvéi krajské policie Simona Kysnerova fekla, Ze zatim
nemUze upresnit, zda je mozny pachatel mezi zemrelymi.

Reportér Kvasnicka k vrazdé v RoZznové pod Radho3tém

8. Vyber tu odpoved, kterd 1épe vysvétluje Tvij vyber bulvarniho textu. Vyber prosim

jednu odpovéd'.
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a. Vybral jsem ukazku vlevo jako bulvarni, protoZe na ni prevazoval

obrazek nad textem, bvly uzity otazniky a vykri¢niky, které evokuji

skandal a vyjadiuji emoce.

b. Vybral jsem ukazku vpravo jako bulvarni, protoze bulvarni text se snazil

mnozstvim slov ¢tenafe ovlivnit.

9. Podle nésledujiciho grafu existuje souvislost mezi poctem prodanych sazenic

a mirou alergie na pyl. Co je na grafu v neporadku? (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

zavislost po&tu prodanych sazenic na incidenci
alergie na pyl
140

120
100
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a. Tento trend by bylo potieba sledovat delsi dobu nez jeden kalendaini rok.
b. Prezentovana data jsou chybna. Zatimco pocat alergikl zustava kazdy rok
stejny, pocet prodanych sazenic se miize rok od roku ménit.

Cc. Graf uméle vytvari vztah mezi dvéma nesouvisejicimi jevy.

10. Nabizena dvojice titulkli informuje o téZe udalosti. Rozhodni, ktery titulek patii
SERIOZNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)
a. Ceny ropy se zvySuji, Evropskd komise navrhla zikaz dovozu ruské

ropy do EU.

b. Konec ruské ropy? Unie navrhuje novy balik sankci, tvrdé dopade

I na Sberbank a vrahy z Buci.
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11. Nabizend dvojice titulkli informuje o téze udélosti. Rozhodni, ktery titulek patii
BULVARNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)
a. Cesko se stalo ¢lenem Rady OSN pro lidska prava, nahradilo Rusko.
b. Cesko nahradi_vykopnuté Rusko v Radé OSN pro lidska prava!

Lipavsky zminil prilezitost.

12. Z nabidnutych charakteristik vyber ty, které spliuji prvky zpravodajstvi a které
prvky bulvaru. (Pokud charakteristika nalezi k charakteristice zpravodajstvi, dej
kiizek do sloupce zpravodajstvi; v ptipad¢, ze jde o charakteristiku bulvarniho

sdéleni, ktizek doplit do sloupce nazvaného bulvar.)

CHARAKTERISTIKA ZPRAVODAJSTVI BULVAR
Cileni na emoce X
Dramatické pojeti X
Hodnotici vyjadteni X
Objektivni pojeti X
Rychlé (i neovéiené) informace X
Skandalni vyjadieni X
Relevance informaci X
Ovéfitelné informace X
Stereotypizace X
Nestrannost X

13. V nabizenych zpravach se vyskytuje vzdy jedno z nabizenych poruSeni
novindiskych kritérii. Zkus vybrat jaké. U kazdé ukazky vyber prosim jednu
odpoved..

a. "Cena plynu pro evropsky trh vzrostla o nevidanych 20 procent. Stalo se tak
v souvislosti se zastavenim dodavek plynu ruské spolecnosti Gazprom
do Polska a Bulharska, informuje agentura Reuters.”
i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
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Iii. nejasné informace.
Iv. Uziti trpného rodu, ktery znejasnuje predmét.
"Vyro¢ni Cenu Vladniho vyboru pro osoby se zdravotnim postizenim ziskala
redaktorka Proglasu Jana Kuklova, ktera se jiZ nespocet let vénuje pii
redak¢ni praci tématiim spojenym s hendikepem."
I. Uziti hodnoticiho vyrazu.

ii. Nejasné informace.

iii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiuje predmét.
Iv. Skandalni vyjadfeni.

"Neni snad nikdo, kdo by neznal italského renesan¢niho umélce Raffaela

Santiho. Pravé v tomto tydnu mohou néavstévnici Sixtinské kaple jeho dila
obdivovat."

I. Nejasné informace.

ii. Uziti trpného rodu, ktery znejasnuje predmét.

iii. Generalizace (zevieobecnéni).

iv. Reénicka otazka.
"Ukrajina dnes podnikne dalsi pokus o evakuaci civilist z pfistavniho mésta
Mariupol, které z vétsi Casti ovladaji ruska vojska. Rusti vojaci dnes podle

nejmenovaného zdroje utoci po celé frontové linii v Donécké oblasti

na vychodé zemg."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. Nejasné informace.
iv. Nadbytek odbornych vyrazi.

"Anglikansky arcibiskup z Canterbury Justin Welby se za cirkev, v niz

podle néj stale panuje hluboky institucionalni rasismus, omluvil

diskriminovanvm a marginalizovanym minoritam."

I.  Uziti hodnoticiho vyrazu.
Ii. Generalizace (zevSeobecnéni).

iii. Nadbytek odbornvch vvrazi.

iv. Neuveden zdroj.
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Piiloha ¢. 3: Test — zpiisob hodnoceni

1. Prosim, napi$ mi Skolu, kterou navstévujes, a rocnik.

2. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani tvych rodicu? (Vyber jednu odpovéd’ v kazdém

fadku. Pokud to nevis jisté, zkus vzdélani svého rodice odhadnout. Pokud nevis

vubec, zaskrtni odpoveéd’ "nevim".

vysoka Skola vyssi stiedni zakladni nevim
(titul Bc, odborna Skola (ma $kola
Magr, Skola (titul | maturitu)
PhD,...) DiS.)
matka
otec

Existuji tyto kombinace, kdy dvojice (bez

dosazenych vzdélani:

= VS, VS

= VS, VOS
= VS, SS

= VS, ZS

= VS, nevim
= VOS, VOS
= VOS, SS
= VOS, ZS
»  VOS, nevim
= S§,SS

= SS, 78

» SS, nevim
= 78,78

= 7S, nevim
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® nevim, nevim
Hodnoceno jako ,,Vyssi dosazené vzdelani“ tehdy, kdyz alesponi jeden z rodici ma

vystudovanou VS anebo VOS. Tedy:

= VS, VS
= VS, VOS
= VS, SS

= VS, ZS

» VS, nevim
= VOS, VOS
= VOS, SS
= VOS, ZS

= VOS, nevim
Hodnoceno jako ,,Niz$i dosazené vzdelani“ ve zbylych variantach. Tedy:
= 88,88
= 8§,Z8
» SS, nevim
= 78,78
» 78§, nevim
Vytazeno z hodnoceni:

= nevim, nevim

3. Kolik ¢asu tydné stravi§ pti spole¢né Cinnosti s alespon jednim ze svych rodict?
Pocitej béZzny Skolni rok a cely tyden (pracovni dny + vikend). Nejlépe odpovidajici

zaskrtni.

Témét zadny Cas.
Do 2 hodin tydné¢.
2 — 7 hodin tydné.

Vice nez 7 hodin tydné.
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Jako vys§i mira jsou shodn€ vnimany kolonky:
o Vice nez 7 hodin tydné.
o 2-7 hodin tydné

NiZz8i mira jsou pak zbylé:
o Do 2 hodin tydné.

o Zadné.

4. Jak cCasto uziva$ nasledujici média? (Vyber jednu nejlépe odpovidajici odpovéd

v kazdém tadku.)

> > ‘a

g g >
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et = bt = S 9 2] 3)
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= ) i 3, = &5 © 2

= v ~— ‘< > 1=
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=) — [<) e = e E

2 55 S -
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Z Z =

TV

rozhlas, radio

denni tisk, noviny

(v ti§téné podobé)

denni tisk, noviny

(v elektronické podobg)

casopisy

knihy

socialni sité

zpravodajstvi
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5. Nasledujici dvojice titulkti informuje o stejném. Kazdy z nich je ale napsany trochu
jinak. Z kterého z nabidnutych titulkti pravdépodobné ¢tenat nabude nejvétsiho
dojmu, Ze jezdit autem je nebezpecné? Vyber prosim jednu odpoveéd..

e Ukdazka A: Na Ceskych silnicich loni zemfelo 532 lidi.

e Ukiazka B: Loni v Cesku na silnicich zemielo 532 lidi, mezi ob&t'mi byly

i nevinné déti.

e Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu

6. Kterd znasledujici dvojice zprav vykazuje prvky dezinformace a manipulace?
Vyber prosim jednu odpovéd'.

e Ukazka A: Tudniaci na vyhynuti! Jen za posledni dekadu jich ve volné

prirodé zahynulo vice neZz 50, ro¢né se jich narodi jen asi 6. Pritom je

jich na planeté asi 200. Stane se z nich ohrozeny druh?

e Ukazka B: Populace tucndkii vytrvale mirné roste. Na planeté je jich
ve volné ptirodé asi 200. V poslednich deseti letech pocet nové narozenych
pfevysuje pocet zemielych. Loni zemielo 5 tu¢iidki a narodilo se jich Sest.
Stejny trend tu¢niaci vykazuji v poslednich deseti letech.

e Spravna odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodi

7. Ukéazkova dvojice se tyka vrazdy 3. srpna 2022 v RoZnové pod Radhostém. Jedna
ukdzka je vynata ze seridzniho webu, druhd z bulvarniho. Oznal tu, kterd je
z BULVARNIHO webu. (Vyber prosim jednu odpovéd. V nasledujici otazce budes
mit moznost svou volbu zdivodnit.)

e Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodi
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Ukazka ¢. 1 Ukézka ¢. 2

V Roznové pod Radhostém zemfreli
pfi nasilném ¢inu dva dospéli a dvé
malé déti

O Mo Pled 10 minutami

Tragedle v Roznove pOd RadhOStem V Roznové pod Radhostém na Vsetinsku zemreli pfi nasilném trestném
lemrelv dvé déti a dva dll'

¢inu ctyfi lidé, 5lo o dva dospélé a dvé déti. Situace je podle policisti pod
kontrolou. Mluvéi krajské policie Simona Kysnerova fekla, Ze zatim

nemuze upresnit, zda je mozny pachatel mezi zemrelymi.

Reportér Kvasnicka k vrazdé v RoZnové pod Radho3tém

8. Vyber tu odpovéd, ktera 1épe vysvétluje Tviy vybér bulvarniho textu. Vyber prosim
jednu odpovéd'.

a. Vybral jsem ukazku vlevo jako bulvarni, protoZe na ni prevazoval

obrazek nad textem, bvly uzity otazniky a vykri¢niky, které evokuiji

skandal a vyjadruji emoce.

b. Vybral jsem ukazku vpravo jako bulvarni, protoze bulvarni text se snazil
mnozstvim slov ¢tenare ovlivnit.

e Sprdavnd odpovéd’: 1 bod; Spatnd odpovéd’: 0 bodu
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9. Podle nasledujiciho grafu existuje souvislost mezi poctem prodanych sazenic a

mirou alergie na pyl. Co je na grafu v nepotadku? (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

zavislost poctu prodanych sazenic na incidenci
alergie na pyl

incidence
[=
[

2 Ly ra & & & oy i & s
.\g_,\ F 2 .\k' _'C& ?\"" {é_e(\ \\'r ¥ o o o
R u k3 L+ X o @J
mésice v roce
= pofet prodanych sazenic alergie na py

Tento trend by bylo potieba sledovat delsi dobu nez jeden kalendaini rok.
Prezentovand data jsou chybnd. Zatimco pocat alergikli zistava kazdy rok
stejny, pocet prodanych sazenic se miize rok od roku ménit.

N~

Graf uméle vytvari vztah mezi dvéma nesouvisejicimi jevy.

Spravnd odpovéd’: 2 body; Spatnd odpovéd’: 0 bodu

10. Nabizena dvojice titulki informuje o téze udélosti. Rozhodni, ktery titulek patii

SERIOZNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a.

Ceny ropy se zvySuji, Evropska komise navrhla zakaz dovozu ruské

ropy do EU.

Konec ruské ropy? Unie navrhuje novy balik sankci, tvrdé dopade

I na Sberbank a vrahy z Bugi.

Spravnd odpoveéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodi
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11. Nabizend dvojice titulkli informuje o téze udélosti. Rozhodni, ktery titulek patii

BULVARNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a. Cesko se stalo ¢lenem Rady OSN pro lidska prava, nahradilo Rusko.

b. Cesko nahradi vykopnuté Rusko v Radé OSN pro lidska prava!

Lipavsky zminil prilezitost.

e Spravnda odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodii

12. Z nabidnutych charakteristik vyber ty, které spliuji prvky zpravodajstvi a které

prvky bulvaru. (Pokud charakteristika nalezi k charakteristice zpravodajstvi, dej

kiizek do sloupce zpravodajstvi; v pfipadé, Ze jde o charakteristiku bulvarniho

sdéleni, ktizek dopli do sloupce nazvaného bulvar.)

CHARAKTERISTIKA ZPRAVODAJSTVI BULVAR
Cileni na emoce X
Dramatické pojeti X
Hodnotici vyjadieni X
Objektivni pojeti X
Rychlé (i neovéiené) informace X
Skandalni vyjadieni X
Relevance informaci X
Ove¢titelné informace X
Stereotypizace X
Nestrannost X

e Za kaZdou spravnou odpovéd’ 1 bod, celkem maximdlné 10 bodii.
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13. V nabizenych zpravach se vyskytuje vzdy jedno z nabizenych poruseni

novinatskych kritérii. Zkus vybrat jaké. U kazdé ukazky vyber prosim jednu

odpoveéd'.

a.

"Cena plynu pro evropsky trh vzrostla o nevidanych 20 procent. Stalo se tak
v souvislosti se zastavenim dodavek plynu ruské spolecnosti Gazprom
do Polska a Bulharska, informuje agentura Reuters."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.

Iii. nejasné informace.
Iv. Uziti trpného rodu, ktery znejasnuje predmét.
"Vyro¢ni Cenu VIadniho vyboru pro osoby se zdravotnim postiZenim ziskala
redaktorka Proglasu Jana Kuklova, ktera se jiZ nespocet let vénuje
pii redakéni praci tématim spojenym s hendikepem."
I. Uziti hodnoticiho vyrazu.

ii. Nejasné informace.

iii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiuje piedmét.
Iv. Skandalni vyjadfeni.

"Neni snad nikdo., kdo by neznal italského renesan¢niho umélce Raffaela

Santiho. Pravé v tomto tydnu mohou néavstévnici Sixtinské kaple jeho dila
obdivovat."

I. Nejasné informace.

ii. Uziti trpného rodu, ktery znejasnuje predmét.

iii. Generalizace (zevSeobecnéni).

iv. Reénicka otazka.
"Ukrajina dnes podnikne dal$i pokus o evakuaci civilistil z ptistavniho mésta
Mariupol, které z vétsi ¢asti ovladaji ruska vojska. Rusti vojaci dnes podle

nejmenovaného zdroje utoci po celé frontové linii v Donécké oblasti

na vychodé zemg."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. Nejasné informace.

Iv. Nadbytek odbornych vyrazi.
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e. "Anglikansky arcibiskup z Canterbury Justin Welby se za cirkev, v niz

podle n¢j stale panuje hluboky institucionalni rasismus, omluvil

diskriminovanym a marginalizovanym minoritam."

i.  Uziti hodnoticiho vyrazu.
Ii. Generalizace (zevSeobecnéni).

iii. Nadbytek odbornvch vyrazi.

iv. Neuveden zdroj.

e Za kaZdou spravnou odpovéd’ 2 body, maximadalné 10 bodi.

Celkem body:
Cislo otazky: Maximalni pocet bodi:
5 1
6 1
7 1
8 1
9 2
10 1
11 1
12 10
13 10
CELKEM: 28
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Anotace

Diplomovéa prace snazvem ,Medialni vychova jako prvek socidlni pedagogiky*
a podtitulem ,,Kritické ¢teni a vnimani medialnich sd€leni* pojednava o dnes vSim
prostupujicich médiich ve vztahu k medidlni gramotnosti zaki druhého stupné
zakladnich skol a stejné vékoveé vyspélych studentli osmiletych gymnazii (dale i1 jako
,mladez*). Diplomova prace piinasi zjisténi o jednotlivych aspektech souvisejicich
s urovni medialni gramotnosti mladeze, a to prostfednictvim kvantitativniho vyzkumu,
ktery porovnavd mj. mozné rozdilnosti u mladeze studujici v mésté¢ (Brno)
a na malomésté, resp. na venkovském prostfedi, a to u Skol regiondln¢ spadajicich
do Jihomoravského kraje. Teoreticka c¢ast prace se zabyva médii, jejich mistem
ve skolnim prostiedi 1 mimoskolnich aktivitach, jakoz i kritickym c¢tenim a jeho
uskalimi. Empiricka ¢ast zkoumd, zda a jakym zplsobem se vybrané aspekty socidlni
pedagogiky (jako lokalita, zptsob traveni volného casu, vliv rodiny a prostiedi)

spolupodileji na tirovni mediadlni gramotnosti mladeze.

Klicova slova

medialni vychova, média, medidlni gramotnost, medialni sdéleni, socialni pedagogika,
zpravodajstvi, zprava, Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, kritické

mysleni, kritické ¢teni
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Abstract

The thesis entitled "Media Education as an Element of Social Pedagogy" and subtitled
"Critical Reading and Perception of Media Messages" deals with the all-pervasive
media today in relation to media literacy of second grade primary school students and
equally aged students of eight-year high schools (hereafter referred to as "youth").
The thesis presents findings on individual aspects related to the level of media literacy
of youth through quantitative research, which compares, among other things, possible
differences between youth studying in the city (Brno) and in small towns or rural areas,
in schools regionally falling within the South Moravian Region. The theoretical part
of the thesis deals with media, their place in the school environment and extracurricular
activities, as well as critical reading and its pitfalls. The empirical part examines
whether and how selected aspects of social pedagogy (such as location, leisure time,
family and environmental influences) contribute to the level of media literacy among

young people.

Keywords

media education, media, media literacy, media message, social pedagogy, news, report,

Framework Education Programme for Basic Education, critical thinking, critical reading
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