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Uvod

Diplomova prace si klade za cil poskytnout Ctenafi uceleny vhled do problematiky
medidlni gramotnosti mladeze, jez v sobé (v dnes globalizovaném svéte) spojuje
narona témata — médii, socialni pedagogiky, kritického cteni, jakoz
i mimopedagogickych elementt, které vstupuji do vyvoje jedince v dnesni spoleCnosti.
Navzdory naroc¢nosti tématu diplomové prace jsem si toto téma vybrala nejen s ohledem
na to, e jsem v aristotelovském vidéni , tvor spolecensky* (,Clovék je tvor
spolecensky “ — Aristoteles), a tedy €lovek uzivajici média jako prostredek k vlastnimu
poznani, ale i proto, ze sama informace poskytuji v ramci svého zaméstnani jako
pracovnice zpravodajstvi Radia Proglas. Vzhledem k oboru, ktery studuji a jez se
snoubi s mymi pracovnimi i1 mimopracovnimi zkuSenostmi a aktivitami, jakoz
i s motivaci pro vybér pedagogického oboru v ramci bakalafského studia, pak téma
diplomové prace povazuji ,,za své®.

Meédia jsou jednim z Cinitell, které nas formuji, a tak spoluutvareji mj. i nase
postoje a v konecném disledku i nase hodnoty. Socialni pedagog by tak dnes mél byt
pro mladez i dobrym prostiednikem a pravodcem v oblasti médii, ktera nas (vSechny)
obklopuji. Porozuméni obsahu medialnich sdéleni je tak stale vice potiebnou
kompetenci, a to pravé v souCasné dobe zasazené vyznamnymi globalnimi problémy.
Dnes snad vice nez kdy dfive vzrista potfeba se ve schopnosti porozuméni medialnim
sdélenim rozvijet, umét rozpoznat jejich poselstvi, zdroj a to, s jakym zamérem a jakym
stylem byly napsany.

O souvislosti médii ¢i medialni vychovy a socialni pedagogiky toho nebylo
doposud pfili§ mnoho napsano. Prace stématem ,Média jako prvek socialni
pedagogiky“ s podtitulem ,Kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni®, se v prvni
kapitole teoretické Casti vénuje vymezeni médii.

Do pedagogického kontextu uvadi druhd kapitola prace, ktera téma médii
roz§ifuje o souvislost se Skolnim 1 mimoskolnim vzdélavanim a vychovou. Predstavuje
medialni gramotnost jako jednu z kompetenci potfebnych pro zivot v soucasnosti, a také
popisuje dulezitost jejiho zvySovani, které se muze dit prostfednictvim medialni

vychovy na Skolach. S ohledem na to, ze v§ak medialni vychovu nelze izolovat jen do



Skolnitho prostiedi a RVP ZV, vénuje se jedna podkapitola této kapitoly rovnéz
mimoskolnim subjektim medialniho vzdélavani.

Treti kapitola prace se veénuje kritickému Cteni a vnimani medialnich sdéleni, a
to jak pfi Cteni médii vénujicich se aktualnimu déni, tak pi1 klasickém z4jmovém Cteni
(knih). Dosavadni zjisténi uvadi do kontextu znalosti z oblasti zurnalistiky a dale
pojednava o medialni gramotnosti jako praktickém stavu, kdy pfijemce informace umi
posoudit obsah takové informace a rozumi jejimu smyslu. Musi tak umét nejen Cist, ale
mit vzhledem k tomu co &te i ,,oteviené o&i“. Cist to, co je na tadcich i to, co je skryto
mezi nimi. Oteviené oCi pak ma takovy clovek, ktery sije védom toho, zZe existuji
informacni strategie jako manipulace ¢i dezinformace a Ze je mozné (ba nutné) se pidit
po informacénich zdrojich, pfi jejichz posuzovéani je mozné (ba nutné) aplikovat jista
kritéria, ktera mohou napomoci posoudit kvalitu medialniho sdéleni.

Hlavnim cilem teoretické Casti prace je tak predstavit mozaiku souvislosti, které
vedou k porozuméni medialnimu svétu kolem nas, a to v oblasti kritického Cteni
a vnimani medialnich sd€leni.

Vyzkumna ¢ast diplomové prace se zameétuje na schopnost mladeze absorbovat
ve svété socialnich siti a zrychlujicich se technologii informacni hodnotu medialniho
sdéleni, resp. obsah informace. Hlavnim cilem empirické casti je zjistit moznou
souvislost mezi pristupy, jakymi mladez napliiuje svij volny cas, spolecné s vlivem
rodiny a prostiedi (tyto tfi prvky reprezentuji aspekt socialni pedagogiky) a tim, jakou
dit¢ ziska urovern medialni gramotnosti podle vyplnéni testu. Ten testuje oblast

kritického Cteni a vnimani mediélnich sdéleni, shodné s podtitulem prace.



I. Teoreticka c¢ast

1 Média
Prvni kapitola uvadi do tématu médii: jaka média rozlisSujeme, co to jsou masova média,
co je medialni produkt a vyjasfiuje pojem médium.

Kdyz se fekne médium, neni snad nikdo, kdo by neme¢l alespori néjakou
predstavu o tom, o co jde. Média, at’ uz chceme ¢i ne, jsou vice ¢i méné soucasti naseho
kazdodenniho zivota. Sochorova (2016, s. 14) dokonce fadi pojem , médium* mezi

jedno z nejpouzivanéjsich slov.

1.1 Co je to médium

Nez zacneme pojednani o medialni vychové, je namisté definovat nejprve samotny
pojem médium. Ten vychazi z latinského slova ,,medium®, coz by se dalo prelozit jako
prostfednik ¢i prostiedek. Tedy jako to, co néco zprostiedkovava. V kontextu masové
komunikace lze pojem médium chapat jako clanek pro zprostfedkovani prenosu
informace mezi dvéma ¢i vice subjekty. V medidlni terminologii se témto dvéma
stranam fikd komunikator neboli odesilatel, a adresat, jinak feCeno pfijemce
mediovaného sdéleni, nebo téz medialniho produktu. (Sochorové, 2016, s.15)

Aby vnimani pojmu médium neziistalo bezbfehé, 1ze se na néj divat z nékolika
Sitek pojeti. NejCastéji jsou za média povazovany tisk, televize, rozhlas a internet. Jde
o vycCet zakladnich tii ptivodnich a jednoho takzvaného nového média. Nova média jsou
zaloZzena na zpracovani a prenosu dat. Tato formulace uz zabfedava od pouhého
pojmoslovi do déleni médii. Tomu se ale budeme podrobné vénovat v kapitole
,,1.2 Klasifikace médii“. Média se stala jistym doslova konstruktivnim rysem novodobé
spoleCnosti ,,a soucasné vyznamnymi redliemi naSeho kazZdodenniho Zivota.*
(Sochorové, 2016, s. 14)

Tento presah médii do spolecnosti vnimaji 1 Micienka a Jirak (2007), kdyz pisi
o potiebé edukace déti v oblasti médii. Ta je podle nich pfimo umeérna rozmachu médii
ve spolecnosti a v kazdodennim zivote ¢lovéka. Upozortiuji vSak i na paradoxni situaci,
kdy ¢im vice tvofi média nasi realitu, ve které zijeme, tim méné si paradoxné jejich vliv

uvédomujeme.
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1.2 Klasifikace médii

Jak jiz bylo uvedeno vyse, média lze délit. Na média lze z hlediska vyznamu nazirat
v §ir§im a uzsim pojeti, a také v uzkém pojeti. Pod pojmem médium lze podle Reifové
akol. (2004, s. 139) souhrnné oznacovat vSechny prostredky styku v tom smyslu,
Ze se tyto veliCiny stavaji prostfednikem smény Ci prostfedkem pro prenos. Tak mizeme
za takové prostiedky povazovat v nejsirSim vyznamu slova médium napftiklad platidla,
ptivod elektiiny ¢i vefejnou dopravu. V uzs§im pojeti uz je pojem médium spojovany
vyhradné s komunikaci, jejimz je primarnim cilem. V nejuz§im pojeti pak je za médium
oznacovan prostiedek masové komunikace. V tomto pojeti je pak lze dale délit
na média ti§téna, elektronicka a takzvana ,,nova“. (Reifova a kol., 2004, s. 139)

Masova média maji navzdory rozmanitosti, jak na né¢ lze pohlizet, a soucasné
navzdory tomu, k jakému ucelu vznikla a kjakému je chceme pouzit, nékolik
spolecnych prvka. Takova média, ktera v soucasné dobé klasifikujeme jako masova,
maji spoleCnou obsahovou univerzalitu, t€si se velké spoleCenské popularité a v zasade
vykazuji prvky vetejné povahy. McQuail (2005, s. 4) klasifikuje masova média jako
prostfedky ke komunikaci, které jsou oteviené, organizované, d¢ji se vzdaleng,
ale souCasné maji potencial zasdhnout v kratkém Casovém intervalu pocetnou skupinu
lidi. Jejich dostupnost, ale predevsim aktualnost a rychlost jsou prvky, kterymi masova
média hraji vyznamnou roli nejen v socialni, kulturni, spolecenské, ale 1 politické sféfe
zivota. (Jirak & Kopplova, 2007, s. 21)

Média lze rozdélit dle mnoha charakteristik a kategorie lze usporadat
dle mnohych hledisek. Nejcastéji dochazi k déleni dle zptsobu, jakym se komunikace
dostane k pfijemci. (Jirak & Kopplova, 2007, s. 15-17) Média je mozno délit
na primarni, sekundarni, terciarni a kvartérni. Mezi primarni média se fadi takova
dvojice ucastnikd, mezi kterou probiha ptenos informaci. ,,Za primarni komunikacni
média jsou pokladdny zprostiedkovatelé sdéleni mezi ucastniky v podobé kodi, které se
pri komunikaci pouZivaji. Jedna se tedy o prirozeny jazyk.* (Sochorova, 2016, s. 16)
Jednodus$e feCeno, priméarni médium je vlastn€ pfirozeny jazyk vcetné jeho nonverbalni
slozky. (Volek, 2003, s. 1)

S rozvojem lidské spoleCnosti a technologii zacal byt stale potfebnéjSim prenos

vétsiho obsahu informaci na ¢im dal tim delsi vzdalenosti, soucasn€ v co nejmens§im
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Casovém intervalu, a pro co mozna nejveétsi pocet piijemct. V neposledni fad€ naristala
potieba prenaset takové sdéleni zakonzervované do co mozna nejtrvanlivéjsi podoby.

Omezeni v Case a prostoru se stala pieklenovacim mostem mezi uzivanim
primarnich médii a jejich nahrazenim médii sekundarnimi (Sochorova, 2016, s. 16).
Sekundarni média se zrodila diky technickym prostfedkim, které umoznily Casové
i prostorové bariéry piekonat. (Volek, 2003, s. 1) ,,Cely svét je dnes sjednocen v tom
ohledu, Ze si vSichni uvédomujeme sebe navzdjem; rychlost celosvétového pohybu
S vétsim rozmachem technologii a stale vétsSim okruhem piijemcti mediovaného sdéleni
je fe¢ o terciarnich médiich. Ty se nazyvaji masovymi médii. (Volek, 2003, s. 1)

Pro masovou komunikaci je typické, ze sama o sobé umoziiuje médiu oslovit
zjednoho mista velké mnozstvi lidi. Mezi terciarni média byva fazena televize,
rozhlasové vysilani a tisk. V soucCasné spoleCnosti jsou rozsifena média kvartérniho
typu, ktera byvaji oznaCovana i jako digitdlni média, ¢i média takzvaného sitového
typu. Mezi né€ se fadi internet, s nim socialni sité, ale 1 naptiklad digitalni televize.
Kvartérni média umoziuji novinaifim i koneénym piijemcim kombinovat potencial
predchozich typt médii. (Volek, 2003, s. 1)

Jak jiz bylo naznaceno, dalS§im pristupem ke klasifikaci médii se mize stat
tfidéni dle hlavniho nosného prostiedku. Podle chronologického déleni tak muzeme
média délit na média tisténa, elektronickd a dale také na multimédia, ktera mnohdy
kombinuji potencial pifedchozich dvou jmenovanych. Multimédia, nebo jak je oznacuje
Verner (2007, s. 7) nova elektronicka média, umoziiuji kombinaci jak psaného textu, tak
i napiiklad zvuku, fotodokumentace, jinych technickych efektt ¢i sdileni do nového
vysledného celku, jehoz vystup je digitalni povahy. Dochazime tak k rozlisSeni mezi
médii nového typu od té€ch tradi¢nich. (Sochorova, 2016, s. 16)

Poslednim dé€lenim, které je v této praci zminéno, je déleni médii na takzvana
média chladnd a média horka. Toto déleni zavedl McLuhan (1964 in Sochorova, 2016,
s. 16). Podle né& je , rozdil mezi témito druhy médii urcen tzv. naplnénosti daty
a stupném zapliovani ci doplitovani dat adresdtem. (McLuhan, 1964 dle Sochorova,
2016, s.16) Jde tedy zjednodusené feceno o to, do jaké miry se konecny piijemce podili
na ziskani komunikacniho sd€leni. McLuhan odliSuje takzvany stav naplnénosti daty,

ktery pfisuzuje samotnému médiu, od participace, ktera nasledné prislusi piijemci
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medialniho sdéleni. Pak zavisi na osobni angazovanosti pfijemce. , Horkd média
vyzaduji jen nizkou participaci neboli doplnéni, jelikoz tato média se vyznacuji vysokou
naplnénosti daty. “ (Sochorova, 2016, s. 16) Prikladem muze byt napriklad televize,
rozhlasové vysilani, anebo tieba fotografie, které konecny piijemce pfijima, pficemz
neni potfeba jeho osobni intervence pro zjistovani dopliujicich informaci. Naproti tomu
takzvana chladna média, mezi které by se mohl radit naptiklad telefonicky hovor anebo
komiks, si zadaji od pfijemce vyS$§i miru jeho osobni angazovanosti. Sochorova
(2016, s. 16) nicméné dopliiuje, ze pro urceni horkého a chladného média je potreba jak
urceni oné miry angazovanosti ptijemce, tak srovnani mezi médii. To je vzdy ale pouze

relativni.

1.3 Medialni produkt

Vystupy z masovych médii 1ze nazvat medialnimi produkty. Ty jsou ,, nejndpadnéjsim,
nejviditelnéjSim a nejdostupnéjsim projevem medialni komunikace. *“ (Jirak & Kopplova,
2007, s. 117) Takovymi vystupy medialni komunikace je rozmanity soubor s nadsazkou
feCeno ,, vyrobka®, které vyprodukuje to které médium. Medialnim produktem tisténych
médii jsou noviny, Casopisy, periodika — a to jak v celé své §ifi, tak i v dil¢ich Castech.
Jako medialni produkt tist€éného média je totiz mozné povazovat i jednotlivy clanek,
jednu specifickou konkrétni zpravu, anebo i jeden jeji vyrok. Podobné je to v dalSich
typech médii. ,, Kazdy medialni produkt ma poznatelny a popsatelny obsah a prisuzuje
se mu néjaky vyznam.“ (Jirak & Kopplova, 2007, s. 117) Je tedy mozné jej
charakterizovat, a to jak z hlediska obsahu, vyznamu, ¢i z hlediska predpokladané
interpretace.

Medidlnim produktem rozumime , jednordzové zverejnény <¢i opakované
zverejiiovany celek, popr. soucdst tohoto celku, pokud jsou identifikovatelné.
(Jirak & Kopplova, 2007, s. 117) Kazdy takovy prvek musi nicméné obsahovat vnitini
strukturu, usporadanou hierarchicky. Tomu rozumime jako obsah mediovaného sd¢leni.
Ten musi byt popsatelny tak, aby z néj bylo mozné poznat jednotlivé prvky, z nichz
je vysledny produkt sestaven. Kromé toho by mély byt patrné také principy, podle nichz
doslo jak kvybéru, tak k sefazeni informaci za sebou. ,,Zkoumdnim obsahu ftedy

miizeme odpovidat na otazky ,Co se predvadi?‘ a ,Jak se to predvadi?*
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(Jirak & Kopplova, 2007, s. 119) A soucasné je kazdé medialni sd€leni ovlivnéno vlivy,
které se podileji na utvareni jeho vysledné podoby.

Druhou oblasti, kterou napliiuje medialni sdéleni, je neseni urcitého vyznamu.
Vyznam medialniho produktu se muze liSit jak v pojeti jeho vyrobce, tak v ocich
ptijemce. ,, Vyrobce miize mit zcela jasnou predstavu o tom, kdy, za jakych okolnosti,
za jakym ucelem a jak ma byt jeho produkt uZivan a jak md byt chdpdn (jaky je jeho
predpokladany vyznam). Uzivatel ale miiZe vyrobek uZivat za jinych okolnosti, jinym
ucelem a jinak — a jesté ke vS§emu si miize produkt pochopit ,,po svém* (najit v ném jiny
vyznam sdéleni). (Jirak & Kopplova, 2007, s. 132) Vyznamové je mozné se divat
na medialni sdéleni ze dvou rovin — perspektivou prenosovou anebo perspektivou
kulturalni. Pfenosovy typ znaci, jakym zpusobem se mediované sdéleni dostalo
od producenta k pfijemci vzhledem k funkci a vyznamu sdéleni. Kulturalni pojeti pak
bere vuvahu vysledek plynouci ztoho, jak bylo s medidlnim sdélenim nalozeno.
Oba piistupy maji spole¢ny prvek — v obou pfipadech se zajimame o to, co je ve sdéleni
nositelem vyznamu a soucasné€ i o to, jak a zda vibec se vyznam sdé€leni v prabéhu

komunikace vyviji. (Jirdk & Kopplova, 2007, s. 132)
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2 Média a vzdélavani

Druha kapitola rozSifuje téma médii o kontext pedagogiky, a to v oblasti Skolniho
i mimoskolniho prostfedi. Definuje medialni gramotnost, medialni vychovu a kritické
¢teni. Historické souvislosti dopliluje o soucasné vyzkumy.

Stejné tak, jako jsou média soucasti nasi reality, a svét si bez nich doslova
neumime predstavit, jsou paradoxné predev§im média tim prvkem, ktery nam svét
a poznatky o ném zprostfedkovava. To s sebou nese nékolik rizik (mezi nimi naptiklad
zameérné ¢1 nechténé zkresleni informaci, neposkytovani informaci apod.). Aby byli zaci
schopni posoudit a kriticky zhodnotit predkladand medialni sdé€leni, je potieba je t€émto
kompetencim ucit. To lze €init prostfednictvim medialni vychovy. (Jirak, 2006)

Tématem médii v oblasti Skolniho prostfedi a jejich prostoru v pedagogice
se zabyvala Sed’ova (2004, s. 19) v prispévku do Sasopisu Pedagogika. V ném nahlizi
na média ve tfech perspektivach. Média pro ni v pedagogice plni roli instituce, ktera
je vyznamna pro socializaci jedince. Dale spatfuje medialni gramotnost jako jednu
z oblasti vzdélavani. Vychazi z toho, ze média jsou ,,soucdst socidlni reality, kterd
dnesni déti obklopuje, tvori svébymou kurikuldrni oblast, bez niZ se vSeobecné
vzdélavani v budoucnu neobejde. “ (Sedova, 2004, s. 19) Jako tieti rovinu vnima
autorka média jako prostiedek zmény pro dosavadni porozuméni pojmu edukace (jejich
obou oblasti, vychovy 1 vzdélavani). V soucasnosti se zaci vzdélavaji ve velké mire
za pomoci médii a z nich i mimo Skolu ziskavaji znané mnozstvi informaci. Proto by
se zaci méli o médiich ucit a rozumét jim.

Koncepce Pottera (Sedova in Pricha, 2009, s. 789) predstavuje &tvefici
kognitivnich oblasti, které by meéla medialni vychova u zakl rozvijet. Pfi zpracovani
medialnich obsahi zak zapojuje na roviné kognice struktury znalosti (medialné
gramotny zak by meél rozumét medialnim obsahtim ¢i fungovani médii), struktury
rozhodovani a motivaci, dale rozviji kompetence a dovednosti (jakymi jsou
rozhodovani, hodnoceni ¢i porovnavani medialnich obsahtl), a v neposledni fadé rozviji
u zakl samotny proces jejich vlastniho zpracovani informaci (vyhledavani informaci,

dohledani zdroje apod).
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2.1 Medialni gramotnost

Stale vice jsme uvizli v medialnich sitich, které a¢ se stavaji samoziejmou soucasti
naSich zivot, nebot’ prezentuji samoziejmé obsahy, snizuji nasi schopnost rozliSovat
realie skuteCného a medialniho svéta. ,, Vdha, kterou masova média maji, je tak velkd,
a produkce, kterou nam nabizeji, do té miry nepruhlednd, zZe ,zit s médii* stdle
ziretelnéji vyZaduje specidalni pripravu.“ (Micienka & Jirak, 2007, s. 8) Tuto potiebu
vnimaji zminéni autofi Siroce, a to hned z né€kolika aspektd. Zminuji medialni vychovu
jako stale naléhaveéji potiebné€jsi kompetenci, ktera je ale svym zptsobem dvojsecna.
Kompetence porozuméni medialnimu obsahu dava ¢lovéku moznost vyuzivat média ke
svému prospéchu a ku prospéchu celé spole¢nosti, ovsem lze ji 1 zneuzit. Soucasné pri
vys§$im porozumeéni je Clovek schopen branit se pfipadnym neblahym vlivim médii
¢i jejich nechténym dopadim. Osvojovani si této kompetence je de facto procesem
ziskavani medialni gramotnosti.

Jiradk a Woléak (2007, s. 6) ve svém pojednani o ,Medidlni gramotnosti jako
dimenzi soucasného svéta“ vystihuji aktudlni nastaveni spoleCnosti neodmyslitelné
spjaté s procesem medializace. Média vnimaji jako instituci, kterd ma rozhodujici roli
v tom, jak v soucasné dobé probiha proces socializace, tedy identifikace se spoleCnosti.
Médium je de facto , imstituce, jez nammnoze dokdzZe zastinit Skolu i rodinu.“
(Jirak & Wolék, 2007, s. 6) Média tak maji moc mit dopad na chovani jednotlivce 1 celé
spoleCnosti, v které se nachazi. Ovliviyji zivotni styl jedince a kvalitu jeho zivota.
L Aktivai vstup médii do socidlné komunikacniho Zivota spolecnosti zvySuje potrebu
Clemit spolecnosti zndt povahu, podstatu, urcujici faktory a pravidelnosti tohoto
puisobeni. “ (Jirdk & Wolak, 2007, s. 6) Medialni gramotnost je pak kompetence, které
jedinec nabyva, kdyz se sziva s médii, a kterou Ize kultivovat a zvySovat.

Mediélni gramotnost je mozné definovat jako ,,soubor poznatkii o médiich
a dovednosti v nakldaddni s nimi, které tvori celou vnitiné provdazanou oblast zdkladni
vybavy moderniho clovéka. “ (Micienka & Jirak, 2007, s. 8)

Jednou z cest pro zvySeni medialni gramotnosti je medialni vychova na Skolach.
., Potifeba této nové kompetence vznikd z nutnosti poznat a pochopit masovd média,
protoze jejich aktivni podil na socidalni komunikaci ve spolecnosti zvySuje potrebu védet,
v Cem tento aktivni podil spocivd “ (Jirak, 2004, s. 187, in Sochorovéa, 2016, s. 36). Vyssi

medialni gramotnost zaji§tujici hlubsi vhled do problematiky médii a jejich vazeb
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na soucasnou spolecnost je tak hlavnim divodem pro zafazeni vzdélavani déti v oblasti
vychovy k zivotu s médii béhem Skolni dochazky. V mnoha statech svéta je medialni
vychova nejen z vySe popsanych divodu soucasti Skolniho kurikula. Podobné je tomu
1 U nas.

Medialni vychova je v Ceském Skolstvi ukotvena v kurikularnich dokumentech,
predev§im v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani. O tématu bude
podrobné psano v piislusné kapitole (2.5 Medialni vychova na Skolach). Téma médii
do vyuky pfinesla ¢eska Skolska reforma, kdyz mimo jiné zavedla kompetenci nazvanou
medialni gramotnost. Ta upozoriiuje na vyznamnost dovednosti kritického vnimani
medialnich sdéleni pro uplatnéni ¢lovéka ve spolecnosti. ,,Je dilezité umét zpracovat,
vyhodnotit a vyuzit podnéty, které prichdzeji z okolniho svéta, coz vyZaduje stdle vétsi
schopnost zpracovat, vyhodnotit a vyuzit podnéty prichdzejici z médii. “ (Jetabek, 2005,
s. 101). Média jsou podle Jefabka (2005, s. 101) zasadnim socializacnim prvkem, ktery

ma vliv na zarazeni jedince do spolecnosti.

2.2 Kritické ¢teni jako soucast medialni vychovy

Blizkou souvislost s médii a medidlni vychovou ma pojem kritické vnimani (kritické
Cteni, i chcete-li kritické mysleni). Terminologie se v odborné literatuie ¢astecné lisi.
Z dostupnych definic kritického vnimani, kritického mysleni a potazmo kritického Cteni
vyplyva, ze kritické Cteni je podmnozinou kritického mysleni jako takového. De Abreu
(2019, s. 3) vidi jako cestu k ziskani kritického mysleni pravé zvySovani medialni
gramotnosti. Tu definuje jako schopnost pfijimat, rozumét, analyzovat, hodnotit média
a tvorit medialni produkty. Pfi ziskavani medialni gramotnosti by méli zaci rozvijet
predev§im schopnost kritického mysleni. To je kliCem ke spravnimu uzivani médii
a informaci. Kritické mysleni pfedpoklada aktivni postoj a snahu porozumét tomu, co se
déje. Nastroji jsou pak argumentace, vyhodnocovani dikazi a v neposledni fadé také
samotny proces mysleni. (Chatfield, 2018, s. 6)

Gazda, Liska a Marek (2019, s. 34) ptipominaji pavod dne$niho slova v feckém
kritikos, odvozeném od slovesa krind neboli rozlisuji, soudim. Kritické mysleni je pak
schopnost néco rozhodnout ¢i rozlisit. Jde o ¢tveru schopnost:

o nepodléhat prvnimu dojmu, obecnému minéni nebo naléhavosti néjakého

sdéleni,
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e naivné neprebirat tradované ndzory,
o dokdzat zaujmout odstup a pripustit odlisny pohled,
e wivorit si viasmi ndzor na zdkladé védomosti a zkuSenosti jak viastnich, tak

i jinych kvalifikovanych osob. “ (Gazda, LiSka a Marek, 2019, s. 34)

Sieglova (2019, s. 20) si klade otazku, jaké kompetence potiebuji zaci ziskat
pro to, aby se dobfe uplatnili v zivoté, a to uz jak osobnim, tak profesnim. A odpovida,
ze ,,se predevSim musi umét zorientovat v nepreberném mnozstvi zdrojit a rozpoznat,
které informace jsou prinosné, které nepotrebné, a které zavadéji.* (Sieglova, 2019,
s.20) To doprovazi schopnost zasadit informace do souvislosti, nalézt jejich zdroj,
v pramenech se vyznat, rozpoznat priority sd&leni a ta spravné uspofadat. Zaci potiebuji
poznat pravdivé sd€leni od nepravdivého, a kromé toho umét argumentovat proti
nepravdam, polopravdam a dezinformacim. K tomu, aby ziskané, posouzené, dobré
informace dokazali uzit, potfebuji takové vzdélani, které je nauci kriticky myslet.
., Kritické mysleni predstavuje schopnost logického usudku a kultivované argumentace
pri zachovani zdravého skepticismu. “ (Sieglova, 2019, s. 20)

Kritické ¢teni povazuje za zdsadni Kubey (1997 in De Abreu, 2019, s. 11) kdyz
fika, ze medialni vychovou by mély byt kultivovany zékladni mySlenkové procesy,
kterymi se buduje schopnost analyzovat a ohodnotit predkladané informace. Rozvijenim
kritického Cteni by v ramci analyzy meéli byt zaci schopni rozpoznat zkresleni informaci,
predpojatost, propagandu, dezinformaci ¢i manipulaci. Hodnoceni pak vnima jako
schopnost ,,ocenéni medialntho produktu a jeho prinosu na osobni roviné i roviné
spolecnosti. “ (De Abreu, 2019, s. 11) Kriticky odstup pfi ¢teni medialnich texti, nahled
na n¢, porozumeéni jim a jejich spravna interpretace je klicova. K témto dovednostem
by mélo vést soustavné vzdelavani v oblasti médii tak, aby kazdy clovek dokazal Cist
medialni text s porozuménim tomu, kdo a s jakym umyslem zpravu napsal, a dokazal
tak odhalit pifipadnou manipulaci. ,,Kritické cteni umoziiuje zpracovdvat medidlni
sdéleni s védomim toho, jak jsou konstruovana a s jakym komunikacnim zdmérem jsou
nabizena verejnosti, a podporuje schopnost ucinné argumentace a svobodného
rozhodovani v roviné obcanského Zivota na zakladeé kritického vyhodnoceni nabidnutych
informacti. “ (Svobodova, 2018, s. 169) Takto vzdélany ¢lovek se pak bude umét vyznat

ve spolecnosti 21. stoleti, bude v ni vidét své misto, a dojde 1 k posileni jeho vnimani
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sebe sama a své hodnoty, a také bude rozumét kulturnim rozdilim a odliSnostem.
Posilovani kompetence porozumeéni ¢tenému medialnimu sdéleni uci piijemce rozeznat
kvalitni text od Spatného, urcit zdroj a odhadnout relevanci informaci. (Svobodova,
2018, s. 169)

Forma psaného textu a uziti jazykovych prostfedkii se odrazi na tom, jak
pfijemce mediovanému sdéleni porozumi. Médiim je tak do rukou svéfena moc
rozhodovat o tom, jaké informace a v jaké podobé je budou sdélovat. ,,Jazykové
ztvarnéni medidlnich obsahii sehrdva podstatmou roli ve schopnosti médii ovlivnit
postoje, hodnotovy systém a jedndni prijemcii. “ (Jilek, Bednatikova, Svobodova, 2016,
s. 13-14, in Svobodova, 2018, s. 83) Pfi porozuméni mediovanému sdéleni, at’ uz je
v jakékoliv medialni podobé (psany text, zprava v televiznim ¢i radiovém vysilani atp.),
je dulezité myslet na kontext. , Medidlni sdéleni nikdy nefunguji sama o sobé a vidy
puisobi jako vysledek intertextovych a interdiskurzivnich vztahu.“ (Svobodova, 2018,

s. 5) Vyznamu &teni se vénuje také kapitola 3.3 Cteni.

2.3 Medialni vychova jako soucast socialni pedagogiky

Jako ,,velmi vyznamny a dnes jiz nepostradatelny prostiedek vzdélavdani a vychovy,
akulturace, multikulturni vychovy a socializace jedince“ vnimad masmédia Blahoslav
Kraus (2008, s. 127). Blazek (1995, s. 191, in Kraus, 2008, s. 130) uvadi do definice
o medialni vychové jako jeji Cinitele rodinu, Skolu i spolecnost. Priicha, Walterova
a Mares§ (2001, s. 119, in Kraus, 2008, s. 30) pak popisuji medialni vychovu jednak jako
cestu k porozuméni médiim jako takovym, a soucasné také jako cestu k rozvoji
kritického vnimani.

Hromadné sdélovaci prostredky jsou socialné-pedagogickym tématem
i pro Spoustu (in Kraus & Polackova, 2001, s. 61-77). Ten rozdéluje funkce masmédii
do ctyt zakladnich skupin: funkce informativni (jedna se o poskytovani informaci, dat
a zprav piijemcim sdéleni), funkce komunikativni (jde o spojeni a pfenos sdéleni
a o dorozumivani), funkce formativni (pfedstavuje utvareni nazort a postoje piijemcu
sdéleni) a funkce rekreativni (jako prostfedek odpocinku a zabavy, naplnéni volného
Casu). VSechny zminéné maji presah do oblasti vzdélavani 1 vychovy.

Meédia se spolupodileji na formovani osobnosti ditéte, a to ,, komplexné, ve vSech

Jjeho socidlnich rolich. (...) Masmédiim snadno a nejvice podléhaji ti jedinci, kteri jsou
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na hranici (aZ za hranici) socidlni patologie, protoZze se castéji nachdzeji v pasmu
snizené intelektové kompetence a jsou i na nizsi mordlni a estetické urovni.*
(Kraus & Polackova, 2001, s. 73) Pedagogika by tak méla vzdélat jedince v oblasti
masmédii tak, aby umél s médii pracovat, rozumél jim a zkoumal je. Na zmeény
ve spolecnosti by méla reagovat predevsim oblast socialni pedagogiky, kterd prave
rizna kulturni prostfedi a vngjsi vlivy zkouma. Mezi nové trendy se fadi i masmédia.
., Spolecensky vzato je socialni pedagogika proto tak diileZitd, Ze na tyto nové vyvojové
trendy ve spolecnosti dokdze reagovat svymi kompenzacnimi, preventivhimi
a inovacnimi mechanismy. ““ (Kraus & Polackova, 2001, s. 11)

Pfi vymezeni oblasti socialni pedagogiky se zformovalo u nas i1 v dalSich
zemich, jakymi jsou naptiklad nasi sousedé Polsko, Némecko a Slovensko, nékolik
pfistupt k socialni pedagogice a nékolika vymezeni jejiho pfedmétu zkoumani. Knotova
(2014, s. 10) mluvi o c¢tyfech moznych predmétech socialni pedagogiky. Jako
o pedagogice prostredi, formé zivotni pomoci, odchylce socialniho chovani a védni
discipling.

Socialni pedagogika jako pedagogika prostiedi se , zaméruje na zkoumdni
vztahu a vzdjemného vlivu prostiedi a vychovy, na realizaci vychovnych
(a vzdélavacich) cilii v ruzném socidlnim prostredi, zabyva se socializaci vcetné metod
uplatiujicich se v procesu socializace. “ (Knotova, 2014, s. 10). Podobné vnima socialni
pedagogiku i Blahoslav Kraus ve své publikaci Clovék — prostfedi — vychova:
k otazkam socidlni pedagogiky. Ten vnima socialni pedagogiku jako ,,védni obor
transdisciplindarni povahy, ktery se zaméruje na roli prostiedi ve vychové, na zvidddni
Zivotnich situaci bez ohledu na vék ve smyslu napomdhdni souladu potieb jedince
a spolecnosti, na utvdreni optimdlniho Zivotniho zpisobu.* (Kraus, 2008, s. 17).
Jako formu zivotni pomoci vnima v druhém vymezeni pfedmétu socialni pedagogiku
i Knotova (2014, s. 10). Tato podpora pak sméfuje ke vSem lidem nezavisle na jejich
véku, aby jim pomohla projit riznymi zivotnimi okolnostmi a situacemi, se kterymi si
sami nemohou poradit. Jako zivotni pomoc pojima socialni pedagogiku i1 slovenska
autorka Zlatica BakoSova. Predmeétem pak je pro ni ,, v systému komplexni péce hleddani
a poskymuti détem, mldadezi a dospélym ve vsech typech prostredi optimdlni formu
pomoci tak, aby doslo ke kompenzovani nedostatkii. “ (BakoSova, 2008, s. 46) Jako tfeti

predmét socialni pedagogiky lze pojimat odchylky socialniho chovani, které zabraruji
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jedinci ve zdravé socializaci. Predmétem tohoto pojeti jsou ,,vychovné problémy,
vyskytujici se v malych skupindch a institucich s primym kontaktem s jedinci.
(Knotova, 2014, s. 10) To je spojeno se zdravym prostfedim, ve kterém by se méli
jedinci vyvijet. Kraus a Polackova (2001, s. 99) definuji zivotni prostredi, ve kterém se
jedinec vyskytuje ,,jako tu cdst svéta (...), s niZ je clovék ve vzdjemném piisobeni,
tj. na clovéka piisobi svymi podnéty, ovliviiuje jeho vyvoj a on na tyto podnéty reaguje,
prizpiisobuje se a také aktivné svou praci méni“ (Kraus & Polackova, 2001, s. 99).
Ve ctvrtém pojeti vidi Knotova (2014, s. 10) socialni pedagogiku jako jednu
z pedagogickych disciplin, jejimiz pfedméty jsou kromé vychovy také oblast lidskych
prav, filosofické otazky vychovy ¢i otazky smyslu zivota. Stejné tak Hroncova (2001,
s. 36) vnima socialni pedagogiku jako jednu z disciplin, kterymi se zabyva pedagogika,
a jako jeji pfedmét vnima ,,socidlni aspekty vychovy a vyvinu osobnosti. “ (Hroncova,
Hudecova, & Matulayova, in Knotova, 2014, s. 11)

Rozvoj kompetenci déti v oblasti medialni gramotnosti mize byt jednou z cest
napliiovani pfedmétu socialni pedagogiky, napfiklad pfi jejim vniméani jako formé
zivotni pomoci. Média a souCasné schopnost jejich porozuméni ,,maji vyrazny viiv
na chovanti jedince a spolecnosti, na utvareni Zivotniho stylu a kvalitu Zivota viibec.
(Jetabek, 2005, s. 101). Tyto davody podle Jiraka a Wolaka (2007, s. 8) ospravedliiuji
nutnost a dileZitost rozvoje schopnosti jedince takzvané zit s médii. Zakladni urovni
medialni gramotnosti ma zaka vybavit medialni vychova. Ta se ,,ovSem neodehrdva jen

vrdmci Skolniho vyucovani, realizuje se také v prostoru mimoskolnich zdjmovych

aktivit. “ (Sed'ova in Priicha, 2009, s. 790)

2.3.1 Médium jako socializa¢ni prvek

Prvni, kdo proces socializace pojmenoval, byl Platon, ktery ve svém dile Ustava mluvi
o roli spolecnosti, ktera predstavuje vyznamny prvek v rozvoji cloveka. Ve vyvoji
jedince hraje roli mnoho prvka, at’ uz je to spole¢nost, rodina, ucitelé a vychovatelé
anebo vrstevnici. Tito ovliviiuji pozornost jedince a formuji jeho chovéani. ,, Vyznacné
postaveni mezi témito soupericimi zdroji informaci maji masovda média. (...) Z tohoto
ditvodu je podstamé studovat jejich dlouhodoby viiv na socializacni proces.
(Defleur & Ball-Rokeach, 1996, s. 216-217)

Jako socializagni &initel vnima masova média Sed’ova (in Priicha, 2009, s. 787)

v souvislosti s prokazanym ufenim vzorct chovani déti prostfednictvim médii. ,, Déti se
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skrze média uci, aniz by to producenti medialnich obsahu zamysleli, a aniz by za to nesli
néjakou odpovédnost. Paralelnim socializacnim institucim, rodiné a Skole, jejichz
odpovédnost za vychovu je zcela ziejma a legislativné zakotvend, nezbyvda nez se s touto
situaci néjak vyrovndavat.“ (Sedova in Pricha, 2009, s. 788-789) Medialni pedagogika
jako obor by tak méla pomoci tuto dysbalanci vyrovnavat a oba svéty propojovat.

Urban, Dubsky a Murdza (2011, s. 99) hovoii o deviti u€incich médii, které maji
vliv na ptijemce mediovanych sdéleni. Nekolik z nich ma presah do oblasti pedagogiky,
vychovy a volného Casu, a to jak v pozitivnim, tak v negativnim smyslu. Mezi nimi
napfiklad:

e Diky médiim dochazi k budovani novych Ccinnosti, které jsou s masmédii
spojeny. Jde naptiklad o rozvoj v oblasti fotografii anebo grafiky.

e Meédia jsou Sifiteli poznani. Prostfednictvim médii se lidé mohou dostat
k mnozstvi edukativnich obsaht.

e M¢édia utvari a publiku nabizeji nova komunikacni témata.

e Manipulativni charakter médii, kdy jsou ve Spatném slova smyslu distributory
dezinformaci, a v pozitivhim slova smyslu jsou témi prostfedniky, které
zvyraziiuji nékteré jevy tim, ze o nich mluvi.

e M¢édia prezentuji zivotni styl, trendy, ale 1 hodnoty spoleCnosti. Proto je jednou
zjejich funkci 1 zprostfedkovani vzorci chovani a formovani hodnot
spoleCnosti.

e Spoluutvareji obraz pro prejimani vzorci chovani. Ovliviiuji vychovny proces

¢é1 traveni volného Casu.

Socializacniho vlivu masmédii, ktery je vysledkem vzorci chovani
zobrazovaného médii, se zabyva teorie socialniho ofekéavani. Jako zdroj piejimani
vzorcu chovani a socialniho o¢ekavani vidi masmédia i Defleur a Ball-Rokeach (1996,
s. 231-232) kdyz ftikaji, ze déti a dospivajici se mohou prostiednictvim médii
(at' uz ¢tenim knih, sledovanim televize ¢i za pomoci internetu) dozvidat o normach
raznych skupin. , Nejstarsi studie o vlivu masové komunikace na déti (...) odhalily,
ze dospivajici internalizovali normy, definice roli a ostatni poznatky o socidlni

organizaci z toho, co vidéli na platmeé. ““ (Defleur & Ball-Rokeach, 1996, s. 232)

22



2.3.2 Vliv médii na jedince

Médiim jsou pfipisovany kromeé socializacni i takové funkce, které by se daly nazvat
volno€asovymi. Jejich cilem ma byt mimo jiné napiiklad eliminace nudy, zajisténi
zabavy, prostor pro traveni volného cCasu. Média maji podporovat a rozvijet
(1995, s. 160) mluvi i o zivotni podpofe ¢i rastu sebevédomi, které je spjaté
s posilovanim vnimani vlastni role.

Medialni obsahy by mély dale plnit vyznam poskytovani aktualnich témat
k diskusim. Schramm (1961, in Kunczik, 1995, s. 161) upozorfiuje na vliv televizniho
vysilani, kdyz televizi pfirovnava k nabidce jidla, ktera je sice pestra, ale nevyvazena.
Dité si podle n¢j mize vzit cokoliv, na co ma chut. Pokud je ale cilem udrzet dité
zdravé, jeho stravovani by mélo byt vyvazené. Timto pfimérem vyjadiuje, ze ne kazdy
medialni obsah je zavadny. Nicméné nevyvazenost piijmu medialnich obsaht ptipadné
jejich naduzivani muze byt problematické. Neplati to ale pausalné. ,, Pro nékteré déti
v nékterych podminkdch nékterda televize je neSkodnd. Pro jiné déti za stejnych
podminek, nebo pro tytéz déti v jinych podminkdach miZe byt i uzitecnd. Pro vétSinu déti
za vétsiny okolnosti vétsina televize pravdépodobné neni ani obzviast Skodliva, ani
obzvlast uzZitecna. “ (Schramm, 1961, s. 1, in Kunczik, 1995, s. 161).

Kunczik (1995, s. 160) upozoriiuje na to, ze vyzkumy zabyvajici se vlivem
masmedialnich obsahi,, byly zaméfeny pouze na vliv médii na Zzivot jednotlivce
¢i malych skupin, ,,aniz by se prihlédlo kucinkiim na vy3$Si systémové iirovni,
tj. na celou spolecnost“ (Kunczik, 1995, s. 160). Makroprostfedim a komplikovanym
vztahem mezi médii, zurnalistikou a spoleCnosti se zabyva Tadeusz Zasepa
(in Jirdk & Wolak, 2007, s. 12), ktery mluvi o tomto vztahu jako o moralnim kontextu.
O vlivu médii na jedince ¢i celou spole¢nost hovoii Jan Jirak (2005) v odborném clanku
nazvaném O ucincich médii. V ném popisuje nesnadné rozeznani toho, do jaké miry
jsou jedinci pod vlivem (jak dobrym, tak i Spatnym) plynoucim z médii. RozliSuje
soucasné vliv médii jako takovych a vliv plynouci z prezentovanych medialnich obsaht.
Zatimco naprtiklad legislativa, ktera televiznim stanicim zakazuje vysilani nevhodnych
poradu ve vymezenych Casech implicitné predpoklada, ze existuje medialni obsah, ktery
by mohl ohrozit zdravy vyvoj jedince, explicitnich dikazi a studii dokazujicich ptimé

disledky médii na cloveéka je nemnoho. ,Je to ddno tim, Ze se jejich (pripadny) vliv

23



tézko oddéluje od jinych viivii, které na clovéka a na socidalni prostiedi, v némz se
pohybuje, piisobi. “ (Jirdk, 2005, [online])

Meédia v nasSich zivotech ovladaji prostor a ¢as. Pro cloveéka i spole¢nost se
postupné stala jejich integritou, a to doslova. Kdyz jsou média soucasti prostoru,
kde zijeme, at’ jde o postaveni televizoru v ustfedi bytu, anebo jde o dostupnost dalSich
médii doslova na dosah ruky, naptiklad o zpravy ¢i hudbu v mobilu nebo chytrych
hodinkach. Podil maji média 1 na usporfadani Casu. V neposledni fadé maji média
i mocensky rozmér, ktery se manifestuje napiiklad tim, kdo rozhoduje o televizni
stanici, kterou bude rodina sledovat. Tato mikrouroven toho, kdy se média odrazi
na Casoprostorovém usporadani, prerasta do celospoleCenské urovné. Dostupnost
(Casova 1 prostorova) médii je stale vice samoziejmosti a naopak stav, kdy dojde
k odfiznuti se od médii, byt na omezeny cas, je stale vzacnéjsi. V takto presyceném
informacnim prostfedi pak neni snadné rozeznat informacni balast od informaci, které
maji hodnotu. ,,Mdame potiZe s tim vyvhodnocovat kvalitu, vyznam a potiebnost toho,
co se doviddme. Nedostatek podnétii z médii miize mit za ndsledek naznak vylouceni
ze spolecnosti  (to znaji napriklad déti, jejichz postaveni ve skupiné vrstevnikii
se zhorSuje, kdyz nesledovaly urcity porad).” (Jirak, 2005) Média soucasné svymi
obsahy spoluvytvareji ve spolecnosti normy. Velké skupiné lidi (masové skuping€) jsou
denné masovymi médii predkladany vice ¢i méné stejné medialni produkty ,, 7ato nijak
zvldst objevna a zddnlivé samozrejmd skutecnost ovSem znamend, Ze se den za dnem
dovidame néco o tom, co se dovidaji i ostatni lidé.” (Jirdk, 2005) Medialni obsahy
se tak spolupodileji na definovani toho, co je ve spoleCnosti bézné, a spoluvytvareji

i vzorce chovani, jak se v riznych situacich zachovat ¢i nikoliv.

2.4 Historické koreny medialni vychovy a jeji podoba v soucasnosti

Jak bylo zminéno vySe, v souCasnosti jsou média neoddelitelnou soucasti novodobé
spoleCnosti. Pastorova a Jirak (2015, s. 16) datuji poc¢atek zahrnovani vyuky o médiich
do kurikula k druhé poloving 20. stoleti. Tehdy lidé zacali hloubgji vnimat potfebnost
vzdélani lidi, potazmo déti, praveé v oblasti médii. Ta se v prub&hu Casu stavala soucasti
spoleCnosti, prostupovala ji a formovala ji. Rozvo; medialni gramotnosti byl vyssi
v zapadnich spoleCnostech, které vykazovaly vice prvka demokracie. A to ze dvou

divodu. Jako prvni stoji ideovy princip svobody projevu, a dale princip posilovani
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obCanské suverenity, ktery zahrnuje predev§Sim moznost volby. Demokratické
spolecnosti se domnivaly, ze ,, vy$8i mira medidlni gramotnosti posiluje moznost obcana
provadeét svobodnou a kompetentni volbu. ““ (Pastorova & Jirak, 2015, s. 16) Naopak
nedemokratické spolecnosti, paklize také rozvijely medialni gramotnost, ji posilovaly
vyhradné v souvislosti s rozvojem technologii, nikoliv za ucelem piipravy déti na zivot
smédii a jejich budouci autonomie. V byvalém Ceskoslovensku se tak , diiraz
na posilovani medidlni gramotnosti objevil napriklad koncem 50. a v 60. letech
20. stoleti (...) v souvislosti s ndstupem televizniho vysilani. “ (Pastorova & Jirak, 2015,
s. 16)

Hlavni cile vzd&lavaci politiky byly schvaleny usnesenim vlady Ceské republiky
v dubnu 1999 jako , Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice®. Cile,
které toto usneseni definuje, poslouzily pro vznik dokumentu MSMT v kvétnu téhoz
roku, kdy vysla ,Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy v Ceské
republice”. O dva roky pozdéji v roce 2001 vysla takzvana , Bil4 kniha®. Jde o zavazny
dokument, ktery se v celém znéni jmenuje ,Narodni program rozvoje vzdélavani
v Ceské republice”. Garantuje implementaci do té doby definovanych zasad rozvoje
vzdélavani do vzdélavaci politiky a diive vymezenych planu. ,, Bila kniha konkretizuje
pro kazdy stupen vzdélavaci cile, nikoly a zmény, k nimz mad v daném casovém horizontu
dojit“ (Sochorova, 2016, s. 54). Zakladni podnéty byly o tfi roky pozdéji zakotveny
v takzvaném Skolském zakong. Zakon &. 561/2004 Sb., o piedskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdélavani. Paragraf 3 Skolského zakona mluvi
o povinnosti vytvorit systém vzdélavacich programu. ,, Rdmcové vzdéldvaci programy
vymezuji povinny obsah, rozsah a podminky vzdéldavani; jsou zdvazné pro tvorbu
Skolnich vzdéldavacich programu, hodnoceni vysledkii vzdélavani deéti a zZdki, tvorbu
a posuzovani ucebnic a ucebnich textu. ““ (Zakon 561, §3, [online])

Od 1. zafi 2005 zacal platit Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV), ktery vzesel z pozadavkd a povinnosti Skolského zakona. V roce
2015 probéhla zména, ktera doplnila obsah vzdélavani zakd se specifickymi
vzdélavacimi potfebami. Soucasné byl ,, 0bsah priirezového tématu Medidlni vychova
(...) doplnén o specifika ve vztahu kZdkiim s lehkym mentdlnim postizenim
(Sochorova, 2016, s. 55). O tématu Ramcového vzdélavaciho programu bude prace

podrobné pojednavat v kapitole 2.5 Medialni vychova na §kolach.
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V soudasné dobé plati , Strategie vzd&lavaci politiky Ceské republiky do roku
2030+, (Fry¢, Matuskova, Katzova, [online]) Tento dokument vydalo Ministerstvo
Skolstvi, mladeze a t&lovychovy (MSMT CR) vroce 2020, a ma definované dva
strategické cile tak, aby doslo k takové modernizaci vzdélavani, které umozni détem
obstat ,,v dvnamickém a neustale se ménicim svété 21. stoleti. “ (strategie, s. 7) Strategie
pak své dva cile definuje takto:

o Strategicky cil 1. Zaméfit vzdélavani vice na ziskavani kompetenci

pottebnych pro aktivni obansky, profesni a osobni zivot.

e Strategicky cil 2: Snizit nerovnosti pfistupu ke kvalitnimu vzdélavani

a umoznit maximalni rozvoj potencialu déti, zaka a studentu. (strategie, s. 8)

Strategicky cil ¢. 1 hovofi o medialni vychové ve dvou oblastech, v oblasti
digitalnich technologii a v oblasti obCanského vzdélavani. ,, Neméné diilezitd je také
schopnost kriticky pristupovat k tradicnim i novym formdm médii, analyzovat medidlni
vystupy a pracovat s nimi a chdpat ulohu a funkce médii v demokratickych
spolecnostech. Spada sem i schopnost informace efektivné vyhledavat a ovérovat.

(strategie, s. 33)

2.4.1 Média v legislativnim ramci

Nepostradatelnost rozvoje jedince v oblasti porozuméni médiim se projevuje 1 v jeho
zastoupeni v dokumentech Evropské unie uréenych pro vzdélavani. V roce 2007 vydaly
organy Evropské unie dvojici dokumenti, které upravuji zaclenéni oblasti Zivota
s médii mezi prvky, kterymi jsou déti vzdélavany.

V prosinci toho roku zvefejnila Komise evropskych spoleenstvi v Bruselu
zpravu o medialni gramotnosti s ndzvem , Sdéleni komise evropskému parlamentu,
radé€, evropskému hospodarskému a socialnimu vyboru a vyboru regioni — Evropsky
pfistup k medialni gramotnosti v digitdlnim prostfedi; KOM(2007) 833“. V tomto
dokumentu je medidlni gramotnost uvedena evropskou definici jako ,,schopnost
ziskavat pristup k médiim, chdpat a kriticky vyhodnocovat riizné aspekty médii
a medialnich obsahit a vytvaret sdéleni v riiznych kontextech. “ (KOM(2007) 833, s. 3)

Medialni gramotnosti se v odstavci ¢. 37 vénuje i dal§i dokument Evropské unie.
Tim je ,,Smérnice Evropského parlamentu a Rady, 2007/65/ES (dale i jako "Smérnice
2007/65/ES*); kterou se méni puvodni Smérnice Rady 89/552/EHS o koordinaci

26



nékterych pravnich a spravnich predpisi Clenskych statd upravujicich provozovani
televizniho wvysilani.“ Novou smérnici vydaly spole¢né v listopadu stejného roku
Evropsky parlament a Rada evropské unie. Konkrétné ¢lanek 37 stanovuje, ze medialni
gramotnost zasahuje jak oblast dovednosti a znalosti tak i oblast porozuméni, aby lidé
medialné gramotni dokézali zdravé a bezpecné médii uzivat. Proto by méli medialné
gramotni 1idé byt schopni provadét informovanou volbu, chdpat povahu obsahu
a sluzeb a byt schopni vyuZivat celé $ire prileZitosti, které nabizeji nové komunikacni
technologie. “ (2007/65/ES, s. 5) Tyto kvality medialné gramotného cloveka jsou pak
roz§ifeny jesté o schopnost ochrany sebe a okoli pfed obsahem, ktery by meél Skodlivé
anebo urazlivé prvky. Samotnou medialni gramotnost pak Smeérnice 2007/65/ES
definuje jako takovy souhrn dovednosti a znalosti, které vyustuji v porozuméni médiim.
To mé za cil zprostiedkovat takové vyuzivani médii, které je, predevSim pro déti ale
i pro dospélé, bezpecné a zaroven efektivni.

Na cCeské statni urovni dohlizi nad stavem medialni gramotnosti Narodni
vzdélavaci ustav Ceské republiky (NUV CR), ktery vydava Ramcové vzdélavaci
programy (RVP), které jsou implementovany do skol. O nich bude podrobné pojednano
v prislusné kapitole (2.5.1 Ramcovy vzdélavaci program). Dohled nad trovni medialni
gramotnosti ma v oblasti rozhlasového a televizniho vysilani (podle zakona ¢. 132/2010
Sb., o audiovizualnich medialnich sluzbach na vyzadani) i1 dalsi ustfedni organ statni
spravy, Rada pro rozhlasové a televizni vysilani (RRTV). Rada se podle zminéného
zékona podili na zvySovani medialni gramotnosti ve spolupraci s Ceskym
telekomunikacnim ufadem. O tématu bude podrobné psano v kapitole veénujici se
mimoskolnim subjektim pisobicim na rozvoj medialni gramotnosti u déti (2.6 Prostor
pro mimoskolni subjekty).

Kromeé zminénych organa existuje na Ceské urovni nékolik norem, které upravuji
meédia. Uz Listina zakladnich prav a svobod garantuje kazdému obCanu pravo
vyhledavat a rozsifovat informace. Toto pravo je zatazeno do Hlavy II., druhého oddilu,
ktery se vénuje Politickym praviim. Clanek 17 fika:

., (1) Svoboda projevu a prdavo na informace jsou zaruceny.

(2) Kazdy md pravo vyjadrovat své ndzory slovem, pismem, tiskem, obrazem

nebo jinym zpiisobem, jakoz i svobodné vyhleddvat, prijimat a rozsifovat ideje

a informace bez ohledu na hranice statu.
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(3) Cenzura je nepripustnd.

(4) Svobodu projevu a prdvo vyhleddvat a Sirit informace lze omezit zdkonem,
jde-li o opatieni v demokratické spolecnosti nezbytnda pro ochranu prav
a svobod druhych, bezpecnost stdtu, verejnou bezpecnost, ochranu verejného
zdravi a mravnosti.

(5) Statni orgdny a orgdny uzemni samosprdvy jsou povinny primérenym
zpiisobem poskytovat informace o své cinnosti. Podminky a provedeni stanovi

zakon. “ (Listina, ¢lanek 17)

Svoboda projevu je pak zakotvena v ¢lanku 19 VSeobecné deklarace lidskych
prav, a soucasné 1 je zahrnuta v Mezinarodnim paktu o obcanskych a politickych
pravech. Clanek 19 Vseobecné deklarace lidskych prav piisuzuje kazdému , prdvo
na svobodu presvédceni a projevu; toto pravo nepripousti, aby nékdo trpél wijmu pro své
presvédceni, a zahrnuje pravo vyhledavat, prijimat a rozSirovat informace a myslenky
Jakymikoli prostiedky a bez ohledu na hranice. “ (Deklarace, 2015, ¢lanek 19)

Ceské pravo implementovalo zakony Evropské unie, které ,, stanovuji podminky
provozu médii, stanovi také prdvo na odpovéd, ochranu zdroje, ale k prdviim
a povinnostem novindru mici.“ (Verner, 2007, s. 84) Jedinou devizou Clovéka, ktery
pracuje v médiich, je zpravodajska licence. Ta stanovuje pravo, podle kterého smi
novinaf pofrizovat material (smi pofizovat video, audio a fotografie) pro nasledné
zpracovani bez souhlasu zachycenych osob. Kromé této vysady se na novinafe vztahu;ji
stejna prava a povinnosti jako na bézného obcana.

V Cesku mezi legislativu, ktera reguluje ¢innost médii, fadime nasledujici pravni
normy. Mezi takzvané medialni zédkony, které ovliviiuji predevsim média jako takova,
fadime Zakon o rozhlasovém a televiznim vysilani, a dale také takzvany Tiskovy zakon.
(Verner, 2007, s. 84)

Kromé medialnich zakont existuji dalsi pravni normy tykajici se médii. Mezi
nimi ty nejdualezitéjsi jsou (podle serveru Mediaguru, Medialni slovnik, [online]):

e Zakon €. 231/2001 Sb., o provozovani rozhlasového a televizniho vysilani

a 0 zméné dalSich zakont

e Zakon &. 483/1991 Sb., o Ceské televizi
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e Zakon ¢. 132/2010 Sb., o audiovizualnich medialnich sluzbach na vyzadani
a 0 zméné nékterych zakond (zakon o audiovizualnich medialnich sluzbach
na vyzadani)

e Zakon &. 484/1991 Sb., o Ceském rozhlasu

e Zakon ¢. 348/2005 Sb., o rozhlasovych a televiznich poplatcich a o zméné
nékterych zakont

e Zakon ¢. 305/2013 Sb., kterym se méni zakon ¢. 46/2000 Sb., o pravech
a povinnostech pfi vydéavani periodického tisku a o zméné nekterych dalsich
zakonu (tiskovy zakon), ve znéni pozdéjsich predpisu

e Zakon ¢. 25/2006 Sb., kterym se méni zdkon ¢. 40/1995 Sb., o regulaci
reklamy a o zméné a doplnéni zakona ¢. 468/1991 Sb., o provozovani

rozhlasového a televizniho vysilani, ve znéni pozdé&jSich predpisu

2.5 Medialni vychova na Skolach

Medialni vychova je od roku 2005 soucasti Ramcového vzdélavaciho programu
pro zakladni vzdélavani (RVP ZV). V praxi jednotlivych Skol vSak dosud neni jeji
implementace dostatecné uvedena do praxe, i kdyz potfeba vzdélavani déti v oblasti
médii, jak o ni pisi mimo jiné autoti Micienka a Jirak (2007), se s rozvojem spolecnosti
a také s rozvojem technologii, stavala a stava nutnosti.

Paklize maji byt zdci na Skolach rozvijeni v kompetencich uplatnitelnych
v praktickém zivoté, nelze opomenout krom jiného ani medialni vychovu, a to pravé
v jeji jak teoretické, tak predevSim praktické rovin€. Verner (2007, s. 4) pfirovnava
vyznam a prakticky dopad medialni vychovy napfiklad k dopravni vychové, které se
na Skolach dostava mnohem vétsiho prostoru, a to pocinaje preprimarnim vzdélavanim
v matefskych Skolach. Systém nardzi na to, ze ackoliv je aktualni vzdélavaci program
pro implementaci medialni vychovy pfipraven, ne tak jsou jednotlivi ucitelé na Skoléach.
Medialni vychova by neméla byt vyucovana jako kdejaky jiny pfedmét (Micienka,
2007). Zatazeni medialni vychovy do skolniho kurikula, podobné jako je tomu
u dopravni vychovy, s sebou nese pozadavek dbat na prakticnost vyucované discipliny.
,Moderni lidé potrebuji medialni vychovu stejné jako se neobejdou bez vychovy

spolecenské, rodinné, télesné ci jiz zminéné dopravni. “ (Verner, 2007, s. 4)
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Jejich spolecnym prvkem je jejich praktiCnost, presah a také kyzena a chténa
aplikace do realného zivota. V ¢lanku nazvaném Primary Media Education:
a Curriculum Statement ospravedliiuje Bazalgette (1989) nutnost praktického presahu
discipliny vysvétlenim, Zze oproti ostatnim predmétim se pravé v medialni vychoveé

po détech chce, ,,aby zkoumaly, jak védi to, co védi. V medidlni vychové se museji pidit

po tom, odkud informace a myslenky prichdzeji, a ne prijimat fakt, Ze tu prosté jsou. "
(Cary Bazalgette, 1989, in Micienka & Jirak, 2007, s. 8) Podle Fodorova (2008, s. 61)
chtél Bazalgette, aby bylo medialni vzdélavani zaméfeno na edukaci déti tak, aby se

z nich stali aktivni, vice kriticky vnimajici, gramotnéjsi a narocnéjsi konzumenti médii.

2.5.1 Ramcovy vzdélavaci program

Ramcovy vzdélavaci program definuje Narodni ustav pro vzdélavani jako ,,obecné
zdvazny ramec pro tvorbu Skolnich vzdeéldavacich programu Skol vSech oborii vzdélavdni
v predskolnim, zakladnim, zdkladnim uméleckém, jazykovém a stiednim vzdélavani.
(NUV, RVP, [online]) Je také zakotveny v §4 Skolského zakona. Podle odstavcd 3 a 5
vydava Ramcové vzdélavaci programy Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
(MSMT CR). Podle §1 stanovuji Ramcové vzd&lavaci programy ,,zejména konkrétni
cile, formy, délku a povinny obsah vzdéldavani. (...) Rdamcovy vzdélavaci program
pro zakladni vzdélavani ddle stanovi clenéni obsahu vzdéldvani podle jednotlivych
obdobi nebo rocnikii. “(Zakon €. 561, §1)

Prvni Ramcové vzdélavaci programy vznikly v roce 2005. K vyznamné revizi
doslo po reformé v roce 2017, kdy do systému pribyly takzvané klicové kompetence.
Vychova a vzdelavani déti ve védomostech, dovednostech a postojich se nyni realizuje
pospolu, ziskavanim kompetenci. ,,Mit kompetenci znamena, Ze clovék (Zdak) je vybaven
celym slozitym souborem védomosti, dovednosti a postojii, ve kterém je vSe propojeno
tak vyhodné, Ze diky tomu clovek miize iispésné zvidadnout tikoly a situace, do kterych se
dostava ve studiu, v prdci, v osobnim Zivoté. Mit urcitou kompetenci znamend, Ze se
dokazeme v urcité prirozené situaci primérené orientovat, provddeét vhodné cinnosti,
zaujmout prinosny postoj, “ (VUP, Kli¢ové kompetence, [online]) pise se v dokumentu
Klicové kompetence v zakladnim vzdélavani, ktery vydal Vyzkumny ustav
pedagogicky v Praze. (Bélecky, 2007, s. 7)

Jak zduraznuje RVP ZV (2021, s. 10), tyto klicové kompetence nejsou a nemaji

byt ve vzdélavani uplatiiovany izolovan€, ale maji se prolinat napii¢ vzdélavanim.
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., K jejich utvdareni a rozvijeni musi smérovat a prispivat veskery vzdéldvaci obsah
i aktivity a ¢innosti, které ve Skole probihaji.“ (RVP, 2021, s. 10) Kli¢ové kompetence
tak maji takzvanou nepfedmétovou podobu. Pro zékladni vzdélavani RVP ZV stanovuje
sedm zakladnich klicovych kompetenci:

e kompetence k uceni

e kompetence k feSeni problému

e kompetence komunikativni

e kompetence socialni a personalni

e kompetence obCanské

e kompetence pracovni

e kompetence digitalni

Z hlediska zaméteni diplomové prace na oblast kritického Cteni a vnimani
medialnich sdé€leni, jsou zajimavé piedevsim kompetence komunikativni a kompetence
digitalni. Posledni zmin€na je soucasti posledni revize RVP ZV, ktera probehla v roce
2021. Soucasné se zaclenénim nové digitalni kli¢ové kompetence doslo i k ustaveni
nového vzdélavaciho oboru informatika. Ten se méa zaméfit ,, na rozvoj informatického
mysSleni a na porozuméni zdkladnim principiim digitalnich technologii. “ (Edu.cz, revize
RVP, [online]) Zaci vybaveni touto kompetenci by tak mé&li ziskat schopnost orientovat
se v digitdlnim prostfedi, a soucCasné znat, vnimat a rozumét tomu, kde je digitalni
technologie obklopuji, mit povédomi o jejich fungovani a méli by umét na né reagovat
a s nimi pracovat.

Ramcovy vzdélavaci program pak pfimo definuje, jaké kompetence by meli zaci
po ukonceni zakladniho vzdélavani ziskat. Kompetence digitalni napiiklad fika, ze zak
., Ziskdva, vyhledavad, kriticky posuzuje, spravuje a sdili data, informace a digitdlni
obsah, k tomu voli postupy, zpiisoby a prostredky, které odpovidaji konkrémni situaci
a ucelu. “ (RVP, 2021, s. 13)

Podobné se krozvoji kritického cteni a vniméani medialnich sdéleni blizi
kompetence komunikativni. Néasledné:

o Zdk formuluje a vyjadruje své mySlenky a ndzory v logickém sledu,

vyjadiuje se vystizné, souvisle a kultivované v pisemném i tistnim projevu
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Zdk nasloucha promluvam druhych lidi, porozumi jim, vhodné
na né reaguje, ucinné se zapojuje do diskuse, obhajuje sviij ndzor
a vhodné argumentuje

Zdk rozumi riiznym typium textu a zdznami, obrazovych materidlii, bézné
uzivanych gest, zvukii a jinych informacnich a komunikacnich
prostredki, premysli o nich, reaguje na né a tvorivé je vyuzivd ke svému
rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského déni

Zdk vyuzivda informacni a komunikacni prostiedky a technologie

pro kvalitni a uicinnou komunikaci s okolnim svétem “ (RVP, 2021, s. 11)

Vzdélavaci obsah pak déli RVP ZV do deviti takzvanych vzdélavacich oblasti.

Ty pak mohou byt realizovany v ramci jednoho i vice vzdélavacich obort. Jsou jimi

nasledné (vzdélavaci oblasti + prislusné vzdélavaci obory):

Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi
cizi jazyk)

Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)

Informatika (Informatika)

Clovék a jeho svét (Clovek a jeho svét)

Clovék a spole¢nost (D&epis, Vychova k ob&anstvi)

Clovek a piiroda (Fyzika, Chemie, Piirodopis, Zemé&pis)

Umeéni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)

Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesna vychova)

Clovék a svét prace (Clovék a svét prace) (RVP, 2021, s. 14)

Vedle Klicovych kompetenci a Vzdelavacich oblasti, operuje RVP ZV v ¢asti C

kromé Ramcového vzdélavaciho planu, o kterém nebude v této praci fe¢ (s ohledem

na téma této prace) jeSt€ spojmem prifezové téma (jednim z prifezovych témat

RVP ZV je pravé medialni vychova).

Prurezova témata jsou povinnou soucasti zakladniho vzdélavani a Skola ma

povinnost na prvnim i druhém stupni zakladniho vzdélavani do Skolnich osnov zahrnout

vSechna, vybér témat a jejich nasledné zpracovani ve Skolnich osnovach je nicméné

v kompetenci vzdélavaciho zafizeni. Jejich cilem je reprezentovat a do vzdélavani
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zaclenit aktualni problémy spolecnosti. ,,Jsou diileZitym formativnim prvkem zdkladniho
vzdéldvani, vytvareji prileZitosti pro individudlni uplatnéni Zdkii i pro jejich vzdjemnou
spolupraci a pomdhaji rozvijet osobnost Zdaka predevsim v oblasti postojii a hodnot.
(RVP, 2021, s. 124) Prafezova témata zpracovana v Ramcovém vzdélavacim programu
vzdy obsahuji charakteristiku daného prafezového tématu, ve které je charakterizovan
jeho pfinos k rozvoji osobnosti zaka. Dale je kazdé prufezové téma rozclenéno
do nékolika tematickych okruhd, a doplnéno o témata, jimz je mozné se vénovat, ov§em
o jejich implementaci do vyuky rozhoduje kazda Skola podle svého vlastniho uvazeni.
Pro zakladni vzdé€lavani je ureno téchto Sest prufezovych témat:

e (Osobnostni a socialni vychova

e Vychova demokratického obCana

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

e Multikulturni vychova

e Environmentalni vychova

e Medialni vychova

Jelikoz maji vlastni Ramcovy vzdé€lavaci program pro gymnazia (RVP G) jen

Ctytletd gymnazia, ktera jsou na urovni stiednich §kol, upravuje Ramcovy vzdelavaci
program pro zékladni vzdélavani (RVP ZV) i podminky pro viceleta gymnéazia. Ta totiz
na nizSim stupni zahrnuji ro¢niky odpovidajici druhému stupni zakladnich Skol.
V piipad€ osmiletych gymnazii ma skolské zafizeni zafadit na takzvaném nizsim stupni
(na némz ro¢niky odpovidaji druhému stupni zakladniho vzdélavani) vSechna prifezova
témata. Stejné tak Skoly na druhém stupni zékladniho vzd€lavani maji stejnou

povinnost.

2.5.2 Medialni vychova — prurezové téma RVP ZV
Cilem medialni vychovy je vybaveni zakl zakladni tirovni medialni gramotnosti. Tu by
méli zaci budovat nabytim védomosti o médiich — ziskat povédomi o jejich fungovani,
historii ¢i spolecenskeé roli, a dale pak ziskanim dovednosti k jejich uzivani.
., Predevsim se jednd o schopnost analyzovat nabizend sdéleni,
posoudit jejich vérohodnost a vyhodnotit jejich komunikacni zdmeér,
popripadé je asociovat s jinymi sdélenimi; dale pak orientaci

v mediovanych obsazich a schopnost volby odpovidajiciho média jako
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prostredku pro naplnéni nejriznéjsich potieb — od ziskdvani informaci
pres vzdélavani az po naplnéni volného casu. “ (RVP, 2021, s. 136)
Pfinosem prufezového tématu je podle RVP rozvoj osobnosti zaka, a to ve dvou
oblastech. V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti a v oblasti postoji a hodnot.
Konkrétni rozvijené schopnosti jsou uvadény pouze vybrané.
e V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti prifezové téma rozviji
nasledné schopnosti:
o zapojeni se do medialni komunikace
o schopnost analytického pfistupu k medialnim obsahiim a kritického
odstupu od nich
o vyuzivat média jako zdroj informaci i zdbavy
o pochopit cile a strategie medialnich obsaht
o osvojit si zakladni principy vzniku medialnich obsaht (zejména
zpravodajskych)
o rozumét roli médii ve spoleCnosti a jejich vyznamu pro demokracii
o schopnost komunikacni, a to jak ve vefejné, tak soukromé; pisemné
¢i mluvené formé
O pracovat tymove
e V oblasti postoju a hodnot prifezové téma rozviji tyto schopnosti:
o rozpoznani zpusobu zpracovani medialniho sdéleni
o uveédomeéni si hodnoty vlastniho zivota
o rozpoznani stereotypu ¢i predsudka
o uveédoméni si vlastniho postoje, nazort, i odpovédnosti (RVP, 2021,

s. 137)

Zakladni poznatky a dovednosti jsou roz¢lenény v prifezovém tématu medialni
vychova do dvou tematickych okruhd, do okruhu receptivnich a do okruhu
produktivnich Cinnosti. Prvni zminény ma za cil rozvijet u zakd schopnost pracovat
s médii, rozumét jim i jejich obsahim. Naproti tomu produktivni ¢innosti maji zaky
podpofit v aktivni produkci medialnich obsahd, napiiklad se mohou Zzaci podilet

na tvorbé skolniho Casopisu. Oba tematické okruhy pak maji nékolik témat. Tato prace
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se zabyva predevSim souvislostmi s tématem kritického Cteni a vnimani medialnich
sdeleni. Pro uplnost jsou uvedena vSechna témata:
e Tematicky okruh receptivnich ¢innosti obsahuje naslednych pét témat:
o Kiritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni
o Interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality
o Stavba medialnich sdéleni
o Vnimani autora medialnich sdéleni
o Fungovani a vliv médii ve spole¢nosti
e Tematicky okruh produktivnich ¢innosti ma dvé témata:
o Tvorba medialniho sdéleni

o Prace v realizacnim tymu

Téma , Kritického Cteni a vnimani medialnich sdéleni“ ma u zakid rozvinout
kritické mysleni. Jde o kriticky pfistup k medialnim produktim, predevsim
ke zpravodajstvi a k reklamé, aby dokéazali rozlisit prvky bulvaru od sdéleni seridznich.
Uci zéky rozpoznani znakl informacni kvality tak, aby dokazali odhalit hodnotici prvky
ve sdéleni, rozeznat informativni sdéleni od reklamniho a zabavniho. Jsou vzdélavani
v oblasti medialnich sdé€leni tak, aby chapali jejich podstatu, cile a pravidla. (RVP,
2021, s. 137) Okruh kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni ma zaky a studenty
podnécovat ke Cteni textd, ktomu, aby cCtenému rozuméli a dokazali pracovat
s informacemi. Posuzovat jejich relevanci a odhalit pfipadné polopravdy a l1zi

v médiich. (Kaspar, 2017, [online])

2.6 Prostor pro mimoskolni subjekty

V Cesku ptsobi cela fada subjektt, které pracuji sdétmi na rozvoji medialni
gramotnosti. Tato prace zminuje jen nekteré, a to Radu pro rozhlasové a televizni
vysilani a také tii vybrané projekty — Jeden svét na $kolach od organizace Clovék

v tisni, portal CT edu a projekt Zvol si info.

2.6.1 Rada pro rozhlasové a televizni vysilani
Nad medialni gramotnosti ma kromé Ramcového vzdélavaciho programu, ktery vydava
Narodni vzdélavaci ustav Ceské republiky (NUV CR), dohled i Rada pro rozhlasové

a televizni vysilani (RRTV). Jedna se o , ustredni organ stdtni spravy, ktery vykondva
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stami spravu v oblasti rozhlasového a televizniho vysilani (...) poskytovanych podle
zdkona ¢. 132/2010 Sb. “ (RRTV, Poslani rady, [online]) Kromé toho v paragrafech §5,
pism. 1 a m je uvedeno, e ve spolupraci s Ceskym telekomunikaénim ufadem se podili
mimo jiné na zvySovani urovné medialni gramotnosti. (RRTV, Poslani rady, [online])
Soucasne¢ smi RRTV spolupracovat s takovymi pravnickymi osobami, které vznikly
na podporu medialni gramotnosti. Ulohou RRTV oviem neni plsobeni v oblasti
vzdélavani. ,,Jeji uloha je monitorovaci — sledovat uroven medidlni gramotnosti
obyvatel a podavat informaci o tom, co délaji provozovatelé rozhlasového a televizniho
vysilani. “ (Svét médii, medialni vychova, [online])

V posledni vydané zprave z roku 2015 informuje Predseda Rady pro rozhlasové
a televizni vysilani o stale nizké trovni medialni gramotnosti v porovnani s Grovni
medialni gramotnosti v Evropské unii. Uroveti medialniho vzdélani u nas ma podle ngj
,,zhacné kolisavou uiroven, chybi mu jednotnd, plosnd koncepce a nesleduje konkrétni
cile.“ (RRTV, TZ: Mediélni gramotnost, [online]) V systémovém feSeni pak navrhuje
existenci takové mezirezortni komise, ktera by vznikla za ucelem sestaveni jednotné
koncepce pro ,,zvySovani medidlni gramotnosti celé populace CR, véetné ohroZenych

skupin, socidlné slabych a senioru. “ (Svét médii, medialni vychova, [online])

2.6.2 Clovék v tisni, program Jeden svét na §koldch

Jeden svét na $kolach je vzdélavaci program, ktery zastituje Clovék v tisni. To je
nevladni neziskovd organizace, ktera vychazi ,,z mySlenek humanismu, svobody,
rovnosti a solidarity. (Clovék v tisni, O nas, [online]) Jako zakladni hodnoty, které
vyznavaji a ke kterym vedou déti, mladez a vSechny, kdo se zapojuji do jejich
programu, vnimaji hodnotu lidské dastojnosti a hodnotu svobody. Odkazuji se pfitom
k Vseobecné deklaraci lidskych prav, kterou pfijalo v roce 1948 Valné shromazdéni
Organizace spojenych narodi (OSN). (Clovék v tisni, O nas, [online])

Spolecnost Clovék v tisni existuje od roku 1992, kdy vznikla ,,v okruhu
vdlecnych zpravodajii a novindri, kterym uz nestacilo jen privdzet ze zahranicnich cest
informace o probihajicich valkach a zacali do oblasti konflikti vyvdzet pomoc.
(Clovék v tisni, O nas, [online]) Za 30 let existence organizace pierostla v profesionalni

humanitarni organizaci, ktera cili jednak na humanitarni pomoc v riznych ¢astech svéta,

a jednak na dodrzovani lidskych prav ve svété. Clovék v tisni poskytuje v ramci
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humanitarni pomoci a rozvojové spoluprace okamzitou humanitarni pomoc lidem
a oblastem zasazenym katastrofami pfirodnimi nebo vale¢nymi.

Organizace Clovék v tisni spravuje Program socialni integrace. (Clovék v tisni,
Co délame, [online]) Pomoc tak sméfuje i chudym lidem u nas. Mimo to se Clovék
v tisni vénuje 1 vzdélavani a osvétové Cinnosti. Jak uz bylo zminéno, kazdorocné
poradaji Mezinarodni festival dokumentarnich filmi o lidskych pravech, ktery se
jmenuje Jeden svét. Zarovenh mimo festival vydavaji filmy a jiné vzdéelavaci systémy,
které maji zajemce uéit o modernich d&jinach Ceska. Do tohoto programu je podle nich
zapojeno na 2900 skol. Vzdélavaci programy necili ale jen na zaky, ale i na pedagogy
a vefejnost. (Clovék v tisni, O nas, [online])

Vzdélavaci program Jeden svét na $kolach (JSNS) organizace Clovék v tisni
pusobi na poli medialniho vzdé€lavani. Jak uvadé€ji na webu, Jeden svét na Skolach
podporuje rozvoj medialni gramotnosti a kritického mysleni, protoze zminéné patii
mezi kliCové kompetence pro zivot v tomto stoleti. Absolutni vycet aktivit a materiald,
které JSNS vytvari, uvadi v brozufe medialniho vzdélavani. Tam je k nalezeni soupis
vSech audiovizualnich materialli, seznam seminafti ¢i kurzi tykajicich se medialniho
vzdélavani a brozura obsahuje 1 dosud realizované vyzkumy na poli medialni
gramotnosti. V neposledni fadé organizuje JSNS takzvané Tydny medidlniho
vzdélavani.

Tydny medialniho vzdélavani (TMV) potfada JSNS od roku 2017. Podle Brozury
(2021, [online]) se kazdorocné zapojuje na 7000 zakt z vice nez 150 skol z celé
republiky. Na prabéhu TMV se kromé poradajici organizace podili i vice nez
40 profesionalnich novinaiu. Tydny medialniho vzdélavani si kladou za cil pozitivnim
zpusobem ovlivnit medialni gramotnost zaka stfednich a zakladnich $kol. (JSNS,
Brozura, 2021, [online])

Mimo Tydny medialniho vzdélavani nabizi JSNS vyukovy plan, ktery se
jmenuje Krok za krokem. Ten pro zaky nabizi k rozvoji medialni gramotnosti vice nez
60 audiovizudlnich lekci. VSechna témata jsou ve vyukovém planu rozfazena
do tfi arovni podle narocnosti. Prvni 1 druhd urover jsou sméfovany na déti starsi 12 let,
tfeti uroven je pro Ctrnactileté a starsi. V tématech se vyukovy plan vénuje napiiklad

zpravodajstvi a publicistice, fake news a dezinformacim, socialnim sitim, reklamé
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a marketingu, rizikim, které Cihaji v kyberprostoru ¢i soucCasné propagande. (JSNS,
Krok za krokem, 2021, [online])

JSNS vydala také metodickou koncepci, diky které se zaci vzdelavaji v oblasti
dezinformaci a fake news. Lépe porozumét puvodu zprav a rozpoznat jeho
diveéryhodnost se nauci diky koncepci 5 klicovych otazek (Kdo?, Co?, Komu?, Jak?,
Proc?). (JSNS, Projekty, 2021, [online]) O tématu dezinformaci bude podrobné popsano

v kapitole 3.2.1 Dezinformace a manipulace.

2.6.3 CT edu — Medilni vychova

Medialni vychové se vénuje také Ceska televize na portalu CT edu (Edu, Téma,
[online]), ktery byl spustén 1. dubna 2020 v souvislosti s pandemii covidu-19. Podle
teditele Ceské televize Petra Dvotaka televize jiz diive pfipravovala portal, na kterém
by byla shromazdéna vyukova videa, ktera by mohla poslouzit ucitelim pro zkvalitnéni
jejich dosavadni vyuky. V reakci na mimoradna opatieni spojend s pandemii se rozhodli
web spustit zrychlen€ dfive, a to jak ucitelim, tak détem. (Mediaguru, Edu, [online])

Portal nabizi (v kvétnu 2022) asi 9 a pul tisice vyukovych videi (obsah pfibyva,
pii spusténi nabizel asi 3 tisice videi). Ta jsou roziazena podle stupiiti obtiznosti do ¢tyt
kategorii (pro predskolni déti, pro 1. stupeii ZS, 2. stupefi ZS a pro stiedni $koly). (Edu,
Téma, [online]) Déleni je také podle vyukovych oblasti a témat. Pfedméty jsou
rozdéleny pro kolni a predskolni déti. Skolni déti maji v nabidce 27 oblasti (napiiklad
edtinu, angliGtinu, matematiku, fyziku, anebo oblast Clovék a spole¢nost, Vychova
ke zdravi ¢i Globalni rozvojové vzdélani). Podobné je v predSkolni vyuce nabizeno
12 témat, mezi nimi napfiklad Pfiroda, Poznavani svéta, Rocni svatky a obdobi,
Pohadky a ptibéhy, ¢i Logopedie. (Edu, Téma, [online])

Oblast Clovék a spolednost nabizi mezi tématy i Medialni vychovu. Tam je
zafazeno celkem 108 vyukovych videi tykajicich se médii, z toho 87 je doporuceno
pro 2. stupeti ZS. Mezi nimi napiiklad: Cenzura médii, Co je to manipulace?, Co jsou to
média?, Dabing, Denni tisk, Dezinformacni weby, Etika médii, Facebook z pohledu
psychologa, Hoaxy, Socialni sité, KyberSikana, Média a manipulativni techniky,
Product placement, Rada pro rozhlasové a televizni vysilani, Reklama, Reportaz, anebo

Vyvoj televizniho zpravodajstvi. (Edu, Téma, [online])
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Kromé vyukovych videi nabizi web CT edu i navrzené naméty do vyuky,
pracovni listy, porady a edukativni hry. K nékolika videim existuji 1 pracovni listy

tykajici se medialni vychovy. (Edu, [online])

2.6.4 Zvol si info

Zvol si info, z.s., je spolek lidi, ktefi se sami definuji jako ,,parta lidi, kteri bojuji
s dezinformacemi a dal$imi nastrahami medialniho svéta a socidlnich siti. Bojujeme
tim, Ze vzdélavdme. “ (Zvol si info, [online]) Spolek vznikl v roce 2018 za Gc¢elem Siteni
osvéty o medialni gramotnosti a kritického mySleni. (Vetejny rejstiik a sbirka listin,
[online])

V Cesku a na Slovensku nabizi zakdm, studentim, ale i seniorim vzdé&lavaci
pfednasky a workshopy zaméfené na zvySovani medialni gramotnosti a rozvoj
kritického mysleni. , Ukolem predndsek je naucit lidi pracovat s informacemi
a odhalovat manipulace, které na né cithaji na internetu a v médiich obecné. “ (Zvol si
info, Co delame, [online]) V souvislosti s pandemickou dobou vytvofili 1 formu online
webinaft, kdy ve 4 okruzich uc¢i o fake news, socialnich sitich, fact-checkingu (jde
0 ovefovani zprav) a o kritickém mysleni. (Zvol si info, Webinafte, [online])

Pro zakladni Skoly pfipravil spolek takzvaného Surfafova privodce po internetu.
., V obrovském mnozstvi zdrojii, médii a cldnku by se mohl i zkuSeny internetovy surfar
snadno utopit. “* (Zvol si info, Surfaiiv privodce, [online]) Proto brozura nabizi navod,
jak se mohou zaci zakladnich §kol zorientovat v medidlnim svéteé. Nauci se, jak a podle
¢eho posoudit kvalitu ¢lanku a pfipadné poznat manipulaci. Na sedmndcti stranach se
zaci seznami s tématy zpravodajstvi a publicistiky ¢i zdroju, dozvi se vice o tématech
dezinformaci, manipulaci ¢i kyberSikany, anebo se pou¢i o tom, ze medidlni obsah
muize nalepkovat, prekrucovat fakta ¢i takzvané hrat na emoce.

Pro zaky zakladni Skoly vydal v roce 2018 spolek také knihu nazvanou ,,Nejlep§i
kniha o fake news, dezinformacich a manipulacich!!!“  ktera obsahuje manipulaci

uz v samotném nazvu. (Zvol si info, Nejlepsi kniha, [online])

2.7 Dosavadni vyzkum

Uroveii medialni gramotnosti se da méfit za pomoci testd medialni gramotnosti. Tato
prace nabizi vybér tfi testi z poslednich let z ¢eského prostiedi. Prvni vybrana popisuje

stav medialni gramotnosti na celé Ceské populaci, dalsi zminéné zkoumaji mladistvé.
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2.7.1 Medialni gramotnost (2018)

Vyzkumna agentura STEM/MARK ve spolupraci s Ceskou televizi provedla v kvétnu
a Cervnu 2018 prazkum (dale i jako ,, Studie z roku 2018 ), ktery se zaméfil na Groven
medialni gramotnosti Ceské populace. Podle pracovnika agentury se ucastnilo na 1500
lidi vprvni fazi a vna 250 lidi v ovéfovaci fazi vyzkumu. Proto vzorek slozeny
z ob&anti Ceské republiky star§ich 15 let oznaGuji za reprezentativni, a to z hlediska
pohlavi, véku, vzdélani i regionu, ve kterém ucastnici bydli. (StemMark, vyzkum, 2018,
[online])

Uroveii medialni gramotnosti zkoumali v celkem Sesti oblastech. Jimi byly:
technické znalosti a dovednosti (Slo o schopnost technického uzivani pfistroja a znalost
pojmu), vlastnictvi a kontrola médii (vlastnici, legislativa, prava piijemct), média
verejné sluzby, znalost medialnich formatd a Zzanr (znalost obsahi, schopnost
posoudit), hodnoceni komunikacnich zaméra (interpretace, ovéfovani) a participace
na medialnim obsahu.

V kazdé uvedené oblasti pak stanovili uroven medialni gramotnosti. Celkova
medialni gramotnost pak vysSla 39 %, tedy byla hodnocena jako stfedni. (Celkové
vysledky testu niz§i nez 30 % byly oznaceny nizkou medialni gramotnosti, vysledky
mezi 30 a 50 % spravnych odpovédi byly oznaCeny za stfedni urovenn medialni
gramotnosti a vysledky presahujici 50 % spravnych odpovédi byly oznaceny vysokou
medialni gramotnosti.) Celkova skladba medialni gramotnosti u populace je pak podle
vysledkt vyzkumu nasledujici:

e Ctvrtina populace ma nizkou troveti medialni gramotnosti a témé&f &tvrtina

populace ma vysokou medialni gramotnost.

e Vice nez polovina (53 % dotazanych) populace se tési stfedni urovni

medialni gramotnosti.

Z vyzkumu vzesly vysledky i pro uroveii medidlni gramotnosti v souvislosti se
sociodemografickou strukturou populace. Zavérecna studie uvadi, ze uroven medialni
gramotnosti pfimo umémé souvisi s dosazenym vzdélanim. Vys$s§i arovné medialni

gramotnosti pak dosahuji muzi, a také 1idé, kteti jsou ekonomicky aktivni.
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2.7.2 Medialni gramotnost stiedoskolaku a jejich postoje k médiim (2008)

Na uroven medialni gramotnosti u studentl se zaméfuje vyzkum, ktery realizovala
v roce 2008 organizace Jeden svét na Skolach ve spolupraci s agenturou Median.
Uskute€nili studii nazvanou , Medidlni gramotnost stiedoSkoldkii a jejich postoje
k médiim*“ (dale 1 jako ,,Studie zroku 2008°). Mezi hlavnimi zavéry vyzkumnici
uvadéji predevsim nedostatek znalosti stiedoskolakti v oblasti médii stim, ze Zzaci
a studenti nemaji dostateCné znalosti a dovednosti pii analyze medialnich sdéleni.
Celkovou uroveri medialni gramotnosti u vybrané skupiny pak hodnoti jako nizkou.
Vyzkum, ktery zachycuje stav medialni gramotnosti, je rozdélen do dvou casti, jedna
prezentuje vysledky pro celou republiku a druhé vysledky jsou vztazené na Prahu.
Vyzkum mimo jiné poukazal i na nerovnost urovné¢ medialni gramotnosti souvisejici
s typem Skoly, kterou studenti navstévuji. Studenti gymnazii se tesili podle studie vyssi
medialni gramotnosti oproti zbylym stiedoskolskym studentim. (JSNS, vyzkum, 2008,

[online])

2.7.3 Medialni gramotnost osob mladSich 15 let (2021)
Tato studie ma cely nazev , Studie medidlni gramotnosti populace CR: Medidlni
gramotnost osob mladsich 15 let” (dale 1 jako ,,Studie z roku 2021°), a navazuje
na pfedchozi dvé stejnojmenné zpracované v letech 2011 a 2016. Ve zminénych letech
vznikly obdobné studie jak pro Ceskou populaci starsi 15 let, tak pro mladsi této vékové
hranici. Na zaklad¢ toho, ze Rada pro rozhlasové a televizni vysilani si klade jako jeden
ze svych cila sledovani medialni gramotnosti, sestavila studii nejprve v roce 2011.
O pétlet pozdé&ji, a pak vroce 2021 vypracovala agentura CEMES ve spolupraci
s Katedrou medialnich a kulturalnich studii a zurnalistiky Filosofické fakulty Univerzity
Palackého v Olomouci obdobnou studii, ktera navazala na pavodni. VSechny tfi studie
na sebe navazuji jak po strance obsahové (maji stejny cil, stejnou vyzkumnou populaci,
stejnou metodu sbéru a zpracovani dat), tak formalni (maji stejného zadavatele).
Od predchozich dvou se podle tvirci posledni mirné odliSuje v pojeti medialni
gramotnosti. Studie odvozuje teoreticka vychodiska od pojeti medialni gramotnosti dle
Reného Hobbse, a to v naslednych:

e Piistup k médiim a jejich uzivani

e Evaluace a analyza medialnich obsaht

e Produkce medialnich obsahu
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Reflexe médii

Do vyzkumu realizovaném od cervna do zafi 2021, se zapojilo 83 déti

ve vékovém rozpéti 6 az 15 let stim, ze kriteridlni vybér zahrnoval respondenty

vyvazené podle veéku, genderu, lokalizaci jejich bydlisté, socioekonomického statusu,

etnika a déti s riznymi specialnimi potfebami. (RRTV, vyzkum, 2021, [online])

Mezi hlavnimi vystupy pak studie uvadi nasledné:

Pro déti jsou medialni technologie soucasti kazdodenniho zivota.

Studie zaznamenala u déti rostouci miru uzivani medialnich technologii
ve stale vice brzkém veku.

Sledovani kanalu YouTube je rozsifené u vSech vékovych kategorii, dle
véku se lisi typy sledovanych obsahd.

Roste schopnost ovladani medialnich technologii u stale mladsSich déti.
Nékteré mladsi déti stale nevlastni osobni telefon, ov§em maji k nému
ptistup. U nékterych déti vlastnicich mobilni telefon dochazi v néjaké
mife k regulovani jejich uzivani napfiklad ze strany rodicu. ,,.S rostoucim
vékem nariistd mnozstvi déti s vlasmimi technologiemi (obzvl. mobilem)
a klesa mira predbéznych restrikci rodici. “ (vyzkum, s. 7-8)

Nové déti pouzivaji chytré hodinky.

Mobilni a on-line hry hraji pfedev§im déti mlad§iho Skolniho véku,
nekdy 1 mladsi. PredevSim chlapci starsiho Skolniho ve&ku hraji
pocitacové hry.

., Jiz nékteré déti mladSiho Skolniho véku (8 az 10 let) maji profily
na online socidlnich médiich, ackoli by je oficidlné jesté mit nemély.
(vyzkum, s. 7-8)

Facebook vnimaji predev§im starsi déti jako malo uzivanou platformu,
vévodi Instagram.

Jako vysoce atraktivni hodnoti déti 8+ platformu TikTok. Tam sleduji
ostatni uzivatele 1 snadno vytvaii vlastni obsahy.

Socialni sité Castéji uzivaji divky starS§iho véku, méné chlapci. Divky se
soucCasné Castéji stavaji terCem nevyzadanych vyzev na zaslani fotek

¢é1 zadosti o setkani.
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Déti od Sesti let dokazou rozpoznat realitu od fikce, zmatecnd jsou
pro malé déti hrand sci-fi. Sledovani zprav povazuji vSechny déti
za nudné.

,, Vedle véku jsou vyznamnymi determinanty uirovné medialni gramotnosti
jevy jako vychovny styl rodicii a vliv starSich sourozenci, které
ale nebylo v ramci této studie mozné dostatecné sledovat a probadat.

(vyzkum, s. 7-8)

43



3 Kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni

Porozuméni ¢tenému napomaha krom jiného znalost toho, co to viibec medialni sdéleni
a zpravodajstvi je. Jaké jsou jeho hodnoty, anebo jakych kvalit by informace
prezentované ve zpravodajstvi mély dosahovat. Pro porozuméni medialnim sd€lenim je
nezbytna informovanost o existenci dezinformaci a manipulaci, touha pidit se po zdroji,
a schopnost rozpoznat bulvarni text od seridzniho. A také se orientovat v otazce etiky
v oblasti médii.

Kritické cteni je mozné rozvijet mnoha cestami. Mohli bychom je rozfadit
dozdkladnich dvou oblasti, a to do oblasti zajmu o déni ve spolecnosti (zpravodajstvi)

a do oblasti zajmu o Cteni jako takové.

3.1 Seriézni zpravodajstvi

Prvni zminénou oblasti je zdjem o déni ve svété. Ten se manifestuje v oblasti zprav,
které prezentuji medialni sdé€leni.

Zpravodajstvi je jednim z medialnich produkti. Definice zpravodajstvi se lisi
podle toho, jak jej pojimaji jednotlivi autofi. McQuail (1999, s. 299) poklada
provokativni pohled, kdyz fika, ze , ,navzdory ustrednimu postaveni zpravodajstvi
v médiich je otdzka ,Co je zpravodajstvi? ‘ pro Zurnalisty primo metafyzicka a odpovéd
na ni je obtizndg.“ (McQuail, 1999, s. 299). Cuiik (2014, s. 7) oznauje zpravodajstvi
zatlumoceni faktd a rozliSuje tak zpravodajstvi od publicistiky, ktera na rozdil
od zpravodajstvi smi obsahovat i ndzor autora zpravy. Ve zpravodajstvi je pak praci
novinare vyhledavat informace. Nasledné je shromazd’'ovat a tfidit podle relevantnosti
a potfebnosti. Dochéazi k vybéru informaci a soucasné do urcité miry k jejich
interpretaci. Zavérem procesu je zvefejnéni zpravy v médiich. Takové jednotlivé
zpravy, které jsou produktem zpravodajstvi, by se daly oznacit za tzv. zpravodajské
jednotky. (Cuiik, 2014, 5.7)

Micienka a Jirak (2007, s. 49) vnimaji zpravodajstvi spiSe jako proces
poskytovani informaci o uddlostech, se kterymi vétSinou nemdme bezprostiedni
zkuSenost . Takové vystupy z procesu zpravodajstvi, kterym se fika zpravy, jsou pro
pfijemce dilezitym zdrojem informaci, z kterych se dozvidaji o déni ve spoleCnosti.
Diky tomu, Ze jsou zpravy nositeli informacni hodnoty, maji jakési vysadni postaveni

v médiich. Zpravodajsky zanr je pak téméf ,, spojovdan s ocekdvanim, které se az blizi
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socidlnim komunikacnim normdam. Od zprdv ocekdavdme, Ze by mély byt objektivni,
nestranné a vyvdzené (nepredpojaté).“ (Micienka & Jirdk, 2007, s. 49) To znamena,
zezpravy a celé zpravodajstvi by mélo informovat plné a predev§im
nemanipulovateln€, a soucasné¢ by meélo informovat o takovych udalostech, které jsou
pro piijemce vyznamné.

Zalezi také na vybéru vyrazovych prostiedkl uzitych pfi tvorbé medialnich
sdéleni. ,, Zdkladni vrstvu by mély tvorit neutrdlni prostredky spisovhého jazyka
a pro vybér je zdsadni nezaujatost, presnost a konkrétnost, coz je ddno nutnosti prinést
v souvislosti s tématem odpovédi na otazky, co se stalo, kdy a kde se to stalo, kdo
to udélal, pripadné proc¢ a jak* (Cechova, 2008, s. 263-264, in Svobodov4, 2018, s. 83).

Pfi procesu zpracovéani informace diive, nez je zprava zafazena do média,

se novinar opira o takzvané zpravodajské hodnoty.

3.1.1 Zpravodajské hodnoty
Zpravodajské hodnoty jsou takova kritéria, podle kterych by mél novinat postupovat
pii nakladani s informacemi pii tvorbé sdéleni. Burton a Jirak (2001, s. 240) oznacuji
zpravodajské hodnoty za takovy souhrn pozadavku a kritérii, ,,jimiz média poméruji
zpravodajskou prijatelnost uddlosti a zpravodajskou vhodnost jejich zpracovani “.

Podobné mluvi o zpravodajskych hodnotach Galtung a Rugeova (in Trampota,
2000), kteti uttidili kritéria do dvanacti oblasti, podle kterych Ize kazdou zpravodajskou
informaci hodnotit. Vyuzili k tomu soucasné princip selekce, kdy jde o pfimou uméru
mezi mnozstvim kritérii, které zpracovavana udalost obsahuje a jeji Sanci byt
zpracovana do zpravy. Galtung a Rugeova (in Trampota, 2006) fadi mezi zpravodajské
hodnoty nasledné:

e frekvenci

e jednoznacnost

e etnocentrismus (coz znamena de facto identifikaci pfijemct zpravy

e souznéni (jde o naplnéni potieby ptijemce)

e piekvapeni

e Kkontinuitu

e variaci (zde se mysli tematicka vyvazenost)
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e vztah k elitnim narodim anebo osobam
e personalizaci
e negativitu informace

e prah pozornosti

Naproti tomu Burns (2004, s. 63-64) vidi mezi tématy, které maji potencial
zaujmout co nejveétsi spektrum publika sedm zpravodajskych hodnot. Jsou jimi dopad,
ktery souvisi se vztahem zpravy a piijemce, dale €asovy horizont (jde o Casovou
relevanci k aktudlnimu zivotu pfijemce), geograficka blizkost udalosti, o které
je informovano. Ctvrtou hodnotou je konflikt, ktery piedstavuje podle Burnse (2004,
s. 63) vyjadreni vice stran, ddle mluvi o naléhavosti (do jaké miry je informace aktualni
a zasadni), novosti (oproti zevSeobecniovani jde o informace, které néjakym prvkem
vybocuji z normy o¢ekavani), a jako posledni zpravodajskou hodnotu uvadi relativitu.
Ta je spojena s nemoznosti informovat o viem. Tak dochazi k vybéru nékterych témat,
které budou zverejnény. Kli¢em k jejich vybéru je do jisté miry ndhoda a subjektivni
usudek novinare. (Burns, 2004, s. 64)

Micienka a Jirak (2007, s. 63) rozfadili zpravodajské hodnoty do osmi oblasti.
Tito vidi soubor kritérii, podle kterych se zpracovavaji udalosti a podle kterych jsou
nasledné zarazovany do zpravy, nasledovng:

e Vyznacnost udalosti — ta mluvi o tom, do jaké miry jsou v udalosti

angazovany znamé osobnosti, o tom, do jaké miry je informace popularni.
Cim znaméj§i obsah informace nese, tim je pro média hodnotng&jsi.

e Druhou zpravodajskou hodnotou je personalizace — perspektivou médii je
zpravodajsky hodnotnéj§i ta informace, ktera se tyka konkrétni osoby,
nikoliv obecnosti.

o Treti kritérium je negativita. Ta stejné jako u predchozich autort cili
na udalosti, jez jsou alesponi v nékterém ohledu neocekavané az Sokujici,
které informuji o nehodé, nestésti, Skodé, umrti. ..

e Prekvapeni se manifestuje vtom, Zze médium pfenese pozornost
na originalni, novou udalost, jejiz vyskyt je neCekany, prekvapivy, oproti

vSednosti béznych zprav.
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e Blizkost je dalsi zpravodajskou hodnotou, ktera referuje o geografické,
kulturni ¢i socidlni vzdalenosti udalosti. Opét je zde pfima umeéra toho,
ze ¢im je pfijemci informace bliz§i, tim je pro médium informace
hodnotnéjsi.

e Variace, jak uz bylo kratce vysvétleno 1 u déleni od Galtunga a Rugeové,
znaci vyvazenost témat. Zpravodajsky hodnotné jsou tak ty informace, které
souviseji s jinou znamou hlavni udalosti.

e Prubéznost znaci to, Ze vys§i zpravodajskou hodnotu vykazuji ty typy
zprav, které pfinaseji podrobnosti €i souvislosti rozSifujici néjakou diive
znamou hlavni zpravu. A to i1 vzhledem k o¢ekavanému dalSimu vyvoji
¢i rozuzleni.

e Nasledky souviseji svym zpusobem s rozsahem a dosahem. Zpravodajsky
hodnotnéj§imi jsou ty informace, které v pripadé udalosti zasahnou vétsi

okruh lidi.

Tento vycet zpravodajskych hodnot od Micienky a Jirdka (2007, s. 63), sedm
zpravodajskych hodnot od Burnse (2002, s. 63), ba ani Sirsi soupis zpravodajskych
hodnot od Galtunga a Rugeové (in Trampota, 2006), neni zdaleka tiplny. Nicméné spise
nez ziskat absolutni seznam hodnot, kterymi zpravodajstvi informace posuzuje,
jesmyslem jejich tfidéni rozpoznat, zda mé informace potencial oslovit co mozna
nejveétsi pocet piijemci. V obecnosti by se tak dalo fict, ze spiSe se do zpravodajstvi
dostane ta informace, kterd je v souladu s kritérii spolecnosti, ktera se nasledné stane

ptijemcem sdéleni. (Micienka & Jirdk, 2007, s. 63)

3.1.2 Kritéria informacni kvality

Média by tedy méla byt vérohodnymi nositeli informaci a mnohdy jsou za takovy
vérohodny zdroj i povazovana, a to Casto bez potieby ovéreni pravdivosti. Zpravodajstvi
jako celek, 1 kazda jeho jednotka (neboli zprava), je velmi casto pfijemci diky
predpokladanému vztahu k realit¢ mnohdy bez dalsiho podrobeni zkoumani
jeji relevance, pokladano za vérohodné. Vérohodnost je ale mnohdy odvozovana pouze
z predpokladu, ze média jisté budou nabizet a nabizeji pouze relevantni informace, které
maji dostateCnou dilezitost, vyznamnost a nesou vécnou spravnost. (Trampota, 2006,

s. 24)
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Jednou z uloh médii je podle Hagena (in Schulz & Reifova, 2011, s. 52)
poskytovat vetejnosti informace pro aktivni 1 pasivni ucCast jedince na politickém
procesu. ,,Proto musi mediované zpravodajstvi predevsim plnit takova kvalitativni
kritéria, jakd od kaZdého sdéleni ocekavda raciondlni prijemce informaci.
(Schulz & Reifova, 2011, s. 52) Témito kritérii informacéni kvality vnima pfedev§im
relevanci (pod kterou pfifazuje 1 aktualnost), pravdivost (kterou se rozumi spravnost,
transparentnost, vécnost, vyvazenost a raznorodost) a jako tfeti kritérium informacni
kvality vidi srozumitelnost. VSechna tato kritéria se pak daji podle Meiera (2019, s. 1)
systematicky rozfadit do trojice hodnot — hodnoty nezavislosti, hodnoty pravdivosti
neboli fakti¢nosti a hodnoty relevance.

Autorky Baumgartner, Furst a Schonhagen (2001, s. 3) pfipominaji, ze
o kritériich informacni kvality tak, jak jim rozumime ted’, psal uz v 17. stoleti
v Némecku von Stieler. (Stieler, 1965, in Baumgartner, First, Schonhage, 2001, s. 3)
Ten hovortil o ¢tyfech kritériich, dle kterych mély byt posuzovany informace. Zprava
tak byla kvalitni, pokud vykazovala znaky pluralismu (zprava nabizela pohled n€kolika
stran, stanovisek, postoji ¢i témat), jasn€é odd€lovala ovéfena fakta od komentait
¢i nazoru novinare, zdroje byly transparentni a relevantni, a v neposledni fadé zprava
nesla pivodni vyznam zdroji (fakta nebyla nijak pokroucena, desinterpretovana,
zamlcCena, zveliCena Ci vyfabulovana). Tyto rozméry jsou i v dnesni dobé zakladem pro
posouzeni novinarské kvality medialnich sd€leni. (Baumgartner, Fiirst, Schonhage,

2001, s. 3)

3.1.3 Zdroj

Pro novinare jsou zdroje informaci pro jejich praci zasadni. Kazda informace, ktera se
k novinafi dostane, ma svij zdroj. Podle Hradiské (2002, s. 13) zavisi kvalita
novinarského produktu praveé na informacnich zdrojich. Informace lze Cerpat naptiklad
z tiskové zpravy, oficialnich dokumentt internetu ¢i jinych médii, anebo naptiklad lze
za zdroj povazovat i vlastni zjisténi redaktora. (Cuiik, 2014, s. 34) Podle Trunetkové
(in Jirak & Wolék, 2007, s. 136) ma zdroj napliiovat pfedevsim kritérium spolehlivosti
a duvéryhodnosti. U kazdého medialniho produktu musi byt jasné, odkud jeho pivodni
informace pochazeji. Proto je potieba zdroj v textu explicitné uvést, a to formou pfimé

citace anebo parafraze, vzdy doplnéné o ptivodni zdroj.
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Cutik (2014, s. 35) dopliiuje, Ze jak hlavni zdroj, tak zdroje vedlejsi, ze kterych
plynou dalsi informace, které se vétsinou pripojuji ke zprave jako takzvany background
(neboli podhoubi), by mély byt k danému tématu relevantni. Novinafi by se nicméné
neméli pfi vybirani a vyuzivani zdroji omezovat jen na oficialni predstavitele
organizaci, ale méli by ve svych zpravach citovat spiSe takzvané obycejné lidi, tedy ty,
kterych se dany problém nejblize tyka. Pavodni zdroje musi byt vzdy realné
a ovefitelné, protoze ,, pouZiti neexistujiciho zdroje nebo vymyslené informace je
nejenom bezprecedentnim poruSenim profesnich Zurnalistickych pravidel, ale také etiky
a prava. Plati to bez vyjimky pro jakoukoliv informaci, pro jakykoliv zdroj“ (Cuiik,
2014, s. 36).

To, zda novinaf pfi tvorbé medialniho produktu dané zdroje vyuzije ¢i nikoliv,
zavisi kromé etického aspektu jesté na Sesti faktorech, které sestavil Herbert Gans
(in Trampota, 2006, s. 87). Podle né€j se novinaf rozhoduje podle piedchozi vhodnosti
zdroje (ve smyslu mozného opétovného uziti tohoto zdroje informaci), produktivity
zdroje (jedna se o schopnost zdroje produkovat dostatek informaci v dostatecném
Casovém horizontu), spolehlivosti zdroje, duvéryhodnosti (myslena nestrannost
a vyvazenost informaci), autority (pifi moznosti vybéru z n€kolika zdroji da novinaf
pfednost tomu znamé&jSimu a s vy$Sim postavenim) a schopnosti vyjadiovani (jde
o prezentaci informace, kdy maji vyssi hodnotu ty informace, které nesou jasnou
informaci, ktera je co mozna nejpoutave)si).

Od seridzniho zpravodajstvi, které je vystavéné na uvedenych hodnotach, se
svymi charakteristikami li§i médium bulvarni. , Obecné Ize TFici, Ze nejvice
je novinarskymi pravidly svdzano zpravodajstvi. (...) Vice jsou pravidly svazdmy
Zurnalistické materidly v médiich, ktera si zaklddaji na své kvalité a seridznosti.
Mnohem méné (¢i viitbec ne) plati néjaka pravidla v médiich, kde kvalitu neresi,

a v bulvarnich médiich. “ (Cuiik, 2014, s. 8)

3.2 Bulvar

Prakticka encyklopedie zurnalistiky (Osvaldova & Halada, 2002, s. 31) uvadi, ze puvod
slova bulvar pochazi z francouzského pojmenovani pro Sirokou velkomeéstskou ulici
(boulevard), podle niz doslo k oznaceni takovych novinovych platkt, které na ni byly

prodavany. Ty mély kolemjdouci zauymout svymi lakavymi titulky. Oproti dosavadnim
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novinam piedplatného typu, byly tyto levné, a tak dostupné pro spoustu obyvatel jak
financné, tak srozumitelnosti obsahu. Ten nepfedpokladal c¢tenafovu vysokou
vzdélanost, noviny informovaly o bézném déni. ,, Postupné se slovo bulvar stalo
synonymem pro neseriozni, neovéreny, hovici vkusu ulice, laciny a poklesly typ novin
ci casopisii. V nékterych pripadech jsou informace i obrazovy material v bulvaru
ziskdny rovnéz nelegdlnimi ¢i neetickymi zpiisoby. ““ (Osvaldova & Halada, 2002, s. 32)

., Definice bulvdaru neni uiplné jednoduchd, uz proto, zZe i média oznacovand
za seriozni nyni podle kritikii  prochdzeji procesem bulvarizace.“ (Jandourek
in Osvaldova, 2016, s. 30) Bulvarni zpravodajstvi zpracovava podle Jandourka (2016,
s. 30) témata, ktera jsou zajimava pro spolecnost. Takovymi muze byt téma osobniho
zivota slavnych osobnosti, kriminalni cinnost, nadpfirozené jevy ¢i jakékoliv
spoleCenské skandaly. Pravé skandalizaci (coz jsou takova obvinéni, kterd poskozuji
dobrou povést) a také voyeurismus (jde o zobrazovani nahych tél) vidi Jandourek jako
hlavni charakteristiky bulvaru. (Jandourek in Osvaldova, 2016, s. 30)

Bulvarni zpravodajstvi ,,pracuje s ditrazem na rychlost ziskani a predani
informaci,” (Verner & Bezchlebova, 2007, s. 69) a to 1 na ukor pravdivosti sdéleni.
Cilem je také kromé co nejrychlejSiho zasazeni ptijemce sdé€leni i vzbuzeni jeho z4jmu.
Proto je dal§i charakteristikou bulvarni informace jeji , povrchnost, kterd
je charakterizovdana zamérenim na emoce a vnéjsi efekt.“ (Verner & Bezchlebova,
2007, s. 69) Ve zpravodajstvi bulvarniho typu prevazuji medialni sdé€leni, ktera jsou
néjakym svym prvkem netypickd, udalosti, o kterych je informovano jsou necekané
az Sokuyjici, a to at uz vyvolavajici pfijemné emoce a jsou spiSe dojemné, anebo
negativni emoce a vyvolavaji smutek ¢i pohorSeni. ,, Negativni témata jsou vuci prijemci
agresivnéjsi,  pusobi  emotivné, prevazuji u  bulvarné ladénych  médii.
(Verner & Bezchlebova, 2007, s. 69)

Bulvarni média se podobné jako média seridzni snazi zasahnout co mozna
nejvetsi pocet piijemci. Toho ovSem dosahuji zpravami ne takovymi, které by byly
relevantni pro velké publikum, ale které maji nejvétsi potencial zaujmout. Casto proto
pfinasi sdéleni ze svéta celebrit, anebo dochazi ke zvelicovani lidského nestésti. Zde je
potfeba zminit, ze vzdy nemusi jit o nepravdivou informaci, jako spiSe o manipulaci

s informacemi. Je rozdilné, stoji-li na zacatku zpravy informace o poctu zachranénych
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po havarii, anebo se nejdfive pfijemce zpravy dozvi o poctu mrtvych, doplnénych
o citove zabarvend vyjadieni. (Verner & Bezchlebova, 2007, s. 70)
Pro prvotni ziskani pozornosti slouzi bulvarnimu médiu nejen titulek sam
o sob¢, ale také jeho zpracovani. A to at’ uz po obsahové strance, tak i po strance
vizualni. Cufik (2014, s. 69) uvadi mezi znaky bulvarniho titulku jeho tuénost, velka
pismena a také uziti interpunkCnich znamének — otaznikd, vykficnikd, nebo i obojiho
soucasné. Titulek také muze zkreslovat informace, kdy ,, ctendari néco slibuje, ale
ve skutecnosti je obsah clanku jiny. “ (Cuiik, 2014, s. 69)
Osvaldova (2016, s. 11-12) pripomina body, které otiskl Casopis Reflex jako
navod pro odliSeni medialniho produktu (tisténého, rozhlasového, televizniho
i masového) seridzniho typu od bulvarniho. Uvadi:
o Je titulek vetsi nez zprava sama?
e Odpovidda dramaticnost titulku obsahu samotného clanku?
o Jak vypada grafika? UZiva barev, do fotografii vepsanych vykiicnikii
a upoutdvek?

e Prevazuje obrazova slozka nad textovou?

o Objevuji se na prvni strané novin spolecenské skanddly, nahé celebrity
a dopravni nehody?

o Je jazyk zprav priméreny, nebo uziva hovorovych a expresivnich slov?

e Pracuji noviny na titulu s chytlavymi tématy, ktera se tykaji cen zbozi a vyse

platu?

o Je jasné, odkud informace novindr ziskal? Obsahuje Cclanek odkazy

na zdroje?

e Ddva novindr stejny prostor obéma strandm sporu?

e Jsou informace presné i v detailech?

o SnaZi se novindr z dulezité zpravy udélat zajimavy clanek, nebo z kuriozity

zpravu na prvai stranu?

e Jsou noviny schopny vysvétlit i pozadi a souvislosti sledovaného pripadu?

e Dovedou se noviny omluvit za nepresnou nebo chybnou informaci?

(Osvaldova, 2016, s. 11-12)
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3.2.1 Dezinformace a manipulace

Slovnik medialni komunikace tika, ze dezinformaci je takova informace, ve které doslo
k amyslnému zkresleni a je proto nespravna. Je to Cast informace, ktera je , fajné
implantovand do informacni soustavy oponenta se zamérem ovlivnit Zddoucim smérem
Jjeho aktivity ¢i nazory. “ (Reifova, 2004, s. 45)

Historicky doprovazely podle Reifové (2004, s. 45) takzvané dezinformacni
kampané ob¢ svétové valky. Pojem dezinformace podle Gregora a Vejvodové (2018,
s. 10) plyne z ruského , dezinformatsiya™. Tam totiz v roce 1923 tamni tajna policie
a zpravodajské statni sluzby zacaly ze specialniho oddéleni Sifit ve zpravodajskych
operacich pravé takové dezinformace. ,, V' sovétském svazu se jednalo o velmi peclivé
trénovanou zpravodajskou disciplinu, ktera se stala jednim z ndstroju toho, co sovétsti
rozvédcici nazyvali jako aktivni opatreni. “ (Gregor & Vejvodova, 2018, s. 10) Podobné
vyuzivaly dezinformace ve sveétovych valkach a studené wvalce 1 dalsi staty.
Podle Gregora a Vejvodové (2018, s. 10) bylo tehdejsi Ceskoslovensko
v dezinformacich nejlepsi.

Stejné charakteristiky jako dezinformace ma soucasn€ pouzivany pojem
,fake news.“ Tento pojem se stal vroce 2017 pojmem roku, kdy byl
nejvyhledavanéj§im slovem v glosafi Collins Dictionary, coz je podle De Abreu (2009,
s. 37) symptomem naruastajiciho nedostatku medialni gramotnosti v populaci. Cilem
tvarct medialnich obsaht, které bychom oznacili za dezinformace, je pfijemce zpravy
zmanipulovat a ovlivnit v jeho usudku. Dezinformace se oproti fame, kterd ma stejné
charakteristiky, 1i§i svym zamérem a védomym Sifenim zavade€jiciho nepravdivého
obsahu sdéleni. (Gregor & Vejvodova, 2018, s. 7-8)

I kdyz je zakladni informace, kterou dezinformace nese pravdiva, pro zmatek,
ktery pfinasi musi byt za fake news oznacCena. Proto se mezi dezinformace fadi i rizné
typy propagandy a manipulace. (De Abreu, 2009, s. 41) Slovo manipulace pochazi
z latinského manipuler a dalo by se ptelozit jako manipulovat, fidit, zachazet ¢i ovladat.
V médiich, spole¢nosti a psychologii je manipulaci rozuména takova praktika, kdy
dochazi k , nepriznanému zpracovavdani védomi lidi zejména prostiednictvim médii
za ucelem systematického a cilevédomého rizeni a formovani jejich védomi, myslenek

a pocitit. ““ (Reifova, 2004, s. 127) V médiich jde predev§im o zkreslovani informaci,

52



ptipadn€ vypousténi n€kterych ¢asti informaci ¢i fabulace dalSich ¢asti mediovanych
sdélenti.

Verner a Bezchlebova (2007, s. 74-82) pisi o prvcich, které dé€laji z informace
dezinformaci. Napfiklad média zvySuji vyznam medialniho sdéleni tim, ze danému
tématu vénuji zvySenou pozornost, anebo sdéleni ovlada velkou cast prezentovaného
medialniho prostoru. Vliv na konefny obsah mediovaného sdéleni ma i zpusob
zpracovani zdrojovych informaci. ,, Prijemce zprdvy ovlivni ironie, prirovndni,
ich forma, a to kladné i zaporné.” (Verner & Bezchlebova, 2007, s. 75) Mezi dalsi
znaky manipulace podle Vernera a Bezchlebové patii vybér témat a jejich tazeni,
informace stojici v Cele zpravy (i to, co se dostane na prvni stranku tisténého média),
Cas, kdy je zprava zvefejnéna (typické pro predvolebni zviditeliiovani) ¢i styl
zpracovani. Mezi dezinformace také patfi to, kdyz dochazi ke zlehCovani a trivializaci,
ke zevSeobeciiovani ve zpravodajstvi a ke stereotypizaci, k opakovani informaci.
Dal§imi manipulacnimi technikami je uzivani jazykovych prostiedkt, ftecnickych

otazek, interpunk¢nich znamének, a v neposledni fadé je manipulaci i kraceni citaci.

3.2.2 Etika v Zurnalistice

Od zurnalisty je vyzadovana ucta k pravdé a jeho peclivé a spolehlivé informovani
verejnosti. Proto existuje fada definovanych zasad prace novinafi. Jejich cilem je
,,zabranit tomu, aby nedochazelo ke zkreslovdni zprav a aby vysoce kvalifikovani
Zurnalisté nevyuzivali svych technickych moznosti k manipulaci verejnosti“ (Kunczik,
1995, s. 84).

V roce 1954 piijala Mezinarodni federace novinaiti ve francouzském Bordeaux
nadnarodni Deklaraci. V jeji preambuli se pfiznava, ze ma byt vnimana jako ,,norma
profesiondlniho jedndni zZurnalisti, kteri se zabyvaji shromazdovanim, preddavdnim,
rozsirovanim a komentovanim zprdv a informaci a popisem uddlosti* (Kunczik, 1995,
s. 85). Syndikat novinai Ceské republiky dopliiuje, Ze tento dokument byl nasledné&
v roce 1986 upraven na 18. svétovém kongresu Mezinarodni federace novinaiu, ktery se
konal v Dansku ve mésté Helsingor. Tam sestavili osm bodi do Deklarace principu
novinarského chovani:

e Prvni povinnosti novinafe je respekt k pravdé, a kpravu vefejnosti

na pravdu. Novinaf ma hajit hodnoty pravdy a svobody.
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e Informace jsou zpracovavany z ovérenych zdroji, fakta se nefalSuji
ani nepotlacuji.

e Informace jsou ziskavany Cestnymi metodami.

e Novinaf ovétuje kazdou vydanou informaci, kterd by mohla byt nepfesna.

e Respekt k profesionalnimu tajemstvi k davérné ziskanym informacim.

e Novinaf zpracovava informace tak, aby nepodporovaly jakoukoli
diskriminaci.

e Vazného prestupku se dopusti novinatf pii jakémkoli zneuziti informaci,
plagiatorstvi, zlovolném zkresleni skutenosti, pomluvé, nactiutrhani, kfivém
obvinéni, nepodlozeném obvinéni, a dale pak pfijetim honorafe v souvislosti
se zaml¢enim informace ¢i publikovanim nepravdivé informace.

e Novinaf se zavazuje dodrzovat vySe zminéna pravidla. (Syndikat, Deklarace,

[online])

Syndikat novinaii sestavil také Eticky kodex novinare. Valna hromada
Syndikatu jej pfijala v Cervnu 1998 stim, ze tento Kodex je zavazny pro cCleny
Syndikatu a dobrovolny k dodrzovani pro vSechny ostatni novinafe. Eticky kodex
zaruCuje troji: pravo obCani na vcasné, pravdivé a nezkreslené informace, dale
vyjadiuje pozadavek vysoké profesionality pfi vykonu povolani a do tfetice zarucuje

diveéryhodnost, slusnost a seridznost médii. (Syndikat, Eticky kodex, [online])

3.3 Cteni

Paklize je prostfedkem komunikace slovo, nelze opomenout krom novych médii ani
Cteni a Ctenafstvi jako takové. S rozvojem digitalnich technologii jako zprostifedkovatelt
informaci by nemélo dochazet k upozad'ovani klasickych prostfedk komunikace, jimiz
jsou slova v tisténé podobé. I v tfetim tisicileti je kompetence Ctenarské gramotnosti,
kritického &teni a &teni s porozuménim stale potiebna. (Supsakova, 2016, s. 8)

Pravé Ctenafskd gramotnost znamena podle OECD (in Prochazkova, 2006)
schopnost ¢lovéka ,,rozumét formam psaného jazyka (...) a tyto formy pouzivat,
a to v kontextu spolecnosti, ve které ma cloveék existovat a fungovat, a kterd po ném tuto
schopnost pozaduje. Podobné Pedagogicka encyklopedie (Pricha, 2009) definuje

Ctenarskou gramotnost jako komplex takovych védomosti a dovednosti, které pomahaji
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cloveéku rozumét ctenému. Tedy nejen na roving toho, ze Clovek umi text precist, ale ze
textu 1 rozumi, a nadto dokaze informace vyhledavat a dale s nimi pracovat, srovnavat
jednotlivé ziskané informace, hodnotit je a tfeba je 1 spravné reprodukovat.

., Ctendrska gramotnost je vnimdna jako celoZivomné se rozvijejici vybavenost
Jedince védomostmi, dovednostmi, postoji a hodnotami potfebnymi pro orientaci
ve vSech druzich textu v nejruznéjSich individudlnich a socidlnich kontextech.
(Zachova, 2013, s. 63) Proto je ¢teni vnimano z pohledu zvySovani urovné Ctenaiské
gramotnosti Siroce. Prolina se v ném souhrnné jak samotny vztah ke Cteni, Uroven
porozuméni ¢tenému, hodnoceni zjiSténych informaci, tak i zasazeni ptecten¢ho
do kontextu ¢i aplikace zjisténych informaci v budoucnu. (Zachova, 2013, s. 63)

Cestou ke zvySovani Ctenaiské gramotnosti je Cteni samotné, a to Cteni textd

jakéhokoliv zanru.

3.3.1 Ctenafstvi v rodinném a §kolnim kontextu
Cteni je jednou ze &tyf forem komunikace, zbylymi tfemi jsou psani, mluveni
anaslouchani. Jde o , medidlni aktivitu zamérenou na knihy a jejich duSevni
prisvojovani; cas vénovany kniham, zdkladni aktivitu souvisejici s knihami; socio-
kulturni dovednost ¢i kompetenci. V rdmci viech ostatnich kompetenci sehrdva klicovou
roli. (Travnidek, 2019, s. 33). Ctenai'ska gramotnost se manifestuje hned v nékolika
rovinach. Jsou jimi:
e Vztah ke ¢teni (rovina hodnot, motivace, vztahu, navyku)
e Porozuméni ctenému
e Usuzovani a hodnoceni (Zde se oproti piedchozimu bodu ,pouhého™
porozuméni ctenému dostavame k roding€ kritického vniméni, které je
potfebné pro usuzovani a hodnoceni precteného. Ctenaf v této oblasti musi
umét vyvodit z prectenych informaci zavéry, a dokazat odhadnout ptipadné
zamery autora textu.)
e Metakognice (Na urovni metakognice, tedy navyku, dochazi u cCtenare
k védomé volbé textd tak, aby u né& samotného dochazelo k cilenému
vyhledavani a spojovani informaci, které chtél ziskat tak, aby ziskal uceleny

obrazek o ¢teném.)
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e Sdileni informaci (obsahuje jednak sdileni pfecteného, a jednak doplnéné
ovédomé vlastni interpretace, a jejich porovnavani s vlastnimi
interpretacemi druhého ¢lovéka)

e Aplikace poznatkt (Aplikacni rovina slouzi k seberozvoji jedince.)

Rozvoj Ctenafské gramotnosti je tak pifimo spjaty se vzdélavacim procesem jako
takovym. (Zbudilova, 2020, str. 49-50)

Existuje souvislost mezi zvykem clovéka Cist a tim, jaky postoj k Cetbé mélo
ama rodinné prostredi, z kterého pochazi. ,,Klicovou roli na cesté ke knize sehrdva
rodina. Lze F¥ici, Ze nefunguje-li Ctendrskd socializace v tomto prostiedi, ostatni
prostiedi uz tento prvotni deficit nezvrdti. “ (TravniCek, 2008, s. 120) Tak se da
vystopovat pavod souvislosti mezi urovni vzdélani a Ctenaiské gramotnosti ani ne tak
ve Skole samotné jako spise v rodin€. (Renate Kocher in Travnicek, 2008, s. 120).

Vyzkumy spolecnosti PISA prokazaly souvislost mezi zéalibou v Cetbé
(jak frekvenci Cetby, tak mnozstvim preCteného) a vysledky ve vzdélavani.
Ve vyzkumech byli zéci, jak testovani ve znalostech, tak dotazovani na to, jak casto
¢tou. ,,7i, kdo ctou nékolikrat tydné, maji lepsi vysledky neZ ti, kteri ctou nékolikrdt
meésicné, pricemz vysledky téch druhych jsou zase lepsi nez vysledky téch, kteri ctou asi
Jjednou za mésic atd. ““ (in Travnicek, 2008, s. 158). Tento trend souvislosti mezi ¢etnosti
Cetby a urovni medidlni gramotnosti je patrny 1 v dalSich oblastech, napftiklad
v piirodnich védach. Podle Travnicka (2008, s. 158) u toho, kdo Cte vice a Casto, se
zvysuje souasné i porozuméni &tenému. Ctenarskou, piirodovédnou a matematickou
gramotnost zkoumala spole¢nost PISA v roce 2018 (Dale i jako ,,Vyzkum PISA z roku
2018) na nadnarodni urovni v 79 zemich, které jsou ¢leny OECD a EU. Vyzkum cilil
na uroveli gramotnosti ve sledovanych oblastech u patnactiletych zakd. Cesko
v mezinarodnim srovnani skoncilo v urovni c¢tenaiské gramotnosti na 25. miste.
(MSMT, Pisa, 2018, [online]) Ve &tenai'ské gramotnosti jde o porozuméni textu, a to jak
celku, tak jednotlivostem, dale o porozuméni Ctenému, schopnost vystihnout hlavni
myslenku a uméni rozpoznat uéel, s jakym byl text vytvoren. Clovék s vysokou mirou
Ctenarské gramotnosti by mél umeét nalézt v pre¢teném textu pozadované informace
aumét je interpretovat. ,,Jinymi slovy, Zdak by mél tedy dokazat vyhledat informace
vécného charakteru, ale také by mél porozumét estetické roviné textu a pochopit jeho

vyznam. “ (Zachova, 2013, s. 65)
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3.3.2 Ctenafstvi v oblasti socidlni pedagogiky
Ctenafstvi se prolina jak sférou vzdélavani, tak sférou volno¢asovych aktivit, vetnd
intervence pratel. Je jednim =z predpokladd a tvarch UuspéSného profesniho,
spoleCenského a osobniho zivota kazdého clovéka. Zbudilova (2020, s. 10) burcuje
praveé pedagogy volného Casu, aby svymi aktivitami navazovali na literarni vychovu,
ktera se realizuje na padé skol. , Crendrstvi a ctendiska gramotnost jsou nejcastéji
spojovany se Skolstvim, i kdyz ve skutecnosti souviseji se vSemi oblastmi Zivota a tykaji
se v§ech vékovych kategorii. “ (Zachova, 2013, s. 5)

Jednou z mnoha moznosti, jak travit volny cas, je Cetba. Napliiuje nasledujici
funkce:

e Ekonomicka funkce (prozivani volného Casu)

e Rekreacni funkce (pfinasi uvolnéni a zotaveni)

o Kompenzacni funkce (je jednou z cest, jak bojovat proti frustraci)

e Vychovna funkce (vychova ve svobodé, vychova o svobod¢)

e Vzdélavaci funkce (v oblasti socializa¢niho ucenti)

e Kontemplacni funkce (poméha nalézat smysl zivota)

e Komunikacni funkce (rozviji socialni kontakty)

e Socialni funkce (partnerstvi)

e Participacni funkce (podnécuje k tomu byt soucasti aktivni spolecnosti)

e Integracni funkce (stabilizuje zivot v rodin¢)

e Enkulturaéni funkce (kulturni rozvoj €loveéka) (Zbudilova, 2020, str. 62-63)

Se zvySovanim Ctenafské gramotnosti se zvySuji 1 dal§i typy gramotnosti, mezi
nimi 1 medidlni gramotnost, a to pfedev§im v oblasti kritického ¢teni a vniméani
medialnich sdéleni. ,,Schopnost porozumét textu umozije jedinci znacnou miru
nezavislosti mysleni, mensi ochotu nechat se manipulovat a zvySuje obecné jeho socialni
adaptibilitu. “ (Zachova, 2013, s. 5)

Souvislost porozumeéni textu sbéznym zivotem mimo Skolu je markantni.
Kompetence porozuméni ¢tenému a aplikace poznatkd do realného zivota by méla byt
jednim z hlavnich tloh vzdélavani na skolach, a to priblizit to, co se zak nauci ve Skole,
realnému zivotu. Proto je potfebné naucit zaky nejen s texty zachéazet, ale dale je

i aplikovat tak, aby déti jen mechanicky necetly, ale aby ve vétsi mife informace
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vyhledavaly, syntetizovaly je a hodnotily. (Gavora, 2006 in Metelkova Svobodova,
2008, s. 9-10) O kritickém &teni pojednava tato prace jesté i v kapitole 2.2 Kritické Cteni

jako soucast medialni vychovy.
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II. Empiricka ¢ast

4 Vyzkumna cCast

Empiricka ¢ast diplomové prace se opira o kvantitativni vyzkum, ktery si klade za cil,
shodné stématem diplomové prace, vystopovat moznou souvislost mezi zpusobem
traveni volného ¢asu spolecné s vlivem rodiny a prostiedi (aspekt socialni pedagogiky)
a urovni medialni gramotnosti (v oblasti kritického Cteni a vnimani medialnich sdélent),

a to u vybrané skupiny déti.

4.1 Teoreticka vychodiska

Jak bylo popsano v teoretické Casti prace, medialni gramotnost je kompetence, kterou
je v souGasné dob& potieba rozvijet.! Formalni (systémové fizenou) cestou rozvoje
medialni gramotnosti jedinci je medialni vychova.”? Ta miZze vyznamnym zpGsobem
prispét k navyseni medidlni gramotnosti, neni vSak jedinym a vylucnym prostiedkem
rozvoje medialni gramotnosti. Jinymi pfirozenymi (systémoveé nefizenymi) nastroji
pecujicimi o rozvoj medidlni gramotnosti jedince jsou mimoskolni aktivity (at’ jde
o traveni volného ¢asu u televize, na mobilu, o sledovani zprav & &teni knih).> Socialni
pedagogika se zajima o Clovéka a spoleCnost v celé jeho a jeji Sifi. Jejim predmétem
je zkoumani pusobeni prostiedi, ve kterém se jedinec pohybuje, a vychovy na jeho
osobnostni rozvoj a vyvoj, a vliv tohoto jedince na spoleCnost. Je ziejmé, ze zpusob
traveni volného Casu, stejné tak jako naplil tohoto Casu maji vliv na utvareni Cloveka.
Podobné dalsi okolnosti, které maji vliv na jedince (jako napfiklad rodina, vzdélani,
typ Skoly, misto bydlisté) by se mohly stat determinanty kvality porozuméni médiim.
Na tento aspekt se zaméfuje vyzkumna Cast této prace.

Podle Studie z roku 2008* vykazuji sttedogkolaci nedostatedné znalosti v oblasti
analyzy medialnich sdéleni. Protoze celkovy zabér tématu, ktery by mapoval celou §ifi

urovné medialni gramotnosti u vybrané skupiny, je pfili§ Siroky, zaméfuje se vyzkum

! Pize 0 tom napriklad Jirdk (2004, s. 187, in Sochorov4, 2016, s. 36). Tato prace se o tomto zminuje

v kapitole ,,2.1 Medialni gramotnost”. Dale o této potiebé pisi napfiklad Micienka a Jirdk (2007) anebo
Verner (2007), kdyZ upozorniuji na to, Ze pravé proto byla tato kompetence zafazena do Ramcového
vzdélavaciho programu. Tato prace téma pribliZzuje v kapitole ,,2.5 Medidlni vychova na Skolach”.

? Tématu se préace podrobné vénuije v kapitole ,,2.3. Medidlni vychova jako sou&ast socialni pedagogiky.“
®Pite 0 tom napfiklad Sed'ova (in Priicha, 2009, s. 790). Tato prace se tématu vénuje v 2. kapitole
»Média a vzdélavani“

* Tato prace tuto studii ptiblizuje v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
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diplomové prace na konkrétni problematiku, kterou je (shodné s podtitulem prace)
kritické &teni a vnimani medialnich sdéleni. ° Vychodiska pro vyzkum wvyplynula
ze studia difve realizovanych vyzkumnych Setieni v Cesku (v teoretické Gasti
viz kapitola 2.7 Dosavadni vyzkum).

Mezi zavéry, které vzesly ze Studie z roku 2018°, patii mj. ten, Ze ,,droveri
medidlni gramotnosti primo timérné souvisi s dosazenym vzdélanim,”” kdy Studie
z roku 2008® zarovei konstatuje i nerovnost v mife medialni gramotnosti s ohledem
natyp Skoly, kterou stfedoskolak nav§tévuje. V navaznosti na tato zjiSténi
(jez vyplynula mj. z vyzkumu jiné vékové kategorie) se jedna z vyzkumnych otazek
zaméfuje na aspekt dosazeného vzdélani rodicl, resp. prenositelnost medialni
gramotnosti na potomka per se, a dalsi z vyzkumnych otdzek se zamétuje na souvislost
mezi medialni gramotnosti a typem Skoly, kterou dit€¢ navstévuje. Vyzkum se pfitom
soustiedi na dva razné typy skol (zakladni skolu a niZsi stuperi osmiletého gymnazia).

Studie z roku 2021° uvadi mezi hlavnimi vystupy mimo jiné, Ze se pro mnohé
déti stavaji medialni technologie ¢im dal vice samozfejmou soucasti bézného zivota.
Proto se nepifimo vyzkumna ¢ast této diplomové prace dotazuje na mnozstvi Casu, které
déti travi u jednotlivych typt médii; a soucasné si klade za jeden z cili rozpoznat
moznou souvislost s naslednou trovni medialni gramotnosti u déti.

Ze Studie z roku 2021 rovnéz vyplyva, ze vSechny déti hodnoti sledovani zprav
jako nudné. Proto je mezi hodnocené medidlni produkty zafazena také sekce
zpravodajstvi ¢i denniho tisku, a jedna z vyzkumnych otazek zkouma vliv zajmu déti
o zpravodajstvi na jejich uroven medialni gramotnosti.

Souvislost mezi vychovnym stylem rodic¢t a trovni medialni gramotnosti, ktera
rovnéz vyplynula ze Studie zroku 2021, se stala motivem pro zafazeni dotazu
na mnozstvi Casu, ktery déti travi spolecné se svymi rodici.

Vyse uvedena Studie z roku 2008 byla zaméfena na dvé Grovné — vénujici se
celostatni Urovni a situaci v hlavnim meést€. Tak vznikla inspirace pro porovnavani

a sledovani mozné rozdilnosti medialni gramotnosti mladeze mezi méstem (Brnem)

> Jak je uvedeno v kapitole 2.2 této prace (Kritické &teni jako sougast medialni vychovy), pravé jako cestu
k zvySovani kritického mysleni vnima De Abreu (2019, s. 3) zvySovani medidini gramotnosti jako takové.
® Tato préce tuto studii pfiblizuje v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.

7 tamtéz

® tamtéz

% tamté?
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a maloméstem, resp. venkovem, a to u Skol regionalné spadajicich do Jihomoravského

kraje.

4.2 Predmét vyzkumu, vyzkumny soubor, charakteristika dat

Predmétem vyzkumu je s ohledem na téma diplomové prace stavajici iroven medialni
gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni, a to u vybrané
skupiny zaka druhého stupné zakladnich skol a studenti niz§iho stupné viceletych
gymnazii. Objektem vyzkumu jsou tedy zaci druhého stupné zakladnich Skol
a studenti nizsiho stupné osmiletych gymnazii (odpovidajicich roc¢niki). Vyzkumny
soubor je pak tvofen témito zaky a zahrnuje 446 respondentt.

Zakladnim souborem neboli populaci, jsou zaci druhého stupné zakladnich
kol a studenti nizs§iho stupné osmiletych gymnazii v Brné a okoli. Vybér je omezen
s ohledem na moznosti autora vyzkumu.

Kvybéru vyzkumného vzorku doSlo metodou zamérného vybéru,
a to konkrétné formou ,,vybéru takzvanych prumérnych jednotek®“. Podle Chrasky
(2014, s. 16) je pii tomto druhu vybéru zvolen takovy objekt, o kterém sam vyzkumnik
usoudi, ze je pro ucely vyzkumu typickym pfipadem. Tento postup nicméné s sebou
nese niz§i miru veérohodnosti vyzkumu. ,Je fotiz znacné obtizné (ne-li nemozné)
dokazat na skutecné védecké urovni, Ze vybrany objekt je typickym reprezentantem
zdkladniho souboru. “ (Chréaska, 2014, s. 17) Pro vyzkum byli vybrani zaci druhého
stupn€ zakladni Skoly a studenti niz§iho stupné osmiletych gymnazii, tedy studenti
odpovidajicich ro¢niki. Vyzkumny vzorek i jeho velikost byl konzultovan s vedouci
této prace.

Vybérovym souborem, jsou tedy zaci druhého stupné oslovenych zakladnich
Skol a zaci nizsiho stupné oslovenych osmiletych gymnazii. Oslovena byla vSechna
osmileta gymnazia v okresu Brno-mésto a vybrané zéakladni Skoly v Brné a okoli.
Celkem bylo osloveno 15 vzdélavacich instituci. Ke spolupraci doslo u téchto skol:

o C(Cyrilometodéjské gymnazium a stfedni Skola pedagogicka, Brno,
Lerchova

e Cyrilometodéjska zakladni Skola Brno, Lerchova

e Gymnazium Bucovice

e Gymnazium a zakladni umé&lecka $kola Slapanice
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e Zakladni Skola Merhautova, Brno
e 78§ Premyslovo namésti, Brno-Slatina

e Zakladni $kola Slapanice

Skola oslovena skupina okres
ZS Slapanice 6.-9. tiida Brno-venkov
ZS Merhautova, Brno 6.-9. trida Brno-meésto
ZS Cyrilometodgjska, Brno, 6.-9. tiida Brno-mésto
Lerchova
Cyrilometod¢jské gymnazium prima — kvarta Brno-mésto
Brno
Gymnazium Slapanice prima — kvarta Brno-venkov
Gymnazium Bucovice prima — kvarta Vyskov
ZS Brno-Slatina, Pfemyslovo 6.-9. tiida Brno-mésto
namésti

Tabulka 1 Skoly zapojené do vyzkumu (Viastni zpracovdni)

Na zminénych Skolach jsem pozéadala vyucujici, aby testy piedlozili vybranym
zakum, idealné vzdy tak, aby pfisla data z kazdého roCniku. Celkem jde o 446
ziskanych odpovédi. Ucitelé byli pozadani, aby zakim pii vypliovani neradili.
Ucitelim byl nabidnut a také zaslan dokument se spravnymi odpovéd'mi pro pfipad, ze
by shledali za vhodné s détmi projit spravné feseni.

Pokud jde o rozlozeni mezi typem S$koly, na kterém zaci studuji, seSly
se odpovedi ze tfi gymnazii a Ctyf zakladnich Skol. Nasledujici graf ukazuje pocty
ziskanych odpoveédi z gymnazii v porovnani s poctem ziskanych odpovédi
ze zakladnich skol. Z gymnazii bylo ziskano celkem 192 odpovédi a 254 odpovédi bylo

ziskano od zaku navstévujicich zakladni Skoly.
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Pocet respondentti dle typu skoly

m Gymnazium = Zakladni Skola

Graf 1 Pocet ziskanych testu dle typu skoly (Vlastni zpracovdni)

Z primy anebo 6. tiidy se seSlo 77 odpovédi, zaci sedmého rocniku a sekundy
zaslali 74 odpovédi, 168 odpoveédi pfislo z 8. tfidy a tercie, 118 odpovéedi piislo od
studentt kvarty a zaku 9. tfid a u 14 odpovédi nebylo uvedeno piifazeni k ro¢niku. Dle
prislusnosti k ro¢nikiim vypadaji poCty sesbiranych dat nasledovné:

Rozlozeni zaku dle rocniku
163
180
160
140
120
100 -7
80
60

40 14

prima/6. tfida  sekunda/7. tfida  tercie/8. tfida kvarta/9. tfida neuvedeno

20

Graf 2 RozloZeni Zdaku dle rocnikd (Vlastni zpracovdni)
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V ramci vyzkumu bylo sledovano i to, kde se Skola, na které déti studuyji,
nachazi. Ve vyzkumu je rozliSovano mezi Skolami, které se nachazeji v Brné a témi
mimobrnénskymi. Ze Skol, které jsou na izemi mésta Brna, bylo ziskano 246 odpovédi.
200 odpovedi bylo ziskano na skolach mimobrnénskych. Rozlozeni ziskanych odpovédi

podle lokality, kde se Skola nachazi, je nasledné:

Rozlozeni odpovédi dle mista, kde se nachazi
vzdélavaci instituce:

m mésto = venkov

Graf 3 Pocty odpovédi dle mista, kde se nachdzi vzdéldvaci instituce (Vlastni zpracovani)

Jak bylo uvedeno vySe, vyzkumny soubor sestaval z 446 respondentu.
Mezi uvodnimi otazkami byly déti dotazovany mimo jiné na to, jaké je nejvyssi
dosazené vzdélani jejich rodi¢t (u matky a u otce). 211 déti uvedlo u matky
vysokoSkolské vzdélani, 209 déti u otce. Vyssi odbornou skolu ma matka 37 déti, otec
25 déti. Jako nejvyssi vzdélani uvedlo stfedni Skolu u matky 111 déti, u otce 113 déti.
Nejvyssi dokoncené zakladni vzdélani ma 23 matek a 25 otct. 64 déti uvedlo, ze nezna
dosazené vzdélani matky a 74 déti nezna dosazené vzdélani otce. Rozlozeni odpovedi

znazortuje nasleduyjici graf:
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Dosazené vzdélani rodicu
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Graf 4 DosaZeni vzdéldani rodic¢a (Vlastni zpracovdni)

V dal§i otazce byly déti dotazovany na mnozstvi Casu, ktery travi spolecné se
svymi rodi¢i. Témét zadny cas s rodi¢i netravi 22 dotdzanych déti. Variantu do dvou
hodin tydné vybralo 59 respondentl. Mezi dvéma a sedmi hodinami tydné travi se
svymi rodici 190 z 446 dotazanych déti. 175 déti travi se svymi rodici vice nez 7 hodin

tydné. Ziskané udaje znazornuje graf’

Cas straveny s rodici

190 175
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Témér zadny cas. Do 2 hodin 2 -7 hodin Vice nez 7 hodin
tydné. tydné. tydné.

Graf 5 Cas strdveny s rodi&i (Vlastni zpracovdni)
Treti dotaznikova otazka zjistovala, jak Casto déti uzivaji vybrand média. Mezi

nimi byla zahrnuta dale jmenovana.
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Televizi sleduje nékolikrat denné 76 dotazovanych z446, Ix denné
87 dotazanych, nekolikrat tydné 82 dotazanych, Ix tydné 38 dotazanych, nékolikrat
zameésic 32 dotazanych, 1x za meésic 18 dotazanych, méné cCasto sleduje televizi
44 dotazanych a 69 dotazanych ji nesleduje vubec. Rozlozeni odpovédi znazoriiuje

nasledujici graf’
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Graf 6 Sledovani TV (Vlastni zpracovani)

Nejvice respondentt (231) uvedlo, ze radio neposloucha vibec. 83 respondentt
poslouchd radio méné cCasto nez jednou za mésic. 1x mesicné poslouchd radio
24 respondentt, nekolikrat za mésic 30. 17 respondenti posloucha radio 1x tydn€,
27 nekolikrat tydne. 18 respondentil posloucha radio 1x denné a 16 respondentti uvedlo,

ze radio posloucha nekolikrat denné. Grafické znazornéni:
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Poslech radia
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Graf 7 Poslech rdadia (Vlastni zpracovdni

Dalsi sledovanou oblasti byly noviny a denni zpravodajstvi, a to v ti§téné
i elektronické podobé. V tisténé podobé se nékolikrat denné zajima o zpravy
6 respondentt, v elektronické podobé 16. 1x denné se zajima o tiSténé zpravy
5 respondentt, v elektronické podobé€ 22. 3 respondenti uvedli, Ze se zajimaji o tisténé
zpravy nekolikrat tydné, v elektronické podobé se ve stejné mife o zpravy zajima
38 dotazanych. 1x tydné se zajiméa o tiSt€éné zpravy 11 dotazanych, v elektronické
podobé 34 dotazanych. 15 respondenti sleduje tisténé zpravy nékolikrat za mesic,
ve stejné mife v elektronické podobé 23 respondentli. 1x mésicné sleduje tisténé zpravy
19 dotazanych, 45 dotazanych sleduje 1x mési¢né zpravy v elektronické podobé. Méné
Casto se o tisténé zpravy zajima 80 dotazanych, 81 o zpravy v elektronické podobé.
307 dotazanych se o tiSténé zpravy nezajima vibec, nulovy zajem ma o elektronickou

podobu zprav 187 dotazanych. Grafické znazornéni na grafu:
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Sledovani denniho tisku
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Graf 8 Sledovdni denniho tisku (Vlastni zpracovdni)

Casopisy neéte vibec 210 dotazanych a 99 dotazanych uvedlo, Ze je &te ménd
nez 1x za mésic. 1x za mésic otevie Casopis 37 dotazanych, ne€kolikrat za mésic se
o Casopisy zajima 50 dotazanych. 20 respondentti uvedlo, Ze Cte Casopisy 1x tydn€,
17 nékolikrat tydné. 6 dotazanych Cte Casopisy 1x denné a 7 dotazanych uvedlo, ze Cte

Casopisy nekolikrat denné. Piislusny graf:
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Graf 9 Cteni Easopisti (Vlastni zpracovdni)
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Dalsi oblasti bylo ¢teni knih, a to bez ohledu na zanr. 71 dotazanych uvedlo, ze
cte nékolikrat denné, 51 ¢te 1x denné. Nekolikrat do tydne ¢te 90 dotazanych, 21 Cte

Ix tydn€. Neékolikrat za mésic Cte 44 respondent, 42 respondenti uvedlo, Ze Cte

Ix mésicn€. Méné Casto Cte 58 dotazanych, vubec necte 69 dotazanych. Grafické

znazornéni:
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Graf 10 Cteni knih (Vlastni zpracovdni)

Vétsina respondentt (334 z 446) uvedla, ze uziva socialni sit€ nékolikrat denné,
k tomu 44 uvedlo, Ze uziva socialni sité 1x denné. 28 dotazanych uziva socialni sité
nékolikrat tydne, 4 1x za tyden. Nékolikrat za mésic uziva socialni sit€¢ 13 respondentl,
Ix za mésic 4 respondenti. 6 dotazanych uvedlo, ze uziva socialni sit€ méné casto

a 13 je neuziva vibec.
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Uzivani socialnich siti
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Graf 11 UZivani socidlnich siti (Vlastni zpracovdni)

Posledni sledovanou oblasti bylo zpravodajstvi. 177 dotazanych uvedlo, ze se

v

o zpravodajstvi nezajima vibec a 89 méné Casto nez 1x za mésic. 1x mesicné
se o zpravodajstvi zajima 27 dotazanych, nékolikrat za mésic se o zpravodajstvi zajima
28 dotazanych. 31 respondentl se zajima o zpravodajstvi 1x tydné, né€kolikrat tydné
43 respondentd. 35 dotazanych se zajima o zpravodajstvi 1x denné a n€kolikrat denné

16 dotazanych. Graf:
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Graf 12 Sledovadni zpravodajstvi (Vlastni zpracovdni)
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4.3 Cile vyzkumu, vyzkumni problémy a hypotézy

Vyzkumna cast diplomové prace si klade za cil srovnat znalosti studentti v oblasti médii
(s ohledem na zameéteni prace konkrétné v oblasti kritického Cteni a vnimani medialnich
sdéleni), a také s ohledem na oblast socialni pedagogiky (ktera se manifestuje
ve vlivech prostiedi a vychovy). Tedy hlavnim cilem je:
e Zjistit, zda existuji statisticky vyznamné souvislosti mezi urovni medialni
gramotnosti (v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdé€leni) ditéte
a vnéj$imi vlivy prostredi a vychovy.
Vnéj$imi vlivy jsou pak minény nasledné:
e Skola, kterou dit& navitévuje (viceleté gymnazium x zakladni skola)
e Lokalizace Skoly, kterou dit€¢ navstévuje (v méste¢ Brné anebo jde o skolu
mimobrnénskou)
e Dosazené vzdélani rodica (vysoka Skola, vyssi odborna Skola, stfedni Skola,
zakladni Skola)
o Cas, ktery déti travi se svymi rodiéi (tém&f zadny, do 2 hodin tydng, 27
hodin tydné, vice nez 7 hodin tydn¢)
e Ziem samotnych déti o déni ve svété (kolonky: zpravodajstvi,
noviny + denni tisk, a to jak v ti§téné, tak elektronické podob¢)
e Zajem déti o Cteni jako takové (kolonka: knihy)

e Zajem déti o socialni sité (kolonka: socialni site)

Dluzno doplnit, ze zajem déti o déni ve svéte, stejné jako jejich zajem o Cetbu Ci
socialni sit€, nejsou b&€zn€ fazeny mezi vnéj§i vlivy. Jedna se spiSe o znaky vnitini
motivace déti. Nicméné mezi vnéjsi vlivy je tato prace fadi z divodu, Ze se i v téchto
ptipadech, podobné, jako je tomu u typu Skoly, kterou dité nav§tévuje, lokalizace Skoly,
dosazeného vzdélani rodi¢t ¢i Casu, které dit€¢ srodiCem stravi, stavaji moznym
determinantem toho, jakou ma dité uroven medialni gramotnosti ve zkoumané oblasti.
Paklize oblast zajmu déti o déni ve svéte, o Cetbu ¢i socialni sité ovliviluje medialni
gramotnost, jedna se o dalsi faktory, které prace soucasné s predchozimi (Skola, lokace,

rodice, ¢as) nechce opomenout.
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S ohledem na hlavni cil prace a nize formulovany vyzkumny problém a dil¢i vyzkumné

otazky, jsou stanoveny diléi cile vyzkumu souvisejici s realizovanym vyzkumnym

Setfenim. Jsou jimi nasledné:

1.

Zjistit, zda ma dosazené vzdélani rodici vliv na uroven medialni gramotnosti
jejich déti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sd€leni.

Zjistit, zda ma mnozstvi ¢asu, které déti travi se svymi rodici, vliv na uroven
medialni gramotnosti u déti v oblasti kritického Cteni a vnimani medialnich
sdélenti.

Zjistit, zda ma mira Cteni knih bez ohledu na zanr vliv na uroven medialni
gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Zjistit, zda ma zajem o zpravodajstvi a denni tisk vliv na uroven medialni
gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Zjistit, zda ma uzivani socialnich siti vliv na uroven medialni gramotnosti
v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Zjistit, zda ma typ Skoly, kterou dité navstévuje, vliv na urovern medialni
gramotnosti ditéte v oblasti kritického Cteni a vnimani medialnich sdéleni.
Zjistit, zda ma lokace Skoly (mésto / venkov) vliv na uroven medialni

gramotnosti ditéte, které Skolu navstévuje.

Na zaklad¢é dosavadnich teoretickych poznatkd, o kterych bylo psano v predchozi

teoretické cCasti prace, a soucasn¢ vzhledem k vyzkumnym cilim této prace, byl

stanoven tento hlavni vyzkumny problém:

e Vliv vngjsiho prostiedi (vlastni mimoskolni zajmy ditéte, Skola, kterou dité
navstévuje, a také prostiedi, ve kterém zije: misto, kde je skola, a dosazené
vzdélani rodicll) na uroven medialni gramotnosti ve sledované oblasti

(kritické Cteni a vnimani medialnich sdé€lent).

Vyzkumny problém vede k definovani nekolika dil¢ich vyzkumnych otazek.

1.

2.

Existuje souvislost mezi vysledky testu déti (a tedy dosazenou urovni medialni
gramotnosti) a dosazenym vzdélanim rodic¢t?

Existuje souvislost mezi vysledky testu déti (a tedy dosazenou urovni medialni
gramotnosti) a mnozstvim c¢asu, které dit¢ stravi s alespon jednim ze svych

rodi¢u?
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3. Existuje souvislost mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni

gramotnosti) a tim, jak Casto déti ctou?

4. Existuje souvislost mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni

gramotnosti) a tim, jak ¢asto se zajimaji o zpravodajstvi?

5. Existuje souvislost mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni

gramotnosti) a tim, jak ¢asto uzivaji socialni sité?

6. Existuje souvislosti mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni

gramotnosti) a typem Skoly, kterou dité navstévuje?

7. Existuje souvislosti mezi vysledky testu (a tedy dosazenou urovni

gramotnosti) a lokalizaci skoly, kterou dité nav§tévuje?

Pro empirickou ¢ast prace byly formulovany tyto hypotézy. Informace

v zavorkach slouzi k operacionalizaci dat pro jejich vyhodnoceni.

Hypotéza ¢. 1: Ve vysledcich testi déti, které maji rodice

medialni

medialni

medialni

medialni

medialni

uvedené

s vySSim

dosazenym vzdélanim (alespoii jeden z rodi¢t ma VS/VOS), jsou statisticky

vyznamné rozdily, oproti vysledkim testi déti, jejichz rodiCe maji nizsi

dosazené vzdélani.

o Ho: Mezi vysledky testt déti a vysi dosazeného vzdé€lani jejich rodica

neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

o Ha: Mezi vysledky testt déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodica

existuje statisticky vyznamna souvislost.

Hypotéza €. 2: Ve vysledcich testt déti, které travi se svymi rodici vice Casu

(velky a stfedni zajem), jsou statisticky vyznamné rozdily oproti vysledkim

testt déti, které se svymi rodiCi travi Casu méné (maly a nulovy zajem).

o Hop: Mezi vysledky testi déti a mnozstvim straveného Casu s jejich

rodiCi neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

o Ha: Mezi vysledky testi déti a mnozstvim straveného Casu s jejich

rodici existuje statisticky vyznamna souvislost.

Hypotéza ¢. 3: Ve vysledcich testd u déti, které ve vyssi mife Ctou, bude

statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testd u déti, které se o Cetbu

zajimaji méne.
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o Hop: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich Cetby neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testu déti a mirou jejich Cetby existuje statisticky
vyznamna souvislost.
Hypotéza ¢. 4: Ve vysledcich testl u déti, které se ve vyssi mife (nékolikrat
denné, 1x denn€, n€kolikrat tydné, 1x tydn¢€) zajimaji o aktualni déni (v testu
jde o kolonky ,zpravodajstvi a denni tisk + noviny, a to jak v tisté€né,
tak elektronické podobé) bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim
testd u déti, které se o aktualni déni zajimaji méné (n€kolikrat za mésic,
1x za mésic, méné Casto, vubec).
o Hp: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi
existuje statisticky vyznamna souvislost.
Hypotéza ¢. 5: Ve vysledcich testi u déti, které ve vys§i mife sleduji
socialni sit€, bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testt déti,
které socialni sité sleduji méng.
o Ho: Mezi vysledky testid déti a mirou jejich sledovani socialnich siti
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich sledovani socialnich siti
existuje statisticky vyznamna souvislost.
Hypotéza ¢. 6: Ve vysledcich testt déti, které navstévuji gymnazium, bude
statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testi deéti navstévujicich
zakladni skolu.
o Hp Mezi vysledky testi a typem Skoly, na které dité studuje,
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testi a typem Skoly, na které dité studuje, existuje
statisticky vyznamna souvislost.
Hypotéza ¢. 7: Ve vysledcich testh déti, které studuji na skole ve mésté,
bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testt déti navstévujicich

skolu na venkoveé.
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o Hp: Mezi vysledky testi a lokalizaci Skoly (mésto / venkov)
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
o Ha: Mezi vysledky testu a lokalizaci §koly (mésto / venkov) existuje

statisticky vyznamna souvislost.

4.4 Sbér dat, pouzité metody a zpracovani dat

Struktura elektronického vyzkumu vypadala tak, ze v ivodu byli respondenti seznameni
se jménem vyzkumnika a sucelem, za jakym kvyzkumu dochéazi. Byli pozadani
o spolupraci a uji§téni o tom, ze ziskana data jsou anonymni a poslouzi jako podklad
k empirické Casti diplomové prace. Prvni strana patfila dotazniku, strany 2—4 byly
testové. Konec obsahoval podékovani za spolupraci. Data z dotazniki a testd byla
sbirana v fijnu a listopadu roku 2022.

Pro vyzkumné Setieni byla pouzita pedagogicka metoda testu. Test je ,, zkouska,
ukol, identicky pro vSechny zkoumané osoby s presné vymezenymi zpiisoby hodnoceni
vysledkii a jejich ciselného vyjadrovani“ (Michalicka, 1969, s. 92, in Skalkova, 1983,
s. 100) Test obsahoval otazky vzdy suzavienymi odpovédmi. Sest otazek bylo
vybérovych ze dvou moznych odpovédi, a jedna otazka se skladala z deseti
charakteristik, které mély na vybér vzdy jednu ze dvou moznosti. Jedna otazka byla
vybérova ze tii moznych odpovédi a pét otazek bylo vybérovych ze Ctyf moznych
odpovédi. PIné znéni testu (i v€etné ivodniho dotazniku) je uvedeno v ptilohach této
prace. Vzhledem k podtématu diplomové prace sméfovaly testové otazky na uroven
medialni gramotnosti v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Test obsahuje celkem 13 otazek (v online verzi na webu survio.com' jde

o otazky pod Cisly 5 az 17). Pridéleni bodi je nasledné:

10 https://www.survio.com/survey/d/D9GIL5M9IH3L100I8Y
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Cislo otazky: Maximalni pocet bodii:
5 1
6 1
7 1
8 1
9 2
10 1
11 1
12 10
13 2
14 2
15 2
16 2
17 2
CELKEM: 28 bodu

Tabulka 2 Body otdzek testu (Vlastni zpracovadni)

Metoda testu byla kombinovana s dotaznikem. Jde o zpusob ziskavani odpovédi
na otazky (Gavora, 2010, s. 121). Pomoci dotazniku byly zjistény od studentt
nasledujici tidaje:

e Dosazené vzdélani rodicu.

e Mnozstvi Casu, které déti travi se svymi rodici.

e Mira, vjaké se déti vénuji vybranym médiim (TV, radio/rozhlas, denni

tisk + noviny, Casopisy, knihy, socialni sité, zpravodajstvi).

Pfi analyze dat byl vyuzit program Excel, ve kterém doslo k zakladnimu
rozttidéni ziskanych dat. Jak jiz bylo popsano vyse, seslo se 446 ziskanych dat ze sedmi
instituci. Nasledujici tabulka uvadi rozlozeni Cetnosti jednotlivych ziskanych bodu.

V testu bylo mozné ziskat 0 az 28 bodu.
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RozloZeni podle poctu bodu ziskanych v
testu
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Graf 13 RozloZeni podle poctu bodti ziskanych v testu (Vlastni zpracovdni)

Pro roztfizeni dat a vyhodnoceni odpovédi byly vyzkumnikem stanoveny tyto

hranice pro dosazenou urovent medialni gramotnosti ve sledované oblasti dle ziskanych

bodu:

nizka uroven medialni gramotnosti: 0 — 14 bodu

stfedni uroven medialni gramotnosti: 15 — 21 boda

e vysoka uroven medialni gramotnosti: 22 — 28 bodu

Do nizké urovné se zaradilo 87 odpovédi, do stfedni 242 odpovédi a do vysoké

117 odpovédi. Graficky zpracovano:
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RozloZeni dle stanovené urovné medialni gramotnosti
(MG)
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Graf 14 RozloZeni dle stanovené urovné MG (Vlastni zpracovani)

Pro statistické testovani hypotéz byl zvolen test nezavislosti chi-kvadrat
pro kontingen¢ni tabulku. Tento statisticky test vyznamnosti se uziva pro oveéfeni
zavislosti mezi dvéma jevy. Tato metoda je Casta pro zpracovani dat ziskanych metodou
dotazniku. (Chraska, 2006, s. 91)

Statistické testovani vyzaduje formulovani nulové a alternativni hypotézy.
Paklize dojde k odmitnuti nulové hypotézy (Hy), lze piipustit platnost alternativni
hypotézy (Ha). Testovani vyznamnosti se provadi na takzvané hladin€é vyznamnosti.
Tento vyzkum ji stanovuje dvoji: hladinu vyznamnosti 0,05 a také ptisnéj§i na hladiné
vyznamnosti 0,01. Jedna se o miru rizika (odchylku), ze doSlo k neopravnénému
odmitnuti nulové hypotézy (Hy) a piipusténi platnosti hypotézy alternativni (H,). Cim
niz§i je hladina chyby, tim jist&si je, Ze 1ze pfijmout Ha. Vysledky ziskané métenim se
zapisuji do kontingenc¢ni tabulky. Kontingencni tabulka se sestavuje dvoji: ta obsahujici
naméiené hodnoty a ta, ktera obsahuje ocekavané Cetnosti. Ocekavané Cetnosti jsou
takové hodnoty, které odpovidaji platnosti nulové hypotézy.

Ocekavané Cetnosti se pro jednotliva pole kontingencni tabulky vypocitavaji

LriXsi oo
n

podle vzorce Oij = ij je ocekavana hodnota pro pfislusné pole (r je radek, s je

sloupec), r; je pfislusné pole piislusného radku, s; je piislusné pole prislusného sloupce,
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n je celkova Cetnost. Jde o to, ze se vzdy marginalni (okrajové) Cetnosti pro rfadek
a sloupec nasobi mezi sebou, a déli celkovou Cetnosti (n).

Pro kazdé pole kontingen¢ni tabulky se dale pocita takzvané testové kritérium
¥*. Vypoltena hodnota x* ukazuje, jaky je rozdil mezi namé&fenymi hodnotami
ve skute¢nosti a nulovou hypotézou, tedy odekavanymi hodnotami. Testové kritérium y°

se pocita pro kazdé pole kontingen¢ni tabulky. Suma hodnot je pak pro celou tabulku.

(P-0)2,

Pocitame podle vzorce: x2 = "kde P jsou nameétené hodnoty a O jsou oCekavané

hodnoty.

Dale je pro posouzeni testového kritéria y° potieba urdit takzvané stupnd
volnosti. Jejich pocet se uruje podle vzorce: f = (r— 1) * (s — 1), kde r je pocet
radkt v tabulce a s pocCet sloupci. Tedy pocet stupiii volnosti se spocita jako pocet
fadkt minus jedna krat pocet sloupcti minus jedna. Jedna se o pocet hodnot, které Ize
v namétenych datech libovolné zaménit tak, abv pfi upravach pomoci zbylych dat byla
zachovana celkova charakteristika souboru.

Pro takto vypocitané stupné volnosti a pro zvolenou hladinu vyznamnosti 1ze
vypocitat kritickou hodnotu testového kritéria ¥>. V programu Excel lze pro vypo&et
vyuzit funkce CHISQ.INV.RT a to pfi dodani zvolené hladiny vyznamnosti a dodani
po&tu stupiiti volnosti. Paklize bude zjisténa hodnota ¥ vétsi nez kriticka (anebo alespoti
rovna kritické), odmitame nulovou hypotézu (Ho) a pfipoustime hypotézu alternativni
(Ha). (Chréska, 2006)

Pro interpretaci vysledkd kontingen¢ni tabulky bylo zvoleno sestaveni
takzvaného znaménkového schématu pro kontingencni tabulku. U hypotéz, u kterych
doslo k pfipusténi alternativni hypotézy a tedy zjisténi, ze mezi hodnotami existuji
statisticky vyznamné souvislosti, pomaha znaménkové schéma urcit ta mista, kde se
vztah projevuje, a také miru, sjakou se vztah projevuje. Vyznamnost rozdild mezi
hodnotami v polich kontingencni tabulky s pozorovanymi cetnostmi a hodnotami
v polich kontingenc¢ni tabulky s ofekavanymi Cetnostmi, je testovano pomoci testového
kritéria z-skore. Toto testové kritérium lze spocitat podle vzorce:

P% — 0%
7 = *
V0% * (100 — 0%)

kde Py, a Og jsou pozorované (P) a o¢ekavané (O) Cetnosti pro danad pole vyjadiena

v procentech z celkové Cetnosti, a n je celkova Cetnost. (Chraska, 2014, s. 49)
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Takto vypocitané hodnoty ukazuji pro kazdé pole kontingenc¢ni tabulky velikost
rozdilu mezi naméfenymi (P) a o¢ekavanymi hodnotami (O). Rozdily ve znaménkovém

schématu mohou nabyvat kladnych 1 zapornych hodnot. Chraska (2014, s. 50-51) uvadi

(podle hladiny vyznamnosti 0,05 nebo 0,01) intervaly pro z-skore nasledné:

Vypocitana hodnota z Oznaceni schématu Vyznamnost rozdilu P-O

(v intervalu)

(-00;-2,58 > - - 0,01
(-2,58;-1,96 > - 0,05
(-1,96;1,96) 0 nevyznamny
<1,96;2,58) + 0,05

<258 ;o) ++ 0,01

Tabulka 3 Znaménkové schéma z-skore (Vlastni zrpacovani)

Jednotliva oznaceni pak mohou nabyvat téchto vyznama:

Oznaceni Vyznam znaménkového znaceni
schématu
-- Naméfena Cetnost (P) je vyznamné nizsi nez oCekavana Cetnost
(O), rozdil je vyrazny.
- Naméfena Cetnost (P) je vyznamné nizsi nez oCekavana Cetnost
(O).
0 Mezi naméfenou Cetnosti a Cetnosti oekavanou neni statisticky
vyznamny rozdil.
+ Naméfena Cetnost (P) je vyznamné vyssi nez oCekavana Cetnost
(O).
++ Naméfena Cetnost (P) je vyznamné vyssi nez oCekavana Cetnost
(O), rozdil je vyrazny.

Tabulka 4 Vyznam znaménkového znaceni (Vlastni zpracovdni)
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4.5 Vyhodnoceni vysledku vyzkumného Setfeni

Hypotéza ¢. 1
Hypotéza ¢. 1 znéla nasledovné: Ve vysledcich testd déti, které maji rodiCe s vySSim
dosazenym vzdélanim (alespon jeden z rodi¢a ma VS/VOS), jsou statisticky vyznamné
rozdily, oproti vysledkiim testd déti, jejichz rodi¢e maji nizs§i dosazené vzdélani.
e Hy: Mezi vysledky testi déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodica
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testd déti a vySi dosazeného vzdélani jejich rodic¢u
existuje statisticky vyznamna souvislost.
Z puvodnich 446 dat byla vymazana ta, ktera obsahovala dvoji odpovéd (u matky
iu otce) ,,nevim*.
Kontingencni tabulka s naméfenymi hodnotami: (V fadcich: N = nizka troven
medialni gramotnosti, S = stfedni Groveri medialni gramotnosti, V = vysokd mira
medialni gramotnosti. Ve sloupcich: N = nizs§i dosazené vzdé€lani rodi¢t, V = vyssi

dosazené vzdélani rodica.)

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky Fadku N Vv soucet
N 29 36 65
S 56 161 217
Vv 19 93 112
Celkovy soucet 104 290 394

Tabulka 5 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H1 (Vlastni zpracovadni)

Kontingen¢ni tabulka obsahujici o¢ekavané hodnoty:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky Fadku N Vv soucet
N 17,16 47,84 65
S 57,28 159,72 217
Vv 29,56 82,44 112
Celkovy soucet 104 290 394

Tabulka 6 Kontingencni tabulka ocekdvanych hodnot H1 (Vlastni zpracovdni)
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e vysledek testu chi-kvadrat: 16,27

e stupné volnosti: 2

e kriticka hodnota pro 0,05: 5,99
e kriticka hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HA
e zavér pro 0,01: HA

Testové kritérium x* je 16,27. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kritickd hodnota na hladin€ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro obé& hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y* vyssi
nez kriticka hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Hy) a pfipusténa hypotéza
alternativni (Hp).

V hypotéze €. 1 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testii déti

a wsi dosazeného vzdélani jejich rodicu existuje statisticky vyznamna souvislost.

Pro zjiSténi tésnosti vztahu mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skére pro kontingenc¢ni tabulku:

Dosazené vzdélani rodicu:

Uroveii MG u déti | nizka uroveri | vysoka troven
nizka 2,92 -1,83
stredni -0,18 0,13
vysoka -2,02 1,31

Tabulka 7 Z-skére H1 (Vlastni zpracovdni)

Z toho plynouci znaménkové schéma:

Dosazené vzdélani rodicu:

Uroveii MG u déti | nizka uroveri | vysoka troven
nizka ++ 0
stredni 0 0
vysoka - 0

Tabulka 8 Znaménkové schéma H1 (Vlastni zpracovdni)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto dva vyroky:

e Naméfenda Cetnost déti s nizkou urovni medialni gramotnosti, které maji zaroven
rodiCe snizkym dosazenym vzdélanim, byla vyrazné vysSi nez Cetnost

o¢ekavana. Rozdil je vyrazny, a to na hladin€ vyznamnosti 0,01.
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e Naméfena Cetnost déti s vysokou urovni medialni gramotnosti, které maji
zaroven rodiCe s nizkym dosazenym vzdé€lanim, byla niz§i oproti oCekavané.

Na hladiné vyznamnosti 0,05.

Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a ofekavanymi

hodnotami) z-skore pfifazena nula. V téchto piipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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Hypotéza ¢. 2
Hypotéza ¢. 2 znéla nasledovné: Ve vysledcich testd déti, které travi se svymi rodici

vice Casu (velky a stfedni zajem), jsou statisticky vyznamné rozdily oproti vysledkiim
testl déti, které se svymi rodici travi casu méné (maly a nulovy zajem).
e Hy: Mezi vysledky testi déti a mnozstvim straveného Casu s jejich rodici
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testi déti a mnozstvim straveného casu s jejich rodici

existuje statisticky vyznamna souvislost.

Kontingencni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky Fadku N Vv soucet
N 22 65 87
S 44 198 242
Vv 15 102 117
Celkovy soucet 81 365 446

Tabulka 9 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H2 (Vlastni zpracovadni)

Kontingencni tabulka s ocekavanymi hodnotami:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct
Celkovy
Popisky radki N Vv soucet
N 15,80 71,20 87
S 43,95 198,05 242
Vv 21,25 95,75 117
Celkovy soucet 81 365 446
Tabulka 10 Kontingencni tabulka ocekdavanych hodnot H2 (Vlastni zpracovadni)
e vysledek testu chi-kvadrat: 5,22
e stupné volnosti: 2
e kriticka hodnota pro 0,05: 5,99
e kriticka hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HO
e zavér pro 0,01: HO
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Testové kritérium x* je 5,22. Kriticka hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kritickd hodnota na hladin€ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro obé hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y* nizsi
nez kritickd hodnota. Proto byla pfijata nulova hypotéza (Hy).

V hypotéze ¢. 2 doslo k potvrzeni nulové hypotézy: Mezi vysledky testii déti

a mnozstvi straveného Casu s jejich rodici neexistuje statisticky vyznamnd souvislost.
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Hypotéza ¢. 3
Hypotéza ¢. 3 ma nasledné znéni: Ve vysledcich testi u déti, které ve vyssi mire Ctou,
bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testt u déti, které se o Cetbu zajimaji
meéng.
e Hy: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich Cetby neexistuje statisticky
vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich Cetby existuje statisticky

vyznamna souvislost.

Kontingencni tabulka s naméfenymi hodnotami: (1 = nékolikrat dennég, 2 = 1x denng, 3
= nékolikrat tydn€, 4 = 1x tydné, 5 = né€kolikrat za mésic, 6 = 1x za mésic, 7 = méné

Casto, 8 = vlbec)

Tabulka 12 Kontingencni tabulka ocekdavanych hodnot H3 (Vlastni zpracovadni)

e vysledek testu chi-kvadrat: 83,10
e stupné volnosti: 14

e kriticka hodnota pro 0,05: 23,68
e kriticka hodnota pro 0,01: 29,14
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Pocet z Cetnost - Popisky
knihy sloupct

Celkovy
Popisky radku 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 7 6 3 3 4 7 22 35 87
S 42 28 56 11 28 25 26 26 242
Vv 22 17 31 7 12 10 10 8 117
Celkovy soucet 71 51 90 21 44 42 58 69 446
Tabulka 11 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H3 (Vlastni zpracovani)
Kontingencni tabulka s ocekavanymi hodnotami:
Pocet z Cetnost -  Popisky
knihy sloupct

Celkovy
Popisky radku 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 13,85 9,95 17,56 4,10 8,58 8,19 11,31 13,46 87
S 38,52 27,67 48,83 11,39 23,87 22,79 31,47 37,44 242
Y 18,63 13,38 23,61 551 11,54 11,02 1522 18,10 117
Celkovy soucet 71 51 90 21 44 42 58 69 446



e zavér pro 0,05: HA
e zavér pro 0,01: HA

Testové kritérium x* je 80,10. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro 14 stupnii volnosti je 23,68. Kriticka hodnota na hladiné vyznamnosti 0,01
pro 14 stupn volnosti je 29,14. Pro obé hladiny vyznamnosti je hodnota testového
kritéria y* vy$§i neZ kritickd hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Ho)
a pripusténa hypotéza alternativni (Ha).

V hypotéze ¢. 3 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testii déti

a mirou jejich cetby existuje statisticky vyznamnad souvislost.

Pro zjiSténi tésnosti vztahu mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skére pro kontingenc¢ni tabulku:

Mira cCetby:
Uroven MG: 1 2 3 4 5 6 7 8
nizka -1,87 -1,27 | -3,54 | -0,54 | -1,58 | -0,42 | 3,22 | 5,96
stfedni 0,59 0,06 1,09 | -0,12 | 0,87 | 0,48 | -1,01 | -1,95
vysoka 0,80 1,01 1,56 | 0,64 | 0,14 | -0,31 | -1,36 | -2,42
Tabulka 13 Z-skore H3 (Vlastni zpracovani)
Z toho plynouci znaménkové schéma:
Mira cCetby:
Uroven MG: 1 2 3 4 5 6 7 8
nizka 0 0 -- 0 0 0 ++ ++
stfedni 0 0 0 0 0 0 0 0
vysoka 0 0 0 0 0 0 0 -

Tabulka 14 Znaménkové schéma H3 (Vlastni zpracovani)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto tii vyroky:

e Naméfena Cetnost téch déti, které ¢tou nekolikrat tydné (kategorie 3) a maji
nizkou uroveni medialni gramotnosti je vyrazné niz§i nez Cetnost oCekavana.

Rozdil je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.
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e Naméfena Cetnost déti s nizkou urovni medialni gramotnost, které soucasné ¢tou
méné Casto nez 1x za meésic (kategorie 7) je vyrazné vysSi nez cCetnost
o¢ekavana. Rozdil je vyrazny, na hladin€ vyznamnosti 0,01.

e Naméfend Cetnost déti s nizkou urovni medialni gramotnost, které soucasné
nectou vubec (kategorie 8) je vyrazné€ vyssi nez Cetnost ocekavana. Rozdil je

vyrazny, na hladin€ vyznamnosti 0,01.

Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a oCekavanymi
hodnotami) z-skére piifazena nula. V téchto pfipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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Hypotéza ¢. 4
Hypotéza ¢. 4 ma nasledujici znéni: Ve vysledcich testi u déti, které se ve vyssi mife
(n€kolikrat denné, 1x denné, n€kolikrat tydne€, 1x tydné) zajimaji o aktualni déni (v testu
jde o kolonky ,,zpravodajstvi a denni tisk + noviny, a to jak v tisténé, tak elektronické
podobé) bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testd u déti, které se
o aktualni déni zajimaji méné (n€kolikrat za mésic, 1x za mésic, méné Casto, vubec).
e Hy: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi existuje
statisticky vyznamna souvislost.
Byly hodnoceny tfi kategorie: zpravodajstvi a denni tisk + noviny, a to jak v tisténé, tak
elektronické podobé. Respondenti u kazdé kategorie oznacili miru, se kterou dané
médium uzivaji, dle nasledného: 1b = nékolikrat denné, 2b = 1x denné, 3b = nékolikrat
tydné, 4b = 1x tydné, 5b = nekolikrat za mésic, 6b = 1x za mésic, 7b = méné Casto,
8b = viibec. Body z kazdé z téchto tii kategorii byly seCteny (max. 24) a poslouzily
k ohodnoceni miry z4mu. Jako ,niz§i mira uzivani“ bylo stanoveno to, kdyz se
respondent vénoval aktualnimu déni (dle zminénych tii kategorii) s méné nez 12 body.
Tedy pokud mél za tyto 3 kategorie souhrnné 3 — 12 bodl, je oznaCen za uzivatele
s ,,niz81 mirou® uzivani — N. Pokud uzival vybrana média v souctu v 13 a vice bodech,

je oznacen za uzivatele s ,,vyS$si mirou” uzivani — V.

Kontingencni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z V/N: Popisky sloupct

Celkovy
Popisky Fadk N Vv soucet
N 78 9 87
S 224 18 242
Vv 110 7 117
Celkovy soucet 412 34 446

Tabulka 15 Kontingencni tabulka nameérenych hodnot H4 (Vlastni zpracovani)
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Kontingencni tabulka s ocekavanymi hodnotami:

Podet z V/N: Popisky sloupct

Celkovy
Popisky Fadk N Vv soucet
N 80,37 6,63 87
S 223,55 18,45 242
Vv 108,08 8,92 117
Celkovy soucet 412 34 446

Tabulka 16 Kontingencni tabulka ocekdavanych hodnot H4 (Vlastni zpracovadni)

e vysledek testu chi-kvadrat: 1,37
e stupné volnosti: 2

e kriticka hodnota pro 0,05: 5,99
e kriticka hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HO
e zavér pro 0,01: HO

Testové kritérium x* je 1,37. Kriticka hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kritickd hodnota na hladin€ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro obé hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y* nizsi
nez kritickd hodnota. Proto byla pfijata nulova hypotéza (Hy).

V hypotéze ¢. 4 doslo k potvrzeni nulové hypotézy: Mezi vysledky testii déti

a mirou jejich zajmu o zpravodajstvi neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
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Hypotéza ¢. 5
Hypotéza ¢. 5 ma nasledné znéni: Ve vysledcich testi u déti, které ve vyssi mife sleduji
socialni sité, bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testd déti, které
socialni sité sleduji méng.
e Hj: Mezi vysledky testd déti a mirou jejich sledovani socialnich siti
neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testi déti a mirou jejich sledovani socialnich siti existuje

statisticky vyznamna souvislost.

Kontingencni tabulka s namétfenymi hodnotami: (1 = nékolikrat denné, 2 = 1x denné,
3 = nékolikrat tydn¢, 4 = 1x tydné, 5 = nékolikrat za mésic, 6 = 1x za mésic, 7 = méné

Casto, 8 = vlbec)

Pocet z Cetnost  Popisky

- soc. sité sloupct

Celkovy
Popisky radku 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 72 4 3 2 1 3 2 87
S 178 24 16 4 9 3 2 6 242
Vv 84 16 9 2 1 5 117
Celkovy soucet 334 44 28 4 13 4 6 13 446
Tabulka 17 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H5 (Vlastni zpracovani)
Kontingencni tabulka s ocekavanymi hodnotami:
Pocet z Cetnost  Popisky
- soc. sité sloupct

Celkovy
Popisky radku 1 2 3 4 5 6 7 8 soucet
N 65,15 8,58 5,46 0,78 254 0,78 1,17 254 87
S 181,23 23,87 15,19 2,17 7,05 2,17 3,26 7,05 242
Vv 87,62 11,54 7,35 1,05 3,41 1,05 1,57 3,41 117
Celkovy soucet 334 44 28 4 13 4 6 13 446

Tabulka 18 Kontingencni tabulka ocekdavanych hodnot H5 (Vlastni zpracovadni)

e vysledek testu chi-kvadrat: 17,22
e stupné volnosti: 14

e kriticka hodnota pro 0,05: 23,68
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e kriticka hodnota pro 0,01: 29,14
e zavér pro 0,05: HO
e zavér pro 0,01: HO

Testové kritérium x* je 17,22. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro 14 stupna volnosti je 23,68. Kriticka hodnota na hladiné vyznamnosti 0,01 pro 14
stupfiti volnosti je 29,14. Pro ob& hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y°
nizsi nez kritickd hodnota. Proto byla pfijata nulova hypotéza (Hy).

V hypotéze ¢. 5 doslo k potvrzeni nulové hypotézy: Mezi vysledky testii déti

a mirou jejich sledovani socidlnich siti neexistuje statisticky vyznamna souvislost.
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Hypotéza ¢. 6
Hypotéza ¢. 6 ma toto znéni: Ve vysledcich testt déti, které navstévuji gymnazium,
bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkiim testd déti navstévujicich zakladni
Skolu.
e Hy: Mezi vysledky testd a typem skoly, na které dité studuje, neexistuje
statisticky vyznamna souvislost.
e Ha: Mezi vysledky testi a typem Skoly, na které dité studuje, existuje

statisticky vyznamna souvislost.

Kontingencni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky radka G A soucet
N 5 82 87
S 105 137 242
Vv 82 35 117
Celkovy soucet 192 254 446

Tabulka 19 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H6 (Vlastni zpracovani)

Kontingencni tabulka s ocekavanymi hodnotami:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Celkovy
Popisky radka G A soucet
N 37,45 49,55 87
S 104,18 137,82 242
Vv 50,37 66,63 117
Celkovy soucet 192 254 446

Tabulka 20 Kontingencni tabulka namérenych hodnot H6 (Vlastni zpracovani)

e vysledek testu chi-kvadrat: 84,27
e stupné volnosti: 2

e kriticka hodnota pro 0,05: 5,99
e kriticka hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HA

e zavér pro 0,01: HA
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Testové kritérium x* je 84,27. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05

pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kritickd hodnota na hladin€ vyznamnosti 0,01 pro stupné

volnosti 2 je 9,21. Pro obé& hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y* vyssi

nez kriticka hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Hy) a pfipusténa hypotéza

alternativni (Hp).

V hypotéze ¢. 6 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testu

a typem Skoly, na které dité studuje, existuje statisticky vyznamnd souvislost.

Pro zjiSténi tésnosti vztahu mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skére pro kontingenc¢ni tabulku:

Typ skoly:
Uroven MG: G A
nizka -5,54 4,89
stredni 0,09 -0,08
vysoka 4,73 -4,20
Tabulka 21 Z-skore H6 (Vlastni zpracovani)
Z toho plynouci znaménkové schéma:
Typ skoly:
Uroven MG: G A
nizka -- ++
stredni 0 0
vysoka ++ --

Tabulka 22 Znaménkové schéma H6 (Vlastni zpracovani)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto ¢tyfi vyroky:

e Naméfena Cetnost déti s nizkou trovni medidlni gramotnosti, a které soucasné

navstévuji gymnazium, je vyrazné nizS$i oproti oCekavané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

e Naméfena Cetnost déti s vysokou urovni medidlni gramotnosti, a které soucasné

navstévuji gymnazium, je vyrazné vysSi oproti oCekavané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

e Naméfena Cetnost déti s nizkou trovni medidlni gramotnosti, a které soucasné

navstévuji zakladni Skolu, je vyrazné vyssi oproti o¢ekavané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.
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e Naméfena Cetnost déti s vysokou urovni medidlni gramotnosti, a které soucasné
navstévuji zakladni Skolu, je vyrazné niz§i oproti oCekavané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a oCekavanymi
hodnotami) z-skére piifazena nula. V téchto pfipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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Hypotéza ¢. 7

Hypotéza ¢. 7 ma nasledné znéni: Ve vysledcich testi déti, které studuji na Skole

ve méste, bude statisticky vyznamny rozdil oproti vysledkim testd déti navstévujicich

skolu na venkoveé.

e Hy: Mezi vysledky testi a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) neexistuje

statisticky vyznamna souvislost.

e Ha: Mezi vysledky testi a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) existuje

statisticky vyznamna souvislost.

Kontingencni tabulka s naméfenymi hodnotami:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Popisky Fadku Vv

N 18
S 125
\ 57

Celkovy soucet 200

Tabulka 23 Kontingencni tabulka namérenych hodnot 7 (Vlastni zpracovadni)

Kontingencni tabulka s ocekavanymi hodnotami:

Pocet z uroven

MG Popisky sloupct

Popisky Fadku Vv

N 39,01
S 108,52
Vv 52,47

Celkovy soucet 200

Celkovy

M soucet
69 87
117 242
60 117
246 446

Celkovy

M soucet
47,99 87
133,48 242
64,53 117
246 446

Tabulka 24 Kontingencni tabulka ocekdavanych hodnot H7 (Vlastni zpracovadni)

e vysledek testu chi-kvadrat: 25,77
e stupné volnosti: 2

e kriticka hodnota pro 0,05: 5,99
e kriticka hodnota pro 0,01: 9,21
e zavér pro 0,05: HA

e zavér pro 0,01: HA
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Testové kritérium x* je 25,77. Kritickd hodnota na hlading vyznamnosti 0,05
pro stupné volnosti 2 je 5,99. Kritickd hodnota na hladin€ vyznamnosti 0,01 pro stupné
volnosti 2 je 9,21. Pro obé& hladiny vyznamnosti je hodnota testového kritéria y* vyssi
nez kriticka hodnota. Proto byla odmitnuta nulova hypotéza (Hy) a pfipusténa hypotéza
alternativni (Hp).

V hypotéze ¢. 7 doslo k potvrzeni alternativni hypotézy: Mezi vysledky testu

a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) existuje statisticky vyznamnd souvislost.

Pro zjiSténi tésnosti vztahu mezi naméfenymi a ocekavanymi hodnotami jsou

sestaveny tyto hodnoty z-skére pro kontingenc¢ni tabulku:

Meésto vs. venkov:
Uroveii MG: \; M
nizka -3,52 3,21
stredni 1,82 -1,70
vysoka 0,67 -0,61

Tabulka 25 Z-skore H7 (Vlastni zpracovani)

Z toho plynouci znaménkové schéma:

Meésto vs. venkov:
Uroveii MG: Vv
nizka -- ++
stredni 0 0
vysoka 0 0

Tabulka 26 Znaménkové schéma H7 (Vlastni zpracovdni)

Pro zjisténou statisticky vyznamnou souvislost 1ze stanovit tyto dva vyroky:

e Naméfend Cetnost déti s nizkou trovni medidlni gramotnosti, a které soucasné
navstévuji Skolu ve mésté, je vyrazné nizsi oproti ofekavané Cetnosti. Rozdil
je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.

e Naméfena Cetnost déti s nizkou trovni medidlni gramotnosti, a které soucasné
navstévuji Skolu na venkove, je vyrazné vyssi oproti oCekavané Cetnosti. Rozdil

je vyrazny, na hladiné vyznamnosti 0,01.
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Ve zbylych oblastech je vyznamnosti rozdilu (mezi naméfenymi a ocekavanymi
hodnotami) z-skore piifazena nula. V téchto piipadech je rozdil statisticky

nevyznamny.
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4.6 Diskuse vysledku

Test medialni gramotnosti se s ohledem na zaméfeni diplomové prace (podtitul:
Kritické cteni a vnimani medidlnich sdéleni) soustiedil na testovani oblasti, ktera
spadaji pod kritické ¢teni a vnimani testt, a o kterych pojednava teoreticka cast prace.

Jednotlivé hypotézy tohoto vyzkumu byly stanoveny v navaznosti na dosud
provedené vyzkumy medialni gramotnosti u déti, provedené v Cesku v posledni dobé.
Podrobné se o dosavadnich vyzkumech zminuji kapitoly 2.7 Dosavadni vyzkum
a 4.1 Teoreticka vychodiska.

Hlavnim cilem empirické Casti bylo srovnani znalosti studentti v oblasti médii,
konkrétn¢ v testovych otazkach cilenych na oblast kritického c¢teni a vnimani
medialnich sdéleni. To celé s ohledem na socidlni pedagogiku. Ta byla ve vyzkumu
a stanovenych hypotézach zastoupena sedmi faktory, které byly pro ucely vyzkumu
vnimany jako vné&j§i vlivy, které mohou byt potencidlnimi determinanty vysledné
urovné medialni gramotnosti u déti. Diléi vyzkumné otazky byly odvozeny
od zminénych vnéjsich vlivli na troven medialni gramotnosti. Hlavni vyzkumna otazka
si kladla za cil:

Zjistit, zda existuji statisticky vyznamné souvislosti mezi urovni medidlni
gramotnosti (v oblasti kritického cteni a vnimani medidlnich sdéleni) ditéte a vnéjsimi
viivy prostiedi a vychovy.

Platnost hlavni vyzkumné otazky l1ze odvodit z platnosti jednotlivych dil€ich
vyzkumnych otazek, respektive z ovéreni ¢i odmitnuti platnosti hypotéz. Ze sedmi
vyzkumnych otdzek vzesly tyto zavéry:

1) Mezi vysledky testit déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodicu existuje
statisticky vyznamnda souvislost.

2) Mezi vysledky testit déti a mnozstvi straveného Casu s jejich rodici neexistuje
statisticky vyznamnda souvislost.

3) Mezi vysledky testii déti a mirou jejich cetby existuje statisticky vyznamnd
souvislost.

4) Mezi vysledky testii déti a mirou jejich zdjmu o zpravodajstvi neexistuje
statisticky vyznamnda souvislost.

5) Mezi vysledky testit déti a mirou jejich sledovani socialnich siti neexistuje

statisticky vyznamnda souvislost.
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6) Mezi vysledky testit a typem Skoly, na kterém dité studuje, existuje statisticky
vyznamnd souvislost.
7) Mezi vysledky testit a lokalizaci Skoly (mésto / venkov) existuje statisticky
vyznamnd souvislost.
Tedy souvislost vySe medialni gramotnosti u déti byla potvrzena u téchto vnéjsich vlivi
na né:
e Dosazené vzdélani rodicu
e Zajem déti o Cteni
e Typ Skoly, kterou dité navstévuje
e Lokalizace skoly, kterou dité navstévuje
Naproti tomu souvislost mezi témito dvéma proménnymi nebyla prokazana
u nasledujicich vngjsich vlivi:
e Mnozstvi ¢asu, které dité travi se svymi rodici
e Zajem déti o déni ve svété (zpravodajstvi)

e Mira, s kterou déti uzivaji socialni sité

Mezi urovni medialni gramotnosti ditéte a vn€j§imi vlivy prostiedi a vychovy existuji
statisticky vyznamné souvislosti, a to konkrétné v prostiedi, vjakém dit€¢ vyrusta
(podlozeno dosazenym vzdélanim rodi¢t), dale také v lokalité, kde se nachazi Skola,
kterou navstévuje, v typu Skoly, které dité navstévuje (zda se jedna o gymnazium anebo

zéakladni Skolu) a také zajmem ditéte o Cetbu jako takovou.

Podivejme se blize na ty vnéjsi vlivy, u kterych doslo k potvrzeni existence statisticky

vyznamnych rozdila.

K hypotéze ¢islo 1:

Hypotéza cCislo 1 si kladla za cil zjistit moznou souvislost mezi urovni medialni
gramotnosti déti a vysi dosazeného vzdélani jejich rodici. Hypotéza prokazala mezi
témito promeénnymi statisticky vyznamnou souvislost. Testovani tésnosti vztahu veli¢in
pomoci z-skore objevilo vyrazny rozdil v hodnotach namétenych u déti, které mely
nizkou uroveni medialni gramotnosti a které maji soucasné rodice s nizkym dosazenym

vzdélanim. Rozdil byl také u déti s vysokou urovni medialni gramotnosti, které maji
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souCasné rodiCe sniz§im dosazenym vzdélanim. Pocet takovych déti byl oproti
o¢ekavanym hodnotam nizsi.

Oproti tomu tam, kde byli rodic¢e s vy$Sim dosazenym vzdélanim, byly rozdily
mezi Cetnostmi namefenymi a o¢ekavanymi statisticky nevyznamné.

Nasledujici graf ilustruje rozlozeni naméfenych hodnot dle rozfazeni
do kategorii (Urovenn dosazeného vzdélani rodi¢h a dosazena uUrovenn medialni

gramotnosti u déti).

Hypotéza c. 1

180

161
160
140
120
100
80
60
40 29 3°
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nizka uroven MG stfedni Uroven MG vysoka uroven MG
M nizké dosazené vzdélani rodicd B vysoké dosazené vzdélani rodicd

Graf 15 Hypotéza ¢. 1 (Vlastni zpracovani)

Tato vyzkumna otazka a hypotéza vznikly v souvislosti s vyzkumem Medialni
gramotnosti z roku 2018"!, ve kterém bylo jednim ze zavér( tvrzeni, Ze uroveii medialni
gramotnosti je ptfimo umérna vysi dosazeného vzdélani. Jelikoz se zminény Vyzkum
zameétoval na celou populaci, a nejen na déti, a naopak vyzkum této prace se zamétuje
jen na zaky, poslouzil onen zavér pouze jako inspirace pro vytvoreni vlastni hypotézy.

Zajimavé je, ze se statistickd vyznamnost potvrdila jen u té skupiny déti, které
mély rodice s nizsim dosazenym vzdélanim. Zavérem z té€chto zjisténi muize byt, ze
zatimco niz§i dosazené vzdélani rodicti mize mit vliv na aroveni medialni gramotnosti
potomkil, vyssi dosazené vzdélani vyssi medialni gramotnost automaticky nezajistuje.
Duvodu, pro¢ tomu tak je, maze byt mnoho, na dalSi okolnosti se tato studie

nezameéfuje. Byt muze byt pravdépodobné, ze vyssi vzdélani rodic¢i aroven medialni

! Tato prace tuto studii pfiblizuje v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
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gramotnosti respondenti stimulovalo, nebyla mezi témito Ciniteli prokazana piima

souvislost.

K hypotéze ¢. 3:

Hypotéza ¢. 3 si kladla otazku, zda existuje souvislost mezi zajmem ditéte o Cetbu
aurovni jeho medialni gramotnosti. Podle ziskanych dat z méfeni je sestaven graf
s Cetnostmi, v jakych déti s koncovou dosazenou urovni medialni gramotnosti c¢tou.
Napriklad nékolikrat denné cte 42 dotdzanych déti se stfedni urovni mediélni
gramotnosti, 22 déti s vysokou urovni medidlni gramotnosti a ,jen” 7 déti, které maji
nizkou turovenn medialni gramotnosti. Oproti tomu napiiklad vibec necte 8 déti
s vysokou medialni gramotnosti, 26 déti se stfedni mirou medialni gramotnosti a nejvice
je ve zminéné kategorii (déti, které necCtou vibec) zastoupeno déti s nizkou urovni

medialni gramotnosti (je jich 35). Grafické znazornéni:

Hypotéza ¢. 3
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Nékolikrat 1x denné nékolikrdt 1xtydné nékolikrdt 1x mésic  méné vibec
denné tydné za mésic Casto
M nizka droven medialni gramotnosti stfedni Uroven medidlni gramotnosti

vysoka uroven medialni gramotnosti

Graf 16 Hypotéza ¢. 3 (Vlastni zpracovani)

Tato hypotéza prokazala mezi promé&nnymi, kterymi byla Cetba knih a dosazena
uroveni medialni gramotnosti, statisticky vyznamnou souvislost. Hypotéza ¢. 3
prokazala souvislost miry, sjakou déti ¢tou s urovni jejich medialni gramotnosti
v oblasti ¢teni a vnimani medidlnich sdéleni. Cim vice déti Zetly, tim lepsi mély
vysledky testu, a opacné. Ty déti, které Cetly malo nebo vibec, mély ve vétsi mife

Spatné vysledky testu a dosazenou nizkou medialni gramotnost. S timto zjisténim jsme
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se vSak nespokojili a prokazali jsme té€snost vztahu veli¢in statisticky. Testovani tésnosti
vztahu veli¢in pomoci takzvaného z-skore prokazalo vyrazny rozdil ve trfech
testovanych polich. Vyznamna tésnost vztahu se projevila vzdy u déti s nizkou urovni
dosazené medialni gramotnosti. Konkrétné v kategorii , nekolikrat tydné“ a ,, méné nez
Ix za mésic a ,vibec”. Naméfena Cetnost téch déti, které Cetly nékolikrat tydné
a ziskaly nizkou Groven medialni gramotnosti byla vyrazné nizsi nez cetnost ocekavana.
Naproti tomu ¢etnosti déti s nizkou medialni gramotnosti u zbylych dvou zminénych
kategorii (Cetba knih méné nez 1x za mésic a vibec) byla vyrazné€ vyssi nez Cetnost
ocekavana. V ostatnich pripadech byl rozdil statisticky nevyznamny.

Zjisténi jsou zajimava predevsim v té oblasti, kde necteni knih stoji za nizkou
dosazenou urovni medialni gramotnosti. Dalo by se soucCasné usuzovat, ze ¢teni knih
pozitivné ovliviiuyje, resp. nedostatek Cetby negativné ovliviiuje medialni gramotnost
déti.

Naproti tomu déti, které cetly nekolikrat tydné, a mély by mit podle
oCekéavanych hodnot nizkou uroveri medialni gramotnosti, bylo vyrazné¢ méné. Z toho
vyplyva, ze Casté (nckolikrat tydné) Cteni knih pozitivné ovliviiuje trovenn medialni
gramotnosti (nebo alespon snizuje riziko dosazeni nizké irovné medialni gramotnosti).

Tato prace ve své teoretické asti (v piisluiné kapitole 3.3 Cteni) pojednava
o &teni a jeho pozitivnim vlivu na porozuméni &tenému. Vyzkum PISA z roku 2018'2,
ktery krom jiného zkoumal Ctenafskou gramotnost patnactiletych déti v zemich EU
a OECD, mezi vysledky uvadi prokazanou souvislost mezi Cetnosti Cetby a trovni
gramotnosti, a to v oblasti porozuméni C¢tenému, ve schopnosti vystihnout hlavni

myslenku ¢teného a v porozuméni zadani, s jakym text vnikl.

K hypotéze ¢. 6:

Hypotéza ¢. 6 zkoumala souvislost mezi dosazenou urovni medialni gramotnosti
a typem Skoly, kterou dité navstévuje. Graf znazoriuje data ziskana z méfeni. Vysokou
uroven medialni gramotnosti ziskalo 82 zakd navstévujicich nizsi stupen osmiletého
gymnazia a 35 zaka navstévujicich 2. stupen zakladni Skoly. Stfedni Groven medialni
gramotnosti ziskalo 105 studentl gymnazia a 137 zakd zakladni skoly. Nizkou troven

medialni gramotnosti ziskalo 5 studentl gymnazia a 82 zaka zakladni skoly.

12 . v ey . . X v , . s % ,
Tato prace se o ném zminuje v kapitole 3.3.1 Ctenarstvi v rodinném a Skolnim kontextu.
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Hypotéza ¢c. 6
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Graf 17 Hypotéza ¢. 6 (Vlastni zpracovdni)

Tato hypotéza i souvisejici vyzkumna otazka vznikly v ndvaznosti na zavéry jiz
probéhlych studii medialni gramotnosti na uzemi CR. Tato prace je zmiiiuje v kapitole
2.7 Dosavadni vyzkum. Na tomto misté¢ uvedme, Ze jednim ze zavéra, které vzesly
ze Studie zroku 2018 je i ten, Ze uroveii medialni gramotnosti lze odvozovat
od dosazeného wvzdelani. S dosazenym vzdélanim souvisi mnohdy 1 typ Skoly.
Tato prace se zaméfila na to, zda existuji rozdily mezi vysledky zakt, ktefi navstévuji
zéakladni skolu a témi, ktefi navstévuji niz§i stupen osmiletého gymnazia. Studie z roku
2008'* mezi svymi zavéry uvadi, Ze existuje nerovnost v mife medialni gramotnosti
v souvislosti s typem Skoly.

Ke stejnym vysledkiim dospél i nas vyzkum. Ten po odmitnuti nulové hypotézy
pfijal hypotézu alternativni, ktera pfipousti, ze mezi urovni dosazené medialni
gramotnosti a typem S$koly, na které dit€ studuje, existuje statisticky vyznamna
souvislost. S timto tvrzenim jsme se nespokojili a data jsme srovnali pomoci statistické
metody s-skore. Z ni vzeSly Ctyfi oblasti, kde se tésnost vztahu statisticky vyznamné
projevila, a to vyrazn€, ve vSech Ctyfech pfipadech na hladiné vyznamnosti 0,01.
Pojd’'me se podivat nejprve na déti, které studuji na niz§im stupni osmiletého gymnazia.

Je mozné fict, ze naméfend Cetnost déti, které mely nizkou uaroven medialni

B3 Vice o tomto vyzkumu v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
" tamtéz
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gramotnosti, a které soucasn€ navstévovaly gymnazium, byla vyrazn€ niz§i oproti
oCekavané Cetnosti. Dale naméfena Cetnost déti, které mély vysokou urovenl medialni
gramotnosti, a které soucCasné navstévovaly gymnazium, je vyrazné vysSi oproti
oCekavané Cetnosti. Vysledky déti, které nav§tévuji zakladni Skolu, byly ve stejnych
oblastech (ziskana nizka a vysoka troven medidlni gramotnosti) na tom presné opacné.
Nameétena cetnost déti, které meély nizkou uroven medialni gramotnosti, a které
souCasn¢ navstévovaly zakladni Skolu, byla vyrazné vyssi oproti oCekavané Cetnosti.
SouCasné¢ namétena Cetnost déti, které meély vysokou urovenl medialni gramotnosti,
a které soucasné chodi na zakladni Skolu, byla vyrazné nizsi oproti o¢ekavané Cetnosti.
Ve zbylych oblastech byl rozdil mezi naméfenymi a o¢ekavanymi hodnotami statisticky
nevyznamny.

Tato zjisténi nejsou na zakladé predpokladi odvozenych z jiz probéhlych studii

prekvapiva. Zajimavé je, ze rozdily jsou vyrazné.

K hypotéze ¢. 7:
Hypotéza Cislo 7 se dotazovala, zda ma na dosazenou uroven medialni gramotnosti vliv
misto, kde se nachazi skola, kterou dit€ navstévuje. Pro potieby vyzkumu byly odliseny

Skoly na izemi mésta Brna a Skoly mimobrnénské.

Hypotéza ¢.7
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Graf 18 Hypotéza ¢. 7 (Vlastni zpracovdni)
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Pro tento ptfipad byla vyzkumnd otazka a hypotéza nepfimo odvozena
od jednoho z vysledkd Studie z roku 2008", ktery konstatoval, Ze existuje dvoji Grovefi
medialni gramotnosti: vys$si v Praze a nizsi ve zbytku republiky. Tak vznikla inspirace
pro porovnavani kol ve velkém mésté (Brno) a na malém meésté (venkov, mimo Brno).
Pfi potvrzovani platnosti hypotéz doSlo k odmitnuti platnosti nulové hypotézy
a k pfipusténi platnosti alternativni hypotézy, a to té, ze mezi ziskanou urovni medialni
gramotnosti déti a mistem, kde se nachazi Skola, na které studuji, existuje statisticky
vyznamna souvislost. S timto tvrzenim jsme se vSak nespokojili, jelikoz jednoznacné
neurcuje, v ¢i prospéch (v prospéch kterého mista lokalizace skoly) vypovida. Data byla
srovnana pomoci statistické metody s-skore. Z ni vzeSly dvé oblasti, ve kterych se
tésnost vztahu statisticky vyznamné projevila, a to vyrazné, v obou piipadech na hladiné
vyznamnosti 0,01. Zarovein se v obou pfipadech jednalo o skupinu déti s nizkou trovni
medialni gramotnosti. 'V ostatnich oblastech byl rozdil mezi naméfenymi
a oCekavanymi hodnotami statisticky nevyznamny. U déti, které navstévuji Skolu v Brné
bylo zji§téno, ze namerena Cetnost déti s nizkou urovni medialni gramotnosti je vyrazné
nizsi oproti ocekavané Cetnosti. Naproti tomu u mimobrnénskych déti byl zjistén zavér,
ze naméfena Cetnost déti s nizkou trovni medialni gramotnosti je vyrazn€ vyssi oproti
cetnosti ocekavang.

Ackoliv doslo k potvrzeni alternativni hypotézy, a tedy shodnému vysledku
s vysledky prezentovanymi ve Studii z roku 2008, tj. ze uroven medialni gramotnosti
souvisi s lokalizaci Skoly, na které dité studuje, statistické testovani pomoci z-skore
odhalilo opacné zjisténi. Vysledkem je, ze 1épe si vedou ty déti, které navstévuji skolu
na venkové, oproti tém, které studuji v Brné€ (jedna se v obou piipadech o ty zaky, ktefi
ziskali nizkou troven medialni gramotnosti).

Toto zjisténi muze byt ovlivnéné nizkym poctem Skol, které se vyzkumu
ucastnily. Ze sedmi §kol byly v mésté Brné zastoupeny Ctyfi instituce (tfi zakladni Skoly
a jedno gymnazium) a mezi tfemi mimobrnénskymi vzdélavacimi institucemi byla dvé
gymnazia a jedna zakladni Skola.

Je mozné se také dohadovat o moznych pfi€inach tohoto vysledku. Zajimavym
vysvétlenim by byl predpoklad, ze déti z venkova maji oproti détem, které studuji

ve mésté takzvany ,selsky rozum®. Takové tvrzeni by ovSem bylo potieba ovéfit.

> Blize v kapitole 2.7 Dosavadni vyzkum.
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Pravdépodobné se na trovni medialni gramotnosti déti podili vice vnéjsich vlivl, které
tato studie nepojala. Rozsifujici studie by se mohla vénovat pravé tomuto aspektu
a zkoumat, ¢im je dana prokazana Castéjsi nizkd uroven medialni gramotnosti u déti,

které studuji ve mesté.

K hypotézam ¢.2,¢.4a¢. 5

Zminme jesté hypotézy, u kterych doslo k potvrzeni platnosti nulové hypotézy,
tedy k potvrzeni, Ze mezi zkoumanymi jevy neexistuje statisticky vyznamna souvislost.

Hypotéza ¢. 2, ktera se dotazovala na mozny vliv mnozstvi ¢asu, ktery déti travi
se svymi rodi€i, a uroven jejich medialni gramotnosti, reagovala na dvoji zjisténi.
Neptimo na vyrok ze Studie z roku 2021'®, ktera konstatovala, Ze na troveti medialni
gramotnosti u déti ma vliv vychovny styl jejich rodici, a na vyrok, ze pro déti jsou ¢im
dal vice média a digitalni technologie sou¢asti zivota. Cas traveny s médii by ale nemél
byt nahradou za Cas kvalitné straveny s rodinou. Ve vyzkumu provedeném pro tuto
diplomovou préaci vSak k potvrzeni souvislosti téchto dvou proménnych (Groven
medialni gramotnosti a mnozstvi Casu, které dité travi se svymi rodici), nedoslo.

Hypotéza ¢. 4 zkoumala, zda ma na uroven medialni gramotnosti ditéte vliv to,
jak cCasto se zajima o aktualni déni. Tato hypotéza byla odvozena ze Studie z roku
2021"7 ze které vyplyva, ze déti hodnoti sledovani zprav jako nudné. Vyzkum této
diplomové prace nezkoumal postoj déti ke zpravodajstvi. Zkoumal, zda zajem
o aktualni déni pozitivne ovlivni vysledek testu. I kdyz tato souvislost nebyla statisticky
potvrzena, ziskana data jsou zajimava a nesou informacni hodnotu. Viibec a méné Casto
nez 1x za mésic sleduje zpravodajstvi asi 60 % dotazanych (pfesné€ji 268 z 446). O
denni tisk v tist€éné podobé se stejnou mérou zajima (tedy vibec nezajima nebo témér
nezajima) 387 dotazanych (to je t€méf 87 %), zbylych 59 se o denni tisk zajima vice.
Vibec a témér vibec se o denni zpravy v elektronické podobé zajima 268 dotazanych,
vice se zajima 178 dotazanych. Vzhledem ktomu, ze se Gvodni dotaz na vétsi
podrobnosti nedotazoval, nemame data, o jaké tituly denniho tisku a o jaké weby a
servery se respondenti zajimaji. Mozny dalsi vyzkum by mohl byt zajimavy v tomto

ohledu.

16 sy
tamtéz
7 tamtés
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Hypotéza €. 5 zkoumala urovenl medialni gramotnosti u déti a to, jak casto
uzivaji socialni sité. Ani v tomto piipadé nedoslo k statistickému potvrzeni souvislosti.
Ze zjisténych dat vime, ze asi 75 % (presné 334 respondentu z 446) déti uziva socialni
sité neékolikrat denné. K tomu dalSich 44 déti je uziva 1x denné. Dalsi vyzkum by se
mohl zaméfit na zjiStovani toho, jaké socidlni sit€ déti uzivaji, a toho, co na nich

sleduyi.

Limity vyzkumu
Jak jiz bylo uvedeno vyse, vyzkum byl s ohledem na moznosti vyzkumnika proveden na
446 respondentech ze 7 instituci v Brné a okoli. Pro zakladni soubor vSech zaku
druhého stupné zakladnich skol a nizSich ro¢nikt viceletych gymnazii v celé republice
neni vyzkumny vzorek reprezentativni.

Podle zpétné vazby jedné vyucujici na zakladni Skole mohla otazka cislo
12 v testu kromé& moznosti ,,zpravodajstvi® a , bulvar obsahovat jesté kolonku, ve které
by bylo mozné zaskrtnout , nerozumim pojmu“ pro pfipad, kdy zadk pojem nezna,

a pfifazeni k pivodnim dvéma moznostem by jinak bylo nahodné.
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Z.avér

Diplomova prace ,,Medialni vychova jako prvek socialni pedagogiky: kritické Cteni
a vnimani medialnich sdéleni propojovala problematiku médii s tématem socialni
pedagogiky.

Charakteristickymi znaky dneSniho globalizovaného svéta jsou rychlost a
propojenost. To jsou pfirozené i1 atributy médii, které globalizaci zprostredkovavaji a
stimulyji. V dobé€, kdy tato prace vznikala, tak nejenze doSlo k pfirozené akceleraci
odpovidajici rovnomérnému narustu vyznamu médii z pfedchozich let, ale byla
umocnéna 1 technologickymi vyzvami spojenymi s mnohdy castou izolaci lidi v obdobi
pandemie covidu. Nadto si spoleCnost (oproti pfedchozim letem) prochazi obdobim
vyrovnavani se s valecnym konfliktem na Gzemi Evropy, ktery k sobé vaze nejeden
pfidruzeny problém.

Béhem psani diplomové prace se tak ukazalo, ze je téma prace navysost
aktualni, nebot’ kdy jindy maji média vétsi moc nez v dob¢€, kdy jsme pro feSeni
problému zvykli dochazet ,,do médii“ (tj. se o né€ opirat pii mnohé své Cinnosti). Tato
doba byla hmatatelné¢ dotéena dezinformacemi, fake news, potiebou pfijimané
informace ovétovat, hodnotit, ptat se po jejich pivodu a po tom, s jakym zamérem a v Ci
prospéch jsou sdé€lovany. Jinak feceno kriticky medialni sdé€leni vnimat a kriticky je
Cist.

Prace se zabyvala jednotlivymi aspekty, které mohou souviset s irovni medialni
gramotnosti zaki druhého stupné zakladni Skoly a studentd odpovidajicich ro¢nika
osmiletych gymnazii. Hlavnim cilem diplomové prace bylo v teoretické roviné popsat
mozaiku souvislosti, které vedou k porozuméni medidlnimu svétu kolem nas. Jelikoz je
oblast médii Siroka, tato prace se jimi zabyva v oblasti kritického ¢teni a vnimani
medialnich sdé€leni, shodné s podtitulem celé prace. Empiricka ¢ast diplomové prace se
zaméfovala na schopnost mladeze absorbovat ve svét€é médii, socialnich siti
a zrychlujicich se technologii informa¢ni hodnotu medialnich sdéleni. Hlavnim cilem
empirické Casti diplomové prace tedy bylo zjistit moznou souvislost mezi pristupy,
jakymi mladez napliiuje svij volny Cas, spolecné s vlivem rodiny a prostiedi (tyto tfi
aspekty se staly reprezentanty pro aspekt socialni pedagogiky) a tim, jakou dité ziska

uroven medialni gramotnosti. Ta byla odvozena od poCtu bodu, které dité ziskalo
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z vyplnéného testu medialni gramotnosti. Testovano bylo porozuméni medialnim
sdélenim v oblasti kritického Cteni.

Kromé testu medialni gramotnosti byly déti dotazovany na dalsi aspekty, které
se staly podkladem pro vyhodnocovani platnosti hypotéz. Zajimalo nas, které vnéjsi
vlivy se podileji na urovni medialni gramotnosti ditéte. Potvrzeny byly tyto: nejvyssi
dosazené vzdélani u rodi¢l, zajem déti o Cteni, typ Skoly a lokalita, kde se Skola
nachazi. Naopak vlivy, u kterych nebyla prokdzéana statisticky vyznamna souvislost
mezi jevy, byly tyto: Cas straveny s rodiCi, zajem déti o zpravodajstvi a sledovani
socialnich siti.

Vétime, ze pripadnym ¢tenaftim piinese diplomova prace uceleny vhled
do tématu, které propojuje téma médii a oblast socialni pedagogiky. Z vysledku
empirické Casti je patrné, ze uzivani médii ovliviiuje trovenl medialni gramotnosti
ditéte. Potvrzen byl vliv ¢teni na zvySovani medialni gramotnosti déti. Zde je patrny
presah zjisténi do praktické roviny, kdy je mozné napiiklad cteni aplikovat do aktivit,

kterym se dité v mimoskolnich aktivitach vénuje.
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Piilohy

Priloha ¢. 1: Test

Slova na uvod:
Mili studenti,

jmenuji se Anezka Hlavkova a studuji zavéreCny roCnik magisterského studia Socialni
pedagogiky na Univerzité Palackého v Olomouci. V zavérecné praci se vénuji tématu

medialni vychovy v oblasti kritického ¢teni a vnimani medialnich sdéleni.

Obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni testu, kterému predchazi kratky dotaznik. Rada
bych Vas poprosila o vyplnéni obojiho. Data budou anonymni a sesbirané informace mi

poslouzi k diplomové praci.
Deékuji Vam piedem za spolupraci.

Anezka Hlavkova

Zavérecnda slova:

Mili studenti,

toto je konec testu 1 dotazniku. Prosim, kliknéte jesté na tlacitko "ODESLAT". Dékuyji!
Pokud budete mit zajem, muzete si s vyucujicim projit spravné odpovedi.

Dékuji Vam za Vasi snahu i za Vas Cas!

Anezka Hlavkova
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1. Prosim, napi$ mi §kolu, kterou navstévujes, a rocnik.

2. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani tvych rodi¢t? (Vyber jednu odpoveéd v kazdém
radku. Pokud to nevis jisté, zkus vzdélani svého rodice odhadnout. Pokud nevis

vubec, zaskrtni odpovéd "nevim".)

vysoka skola VySsi stiedni zakladni nevim
(titul Be, odborna skola (ma Skola
Mgr, Skola (titul | maturitu)
PhD,...) DiS.)
matka
otec

3. Kolik ¢asu tydné stravis pii spoleCné Cinnosti s alespon jednim ze svych rodi¢u?
Pocitej bézny Skolni rok a cely tyden (pracovni dny + vikend). Nejlépe odpovidajici

zaskrtni.

Témér zadny cas.
Do 2 hodin tydné.
2 — 7 hodin tydné¢.

Vice nez 7 hodin tydné.
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4. Jak Casto uzivas nasledujici média? (Vyber jednu nejlépe odpovidajici odpoved

v kazdém radku.)
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rozhlas, radio

denni tisk, noviny

(v tiSténé podob¢)

denni tisk, noviny

(v elektronické podobé)

casopisy

knihy

socialni sité

zpravodajstvi

5. Nasledyjici dvojice titulkli informuje o stejném. Kazdy z nich je ale napsany trochu
jinak. Z kterého z nabidnutych titulki pravdépodobné Ctenai nabude nejvétsiho
dojmu, Ze jezdit autem je nebezpecné?'®'® Vyber prosim jednu odpovéd.

e Ukazka A: Na Ceskych silnicich loni zemielo 532 lidi.
e Ukazka B: Loni v Cesku na silnicich zemfelo 532 lidi, mezi ob&'mi byly

i nevinné déti.

1 Cesky statisticky Grad: Nehody v dopravé - ¢asové fady [online]. [cit. 2022-08-05]. Dostupné z:
https://www.czso.cz/csu/czso/nehody v doprave casove rady

* Inspirace prameni z testu medialni gramotnosti, ktery vydala organizace Jeden svét na $kolach. Velmi
podobna otazka je v prvni Urovni testu. K nalezeni na tomto odkazu: https://mqgtester.jsns.cz/uroven-1/
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https://www.czso.cz/csu/czso/nehodv
https://mqtester.isns.cz/uroven-l/

6. Ktera znasledujici dvojice zprav vykazuje prvky dezinformace a manipulace?
Vyber prosim jednu odpovéd’.*

o Ukazka A: Tucnaci na vyhynuti! Jen za posledni dekadu jich ve volné
ptirodé zahynulo vice nez 50, ro¢né se jich narodi jen asi 6. Pfitom je jich
na planeté asi 200. Stane se z nich ohrozeny druh?

e Ukazka B: Populace tu¢nakd vytrvale mirné roste. Na planeté je jich
ve volné pfirodé asi 200. V poslednich deseti letech pocet nové narozenych
prevysuje pocet zemielych. Loni zemielo 5 tucnakl a narodilo se jich Sest.

Stejny trend tuciiaci vykazuji v poslednich deseti letech.

7. Ukéazkova dvojice se tyka vrazdy 3. srpna 2022 v Roznové pod Radhostém. Jedna
ukazka je vyiiata ze seriozniho webu®', druha z bulvamiho®. Ozna¢ tu, ktera je
z BULVARNIHO webu. (Vyber prosim jednu odpovéd’. V nasledujici otazce budes

. . o N2
mit moznost svou volbu zdGvodnit.)*

Ukazka €. 1 Ukazka €. 2

V Roznové pod Radhostém zemreli
pri nasilném cinu dva dospéli a dvé
malé déti

Tfaged|e v Roznove p0d RadhOStem V RoZnové pod Radho$tém na Vsetinsku zemreli pfi nasilném trestném
Iemiely dvé déti a dva dospeln' A

¢inu ctyri lidé, 5lo o dva dospélé a dvé déti. Situace je podle policisti pod
kontrolou. Mluvéi krajské policie Simona Kysnerova fekla, Ze zatim

nemuze upresnit, zda je mozny pachatel mezi zemrelymi.

S I ’ W’; —

i |

I em omy P
24

Reportér Kvasnicka k vrazdé v Roznavé pod Radhostém

20 7cela vlastni zpracovani.

2! 7droj ukazky &.2: CT24

?2 7droj ukézky &.1: BLESK

23 Vlastni zpracovani, s pouzitim vyfiatkd z médii.
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8. Vyber tu odpoved, ktera 1épe vysvétluje Tvtj vybér bulvarniho textu. Vyber prosim
jednu odpovad.?*
a. Vybral jsem ukazku vlevo jako bulvarni, protoze na ni pfevazoval obrazek
nad textem, byly uzity otazniky a vykfi¢niky, které evokuji skandal
a vyjadiuji emoce.
b. Vybral jsem ukéazku vpravo jako bulvarni, protoze bulvarni text se snazil

mnozstvim slov ¢tenafe ovlivnit.

9. Podle nasledujiciho grafu existuje souvislost mezi poftem prodanych sazenic
a mirou alergie na pyl. Co je na grafu v neporadku?® (Vyber prosim jednu

odpoved’.)

zavislost poctu prodanych sazenic na incidenci
alergie na pyl
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= nofet prodanych sazenic alergie na py

Tento trend by bylo potieba sledovat delsi dobu nez jeden kalendarni rok.
b. Prezentovana data jsou chybna. Zatimco pocat alergiku zustava kazdy rok
stejny, pocet prodanych sazenic se muze rok od roku ménit.

c. Graf uméle vytvati vztah mezi dvéma nesouvisejicimi jevy.

*4 Zcela vlastni zpracovani.

25 . . T . P . v v . .
Inspirace prameni z testu medialni gramotnosti, ktery vydala organizace Jeden svét na skolach. Velmi

podobna otazka je ve druhé Urovni testu. K nalezeni na tomto odkazu: https://mgtester.jsns.cz/uroven-

2/
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10. Nabizena dvojice titulki informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patfi

SERIOZNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a. Ceny ropy se zvySuji, Evropska komise navrhla zakaz dovozu ruské ropy

do EU.%

b. Konec ruské ropy? Unie navrhuje novy balik sankci, tvrdé dopade

i na Sberbank a vrahy z Buéi.”’

11. Nabizena dvojice titulkti informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patfi

BULVARNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a. Cesko se stalo &lenem Rady OSN pro lidska prava, nahradilo Rusko.?

b. Cesko nahradi vykopnuté Rusko v Radé OSN pro lidska praval Lipavsky

zminil prilezitost.”

12. Z nabidnutych charakteristik vyber ty, které spliuji prvky zpravodajstvi a které

prvky bulvaru. (Pokud charakteristika nalezi k charakteristice zpravodajstvi, dej

kiizek do sloupce zpravodajstvi; v pfipade, ze jde o charakteristiku bulvarniho

sdéleni, kiizek doplii do sloupce nazvaného bulvar.)*

CHARAKTERISTIKA

ZPRAVODAJSTVI

BULVAR

Cileni na emoce

Dramatické pojeti

Hodnotici vyjadieni

Objektivni pojeti

Rychlé (i neovétené) informace

Skandalni vyjadieni

Relevance informaci

Ovéfritelné informace

?® zdroj: CTK

%7 zdroj: BLESK

%8 zdroj: CTK

*® 7droj: BLESK

%0 Zcela vlastni zpracovani.
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Stereotypizace

Nestrannost

13. V nabizenych zpravach se vyskytuje vzdy jedno z nabizenych poruseni
novinarskych kritérii. Zkus vybrat jaké. U kazdé ukazky vyber prosim jednu
odpovéd'.

a. "Cena plynu pro evropsky trh vzrostla o nevidanych 20 procent. Stalo se tak
v souvislosti se zastavenim dodavek plynu ruské spolecnosti Gazprom
do Polska a Bulharska, informuje agentura Reuters." 3
i. Neuveden zdroj.
ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. nejasné informace.
iv. Uziti trpného rodu, ktery znejastiuje predmét.

b. "Vyro¢ni Cenu Vladniho vyboru pro osoby se zdravotnim postizenim ziskala
redaktorka Proglasu Jana Kuklova, ktera se jiz nespocet let vénuje
pii redakéni praci tématdm spojenym s hendikepem." **

i. Uziti hodnoticiho vyrazu.

ii. Nejasné informace.
iii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje predmeét.
iv. Skandalni vyjadreni.

c. "Neni snad nikdo, kdo by neznal italského renesan¢niho umélce Raffaela
Santiho. Pravé v tomto tydnu mohou navstévnici Sixtinské kaple jeho dila
obdivovat." >

i. Nejasné informace.
ii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje predmeét.
iii. Generalizace (zevSeobecnéni).
iv. Reénicka otazka.
d. "Ukrajina dnes podnikne dalsi pokus o evakuaci civilistil z pfistavniho mésta

Mariupol, které z vétsi ¢asti ovladaji ruska vojska. Rusti vojaci dnes podle

*! Upraveno zpravodajstvi Proglasu
%2 Upraveno zpravodajstvi Proglasu
%% Upraveno zpravodajstvi Proglasu
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nejmenovaného zdroje Gtoci po celé frontové linii v Donécké oblasti na
, v v 034

vychodé zemé.

i. Neuveden zdroj.

i. Uziti hodnoticiho vyrazu.

—

iii. Nejasné informace.
iv. Nadbytek odbornych vyrazi.
e. "Anglikansky arcibiskup z Canterbury Justin Welby se za cirkev, v niz podle
n¢j stale panuje hluboky institucionalni rasismus, omluvil diskriminovanym
a marginalizovanym minoritam." >
i. Uziti hodnoticiho vyrazu.
ii. Generalizace (zevSeobecnéni).
iii. Nadbytek odbornych vyraza.

iv. Neuveden zdroj.

** Upraveno zpravodajstvi Proglasu
% Upraveno zpravodajstvi Proglasu
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Priloha ¢. 2: Test — spravné odpovédi

1. Prosim, napi$ mi §kolu, kterou navstévujes, a rocnik.

2. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani tvych rodica? (Vyber jednu odpoveéd v kazdém

radku. Pokud to nevis jisté, zkus vzdélani svého rodice odhadnout. Pokud nevis

vubec, zaskrtni odpovéd "nevim".)

vysoka skola VySsi stiedni zakladni nevim
(titul Be, odborna skola (ma Skola
Mgr, Skola (titul | maturitu)
PhD,...) DiS.)
matka
otec

Kolik ¢asu tydné stravi$ pii spolecné Cinnosti s alespori jednim ze svych rodica?

Pocitej bézny Skolni rok a cely tyden (pracovni dny + vikend). Nejlépe odpovidajici

zaskrtni.

Témér zadny cas.

Do 2 hodin tydné.

2 — 7 hodin tydné¢.

Vice nez 7 hodin tydné.
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4. Jak Casto uzivas nasledujici média? (Vyber jednu nejlépe odpovidajici odpovéd

v kazdém radku.)
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rozhlas, radio

denni tisk, noviny

(v tiSténé podob¢)

denni tisk, noviny

(v elektronické podobé)

casopisy

knihy

socialni sité

zpravodajstvi

5. Nasledujici dvojice titulkll informuje o stejném. Kazdy z nich je ale napsany trochu
jinak. Z kterého z nabidnutych titulkt pravdépodobné ctenai nabude nejvétsiho
dojmu, ze jezdit autem je nebezpecné? Vyber prosim jednu odpovéd’.

e Ukazka A: Na Ceskych silnicich loni zemielo 532 lidi.

e Ukszka B: Loni v Cesku na silnicich zemielo 532 lidi, mezi obét’mi byly

1 nevinné déti.

130




6. Ktera znasledujici dvojice zprav vykazuje prvky dezinformace a manipulace?
Vyber prosim jednu odpovéd'.

e Ukazka A: Tudénaci na vyhynuti! Jen za posledni dekadu jich ve volné

prirodé zahynulo vice nez 50, ro¢né se jich narodi jen asi 6. Pritom je

jich na planeté asi 200. Stane se z nich ohrozenv druh?

e Ukazka B: Populace tucnaku vytrvale mirné roste. Na planeté je jich ve
volné prirod¢ asi 200. V poslednich deseti letech poCet nové narozenych
prevysuje pocet zemielych. Loni zemfelo 5 tucnaku a narodilo se jich Sest.

Stejny trend tuciiaci vykazuji v poslednich deseti letech.

7. Ukéazkova dvojice se tyka vrazdy 3. srpna 2022 v Roznové pod Radhostém. Jedna
ukédzka je vynata ze seridzniho webu, druhd z bulvarniho. Ozna¢ tu, kterd je
z BULVARNIHO webu. (Vyber prosim jednu odpovéd’. V nasledujici otazce budes

mit moznost svou volbu zdivodnit.)

Ukazka ¢. 1 Ukazka ¢. 2

V Roznové pod Radhostém zemreli
pri nasilném cinu dva dospéli a dvé
malé déti

Tl'aged|e ) Roznove pOd RadhOStem V RoZnové pod Radho$tém na Vsetinsku zemreli pfi nasilném trestném

_lemrelv dvé déti a dva dospeli!

stmlbe lallvllll dulemv porlusta’ o 3

¢inu ctyri lidé, 5lo o dva dospélé a dvé déti. Situace je podle policisti pod
kontrolou. Mluvéi krajské policie Simona Kysnerova fekla, Ze zatim
nemuze upresnit, zda je mozny pachatel mezi zemrelymi.

B 4914

Reportér Kvasnicka k vrazdé v Roznové pod Radho3tém

8. Vyber tu odpoved, ktera 1épe vysvétluje Tvtj vybér bulvarniho textu. Vyber prosim

jednu odpoveéd.
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a. Vybral jsem ukazku vlevo jako bulvarni, protoze na ni prevazoval

obrazek nad textem., byly uzity otazniky a vvykri¢niky, které evokuji

skandal a vyjadruji emoce.

b. Vybral jsem ukazku vpravo jako bulvarni, protoze bulvarni text se snazil

mnozstvim slov ¢tenafe ovlivnit.

9. Podle nasledujiciho grafu existuje souvislost mezi poftem prodanych sazenic

a mirou alergie na pyl. Co je na grafu v neporadku? (Vyber prosim jednu odpoved’.)

zavislost poctu prodanych sazenic na incidenci
alergie na pyl
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a. Tento trend by bylo potteba sledovat delsi dobu nez jeden kalendaini rok.
b. Prezentovana data jsou chybna. Zatimco pocat alergiku zastava kazdy rok
stejny, pocet prodanych sazenic se muze rok od roku ménit.

c. Graf uméle vytvari vztah mezi dvéma nesouvisejicimi jevy.

10. Nabizena dvojice titulkti informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patii
SERIOZNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)
a. Ceny ropy se zvysuji, Evropska komise navrhla zikaz dovozu ruské

ropy do EU.
b. Konec ruské ropy? Unie navrhuje novy balik sankci, tvrdé dopade

i na Sberbank a vrahy z Buci.
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11. Nabizena dvojice titulki informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patii

BULVARNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a. Cesko se stalo &lenem Rady OSN pro lidska prava, nahradilo Rusko.

b. Cesko nahradi vykopnuté Rusko v Radé OSN pro lidska prava!

Lipavsky zminil prilezitost.

12. Z nabidnutych charakteristik vyber ty, které spliiuji prvky zpravodajstvi a které

prvky bulvaru. (Pokud charakteristika nalezi k charakteristice zpravodajstvi, dej

kiizek do sloupce zpravodajstvi; v pfipade, ze jde o charakteristiku bulvarniho

sdéleni, kfizek doplii do sloupce nazvaného bulvar.)

CHARAKTERISTIKA ZPRAVODAJSTVI BULVAR
Cileni na emoce X
Dramatické pojeti X
Hodnotici vyjadieni X
Objektivni pojeti X
Rychlé (i neovétené) informace X
Skandalni vyjadieni X
Relevance informaci X
Ovéfitelné informace X
Stereotypizace X
Nestrannost X

13. V nabizenych zpravach se vyskytuje vzdy jedno z nabizenych poruseni

novinarskych kritérii. Zkus vybrat jaké. U kazdé ukazky vyber prosim jednu

odpovéd'.

a. "Cena plynu pro evropsky trh vzrostla o nevidanych 20 procent. Stalo se tak

v souvislosti se zastavenim dodavek plynu ruské spole¢nosti Gazprom

do Polska a Bulharska, informuje agentura Reuters."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
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iii. nejasné informace.
iv. Uziti trpného rodu, ktery znejastiuje predmét.
"Vyrocni Cenu Vladniho vyboru pro osoby se zdravotnim postizenim ziskala
redaktorka Proglasu Jana Kuklov4, ktera se jiZ nespocet let vénuje pfi
redakéni praci tématim spojenym s hendikepem."
i. Uziti hodnoticiho vyrazu.

ii. Nejasné informace.

iii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje predmeét.
iv. Skandalni vyjadfeni.

"Neni snad nikdo, kdo by neznal italského renesan¢niho umélce Raffaela

Santiho. Pravé v tomto tydnu mohou navstévnici Sixtinské kaple jeho dila
obdivovat."

i. Nejasné informace.

ii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje predmeét.

iii. Generalizace (zev§eobecnéni).

iv. Reénicka otazka.
"Ukrajina dnes podnikne dalsi pokus o evakuaci civilistl z ptistavniho mésta
Mariupol, které z vétsi Casti ovladaji ruska vojska. Rusti vojaci dnes podle

nejmenovaného zdroje utoci po celé frontové linii v Donécké oblasti

na vychodé zemé¢."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. Nejasné informace.
iv. Nadbytek odbornych vyrazi.

"Anglikansky arcibiskup z Canterbury Justin Welby se za cirkev, v niz

podle néj stale panuje hluboky institucionalni rasismus, omluvil

diskriminovanym a marginalizovanym minoritam."

i. Uziti hodnoticiho vyrazu.
ii. Generalizace (zevSeobecnéni).

iii. Nadbytek odbornych vyrazu.

iv. Neuveden zdroj.
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Priloha ¢. 3: Test — zpusob hodnoceni

1. Prosim, napi$ mi §kolu, kterou navstévujes, a rocnik.

2. Jaké je nejvyssi dosazené vzdélani tvych rodi¢a? (Vyber jednu odpoveéd’ v kazdém

radku. Pokud to nevis jisté, zkus vzdélani svého rodice odhadnout. Pokud nevis§

vubec, zaskrtni odpovéd "nevim".)

vysoka skola VySsi stiedni zakladni nevim
(titul Be, odborna skola (ma Skola
Mgr, Skola (titul | maturitu)
PhD,...) DiS.)
matka
otec

Existuji tyto kombinace, kdy

dosazenych vzdélani:
= VS, VS
= VS§, VoS
= VS, SS
= VS, ZS
= Vé, nevim
= VOS, VOS
= VOS, SS
= VOS, Z8
Ll VO§, nevim
=SS, SS
=SS, Z8

Ll Sé, nevim
= 78§, 7S

= 7S, nevim

dvojice (bez

135
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" nevim, nevim
Hodnoceno jako ,,Vys$i dosazené vzdélani“ tehdy, kdyz alespori jeden zrodi¢i ma

vystudovanou VS anebo VOS. Tedy:

= VS, VS
= VS§, VoS
= VS, SS

= VS, ZS

= Vé,nevim
= VOS, VOS
= VOS, SS
= VOS, Z8

Ll VO§, nevim
Hodnoceno jako , Nizsi dosazené vzdélani“ ve zbylych variantach. Tedy:
= 8§88
= 85,78
Ll Sé, nevim
= 78,78
Ll Zé, nevim
Vytazeno z hodnoceni:

" nevim, nevim

3. Kolik ¢asu tydné stravi$ pii spolecné Cinnosti s alespori jednim ze svych rodica?
Pocitej bézny Skolni rok a cely tyden (pracovni dny + vikend). Nejlépe odpovidajici

zaskrtni.

Témér zadny cas.
Do 2 hodin tydné.
2 — 7 hodin tydné.

Vice nez 7 hodin tydné.
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Jako vys$si mira jsou shodné vnimany kolonky:
o Vice nez 7 hodin tydné.
o 2-7 hodin tydné

Nizsi mira jsou pak zbylé:
o Do 2 hodin tydné.

o Zadné.

4. Jak Casto uzivas nasledujici média? (Vyber jednu nejlépe odpovidajici odpovéd

v kazdém radku.)

> \2

> o 3, o £ o s

= = - = < )= <}

e = = N ~2 ] 8
N1 N = wn 13

%) ~ oy ~— }Y-5) <=

E = v, k= ‘§ £ ’g o=
= ve = s =2 N >
- - =) v
-5 > e

Z Z =

TV

rozhlas, radio

denni tisk, noviny

(v tiSténé podob¢)

denni tisk, noviny

(v elektronické podobé)

casopisy

knihy

socialni sité

zpravodajstvi
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5. Nasledujici dvojice titulkll informuje o stejném. Kazdy z nich je ale napsany trochu
jinak. Z kterého z nabidnutych titulkt pravdépodobné ctenai nabude nejvétsiho
dojmu, ze jezdit autem je nebezpecné? Vyber prosim jednu odpovéd’.

e Ukazka A: Na Ceskych silnicich loni zemielo 532 lidi.

e Ukazka B: Loni v Cesku na silnicich zemielo 532 lidi, mezi obét’mi byly

1 nevinné déti.

o Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu

6. Ktera znasledujici dvojice zprav vykazuje prvky dezinformace a manipulace?
Vyber prosim jednu odpovéd'.

e Ukazka A: Tudénaci na vyhynuti! Jen za posledni dekadu jich ve volné

prirodé zahynulo vice nez 50, ro¢né se jich narodi jen asi 6. Pritom je

jich na planeté asi 200. Stane se z nich ohrozenv druh?

e Ukazka B: Populace tucnaki vytrvale mirné roste. Na planeté je jich
ve volné prirodé asi 200. V poslednich deseti letech pocet noveé narozenych
prevysuje pocet zemielych. Loni zemfelo 5 tucnaku a narodilo se jich Sest.
Stejny trend tuciiaci vykazuji v poslednich deseti letech.

o Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu

7. Ukazkova dvojice se tyka vrazdy 3. srpna 2022 v Roznové pod Radhostém. Jedna
ukédzka je vynata ze seridzniho webu, druhd z bulvarniho. Oznal tu, ktera je
z BULVARNIHO webu. (Vyber prosim jednu odpovéd’. V nasledujici otazce budes
mit moznost svou volbu zdivodnit.)

o Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu
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Ukazka ¢. 1 Ukazka ¢. 2

V Roznové pod Radhostém zemreli
pri nasilném cinu dva dospéli a dvé
malé déti

Tl'agédie v ROim)Vé p0d Radhogtém V Roznové pod Radhostém na Vsetinsku zemfeli pfi nasilném trestném

- - - g m 4 4 o S =% SRS .
Zem'elv dve deﬂ a dva dmll' Cinu ctyri lidé, Slo o dva dospélé a dvé déti. Situace je podle policistt pod
-

kontrolou. Mluvéi krajské policie Simona Kysnerova fekla, Ze zatim
Pi nemuze upresnit, zda je mozny pachatel mezi zemrelymi.

AT

Reportér Kvasnicka k vrazdé v RoZnové pod Radhostém

8. Vyber tu odpoved, ktera 1épe vysvétluje Tvtj vybér bulvarniho textu. Vyber prosim
jednu odpoveéd.

a. Vybral jsem ukazku vlevo jako bulvarni, protoze na ni prevazoval

obriazek nad textem., byly uzity otazniky a vykri¢niky, které evokuji

skandal a vyjadruji emoce.

b. Vybral jsem ukéazku vpravo jako bulvarni, protoze bulvarni text se snazil
mnozstvim slov Ctenafe ovlivnit.

o Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu
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9. Podle nasledujiciho grafu existuje souvislost mezi poctem prodanych sazenic a

mirou alergie na pyl. Co je na grafu v neporadku? (Vyber prosim jednu odpoveéd’.)

zavislost poctu prodanych sazenic naincidenci

alergie na pyl
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a. Tento trend by bylo potteba sledovat delsi dobu nez jeden kalendaini rok.
b. Prezentovana data jsou chybna. Zatimco pocat alergiku zastava kazdy rok
stejny, pocet prodanych sazenic se mize rok od roku ménit.

c. Graf uméle vytvari vztah mezi dvéma nesouvisejicimi jevy.

e Spravnd odpovéd’: 2 body; Spatna odpovéd’: 0 bodi

10. Nabizena dvojice titulki informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patfi
SERIOZNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

a. Ceny ropy se zvySuji, Evropska komise navrhla zikaz dovozu ruské

ropy do EU.
b. Konec ruské ropy? Unie navrhuje novy balik sankci, tvrdé dopade

i na Sberbank a vrahy z Buci.

o Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu
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11. Nabizena dvojice titulki informuje o téze udalosti. Rozhodni, ktery titulek patii

BULVARNIMU médiu. (Vyber prosim jednu odpovéd’.)

Cesko se stalo ¢lenem Rady OSN pro lidska prava, nahradilo Rusko.

b. Cesko nahradi vykopnuté Rusko v Radé OSN pro lidska prava!

Lipavsky zminil prilezitost.

o Spravnd odpovéd’: 1 bod; Spatna odpovéd’: 0 bodu

12. Z nabidnutych charakteristik vyber ty, které spliiuji prvky zpravodajstvi a které

prvky bulvaru. (Pokud charakteristika nalezi k charakteristice zpravodajstvi, dej

kiizek do sloupce zpravodajstvi; v pfipade, ze jde o charakteristiku bulvarniho

sdéleni, kfizek doplii do sloupce nazvaného bulvar.)

CHARAKTERISTIKA ZPRAVODAJSTVI BULVAR
Cileni na emoce X
Dramatické pojeti X
Hodnotici vyjadieni X
Objektivni pojeti X
Rychlé (i neovétené) informace X
Skandalni vyjadieni X
Relevance informaci X
Ovéfitelné informace X
Stereotypizace X
Nestrannost X

o Za kaZdou spravnou odpovéd’ 1 bod, celkem maximdalné 10 bodii.
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13. V nabizenych zpravach se vyskytuje vzdy jedno z nabizenych poruseni

novinarskych kritérii. Zkus vybrat jaké. U kazdé ukazky vyber prosim jednu

odpovéd'.

a.

"Cena plynu pro evropsky trh vzrostla o nevidanych 20 procent. Stalo se tak
v souvislosti se zastavenim dodavek plynu ruské spole¢nosti Gazprom
do Polska a Bulharska, informuje agentura Reuters."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.

iii. nejasné informace.
iv. Uziti trpného rodu, ktery znejastiuje predmét.
"Vyrocni Cenu Vladniho vyboru pro osoby se zdravotnim postizenim ziskala
redaktorka Proglasu Jana Kuklové, ktera se jiz nespocet let vénuje
pfi redak¢ni praci tématim spojenym s hendikepem."
i. Uziti hodnoticiho vyrazu.

ii. Nejasné informace.

iii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje predmeét.
iv. Skandalni vyjadfeni.

"Neni snad nikdo, kdo by neznal italského renesan¢niho umélce Raffaela

Santiho. Pravé v tomto tydnu mohou navstévnici Sixtinské kaple jeho dila
obdivovat."

i. Nejasné informace.

ii. Uziti trpného rodu, ktery znejasiiuje predmeét.

iii. Generalizace (zev§eobecnéni).

iv. Reénicka otazka.
"Ukrajina dnes podnikne dalsi pokus o evakuaci civilistl z ptistavniho mésta
Mariupol, které z vétsi Casti ovladaji ruska vojska. Rusti vojaci dnes podle

nejmenovaného zdroje utoci po celé frontové linii v Donécké oblasti

na vychodé zemé¢."

i. Neuveden zdroj.

ii. Uziti hodnoticiho vyrazu.
iii. Nejasné informace.

iv. Nadbytek odbornych vyrazi.
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e. "Anglikansky arcibiskup z Canterbury Justin Welby se za cirkev, v niz

podle néj stale panuje hluboky institucionalni rasismus, omluvil

diskriminovanym a marginalizovanym minoritam."

i. Uziti hodnoticiho vyrazu.
ii. Generalizace (zevSeobecnéni).

iii. Nadbytek odbornych vyrazu.

iv. Neuveden zdroj.

o Za kaZdou spravnou odpovéd’ 2 body, maximdlné 10 bodia.

Celkem body:
Cislo otazky: Maximalni pocet bodii:

5 1
6 1
7 1
8 1
9 2
10 1
11 1
12 10
13 10

CELKEM: 28
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Anotace

Diplomova prace snazvem , Medialni vychova jako prvek socialni pedagogiky*
a podtitulem ,Kritické Cteni a vnimani medialnich sdéleni” pojednava o dnes v§im
prostupyjicich médiich ve vztahu k medialni gramotnosti zakd druhého stupné
zakladnich kol a stejné vékové vyspélych studentd osmiletych gymnazii (dale i jako
,mladez). Diplomova prace pfinasi zjisténi o jednotlivych aspektech souvisejicich
s urovni medialni gramotnosti mladeze, a to prostfednictvim kvantitativniho vyzkumu,
ktery porovnavd mj. mozné rozdilnosti u mladeze studujici v mésté¢ (Brno)
a na malomeésté, resp. na venkovském prostiedi, a to u skol regionalné spadajicich
do Jihomoravského kraje. Teoretickd Cast prace se zabyva médii, jejich mistem
ve Skolnim prostfedi 1 mimosSkolnich aktivitach, jakoz 1 kritickym c¢tenim a jeho
uskalimi. Empiricka cast zkouma, zda a jakym zptsobem se vybrané aspekty socialni
pedagogiky (jako lokalita, zptusob traveni volného casu, vliv rodiny a prostiedi)

spolupodileji na irovni medialni gramotnosti mladeze.

Klicova slova

medialni vychova, média, medialni gramotnost, medialni sdéleni, socialni pedagogika,
zpravodajstvi, zprava, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, kritické

mysleni, kritické Cteni
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Abstract

The thesis entitled "Media Education as an Element of Social Pedagogy" and subtitled
"Critical Reading and Perception of Media Messages" deals with the all-pervasive
media today in relation to media literacy of second grade primary school students and
equally aged students of eight-year high schools (hereafter referred to as "youth").
The thesis presents findings on individual aspects related to the level of media literacy
of youth through quantitative research, which compares, among other things, possible
differences between youth studying in the city (Brno) and in small towns or rural areas,
in schools regionally falling within the South Moravian Region. The theoretical part
of the thesis deals with media, their place in the school environment and extracurricular
activities, as well as critical reading and its pitfalls. The empirical part examines
whether and how selected aspects of social pedagogy (such as location, leisure time,
family and environmental influences) contribute to the level of media literacy among

young people.

Keywords

media education, media, media literacy, media message, social pedagogy, news, report,

Framework Education Programme for Basic Education, critical thinking, critical reading
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