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Abstrakt:

Ve své bakalaiské praci se zabyvdm pozitivy a negativy vékové heterogennich

a vékové homogennich tfid materské Skoly.

V teoretické casti seznamuji s nazory na tyto organizacni formy vodborné

literature, vzdélavacich programech a uvadim specifika obou forem.

V praktické ¢&asti  zjistuji pozorovanim a testovanim déti a rozhovory
s pedagogy vhodnost uvedenych organizacnich forem z hlediska Urovné prfipravenosti
na vstup do zakladni Skoly a z hlediska rozvoje vzajemnych vztahd mezi détmi a jejich

socialnich dovednosti.

Abstract:

My dissertation examines the positive and negative sides of mixed-age

and single-age classes in nursery schools.

In the theoretical part | introduce opinions on these organisational methods from
expert literature and educational programmes, and | look into what characterises both

forms.

The practical part is based on observation, the testing of children and
conversations with teachers. It examines how appropriate the two given organisational
methods are from the perspective of the level of preparation for the start of primary
school and in consideration of the development both of mutual relationships between

children and of their social skills.
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1 UvVOoD

Tématem mé bakalaiské prace jsem zvolila rozdily mezi vékové heterogennimi
a vékové homogennimi tfidami v mateiské Skole a jejich vhodnost v predskolnim
vzdéldvani. Davodem tohoto rozhodnuti je moje vlastni zkusenost. V materské Skole,
kde pracuji jiz nékolik let, doSlo ke zméné organizace tfid z vékové homogennich
na vékové heterogenni. Tato zména vyvolala znacnou nevoli ve skupiné rodicl
a negativné ovlivnila i postoj zfizovatele. Skola jesté v této dobé, po osmi letech prace
ve vékové smiSenych tfidach, celi natlaku nékolika rodi¢d a zfizovatele k navratu
k pavodni vékové homogenni strukture Skoly. Hlavnim dlvodem téchto tendenci

je nazor rodicl, Ze déti nejsou dobie pfipravovany na vstup do zakladni Skoly.

Oba zpUsoby organizace déti v materské Skole maiji své zastance i odplrce jak
v rodicovské verejnosti, tak i mezi pedagogy samotnymi. Prace s détmi stejného véku
je po strance organizacni i po strance ndroénosti na pripravu jednodussi. Trida déti
stejného véku ma vsak své specifické vlastnosti a projevy, které se nam pedagoglim
jevi jako nepfiznivé.

Také trida déti rozdilného véku ma své zvlastnosti. Prace stouto skupinou
je narocCnéjsi z hlediska organizacniho, zvySené Usili musi pedagogové vénovat pripravé
vzdélavani déti. Je nutné velmi obezfetné volit ¢innosti pro rlzné vékové skupiny

s ohledem na droven jejich vyvoje.

Volba organizace tfid, metod a pristupl k détem vychazi ze zakladnich otazek,
které si jako ucitelka kladu: ,K jakym cilllm mda moje prace sméfovat? S jakymi détmi
pracuji? Co vSechno jim mohu jako ucitelka matefské skoly dat?”“ Toto obdobi v Zivoté
¢lovéka neni pouhou pfipravou na Zivot, na zakladni skolu, ale je to neopakovatelné
a svérazné obdobi, které ma pro Zivot jednotlivce smysl, ma své potieby, své

zvlastnosti.

A pravé z davodu dulezitosti a nezastupitelnosti materské Skoly v Zivoté ditéte
chci zjistit a objasnit, kterda forma vzdéldvani (zda vékové homogenni, nebo
heterogenni) je pro dité z hlediska pfipravy pro jeho zaclenéni do spolecnosti a jeho

dalsi Zivot vhodnéjsi.
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2 TEORETICKA CAST
2.1 Pojeti soucasné predskolni pedagogiky

Predskolni vzdélavani ma v nasi zemi dlouhodobou tradici a vysokou kvalitu.
Jakym zpUlsobem chapeme tuto oblast vzdélavani v sou¢asné dobé zminim v této casti

prace.

Tim Ze byl pfijat zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim,
vy$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon) doslo k zasadni zméné z hlediska
postaveni materské Skoly. Materské skoly uz nejsou ,Skolskym zafizenim", ale Skolou.
Je jim poprvé v historii pfiznan vzdélavaci status, nikoli pouze vychovny a staly
se tak nedilnou soucasti vzdéldvaci soustavy Ceské republiky. Matefska $kola
je samostatnym autonomnim prdavnim subjektem a reditelka jako statutarni organ plné

zodpovida za pedagogicky a ekonomicky rozvoj skoly.

O duleZitosti predskolniho vzdélavani neni pochyb. Védomi vyznamu
predskolniho vzdélavani u nas vychazi z dlouholeté historie a tradice ¢eské materské
Skoly, ktera od pocatku vychazela z koncepce predskolni vychovy jako soucasti
vzdéldvaciho systému. Postaveni materské Skoly je v ramci nasi vzdélavaci soustavy

legislativné opatreno.

,Predskolni vzdéldvdani mad usnadriovat ditéti jeho dalsi Zivotni i vzdéldvaci cestu.
Jeho ukolem je proto rozvijet osobnost ditéte, podporovat jeho télesny rozvoj a zdravi,
jeho osobni spokojenost a pohodu, napomdhat mu v chdpdni okolniho svéta
a motivovat je k dalSimu pozndvdni a uceni, stejné tak i ucit dité Zit ve spoleCnosti

ostatnich a pfiblizovat mu normy a hodnoty touto spole¢nosti uzngvané.

,Predskolni vzdélavani neboli predskolni vychova, anglicky preprimary education,
tedy preprimdrni vzdéldavdni (uroveri ISCED 0) podporuje rozvoj osobnosti ditéte
predskolniho véku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji

a na osvojeni zdkladnich pravidel chovadni, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych

1 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. KOLEKTIV AUTORU. Ramcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2004
[cit. 2014-03-10]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-
2004.pdf
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vztahd. Vytvari zdkladni predpoklady pro pokracovdni ve vzdéldvdni, napomdhd
vyrovndvat nerovnomeérnosti vyvoje déti pred vstupem do zdkladniho vzdélavani
a poskytuje specidlné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdéldvacimi

potfebami.”

Do predskolniho vzdélavani v nasi republice je zapojeno téméf devadesat
procent populace ve véku od tfi do Sesti let — pfipadné sedmi let. Od roku 2003 se ¢ast
budoucich ucditelek mUZe na svou profesi pfipravovat na pedagogickych fakultach
ve vysokoskolském bakalafském studijnim programu. Na tercidrni drovni lze vzdélani
ziskat na vysSich odbornych Skolach, a rovnéz stfedni odborné skoly poskytuji

ucitelkdam materské skoly odpovidajici profesni kvalifikaci.

2.2 Kurikularni dokumenty pro predskolni vzdélavani

2.2.1 Bila kniha

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice vznikl na zadkladé usneseni
vlady Ceské republiky €. 277 ze dne 7. dubna 1999, kterd v ném — v navaznosti
na programové prohlaseni z cervence 1998 — schvalila hlavni cile vzdélavaci politiky.
Pfijaté cile se staly vychodiskem , Koncepce vzdélavani a rozvoje vzdélavaci soustavy
v Ceské republice” zvefejnéné Ministerstvem $kolstvi, mladdeZe a télovychovy
dne 13. kvétna 1999. Orientace vzdélavani v 21. stoleti ma byt zaloZzena na Ctyrech
pilitich, které zajisti dostatecnou oporu kazdému jedinci v ménici se spolecnosti.
Uvedené pilife byly formulovdny ve zpravé mezinarodni komise UNESCO Vzdélavani
pro 21. stoleti: Uceni je skryté bohatstvi v roce 1996 - DELORS J. (ed.): Learning:
The treasure within. Tyto pilife jsou zakladem pro vytvoreni vzdéldvaciho kurikula

a charakterizuji, jak ma byt vzdélavani pojimano:

,a) UCit se pozndvat spojovdnim dostatecné Sirokych obecnych znalosti
s prileZitosti pracovat v malém pocltu vzdéldvacich oblasti do hloubky. Zdroveri
to znamend ucit se ucit, a to tak, aby bylo moZno tézit ze vzdélavacich prileZitosti

v prubéhu celého Zivota.

2 Skolni vzdéldvaci programy a evaluace v mater'ské skole [online]. 2014 [cit. 2014-03-10]. Dostupné
z: http://www.portalproskoly.cz/ms/onb/?
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b) Ucit se jednat, aby bylo mozZné si osvojit nejen profesni dovednosti, ale rovnéz
v Sirsim smyslu kompetenci vyrovndvat se s rtiznymi situacemi a pracovat v tymech.
Zdroven to znamend ucit se jednat v podminkdch riznych socidlnich a pracovnich
Cinnosti, které mladi lidé vykondvaji. ZkuSenosti z nich Ize ziskat neformdlnim zptsobem
pfi ucasti na Zivoté obce Ci stdtu, ale i formdini cestou, vcéetné ucasti na vyuce,
pfi stridani studia a prdce.

c) Ucit se Zit spolecné rozvijenim pochopeni pro ostatni lidi a prijetim myslenky
vzdjemné zavislosti, ucasti na spolecnych projektech a ucenim se zvldadat konflikty

— v duchu ucty k hodnotam pluralismu a vzdjemného porozuméni a miru.

d) Ucit se byt, a to tak, aby se uspésné rozvijela samotnd osobnost ¢lovéka, ktery
by byl schopen jednat s vétsi autonomii, samostatnym udsudkem a osobni

odpovédnosti.”

,Cile vzdélavani a vychovy formulované v Bilé knize vyplyvaji z individudInich
i spolecenskych potreb. Vzdéldvdni se nevztahuje pouze k rozvoji rozumovych
schopnosti, ale i k osvojovani socidlnich a dalsich dovednosti, duchovnich, mordlnich
a estetickych hodnot a Zddoucich vztah( kostatnim lidem, kemociondlnimu
a volnimu rozvoji a schopnosti jedince uplatnit se v ménicich se podminkdch

zaméstnanosti a na trhu prdce.

Vzdéldvani je pojimdno vroviné osobniho rozvoje, zacleriovdni do Zivota

spoleénosti, formovdni obéana a jako pfiprava pro pracovni Zivot.

2.2.2 Ramcovy program pro predskolni vzdélavani

Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice dal Gkol vytvofit Ramcové
vzdélavaci plany pro predskolni vzdélavani. Vroce 2001 byl skupinou odborniki
dokoncéen ,Ramcovy program pro predskolni vzdélavani“. Pozdéji, vroce 2004, byl

tento program prepracovan.

3 4 pilife vzdélavani. [online]. [cit. 2014-03-10]. Dostupné z:
http://pdf.uhk.cz/uppe_old/dalsi_cinnost/fotoalbum/08_05_4pilire/4pilire.htm

4+ SVOBODOVA, Eva, Eva SMELOVA, Hana SVEJDOVA a Alena VACHOVA. Vzdéldvdni v materské $kole:
Skolni a tFidni vzdéldvaci program. 1. vyd. Praha: Portal, 2010. ISBN 978-80-7367-774-9.
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»Vsouladu s novymi principy kurikuldrni politiky, zformulovanymi v Ndrodnim programu
rozvoje vzdéldvani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zdkoné o predskolnim,
zdkladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdéldvani, se do vzdéldvaci soustavy

zavadi novy systém kurikuldrnich dokumentu pro vzdéldvdni Zaki od 3 do 19 let.

Kurikuldarni dokumenty jsou vytvdreny na dvou urovnich — stdtni a skolni. Stdtni
uroven v systému kurikuldrnich dokumentt predstavuji Ndrodni program vzdélavani

w5

(NPV) a Radmcové vzdélavaci programy (RVP)

Ramcovy program pro predskolni vzdélavani vyjadfuje optimalni predstavu
o instituciondlnim vzdélavani déti predskolniho véku, k niz by méla smérovat veskerd
vzdélavaci prace vSech materskych Skol. Neni to program, podle kterého by bylo
mozno primo ucit, ale program, jimz se sSkoly fidi pfi tvorbé vlastnich Skolnich
programd. Skolni vzdélavaci program (SVP) vydava Feditel &i feditelka nebo samotné
Skolské zafizeni. Vypracovani SVP bylo povinnosti véech MS od 1. zafi 2007. Cil a obsah
vzdélavani jsou tésné provazané. Tato provazanost je vidét i v kurikuldrnich
dokumentech. Obsah musi zdkonité vést k dosahovani stanovenych cild. Obsah
predskolniho vzdélavani je hlavnim prostfredkem vzdélavani ditéte v predskolni

instituci.

Pedagogicky slovnik definuje cil vychovy v nejobecnéjsi podobé jako: ,,...ucelenou
predstavu (idedl) predpoklddanych a Zddoucich vlastnosti ¢lovéka, které lze ziskat

vychovou.”

Pfedskolni vzdélavani musi nevyhnutelné respektovat vyvojové, fyziologické,
kognitivni, socidlni a emocidlni potreby ditéte predskolniho véku. Dulezity je tedy
didakticky styl ucitele a to, jakou metodou a formou probiha predskolni vzdélavani
déti. Dnesni predskolni kurikularni dokumenty upoustéji od prostého memorovani
poznatkl a snaZi se propojovat jednotlivé oblasti vzdéldvani. Je respektovana

individualita déti a bere se ohled na jejich osobnostni predpoklady a moznosti.

5 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. KOLEKTIV AUTORU. Rdmcovy
vzdéldvaci program pro piedskolni vzdéldvdni [online]. Praha: Vyzkumny dstav pedagogicky, 2004
[cit. 2014-03-10]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-
2004.pdf
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»Predskolni vzdéldvdni v ramci ceské vzdéldvaci soustavy, realizované nejcastéji
v materské Skole, se prizplsobuje vyvojovym, fyziologickym, kognitivnim, socidlnim
a emociondInim potfebam déti predskolniho véku a musi zohledriovat vyvojovd

specifika a maximdiné je respektovat“®

2.2.3 Metody a formy predskolniho vzdélavani — RVP PV

Soucdasnd situace se diametralné lidi od situace v Ceskoslovensku pred rokem
1989, kdy MS ¢asteéné prebirala metody zakladni $koly a kladla zasadni dlraz
predevsim na uceni a pfipravu pro vstup do zakladni Skoly. Pfiprava na zahdjeni
povinné Skolni dochazky je i nadale cilem predskolni vychovy, avsak neni v RVP PV
brana jako samostatnd cast, bere se za soucast rozvoje osobnosti ditéte a jeho

pfislusnych kompetenci.

Pedagogové tedy maji diky dvoustupriovému systému jistou volnost v tom, jaké
metody vzdélavani zvoli, s ¢imz souvisi jejich nutna flexibilita podle potfeby reagovat
a prizpusobit metody individualnim vyvojovym a uc¢ebnim potrebam déti. Musi dodrzet
zdsadni podminku RVP PV, Ze veskeré Cinnosti vychazi z potfeb a zajm( déti, vyhovuji

jejich vzdélavacim potfebdm a moZnostem.

V soucasnosti vyvstava do popredi tzv. osobnostné orientovany model vychovy
a vzdélavani. Jedna se o vychovu a vzdélavani, které je zaméreno na dité, jeho potreby,
zajmy a schopnosti. Ukolem $koly je umoznit kazdému ditéti rozvinout maximalné sv(ij

potencial, a to v takovych podminkach, které respektuji jeho individualitu.

,V predskolnim vzdélavdani by mélo byt v dostatecné mire uplatiiovdno situacni
uceni zaloZené na vytvdreni a vyuZivd situaci, které poskytuji ditéti srozumitelné
praktické ukdzky Zivotnich souvislosti tak, aby se dité ucilo dovednostem a poznatkim

v okamZiku, kdy je potifebuje a lépe tak chdpalo jejich smysl.

Vyznamnou roli v procesu uceni sehrdvd spontdnni socidlni uceni, zaloZené
na principu prirozené ndpodoby. Proto je tfeba ve vsech Cinnostech a situacich, které

se v prubéhu dne v materské skole vyskytnou, nejen v didakticky zamérenych

6 KOTAKOVA, Sona. Hry v mater'ské skole v teorii a praxi. 1. vyd. Praha: Grada Publishing, 2005, s.
163.1ISBN 80-247-0852-3.
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Cinnostech, poskytovat ditéti vzory chovdni a postojl, které jsou kndpodobé
a prejimdni vhodné.”’

V matefrské Skole tedy dochazi ke vzdélavani nékolika formami. Skrze proZitkové
a kooperativni uceni hrou, spontanni socialni uceni a situacni uceni. ProZitkové
a kooperativni uceni podporuje détskou zvidavost, je knému nutné vyuZivat
prirozeného toku détskych myslenek. Hra by méla byt spontanni, naplni odpovidat
zajmu ditéte. Situacni u¢eni ma déti seznamit s praktickymi Zivotnimi situacemi, které
musi byt prfimérené véku déti. Spontanni socidlni uceni je zaloZzené na pfirozené
napodobé, dlleZitou roli zde hraje tedy pedagog jako vzor ditéte nejen béhem
didakticky zamérenych planovanych ¢innosti, ale béhem veskeré interakce mezi nim

a ditétem.

»Rozvojové predpoklady a moznosti déti vyZaduji uplatriovat v predskolnim
vzdélavani odpovidajici metody a formy prdce. Vhodné jsou metody proZitkového
a kooperativniho uceni hrou a cinnostmi déti, které jsou zaloZeny na primych zdZitcich
ditéte, podporuji détskou zvidavost a potiebu objevovat, podnécuji radost ditéte
z ucCeni, jeho zdjem pozndvat nové, ziskdvat zkusenosti a ovlddat dalsi dovednosti.
Ve vzdéldvani je tfeba vyuZivat prirozeného toku détskych myslenek a spontdnnich
ndpadu a poskytovat ditéti dostatek prostoru pro spontdnni aktivity a jeho vlastni
pldany. Ucebni aktivity by proto mély probihat predevsim formou nezdvazné détské hry,

kterou se dité zabyvd na zdkladé svého zdjmu a viastni volby.

Vzdélavaci obsah je stanoven pro celou vékovou skupinu spole¢né, tedy pro déti
od tii do Sesti — sedmi let. Ramcové cile a zaméry predskolniho vzdélavani jsou
spolecné pro vzdélavani vSsech déti. Vychazi zrespektovani individualnich potfeb
a moZnosti ditéte a to jak pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, tak pro déti

ostatni.

7 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. KOLEKTIV AUTORU. Rdmcovy vzdéldvaci
program pro predskolni vzdéldvdni [online]. Praha: Vyzkumny dstav pedagogicky, 2004 [cit. 2014-
03-10]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf

8 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. KOLEKTIV AUTORU. Ramcovy vzdéldvaci

program pro predskolni vzdéldvdni [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2004 [cit. 2014-
03-10]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf
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»Takovéto pojeti vzdéldvdni umozriuje vzdélavat spolecné v jedné tridé déti
bez ohledu na jejich rozdilné schopnosti a ucebni predpoklady. V predskolnim
vzdélavani tak mohou byt vytvdreny tfidy, v nichZ si déti mohou byt vékové blizké,
stejné tak i veékové vzddlenéjsi, mohou vykazovat rozdilné vzdéldvaci moZnosti

a potieby, véetné specifickych.

2.2.4 Obsah predskolniho vzdélavani — RVP PV

Vzdélavaci obsah RVP PV slouzi pro pripravu Skolniho vzdélavaciho programu
(SVP), respektive tfidniho vzdéldvaciho programu (TVP). Skola ma pomérné velkou
volnost v tom, jak vzdélavaci obsah dany RVP PV pojme a realizuje. SVP vypracovava

feditel Ci feditelka materské Skoly ve spolupraci s ostatnimi ¢leny pedagogického tymu.

»Vzdéldvaci obsah je propojeny celek, jehoZ rozclenéni na vzdéldvaci oblasti
md usnadnit orientaci v obsahu. Obsah je rozdélen do péti vzdéldvacich oblasti
odvozenych od interakce ditéte ve vztahu k sobé samému (biologickd a psychologickd
oblast), ve vztahu kdruhym lidem (interpersondlni a socidlné-kulturni oblast

a ve vztahu ke svétu kolem néj (environmentdlni oblast). «10

V pribéhu predskolniho vzdélavani si dité podle svych individualnich moZnosti
osvojuje jednotlivé kompetence. Ukolem pedagoga je pozorovat proces osvojovani
jak v ramci predskolni tfidy, tak i u jednotlivych déti individudlné, a snazit se détem
umozZnit osvojeni si co nejvice kompetenci vzhledem k jejich moznostem. Dosazeni
zcela vSech kompetenci na konci predskolniho vzdélavani neni pro dité povinné.
Jak jiz bylo zminéno, mira osvojenych kompetenci se odviji od jeho individualnich

moznosti.

9 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. KOLEKTIV AUTORU. Ramcovy vzdéldvaci
program pro predskolni vzdéldvdni [online]. Praha: Vyzkumny dstav pedagogicky, 2004 [cit. 2014-
03-10]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-2004.pdf

10 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. KOLEKTIV AUTORU. Rdmcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdéldvdni [online]. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2004
[cit. 2014-03-10]. Dostupné z: http://www.vuppraha.cz/wp-content/uploads/2009/12/RVP_PV-
2004.pdf
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2. 3 Alternativni programy v mateirskych skolach

Soucasna vzdélavaci politika umoznuje Skolam pracovat s vyuzitim alternativnich

metod a pristupd, po roce 1990 vznikla fada alternativnich skol.

,Priciny zmén ve skolstvi a vzdéldvani maji mimo jiné povahu spolecenskou
a pedagogickou. Prameni z nespokojenosti nékterych rodicl, ucitell, pedagogd,
teoretik(, politiki aj. nad tim, Ze skolni vzdeéldvani v stdvajici podobé nespliiuje jejich
pfedstavy o optimdlnim rozvijeni mladé generace. Tato nespokojenost se stdvala
a stdavad nejen v soucasnosti, ale v priubéhu skoro celého minulého stoleti natolik
mohutnou, Ze se redlné projevila ve dvou formdch: jednak prakticky v hnutich
a aktivitach reformnich a alternativnich skol, jednak teoreticky v koncepcich inovaci
vzdéldvdni.
U nas jsou nejcastéjsimi: Zacit spolu, Integrovana tematickd vyuka, Montessori,

Waldorf, Zdrava skola, Dalton, Lesni / pfirodni Skola, Domaci vzdélavani a Dobra skola.

2.3.1 Waldorfska skola

Cilem Steinerovych svobodnych kol bylo vytvofit takovy vzdélavaci Skolsky typ,
ktery bude vyhradné vychazet zantroposofickych duchovnich zakladd, bude
se zakladat na poznatcich o nadsmyslovém svété a bude vtomto duchu rozvijet
v komplexnim pojeti dité — ¢lovéka, jeho télo, dusi i ducha. Vzdélavani podle Steinera
probihd v sedmiletych vyvojovych fazich. Prvni faze je obdobi do sedmi let véku ditéte.
V této dobé dochazi zejména k vyvoiji téla, dité se uc¢i napodobovanim, a proto je velmi
dllezity vzor uciteld a rodica.

»Predskolni stuperi (do sedmi let) v materské skole klade diraz na napodobovdni.
DaleZité je déti podnécovat, ale pfitom nenutit. Nejmensi déti jsou stdle v akci
a zmocnuji se svéta vsemi smysly. Jsou plné ovldddny svymi dojmy. Celd jejich ¢innost

je hmatani, hleddni, ochutndvdni, zkouseni. Trileté déti jiz napodobuji to, co vidi

11pRCHA, ]. Alternativni skoly a inovace ve vzdéldvdni. 3. vydani. Praha: Portal, 2004. ISBN 978-80-
7178-999-4.,
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u dospélych, a chtéji se zuclastnit vsSech jejich Cinnosti, pfedevsim téch, které znaji
z domdcnosti a rodiny. Péti a sestileté déti uz voli hry, kde se uplatni cit a vytrvalost.

V tom vsem md prostredi byt Cinitelem, ktery podnécuje a vyzyvd k primérené cinnosti.

Musi vSak pocitat i s tim, Ze dité vnimad i atmosféru, ndladu, napéti, nerozhodnost
nebo vdzZnost situace. Mordlni obsah jedndni vnima dité tak, jak samo proZiva chovani
vzoru, ktery napodobuje. Vétsinou se jeho charakterové rysy neutvdreji tim, co mu

dospéli fekli, ale tim, jak se sami chovali“.”?

2.3.2 Jenska skola

Jenska Skola je chapdna jako spolecenstvi s rodinnou atmosférou, pfirozené
a podnétné prostiedi pro svobodny rozvoj. Déti jsou v tzv. kmenovych skupinach
spojujicich vidy dva az tfi rocniky (starS$i si berou patronat nad mladsimi),
ale na nékterych ukolech z tydenniho planu pracuji ve skupinach podle Urovné — podle
individudlIni zralosti. Specializuji se prostfednictvim volitelnych pfedmétl. Pracuje
se podle tydennich pland a vyuZzivda se c¢tyf zakladnich pedagogickych situaci:

rozhovord, her, prace a slavnosti.

,Petersenova pedagogika usiluje — a vtom se shoduje s ostatnimi reformnimi
pedagogy — o rozvoj détské osobnosti. To je vSak mozZné jediné tehdy, jestliZe se dité
uvolni z pout tradicni skoly. Takovym poutem je rozdéleni do tfid, prdce na zdkladé

jednotlivych tradiénich vyucovacich pfedmétd, ...

»Zakladem skoly je podle Jenského pldnu "sSkolni pospolitost". Jeji jadro netvori
jako dosud tiida, ale prirozend skupina, kterd by méla odpovidat situaci v normdlnim

Zivoté. Tato prirozend skupina vznikd na zdkladé dobrovolného a svobodného

12 SYOBODOVA, Jarmila a Vladimir ]fJVA. Alternativni skoly. 1. vyd. Brno: Paido, 1996. ISBN 80-
85931-19-2.

13 SYOBODOVA, Jarmila a Vladimir ]I‘_IIVA. Alternativni Skoly. 1. vyd. Brno: Paido, 1996. ISBN 80-
85931-19-2.

19



seskupovdni. Deset Skolnich let rozdélil Petersen do Ctyr vékovych skupin. Kazda vékova

skupina md pevné vypracovany tydenni pldn uciva.”

2.3.3 Montessoriovska skola

Metoda Montessori byla vyvinuta Dr. Montessori na zakladé védeckého
pozorovani déti a hlubokého porozumeéni pfirozenému détskému vyvoji. Soucasné
moderni vyzkumy jeji tehdejsi poznatky o chovdni déti a zplsobu, jimiz se udi,
potvrzuji. Montessori vychovny proces je zjednoduSené feceno sloZieny ze tfech
primarnich element(: priprava a role dospélého, pfipraveného prostredi a respekt vici

osobnosti ditéte.

»Maria Montessori kladla diuraz na spontdnni cinnost déti, protoZe spoléhala
na jejich samostatnost, pfirozeny pud k aktivité, sebevychové a seberozvijeni. Byla
presvédcena, Ze kaZdé dité v sobé ma svdj vlastni stavebni pldn, pldn svého rozvoje. Ten
je vsak vétsinou rusen zdsahy dospélych, ktefi ve snaze pomdhat ve skutecnosti tuto
perspektivu casto nici. Dospély by mél détské snahy zachytit, pochopit a podporovat
détskda aktivita a spontdnnost je zdkladem toho, Ze déti za pomoci didaktického
materidlu dosahuji pozoruhodnych vysledkii v rozvoji samostatnosti i v uceni.
Vyucovdni v Montessoriovské skole neni strukturovdno podle vékovych skupin, ale ddva

prednost heterogennimu sloZeni tfid.

V Ceské republice existuje fada prevazné matefskych $kol s metodikou Marie
Montessori a jejich pocet roste. V ndvaznosti na materskou Skolu vznikaji i Skoly

zakladni.

»Montessoriovskd pedagogika tvori uceleny systém od predskolniho obdobi

aZ do konce starsiho skolniho véku. Systém se opird o princip vékové heterogenity,

14 SYOBODOVA, Jarmila a Vladimir ]fJVA. Alternativni skoly. 1. vyd. Brno: Paido, 1996. ISBN 80-
85931-19-2.

15 SYOBODOVA, Jarmila a Vladimir ]I‘_IIVA. Alternativni Skoly. 1. vyd. Brno: Paido, 1996. ISBN 80-
85931-19-2.
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svobody a samostatnosti, princip vedeni, podle kterého je pedagog chdpdn jako

spolupracovnik, pomocnik ditéte, vedouci organizdtor, podnécovatel détské svobody. “*®

2.3.4 Zdrava materska skola

Zdrava matefrskda Skola je jednim z modernich projektd. Hlavnim koordinatorem
a garantem projektu je od roku 1996 Statni zdravotni Ustav. Za hlavni poklada ,,zdravé”
pojeti vychovy a vzdélavani — vytvorit zdravé prostredi, zdravé mezilidské vztahy
i osvojeni Zivotnich ndvykl a dovednosti, jez budou povaZovany za zdravy zpUsob
Zivota. Ve ,,Zdravé materské skole” je zakladnim predpokladem vychovné vzdélavaciho
procesu heterogenni skupina déti.

,Projekt ,Zdravd materska skola” ma poskytnout pedagogiim, rodic¢iim
a verejnosti ucelenou predstavu o vychodiscich, cilech, zdsaddch a prostredcich
podpory zdravi v materské skole. Ma podnit aktivni zajem o podporu zdravi ve vlastni
materské skole, ktery by ji vedl k vypracovdni projektu ,,Zdrava materska skola”, podle
néhoZ by pracovala.

Cile projektu ,,Zdrava materska Skola“:

-Tvorba podminek pro télesnou, dusevni a spolecenskou pohodu ditéte po dobu
jeho pobytu v materské skole (podpora soucasného zdravi)

-Vychova predskolniho ditéte ke zdravému Zivotnimu stylu. Materskd sSkola
podporujici zdravi pouZiva heterogenni skupinu déti a pobyt rodi¢i ve Skole jako

ndstroje pro zdravy priibéh adaptace novdcka. 7

2.2. Vékové homogenni a vékové heterogenni trida

Tato kapitola blize objasfiuje pojem ,, vékové homogenni tfida v materské skole”
a popisuje, ¢im je tento zplsob rozdéleni déti v predskolnim véku do tfid, typicky.

Zajimavé jsou nazory na tento zplisob organizace v odborné literature.

16 SPILKOVA, Vladimira. Soucaské promény vzdéldvani ucitelii. 1. vyd. Brno: Paido, 2004, s. 83. ISBN
80-731-50-81-6.

17 HAVLINOVA, Miluge. Zdravd matefskd $kola. 1. vyd. Praha: Portal, 1995, s. 141. ISBN 80-7178-
048-0.
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2.2.1 Co je vékové homogenni trida?

Vékové homogenni tfida je definovana jako tfida sloZzena ze zakl stejného véku

bez ohledu na jejich schopnosti a uebni predpoklady.

,Jeden z nejzvldstnéjsich a z mého pohledu nejskodlivéjsich aspekti naseho
zachdzeni s détmi je nase zdliba v segregovdni déti do oddélenych skupin podle véku.
Délame to nejen ve skole, ale stdle vice i v mimoskolnich prostfedich, ¢imZz ochuzujeme

déti o cennou sloZku jejich pfirozenych prostredki pro samovzdéldvdni. «18

Vékové homogenni tfidy maji tato specifika:

e Pfiprava uciteld na edukacni proces ve vékové homogenni tfidé déti
je méné narocna z hlediska organizacniho, nemusi volit ¢innosti pro rlizné vékové

skupiny, nepfizplsobuje ¢innosti déti vékovému sloZeni.

e Nerovnomérnost pocCtu dochazejicich déti - tridy triletych déti
se vyznacuji nizsi prlmérnou dochdazkou z divodu vyssi nemocnosti, nebo horsi
adaptace. Tento stav trva zpravidla az do konce kalendarniho roku. A naopak,
ve tfidach predskolnich déti — déti pétileté a Sestileté — neni pfitomnost plného

poctu zapsanych déti vyjimkou — tj. i dvacet osm pfitomnych déti.

e Tridy nejstarsich déti s vysokou primeérnou dochazkou se projevuji jako
velmi hluéné, déti maji snahu se predvadét, povysSovat se. Velky pocet starsSich
déti ve skupiné muzZe vyvolat soutéZivost aZ soupefivost a zlehcovani zplsobU
hry, nékteré déti se mohou nudit.

e Tfida nejmladsich déti je velmi narocna na obsluzné prace ucitelky -
hygiena, stolovani, oblékani. Tento vék je typicky pro individudlni hru a chovani
a dochazi tak k omezeni rozvoje partnerstvi a kooperace, dité tak tézko hleda
svoje postaveni ve skupiné.

e \/ysokd pracovni narocnost ucitelek ve tfidé nejstarsich a nejmladsich

déti.

18 GRAY, Peter. Svoboda uceni. 1. vyd. Scio, 2012. ISBN 978-80-7430-093-6.
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2.2.2 Co je vékové heterogenni trida?

Jako vékové heterogenni tfidy v materské Skole oznacujeme tridy, do kterych
jsou zafazeny déti ve véku od tfi do Sesti — sedmi let véku. Déti jsou zarazovany pokud
mozno v rovnomeérném poctu, a to podle véku ve vSech vice tfidnich matefskych
Skolach. Ve S$kolach jednotfidnich je feSeni heterogenniho kolektivu reSenim

nezbytnym.

Po roce 1989 se zacaly pocty Skol s vékové heterogennimi tfidami zvySovat.
Jednim zdUdvodU je jednak zfizovani matefskych Skol s alternativnimi pfistupy
ke vzdélavani, kde je vékové heterogenni tfida podminkou, ddle pak snaha reditelek

skol vytvofit nejpfirozené;jsi prostiedi pro vychovu a vzdélavani déti pfedskolniho véku.

2.2.3 Socializace ditéte ve vékové heterogenni tridé

Ve tfech letech dité zpravidla poprvé prekracuje uzké hranice rodiny a rozsifuje
okruh svych kontaktll o dalsi osoby, coz uz bude délat po cely dalsi Zivot. Jako vse,
co se déje poprvé, je i vstup ditéte do materské Skoly a jeho zaclenéni do Sirsiho
spoleCenstvi vyznamnym meznikem v celoZivotnim procesu, ktery je oznacovan
jako socializace. V jejim prabéhu se dité, které prichdzi na svét jako bytost vybavena
predevsim biopsychickymi funkcemi, stava postupné bytosti schopnou Zit mezi lidmi.

To znamena ¢lovékem ve smyslu spolecenském a bytosti spolecenskou a kulturni.

Jan Amos Komensky ve svém dile Informatorium skoly materské rika: , Ac chavy
a rodicové nemdlo détem prospéti mohou, vice vsak jejich vrstevnici, spolu déti;
bud’ Ze sobé co povidaji, a neb spolu hraji. Nebo mezi détmi podobnost véku plsobi
podobnost povahy a mysleni... ProtoZ nepochybuj Zddny, Ze dité ditéti vice vtip zaostriti
mdZe, neZ kdo jiny. A za tou pricinou détem s détmi se shleddvani, i po ulicich spolu

a béhdni, byt kazdodenni bylo, nerci-li dovolovdno, ale i obmysleno byt md.“**

Socializace se uskutecnuje prostfednictvim socidlniho uceni, které probiha
v interakcich ditéte s rodici,vrstevniky a dalSimi lidmi. DnesSni malopocetna rodina

nemuZe dat détem dostatek pfilezitosti k ziskani socialni zkusenosti, jako tomu bylo

19 KOMENSKY, Jan Amos. Informatorium $koly materské. 1. vyd. Praha: SPN, 1972. ISBN 978-80-200-
1451-1.
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drive, kdy spolu Zily tfi az ctyfi generace a pocet sourozencli byl pomérné vysoky.
Materskd Skola se mulZe v rozhodujici mife podilet na kompenzaci tohoto
nebezpecéného deficitu. Proto materska Skola vytvari podminky, které se co nejvice
priblizuji strukture velké rodiny a jsou nejprirozené;jsi pro rozvoj socializace a socialniho
uceni déti. Tomuto zaméru nejlépe vyhovuji vékové heterogenni tfidy. Davaji totiz
détem prilezitost, kterd se jiz v pribéhu détstvi a dospivani nevyskytne. UCi
se rozliSovat roli muzskou a Zenskou. Maji moznost stfidat vékové role, prechazet
z jedné do druhé (napf. Ctyrleté dité: je starSi nez tfileté, mladsi nez pétileté, stejné
staré jako Ctyrleté) a v pribéhu dochazky do materské Skoly zaZit tyto role vSsechny.
V tomto véku se formuji zdklady spolec¢ensky vyznamnych postojl a také schopnosti
jako souhra, soucit, soucinnost, soustrast, souciténi, spoluprace, solidarita, vzajemnost,
které se mnohdy projevi az v dospélosti. Vznikaji prvni kamaradské vztahy, vytvari

se zaklady pratelstvi.

,Co miZe poskytnout ditéti vékové smiSend skupina v materské skole? Z hlediska
socidlniho rozvoje nabizi tato skupina Sirsi skalu socidlnich vazeb, moZnych vzorci
chovdni. K potfebdm predskolniho ditéte patfi (podle Maslowa) potieba ztotoZnéni,
potreba pfikladu. Starsi kamardd, ktery uZ néco umi, je casto pro dité vice motivujici
neZ vychovnad prdce dospélych (a¢ si to neradi pfizndvame). Stejné tak sebedivéru
ziskava dité sndze ve vékové smisené skupiné. Mladsim se dité stavd vzorem, starsi

mu mohou pomoci néco pochopit, néco udélat. “*°

2.2.4 Prosocialni aspekty vékové heterogennich t¥id

Pfedskolni vék je z hlediska vychovy k prosocialnimu chovani chapan jako kritické
obdobi. Vice nez kdy jindy se v détskych projevech odrazi vliv socialniho prostredi,
v némz Ziji. V pfipadé, Ze jsou ve skupiné déti z rodin, které zanedbavaji jejich vychovu
nebo jsou ze socio-kulturné znevyhodnéného prostredi, mize materska skola mnohé

ztraty jesté dohonit nebo napravit.

»,Mladsi déti jen slepé nenapodobuji starsi déti. Spise je pozoruji, premysleji

o tom, co vidi, a zaclenuji to, co se nauci, do svého chovdni zplsobem, ktery

20 Skolni vzdélavaci programy a evaluace v matei'ské $kole. [online]. [cit. 2014-03-10]. Dostupné z:
http://www.portalproskoly.cz/ms/onb/?uniqueid=mRRWSbk196FNf8-.
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pro né ddvd smysl. Diky tomu mohou i chyby a nezdravé chovdni starsich déti

poskytovat mlad$im détem pozitivni lekce.” *:

Materska Skola se snazi v zajmu individualniho i spolec¢enského zdravi tyto rozdily
postihovat a vyrovnavat, handicapy kompenzovat. Vytvoreni vékové heterogennich
skupin nepusobi samo o sobé, jejich vliv na vzdéldvani a vychovu déti souvisi
s cilevédomou praci ucitelek a s respektovanim ostatnich podminek a zasad kurikula

materské Skoly.

Na druhou stranu je potfeba si uveédomovat rizika, kterd souviseji se smiSenymi
kolektivy, jako jsou pretizeni nebo naopak nevytizeni déti, priliSné spoléhani na pomoc

ostatnich, zneuzivani postaveni starsich, jejich rozkazovacnost.

2.2.5 Vyznam vékové heterogennich trid

O vyznamu vékové heterogennich tfid svédci nejen jejich Castd samozifejmost
a prosazovani u nas v dobach pred nastupem komunismu, ale i zkuSenosti ze zahranici
(napt. ze Skandindvie). V nékterych zemich SRN je toto vékové usporadani skupin déti
dokonce uzdkonéno. PresvédcCivé jsou i dosavadni zkuSenosti z materskych Skol,
uplatiujicich vzdélavaci programy (u nas i v ciziné), které kladou ddraz na socialni u¢eni
déti.

Déti se pfirozené uci napodobovanim. Vedle rodiny a ucitelky v materské Skole
je jim nejblizsi vékové heterogenni skupina déti v materské Skole. Smyslem principu
vékové heterogennich tfid je vytvofit détem ve skupiné mnohem vétsi prostor
pro spolupraci. Déti se tak uci navzajem zpUsobem, ktery nemohou nahradit
ani ucitelé, ani rodice. ProtozZe si jsou ve svém mysleni, pocitech, rei a predstavivosti
mnohem blize nez dospéli, mohou si predavat poznatky a zkusSenosti znatelné
jednoduseji.

Je zajimavé pozorovat, jak dobre a lehce se mladsi déti uci od starsich, starsi jsou
neuveéritelné trpélivi k potizim mladsich. Tim, Ze néco vysvétluji, stava se jim predmét

vysvétlovani jasnéjsi.

21 GRAY, Peter. Svoboda uceni. 1. vyd. Scio, 2012. ISBN 978-80-7430-093-6.
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JJestlize jsou starsi déti vyzvany mladsimi, aby pomohly pfi praci nebo podaly
vysvétleni, jsou tyto starSi déti nuceny své znalosti strukturovat, aby je mohly
srozumitelné podat dal mladsim détem. Protoze jen to, cemu clovék sam porozumi,

v s

Kromé toho posiluji své vlastni sebevédomi, protoze to, co jim dfive pfislo velmi

slozité, je dnes pro né velmi jednoduché."?

Hra ve vékové smiSené skupiné poskytuje ditéti vice moznosti k napodobovani,
experimentaci, k pozorovani. ProtoZe se hra béhem vyvoje ditéte méni, poskytuje
mu vékové smiSend skupina moznost poznat znaky vyvojové pozdéjsich stadii a dité
je mlzZe zkouset i v ranéjsim stadiu.

,0bé stddia mohou existovat vedle sebe, avsak pozdéjsi nemuZe rannéjsi

n23

predbihat.

Ve 30. letech 20. stoleti rusky vyvojovy psycholog Lev Vygotsky vyvinul koncept,
ktery nazval ,zona nejblizsiho vyvoje”, definovany jako , oblast aktivit, které dokdzZe dité
zvladnout ve spoluprdci s ostatnimi, ktefi jsou zdatnéjsi, ale které nedokdze zvladnout

samo nebo s détmi na stejné drovni. “**

Vékové michani umoznuje mladsim détem ucastnit se a ucit se prostfednictvim
aktivit, které by samy nebo sdétmi stejného véku délat nemohly. ZkusSenosti
materskych Skol, kde jsou déti organizovany ve vékové heterogennich kolektivech
ukazuji, Ze je pozitivné ovliviiovan rozvoj reci, kdy prostrednictvim pfirozené napodoby
starsich déti, které jsou mladsim détem blizsi nez mluvni vzory dospélych, se rozsifuje
slovni zasoba déti, jejich komunikativni dovednosti — zaklad dalSsiho dorozumeéni

a ziskani védomosti.

,Nelze opomenout také vyznam pro recovy rozvoj ditéte. Dospéli mluvi ¢asto
rychleji, v delsich vétdch, pouZivaji vyrazy, kterym mnohdy déti nerozumi. Pokud maji
dobrou pamét, mohou si je sice zapamatovat a pak ohromovat okoli vyrazem, ktery

neni pro predskolni vék béziny. Pri podrobnéjsim rozboru casto zjistime, Ze vyraz

22 MONTESSORI, Maria. Tajuplné détstvi. 2. vyd. Triton, 2013. ISBN 978-80-7387-382-0.

23 HAVLINOVA, Miluse. Kurikulum podpory zdravi v mater'ské skole. 1. vyd. Praha: Portal, 2008, s. 42.
ISBN 978-80-736-74-87-8.

24 GRAY, Peter. Svoboda ucent. 1. vyd. Scio, 2012. ISBN 978-80-7430-093-6.
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je pro dité prdzdnym pojmem. Mnohem lépe rozumi feci starSich kamarddu. “25

V socidlni oblasti ,zavedena pravidla skupinového souziti“ pfijimaji déti Iépe,
kdyzZ je po nich nevyZaduje jenom dospély, ale tfeba starsi déti. Pfi hfe jsou mladsi déti
schopny se ucinné ucastnit — nejen jako divaci — her organizovanych starSimi détmi.
MlzZeme tedy konstatovat, Ze vékové heterogenni skupiny umozniuji détem ziskavat

predpoklady kompetenci, které jim umozni zZit v demokratické spolecnosti.

Cim je vétsi vékovy rozdil mezi détmi, tim bohatsi a pestiejsi jsou kontakty mezi
nimi, tim vice socialnich roli a strategii si mohou osvojit, tim vice pfilezitosti maji
k pfirozené napodobé, k rozvoji jazyka a komunikace.

MozZnosti socialni vychovy ve vékové skupiné miZeme oznadit jako nepfimé
socidlni pusobeni - ,kazdé dité projde roli nejmladsiho, prostfedniho a nejstarsiho
(nejzkusenéjsiho) ditéte." (M. Montessori) Idealni je, kdyZ je vékové smiSena skupina
tak, Ze jsou zde i vékové stejnorodé (homogenni) skupiny, protoZe i tato skupina
je pro dité duleZitd. Pravé z ni si déti vybiraji kamarady, protoze mivaji podobné zajmy,

byvaji na stejné urovni hracich Cinnosti.
Podle Petera Greye maji vékové heterogenni tfidy tato pozitiva:

»1) dovoluje mladsim détem ucastnit se aktivit, které by nemohly provadét

jen s vrstevniky

2) podporuje nesoutéZivé a kreativni formy her, které jsou idedlIni k ziskdni

novych schopnosti
3) umoZiiuje tém, ktefi jsou napred ¢i pozadu najit ostatni na stejné drovni
4) dovoluje mladsim détem inspirovat se aktivitami starsSich, a naopak

5) umoziiuje mladsim détem ziskat pomoc a rady aniz by ztratily svoji

autonomii
6) umozZriuje starsim détem ucit se prostrednictvim vyucovadni

7) umozZnuje starsim détem procvicovat pecovdni o mladsi a vyvinout

si smysl zodpovédnost a zralosti. “?®

25 Skolni vzdélavaci programy a evaluace v matei'ské $kole. [online]. [cit. 2014-03-10]. Dostupné z:
http://www.portalproskoly.cz/ms/onb/?uniqueid=mRRWSbk196FNf8-.
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2.3 Reditelka a uéitelka materské $koly

V Radmcovém vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani jsou uvedené
povinnosti, odpovédnost pedagoga a reditelky materské Skoly a dale odborné Cinnosti,
které by mél pedagog vykondvat. V pfipadé organizace déti v heterogennich tfidach

specifikuje tyto povinnosti Havlinova v Kurikulu podpory zdravi nasledovné:

,Reditelka:

® zarazuje priméreny pocet déti do trid (¢im vétsi je vékovy rozdil, tim
mensi skupinu déti je treba vytvofrit),

® rozdéluje déti do trfid co nejrovhomérnéji z hlediska zastoupeni
jednotlivych vékovych skupin,

® dbd na rovnomérné rozdéleni déti ve tridach podle pohlavi,

® umoZnuje integraci postiZenych déti,

® zarazuje déti, které vyZaduji zvySenou nebo specidlni péci, do trid
vyvdZené,

e respektuje i dalsi aspekty pro rozdéleni déti do vékové smisenych skupin:
prani rodicu, volbu ucitelky, sourozenecké a kamarddské vztahy mezi détmi,

® vyuZivaji moZnosti, které se nabizeji ke zlepsSeni celkové organizace skoly,
z nich maji prospéch vsichni, napf. prijimdni déti v pribéhu Skolniho roku
do kterékoli tridy, vytvdareni tfid z déti, které maji ,stejné” potieby (pfichdzeji
do MS brzy, nebo odchdzeji pozdé, nebo maji stejnou potfebu spdnku apod.); vZdy

vsak zvazuje vhodnost nové organizace z hlediska prospéchu ditéte.

Reditelka spolecné s ucitelkami:

® vyuZiva vékové smisenych skupin déti pro zdravy pribéh adaptace
novacka,

® zafizuje tridy tak, aby se v nich mohly realizovat déti vsech vékovych

skupin a prostor vyhovoval jejich potfebdm (napr. rozdilnd velikost ndbytku,

26 GRAY, Peter. Svoboda uceni. 1. vyd. Scio, 2012. ISBN 978-80-7430-093-6.
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zejména Zidlicek a stolki, dostatek mista, vcetné pfipadného vyuZiti vedlejsich

mistnosti; usporadadni prostoru, jeho ¢lenitost atp.),

e vybavuje tridy dostatecnym mnoZstvim hracek, materidlu a pomicek

vzhledem k rozdilnému véku déti,

® vyuZiva moZnosti, je-li to vhodné, organizovat mensi skupiny nejstarsich
déti k urcCitym aktivitdm nebo ndrocnéjsim cinnostem — ktomu je vhodné

dopoledni prekryvani ucitelek nebo doba po obédé, kdy vétsina mladsich déti spi,

e zgjiStuje postupnost a plynulost spontdnnich i fizenych cinnosti
v pribéhu dne,

® vyuzZiva pfitomnosti rodict pfi vychovné vzdéldvaci cinnosti,
pfi zajistovani akci pro déti. “@’

Pedagog ve vékové heterogenni tfidé musi vice respektovat détskou
individualitu, zaméfit se na takové metody prace, které podpofi citlivost déti,
ohleduplnost, snahu pomoci. Détem poskytovat takovou vzdélavaci nabidku a dostatek
podnétd, které umoini zaZit pocity odpovédnosti za sebe a za své kamarady, zazZit
pocity duUleZitosti, jedinecnosti. Zakladnimi vlastnostmi pedagoga by méla byt
trpélivost, laskavost, schopnost empatie. Tim vice to plati ve vékové heterogennich

kolektivech.

Povinnosti pedagoga ve vékové heterogenni tfidé podle Havlinové:

® akceptuje, Ze déti jsou si navzdjem nejprirozenéjsimi uciteli, Ze se od sebe
uci, preddvaji si zkusenosti a dovednosti,

e vénuje velkou pozornost pozorovdni a pozndvdni individudlnich
predpokladi kaZzdého ditéte a na nich stavi dalsi prdci,

® respektuje vyvojové a osobni zvldstnosti déti,

e spolupracuje s rodici pfi zjistovdni schopnosti déti a pfi pldnovani jejich

rozvoje,

27 HAVLINOVA M. a kol.: Kurikulum podpory zdravi v MS, 2008, 5.223
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e pldanuje vzdélavaci <cinnost pruzné a diferencované s moZnosti
variantnich postupd,

® klade na déti diferencované a pfimérené ndroky,

® umoZnuje détem cinnosti podle jejich schopnosti, a ne podle véku,

® respektuje individudlni tempo déti,

® uplatnuje a rozviji predevsim individudIni a skupinové formy prdce,

® umozZnuje mladsim détem pozorovat a napodobovat starsi déti
pfi ¢innostech, a tak motivovat jejich zajem o budouci tkoly,

® vytvdri prostor a prileZitosti pro kooperaci mezi détmi,

® vede starsi déti k pomoci détem mladsim,

® ddvd détem divéru a zejména ty starsi povéruje ,,uc¢enim” mladsich déti
a ovéruje sitak zviddnuti dovednosti,

® podporuje prilezitosti, kdy déti navzdjem vyZaduji dodrZovdni pravidel

skupinového souZiti.

Pokud se ucitelka rozhodne pracovat s vékové smiSenou skupinou, znamena
to pro ni zménu navyklé cinnosti, zménu pedagogického stylu. PfredevSim musi svou
skupinu velmi dobfe poznat. Pracovat co nejméné frontalné, umét organizovat
skupinovou praci. Uvédomit si, Ze déti se mohou ucit navzajem a jejim Ukolem
je pfipravit pro né co nejlepsi podminky. Pfipravené prostiedi je to, co pomUZze ucitelce
i détem. Nejde jen o nové hracky, o hmotné pripravené prostredi, ale o prostredi,
kde véci i lidé maji sv(j rad, fidi se urcitymi pravidly, které odpovidaji potfebam déti.
Jde o urcitou stalost, rad, smysl v podnétech, o potiebu svobody, moznost vybrat si.

Jako kazda cinnost ma i prace s vékové smiSenou skupinou sva rizika. Pokud neni
pedagog presvédéen, Ze ma prace s vékové smiSenou skupinou smysl, prace
se mu nemUze dafit. Pokud neni ochoten pozndavat nové zpUsoby prace, rovnéz. Jeho

neschopnost zorganizovat denni nabidku a priibéh ¢innosti vede k chaotické cinnosti.
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Shrnuti:

Heterogenni tfidy jsou nastrojem pro zdravy pribéh adaptace novacka — klidné;jsi
a kratSi adaptacni obdobi. Starsi déti se uci prevzit urcitou miru odpovédnosti ve svém
chovani a postojich. Déti maji potfebu partnerstvi a spoluprace pri cinnostech.
Spolecné souziti mladsSich a starSich déti je prostfedkem pro rozvoj sounaleZitost,

souciténi, ohleduplnosti, vzajemné tolerance

Nachdzime u déti pfirozené socidlni potfeby spoluprace — pomoc starSich déti
v sebeobsluznych navycich a dovednostech, upeviiovani hygienickych navyk(, rozvoj
kulturnich navyka. Vzajemnou komunikaci ziskavaji pfirozenym zpldsobem a snadnéji
mladsi déti poznatky o okolnim svété, rozsifuji si slovni zasobu, uci se chapat vyznam

slov, rozviji se spravna vyslovnost

Mladsi déti ziskavaji dovednosti a navyk chovani, které jim umoziuje spravné
reagovat v rdznych situacich V kontaktu s mladsSimi détmi jsou citové uspokojovani
jedinacci z rodiny nebo déti, které nemaji schopnost uplatnéni své dovednosti mezi
svymi vrstevniky. Dochazi k rozvijeni ucty k osobnim hodnotam ostatnich, jako
je pravdomluvnost, solidarita a k vytvareni kladnych citovych vlastnosti mezi détmi,

starsi déti zde pUsobi jako vzor (napodobovdani situaci jako v rodiné).
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3 VYZKUM

Cilem vyzkumu této prace je potvrzeni predpokladd a zjisténi, kterd forma
vzdélavani (zda vékové homogenni, nebo heterogenni) je pro dité z hlediska pfipravy

pro jeho zaclenéni do spolecnosti a jeho dalsi Zivot vhodnéjsi.
Predpoklady:

V pedagogické i rodicovské verejnosti se objevuji nazory, ze vékové heterogenni
tridy jsou vhodné pro socializaci déti a tfidy vékové homogenni jsou pfiznivé
pro vzdélavani déti predskolniho véku. | ja se s timto ndzorem ztotozruji a na jeho

zakladé predpokladam:

e 7e déti ve vékové homogennich tfidach maji lepsi podminky a jsou lépe

pfipraveny na vstup do zakladni Skoly

® 7e ve vékové heterogennich tfidach jsou |épe rozvijeny vzajemné vztahy

a socialni dovednosti déti

3.1 Metoda sbéru dat

Zvolila jsem dvé metody sbéru dat, jednak pozorovani a dale pak rozhovor.
Kvalitativni vyzkum jsem podpofila testem Skolni pfipravenosti. VSechny tyto metody

jsou charakterizovany dvéma vlastnostmi:

- validitou — zjistujeme skutec¢né to, co je cilem zjistovani
- reliabilitou — ta oznaCuje presnost vyzkumného nastroje
a pfi opakovaném zjistovani dava shodné vysledky v pfipadé nezménéného stavu

pozorovaného subjektu

3.1.1 Pozorovani

Pozorovani by mélo byt pravdivé. Mélo by zachytit pribéh sledovaného
a mUZeme ho doplnit o video, ¢i dalSim druh zaznamu, aby bylo mozné pozorovani
provérit. Mélo by byt naplanované a systematické, zjisténé hodnoty pak analyzovany.

Dulezité je védét, co ma byt pozorovano, zaznam a hodnoceni pozorovani.
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Pozorovani mlze byt zjevné pfimé — pozoruji osobné, nebo skryté pfimé — napr.
za zrcadlovou sténou. Z hlediska cCasového — kratkodobé - vyucovaci hodina,
nebo dlouhodobé - po delsi casovy usek. Mulzeme rozliSovat pozorovani
standardizované (strukturované), kdy pozorovatel zafazuje pozorované jevy do predem
stanovenych kategorii a inventar (archl) a pozorovani nestandardizované

(nestrukturované), kdy predem nema pripraveny pozorovaci a hodnotici arch.

Zvolila jsem pozorovani pfimé zjevné, kratkodobé, strukturované. Cilem
pozorovani bylo zaznamenat sledované jevy ve vékové homogenni a vékové

heterogenni tfidé materské skoly.

3.1.2 Rozhovor

Metoda rozhovoru (interview) je zaloZena na pfimém dotazovani, tedy
na verbalni komunikaci vyzkumného pracovnika srespondentem. Podle struktur

otazek se rozliSuje rozhovor:

Standardizovany rozhovor (strukturovany ) - probiha podle otazek, jejichz znéni
a poradi jsou presné urCeny a alternativy odpovédi jsou predem pfipraveny

(je to vlastné dotaznik zadavany ustni formou).

Polostandardizovany  rozhovor  (polostrukturovany) rovnéz  nabizeji
respondentovi alternativni odpovédi, ale vyzkumnik klade dopliujici a upresnujici

otdazky.

Nestandardizovany rozhovor (nestrukturovany) - probihd pruinéji.
| zde si vyzkumny pracovnik musi pfipravit zakladni okruhy otazek, které bude klast,
ale jejich obsah, porfadi a formulace zavisi na tazateli, ktery se pfitom nemusi

pridrzovat Zadného schématu.

3.1.3 Test skolni pfipravenosti

Test Skolni pfipravenosti jsem zadala détem, které budou v tomto Skolnim roce
nastupovat do prvni tfidy zakladni Skoly. VyuzZila jsem testu verbalniho mysleni (Jirdsek)

a dale pak pracovni listy z publikace ,Diagnostika déti predskolniho véku“ autorek
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J. Bednafové a V. Smardové. Do testovani jsem zafadila padesat $est predskolnich déti

ve veéku Sest aZ sedm let. Test je pfiloZzen v priloze.

3.2 Vysledky vyzkumu

Pozorovani:

Zvolila jsem pozorovani pfimé zjevné, kratkodobé, strukturované. Pozorovani
jsem uskutecnila ve Ctyfech materskych Skolach a to v dobé rannich her, dopolednich
¢innosti, pobytu venku a obéda. Dvé Skoly mély vékové homogenni usporadani déti

do tfid a dvé do vékové heterogennich tfid.

Cilem pozorovani bylo zaznamenat sledované jevy ve vékové homogenni

a vékove heterogenni tfidé materské Skoly. Pozorovani jsem zaméfila na:
e adaptace noveé prichozich déti
® Udroven hry se zaméfenim na prvky kooperace

e vyztahy a situace vreZimovych momentech — stravovani, hygiena,

sebeobsluzné innosti
® prosocialnost ve vztazich mezi détmi
e vzajemné uceni

e pracovni nasazeni pedagogl

Pozorovani |.

Prvni pozorovani jsem uskutecnila v materské skole ve tfidé déti ve véku Sest
az sedm let — homogenni kolektiv. Pocet zapsanych déti dvacet osm, pocet pfitomnych

déti dvacet Sest. Pozorovani jsem uskutecnila podle predem pfipravené struktury:
Adaptace nové prichozich déti

Trida déti ve véku pét az sedm let, déti jsou jiz zadaptované. Do tfidy vstupovaly

déti zcela suverénné a hned se snazily zapojit do hry — stavby z difevénych kvadra. TFi
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holcicky si vybraly skladanky — puzzle — ke stoleCku. Dévcéatka obecné v této tfidé byla

velmi ticha a klidna.
Uroveri hry

Déti ve vétsiné pripadd spolu dobre spolupracovaly, dovedly se domluvit, stavély
si pouze s jednou stavebnici a rozdélily se na Ctyfi skupiny, kazda stavéla svou stavbu.
Zaznamenala jsem jak vstficné reakce a vzajemnou pomoc, tak i neprijeti déti do hry
ostatnimi détmi, v nékolika pfipadech doslo ke konfliktu — pretahovani o dfevéné
kvadry. U stolecku si dévcéata skladala v klidu, ale nespolupracovala. Hra odpovidala

véku déti, nékteré déti pti hie spolupracovaly.
Vztahy a situace v reZimovych momentech

Déti zcela bez problémU zvladly hygienu, svac¢inu si samy vybiraly a odnasely
na stll, po jidle uklidily stolni nddobi. Stolovani bylo celkem klidné i v dobé obéda.
Pfi téchto ¢innostech jsem nepozorovala zadné situace, kdy by si déti pomahaly. Zcela
samostatné se obslouZzily a nezajimaly se o druhé déti. Pfi hygiené a prevlékani v Satné
pred vychazkou byly déti hlu¢né, zvlasté néktefi chlapci se predvadéli — kopali do bot
druhym détem, rozhazovali Cepice a rukavice. Tfi dévéatka se drZela stranou a vyhybala

se temperamentnim chlapclim. Déti byly nucené ke spéchu, aby byly véas venku.

Pobyt venku - vychazka probihala velmi neklidné. Déti dvé hodiny chodily
po nabfeZi a namésti v Ceskych Budé&jovicich, driely se za ruce, nemély moznost
volného pohybu. Myslim, Ze i to byl davod jejich stalych Sarvatek, dohadd, osklivych
slov, ublizovani. Pfi navratu z vychazky byly déti velmi hlu¢né, opét zvl. chlapci

rozhazovali po Satné obuv a obleceni.

Pfed odchodem ze Satny tfi holCicky tyto rozhdazené véci poklidily , na otazku,

proc¢ uklizi po chlapcich, odpovédély — ,,aby se pani ucitelka nezlobila“.
Prosocidlnost

Pfi tomto pozorovani jsem zaznamenala prosocialni chovani u jiz zminénych

trech dévcatek, kterd uklidila po ostatnich détech rozhazené rukavice a boty v Satné.
Vzdjemné uceni

Vzajemné uceni ma charakter sdélovani riznych informaci mezi détmi.
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Pracovni nasazeni pedagogii

Déti ve véku péti az sedmi let jsou relativné samostatné, nepotrebuji obsluzné
a pomocné prace ucitelky. Zcela bez problém0 zvladly hygienu, stolovani
a oblékani bez pomoci dospélého. Pfi fizenych Cinnostech byly také zcela samostatné
a velmi Sikovné. Ucitelka méla pripravené jednotné cinnosti, které s détmi béhem
fizenych cinnosti zrealizovala, déti ji pomahaly pripravovat pomlcky a material,

po skonceni prace vse spolecné uklidily.

Pozorovani ll.

Druhé pozorovani jsem uskutecCnila v materfské Skole ve tfidé déti dvou
az cCtyrletych — homogenni kolektiv. Pocet zapsanych déti dvacet osm, pocet
pfitomnych déti dvacet tfi, z toho dvé déti dvouleté, sedm déti tfiletych a ¢trnact déti
dosahlo jiz véku Ctyr let. Pozorovani jsem uskutecnila podle predem pfipravené

struktury:
Adaptace nové prichozich déti

Ve tfidé nastoupily dv& nové déti. P¥i pfichodu do MS neplakaly, ale nechtély
si hrat, chtély od pani ucitelky chovat, vyZzadovaly jeji pozornost. Nehraly si, chodily

stale za ucitelkou, drzely se ji za ruku. Ostatni déti si novych déti nevsimaly.
Uroveri hry se zaméfenim na prvky kooperace

Déti byly rozbéhnuté po celé tride, ve vSech koutcich, hra byla Ziva, nékolik déti
stavélo hrad z kostek, dévcatka se dvéma chlapci vafili v kuchyrice, nékolik déti
skladalo skladacky obrazkd u stolecku, nékolik naviékalo koralky. Nékteré déti spolu
hovofily — zvl. starsi, ale hraly si samy, byla to individualni hra bez prvkd kooperace.
Pfesto, Ze déti bylo vice jak dvacet, nezaznamenala jsem vaznéjsi konflikty, pouze
drobné dohady s pGjéenim hracky, déti si hraly klidné, po dokonceni hry pani ucitelka

pomahala s uklidem. Hra byla pfimérena véku.
Vztahy a situace v reZimovych momentech

Déti maji vzZité nékteré jednoduché hygienické a sebeobsluzné navyky,

ale zdaleka nejsou samostatné. Dohled a pomoc ucitelky byly nutné, také pfi stolovani.
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Nejvice problém0 délalo détem oblékani, hlavné ted, v zimé. Pfesto Ze v Satné détem
pomahaly dvé ucitelky, trvalo oblékani a obouvani na pobyt venku dvacet minut.
Nevyhodou témér vSech materskych Skol je mald Skolni zahrada, déti tudiz chodi
na prochazky po ulicich a do parku. | vtomto pfipadé Sly déti na pomérné vzdalené
Skolni hfisté, pri cesté nazpét uz nemohly dojit, byly velmi unavené a pri obédé usinaly.

Nezaznamenala jsem situaci, Ze by si déti pomahaly.
Prosocidlnost
Ve vztazich mezi détmi jsem nebyla svédkem prosocialnosti.
Vzdjemné uceni
Vzajemné uceni déti jsem nezpozorovala.
Pracovni nasazeni ucitelek

Pani ucitelka byla v prlibéhu dopolednich ¢innosti véetné rezimovych moment(
zcela zaujata péci o déti, ty vyzadovaly jeji neustdlou pozornost, pomoc a péci.
Pomdhala pfi hrach poskytovdnim hracek a pomUcek, pfi jejich uklidu, pfi hygiené —
neustale prebihala z WC do umyvarny a herny. Pomahala détem pfi stolovani i kdyz
si samy nosily svacinku a napoj. Pfi obédé obsluhovala déti spolu s kolegyni. Zatézujici
a velmi zdlouhavé je oblékani v3atné. Déti jsou sice vedeny ksamostatnosti,

ale pomoc ucitelek byla nevyhnutelna.

Pozorovani lll.

Treti pozorovani jsem uskutecnila v materské Skole ve tfidé déti ve véku od tfi
do Sesti az sedmi let — heterogenni kolektiv. Pocet zapsanych déti dvacet sedm, pocet
pfitomnych déti dvacet jedna. Pfitomno bylo devét déti predskolnich ve véku pét az
sedm let, sedm déti Ctyr a pétiletych a pét déti tfiletych. Pozorovani jsem uskutecnila

podle predem pfipravené struktury.
Adaptace nové prichozich déti

Do této tfidy nové nastoupily dvé déti, Jifik a Pavlinka. Obé déti byly hodné
plactivé. Ve Skolce byly treti den. Obé déti vyZzadovaly pozornost pouze pani ucitelky.

Béhem rannich her se zacaly rozkoukavat, chlapce se ujala starsi holCicka Natalka,
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pfinesla mu krabici se zvifatky a zacala s nim stavét pro zvifata ohradu. Po chvilce
odbeéhla, ale chlapec si vydrzel chvilku hrat sam. Poté vyhledal zase pani ucitelku,
uz ale neplakal. HolCicka byla statec¢néjsi, plakala kratsi dobu, jen chvili po odchodu
otce. Pak déti pozorovala pfi hre, ale nehrdla si, i kdyzZ ji déti do hry lakaly. Ostatni déti

byly bez probléma.
Uroveri hry se zaméfenim na prvky kooperace

Déti byly rozptylené jak ve tfidé, tak v herné. Nékteré nejstarsi déti sedély
u stolecku a pracovaly se souborem ,Logiko”, jeden chlapec skladal ,sudoku” — hra
pro déti od péti let, nékolik mladsich déti si kreslilo, skladaly puzzle. V herné pak
si skupina chlapcl stavéla ,vlackodrahu“ a holcicky si hraly vdomecku — koutek
z détské sedacky prikryty dekou. Hraly si na kralovstvi, mély rozdélené role a byly
oblecené do kostym(. Hry byly celkem rusné, zvlasté holcicky se vic nahlas dohadovaly
o sukénky. Ale problémy si vyresily bez zasahu ucitelky. V herné si hraly déti rGzného
veéku spolecné, pouze déti tfileté si hraly samostatné, holcicka stavéla Lego Duplo, dva
kluci si jezdili s auty. Déti ¢tyfleté se zapojuji do hry jako ,partaci”, uz se domlouvaji

a pfijimaji pravidla starSich, jsou zde zfejmé prvni znamky spoluprace.

Déti sedici u stoleckli se postupné zaradily mezi déti v herné, bud vstoupily
do jiz rozehranych her, ( libilo se mi, Ze se déti ptaji ,,mUZu si s tebou hrat ?“ a to i déti

star$i — mladsich), nebo si vybraly jinou hracku.

Vztahy a situace v reZimovych momentech

YR

trileté potrebuji jesté zvySenou péci ucitelky. Starsi déti se chovaji k mladSim détem
pozorné, jsou shovivavé, zvlasté déti nejstarsi, Sestileté, nebo s odkladem skolni
dochéazky. Mladsi déti stale starsi kamarady pozorovaly, napodobovaly je jak ve hre,
tak i v innostech sebeobsluhy a osobni hygieny, velmi rady pripravovaly stolovani.
Chtély vSsechno délat samy, jako to délaji starsi déti. Starsi déti byly ochotné mladsim
poradit, nékdy aZz moc, vSe ale velmi citlivé korigovala pani ucitelka.
Podle jejich slov zvlasté dévcatka maji potfebu malé, tfileté déti opecovavat

a to natolik, Ze je to mladsim détem neprijemné.
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Pani ucitelka méla pripravené fizené cinnosti pro starsi déti, mladsim ukol
usnadnila. Mladsi déti ale chtély délat to co starsi, ucitelka jim nebranila. Nékteré
mladsi déti byly velmi Sikovné. Libilo se mi pozorovat mladsi déti, jak s obdivem
pozorovaly starsi déti pfi praci nebo hie a snazily se je napodobit. Nékteré starsi déti

byly ochotné jim pomoci a poradit, nékteré ale mladsi kamarady odmitly.

Priprava na pobyt venku byla bez probléma, starsi déti byly zcela samostatné
a velmi rychle oblecené a obuté, nékteré z nich pomohly oblékat mladsi déti. Ucitelka

pomahala pouze nékolika tfiletym détem. V Satné se déti zdrzely méné deset minut.
Prosocidlnost

Zaznamenala jsem nékolik situaci — starSi déti pomahaly pustit vodu
do umyvadla mladsim détem, pomohly s oblékanim, nové prichozi Pavlince nabizely
hracky, lakaly ji ksobé a do hry, nevadilo jim, Ze je mald a uplakana. Bylo vidét,
Ze je jim Pavlinky lito a chtély ji rozveselit. Jitika dokonce Natalka - predskolacka —
utéSila hrou se zvifatky. Prosocidlné se chovaly i kucitelce a to drobnou pomoci
pfi pripravé ¢innosti.

Vzdjemné uceni

Vzajemné uceni probihalo v této skupiné déti po cely den. Mladsi déti starsi
pozorovaly a napodobovaly ve hrach, ve skladani rGznych stolnich skladanek,
v oblékani pri hfe na kralovstvi, pfi této hfe mladsi déti pfijimaly role a to nejenom

pasivné, ale také si role samy vybiraly.
Pracovni nasazeni ucitelek

Ucitelka minimalné pomahala pti sebeobsluznych a hygienickych ¢innostech déti,
po vétSinu Casu pouze dohlizela, pozorovala a upozorfiovala na nedostatky —
neporadek v umyvarné, uklid hracek, pastelek a sklddanek na stolech. | déti ctyrleté
byly velmi zdatné ve vSech téchto ¢innostech. Déti ucitelku nepotfebovaly pfi feSeni
rGznych situaci, vétSinou si samy poradily. Naro¢na se mi jevila pfiprava na cinnosti,
kdy méla ucitelka tyto Cinnosti diferencované pro tfi vékové kategorie. Pracovala

s détmi po skupinkach.
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Pozorovani IV.

Pozorovani jsem uskutecnila ve tfidé sedmitfidni materské sSkoly. Tridy jsou
organizovany do heterogenni struktury podle véku. Ve tfidé je zapsano dvacet osm
déti ve véku od tfi do sedmi let. Pfitomno bylo dvacet jedna déti, z toho dvé déti
trileté, Ctyfi déti Ctyfleté, Sest déti pétiletych a sedm déti Sestiletych, dvé déti jsou jiz
sedmileté s odkladem Skolni dochazky.

Adaptace nové prichozich déti

V této tridé jsou déti, které vSechny nastoupily jiz za¢atkem Skolniho roku, v této
dobé byly jiz dobie zadaptované. Pti prichodu se pozdravily s pani ulitelkou, nékteré

se prisly pomazlit a hned poté si hledaly kamarady a hry.
Uroveri hry se zamérenim na prvky kooperace

Déti pfichazely do tfidy postupné az do 8.30 hodin, do této doby jich byla
ve tridé polovina. Hry byly klidné, déti libovolné prechazely z herny do tfidy
ke stolecklim, kde pracovaly spole¢né s ucitelkou — ta méla pfipravené rGzné cinnosti
na grafomotoriku, reseni rébust, skladanky, logické hry, puzzle. V herné déti stavély
z lega farmu, tato ¢innost byla motivovand aktualnim tématem ,Zvifata na statku®.
Farmu stavélo pét chlapcd rdzného véku, pti hfe se domlouvali, trochu pfreli,
ale postavili spole¢né velmi hezkou stavbu. Trochu jim vse kazil tfilety Tonik, chlapec
velmi Zivy a neposedny. Chlapci ale projevili velkou trpélivost a rafinovanost, dali
mu traktor, aby jim navazZel kostky pro stavbu. (Pani ucitelka prozradila, Ze chlapcim
poradila). Dvé dévcata okrajové schlapci spolupracovala — pfivazela krmivo
pro zvirata — nasttihané papirky. Jedna holcicka si u stolu vyrabéla knihu — slepovala
si k sobé nékolik papir(i. Dva kluci — tfiletd dvoj¢ata — knihu také chtéli, holcicka
jim ochotné pomahala se stfihanim a lepenim, trpélivé jim postup prace vysvétlovala.
Nékolik dalSich holcicek si hralo v sedacim koutku na Skolu, trochu se dohadovaly
o roli ucitelky, lakaly chlapce, aby si s nimi hrali a byli Zaci. Chlapce to ale po chvili
prestalo bavit, protoZe je hol¢icky moc komandovaly. Pfi hrach spolupracovaly déti

razného véku, pouze dva tfileti chlapci si hrali s auticky, sice spolu, ale kazdy svou hru.
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Vztahy a situace v reZimovych momentech

Rezimové momenty probihaly sice rusnég, ale bez nutnosti velké pomoci ucitelky.
Déti starSi zvladaly Cinnosti sebeobsluhy a hygieny velmi dobfe, nékteré pomohly
mladsSim détem (pustit vodu do umyvadla, povésit rucnik, ochotné pomaiahaly
pfi stolovani i v Satné s oblékdnim). Nékteré mladsi déti ale pomoc od starsich déti
nechtély, tém byla ucitelka k dispozici. Maly Petfik na pomoc starSich déti trpélivé
Cekal a neoblékal se, i kdyZz to podle slov ucitelky dobfe umi. Ma rad starsi holci¢ku
Anezku, ktera mu soblékanim casto pomahd. Vtéchto momentech a po celé
dopoledne jsem nezaznamenala Zadné nepratelské situace, v nékolika pripadech
se spolu déti dohadovaly a prely, ale vyreSily vSe bez Uclasti a intervence ucitelky

a hlavné bez nasili. Byly hlasité, ale neubliZovaly si, ani si neskodily.
Prosocidlnost

Prosocialnost je prirozenou soucasti chovani déti. Mladsi déti maji zatim malo
zkuSenosti, ale starsi déti jsou velmi vstficné, napf. chlapci stavéjici farmu
se s mladSim kamaradem, ktery jim Skodil, velmi hezky domluvili — i kdyZ pomohla
radou ucitelka. Déti si pomahaly pfi feseni rébus(, pti skladani puzzll, pfi vyrobé knihy,
snazi se udélat radost i uCitelce drobnou pomoci, obrazkem.

Vzdajemné uceni

Pozorovala jsem fadu situaci, kdy se déti ucily jeden od druhého. Mladsi déti
Casto pozoruji své starsi kamarady a opakuiji, co vidi. Starsi déti jsou ucitelkou vedeny
k tomu, aby mladsim vysvétlily, poradily, pomohly v tom, v ¢em si nevédi rady. Nebyly
vSak uclitelkou k pomoci jinym détem nuceny, atmosféra tfidy a vzajemné vztahy jsou
vsak natolik motivujici, Ze pomoc, rada a ostatni formy prosocidlniho chovani jsou zde
samoziejmosti. Mladsi déti maji dobry vzor pro komunikaci, i kdyZ je pravda, Ze v této

tfidé meély dvé ze sedmi pfitomnych predskolnich déti vadu reci.
Pracovni nasazeni ucitelek

Tato tfida byla velmi pfijemna pohodovou atmosférou. Presto Ze hry byly rusné,
déti plsobily klidnym a vyrovnanym dojmem, uclitelka byla détem k dispozici pokud
potfebovaly poradit nebo s néé¢im pomoci. Déti jsou velmi samostatné, maji vzité

hygienické i sebeobsluzné navyky a vzajemné si pomahaji, ucitelku potrebuji
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jen v ojedinélych pripadech. Opét jsem zaznamenala naro¢nou ptipravu na ¢innosti
pro déti mladsi a starsi a feSeni situace, kdy predskolni déti Sly na plovarnu a mladsi

zUstavaly.

Rozhovor:

Strukturovany rozhovor jsem uskutecnila ve ¢tyfech materskych skolach s dvaceti
ucitelkami podle predem pripravenych otazek, ctyfi otazky byly oteviené — viz ptilohy.
Rozhovory jsem ucinila s ucitelkami svékové homogenni i s vékové heterogenni

organizaci déti do tfid. Dotazovala jsem se ucitelek, které mély nékolikaletou pracovni

zkusenost jak ve vékové homogennich, tak ve vékové heterogennich tridach.

Modry sloupec — odpovédi pedagogi z vékové heterogennich t¥id

Fialovy sloupec — odpovédi pedagogi z vékové homogennich tfid

Poskytuji vékové heterogenni tfidy lepSi moznosti pro uceni se od sebe

navzajem (napf. mladsi od starsich)?

100+

80

60+

40

Souhlasim  SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Ucitelky ve vékové heterogennich tfidach jsou vSechny stejného nazoru,
Ze déti vtéchto tridach maji lepsi moznosti pro uceni se od sebe navzijem,

V homogennich tfidach je téhoz ndzoru 80 % ucitelek a 20 % spisSe souhlasi.

Na tuto otazku maji ucitelky ze vSech sledovanych skol celkem shodny nazor.
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Myslite si, Ze ve vékové heterogennich tfidach je méné agrese?

100+

Souhlasim SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim  Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Osmdesat procent pedagogll z vékové heterogennich tfid se domniva, Ze je
vtéchto trfidich méné agrese, zatimco pouze padesat procent pedagogl

z homogennich tfid je tohoto nazoru.

Domnivate se, Ze ve vékové heterogennich tridach se rychleji rozviji kooperace
pfi hrach a ¢innostech déti?

100+

Souhlasim Spise Spise Nesouhlasim  Nedovedu
souhlasim nesouhlasim posoudit

Pedagogové se shoduji v ndzoru, Zze ve vékové heterogennich tfidach se rychleji
rozviji kooperativni hra, pouze deset procent pedagogl z vékové homogennich tfid

spiSe nesouhlasi.
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Mate tu zkuSenost, Zze ve vékové smiSenych tridach je méné soupereni?

100+

Souhlasim  SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Témér jednotny nazor sdileji pedagogové na miru soupefeni ve zminovanych
tridach a souhlasi stim, Ze spoluziti mladsSich a starSich déti nevytvari podminky

pro soupereni.

Pozorovali jste rychlejsi aktivizaci slovni zasoby ve vékové heterogennich
tridach?

100+

Souhlasim  SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Obé skupiny pedagogl se shodly na ndzoru, Ze déti ve vékové smisené tridé
rychleji rozviji aktivni i pasivni tvorbu slovni zasoby a s timto ndzorem souhlasi nebo

spiSe souhlasi.
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Jste toho nazoru, Ze mladsi déti ve vékové heterogennich kolektivech
napodobuiji déti starsi a tim dochazi k jejich rychlejSimu rozvoji?

100+

Souhlasim SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Dalsi graf ndm ukazuje shodny nazor obou skupin respondentt, nebot souhlasi
nebo spiSe souhlasi s ndzorem, ktery fika, Ze napodobovanim starSich se rychleji rozviji

mladsi déti.

Myslite si, Ze starsi déti utlacuji nebo odstrkuji mladsi déti?

100+

80

40

20

Souhlasim SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Pedagogové se nedomnivaji, Ze by starsi déti utlacovaly nebo odstrkovaly mladsi.

Spise s timto usudkem nesouhlasi nebo nesouhlasi vibec. Nazory na tento problém

jsou témeér stejné.
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Domnivate se, Ze starsi déti mladsi ochranuji, opatruji a pomahaji jim?

100+

Souhlasim  SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Pedagogové vékové heterogennich tfid souhlasi a spiSe souhlasi s nazorem, ze
starSi déti ochranuji, opatruji a pomahaji mladSim détem a to ve sto procentech.
Pedagogové vékové homogennich tfid souhlasi a spiSe souhlasi z osmdesati procent,

dvacet procent spiSe nesouhlasi.

Myslite si, Ze mladsi déti brzdi vzdélavani starSich déti?

100+

80

401

20+

Souhlasim  SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Tady se ndzory rozchazi. Pedagogové z heterogennich tfid nesouhlasi a
to ve 100 %, naopak pedagogové z vékové homogennich tfid souhlasi, nebo spisSe

souhlasi s ndzorem, Zze mladsi déti brzdi vzdélavani starsich déti.
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Domnivate se, Ze déti v homogennich tfidach jsou lépe pfFipraveny na vstup

do zakladni skoly?

100+

80

60+

40

20

Souhlasim  SpiSe souhlasim Spise Nesouhlasim Nedovedu
nesouhlasim posoudit

Ani zde si nemlieme nepovSimnout zdsadnich rozdild v ndzorech
na pripravenost déti na vstup do zakladni Skoly. Pedagogové vékové homogennich trid
zcela jasné vyjadrili nazor, ze déti v heterogennich tfidach nemaji kvalitni pfipravu

na vstup do ZS, opaéného nazoru jsou pedagogové z vékové heterogennich tfid.

Odpovédi na oteviené otazky a nazory od pedagogli z vékové heterogennich

tfid. Rozhovor jsem uskutecnila s deseti ucitelkami.

Otazka . 1:

Myslite si, Ze je organizace prdce pro pedagoga ndrocnéjsi ve vékové

homogenni, nebo vékové heterogenni tiidé?

Ve tfidé vékové heterogenni se musi ucitelka daleko vice pfipravovat na praci
s détmi, musi volit metody prace respektujici vékové zvlastnosti. ProtoZze nemohou
délat vSechny déti vSechno, musime je obcas délit — pfi chlizi na delsi vzddlenost,
na predplavecky vycvik, atp. Ve vékové homogenni tfidé je priprava a organizace

daleko jednodussi.
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Otazka ¢C. 2:

Domnivadte se, Ze adaptacni proces ditéte probihd sndze ve vékové homogenni,

nebo ve vékové heterogenni tridé?

Dité se snaze zapoji do skupiny déti, ktera jiz materskou Skolu navstévovala,
rychleji a s daleko mensimi problémy se zacleni. Dlvodem je mensi pocet nové
nastupujicich déti a pak i vzor stavajicich, jiz zadaptovanych déti, které se ¢asto novych
déti ujmou a pfirozené je vezmou mezi sebe. Ve tfidach déti stejného véku nastoupi
vice jak dvacet placicich déti, které se neznaji, nemaji Zzadnou citovou oporu, vyZaduji
péci a pozornost ucitelky, kterd se nemlze vénovat viem détem najednou. Tyto déti
nemaji vétSinou navyky a dovednosti sebeobsluhy a hygienické a vyzaduji pomoc
tohoto druhu. Adaptace probihd dlouhodobé a je velmi narocna jak pro dite,

tak pro ucitelku.
Otdzka ¢C. 3:
Vyhody vékové heterogennich trid:
® Snadnéjsi a rychlejsi adaptacni proces nové nastoupivsich déti

® Mensi ndrocnost obsluznych praci — déti jsou rychleji samostatnéjsi —

rychle se uci od starsich déti, snazi se je ve vSem napodobit

e Déti maji vytvorené prostfedi pro vzajemnou pomoc, toleranci,

respektovani jeden druhého a pfizplisobeni se druhym

e Prateli se mladsi déti se starSimi, tyto vztahy prechazeji i do zakladni

Skoly trida je klidnéjsi, méné hluku, konfliktd, déti si fyzicky tolik neublizuji

® Drive se rozviji kooperace — uz od ctyr let véku ditéte, mladsi déti se uci

od starsich déti

e Velmi podnétné prostredi pro déti — jedinacky, maji moznost

si vyzkousSet spoluZiti s rizné starymi détmi

® Velka Sance pro déti s problémy v navazovani kontakt(, maji SirSi vybér

partnert — kamaradu
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Otdzka ¢. 4:
Nevyhody vékové heterogennich tfid:

e Déleni déti podle véku pfi realizaci ¢innosti vhodnych pro starsi x mladsi
déti

e Narocna pfiprava a organizace vychovné vzdélavaci prace

Vyhody vékové homogennich tiid:

e JednoduZsi pfiprava na vsechny Cinnosti — vSichni délaji vSechno, neni

nutna diferenciace

® V/yhodné pro verejna vystupovani, vylety, vychazky na delsSi vzdalenost

(ale aZ u déti péti a Sestiletych)

Odpovédi a ndazory ucitelek, pracujicich ve vékové homogennich tridach

matefiské skoly. Rozhovor jsem uskutecnila s deseti ucitelkami.

Otazka . 1:

Myslite si, Ze je organizace prdce pro pedagoga ndrocnéjsi ve vékové

homogenni, nebo vékové heterogenni tridé?

Urcité ve vékové homogenni tfidé je prace s détmi daleko snazsi, zvlasté s détmi

starSimi. U déti rlzného véku je prace velmi naroc¢na.

Otazka ¢C. 2:

Domnivadte se, Ze adaptacni proces ditéte probihd sndze ve vékové homogenni,

nebo ve vékové heterogenni tridé?

Pro adaptaci ditéte je vhodnéjsi kolektiv déti rizného véku. Tyto déti neplacou,

ucitelka ma vice Casu se jim vénovat, rychleji se zapoji do détského kolektivu.
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Otdzka é. 3:
Vyhody vékové homogennich tiid:

e Déti jsou lépe pripraveny na Skolu — systematické cinnosti vedouci

k pfipravé na vstup do 1. tfidy
e V\Sechny déti maji stejné naroky, zajmy, |épe si rozumi

e D3 se snimi délat uz spousta zajimavych véci, jsou Sikovné, tvorivé,

snadnéji se domluvime, maji fantazii, jsou daleko zabavnéjsi.

Otdzka ¢C. 4:
Nevyhody vékové homogennich trid:

® Nevidim zadné

® Pracovni ndrocnost a vysokd vytizenost pedagogli u déti tii a Ctyfletych
zvlasté u obsluznych a pomocnych praci

e Velké déti jsou hlu¢né, Castéji se perou a ublizuji si

Otazka C. 5:
Vyhody vékové heterogennich tfid:

e Dobré jsou tyto tfidy na vesnici, vSichni Ziji vice dohromady, i déti jsou
vSechny dohromady jak ve skolce, tak i pti hrach na vesnici

e Urcité se rychleji a |épe adaptuji na materskou skolu

® Malé déti pozoruji velké a maji rychly start, rychleji vse umi

¢ Prlimérna dochdazka je v téchto tfidach vyrovnanéjsi, chodi jich méné

diky vétsi nemocnosti mladsich déti
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Otdzka é. 6:
Nevyhody vékové heterogennich tfid:

e Narocna prace na pripravu a na praci vibec — malé déti nezvladaji

to co velké déti,

e Malé déti brzdi velké a to ve vSem. ZdrZuji, nikam se s nimi nedojde,

nic nezvladnou.
e Velké déti ublizuji malym, malé se velkych déti boji.

e Velmi tézkd je pak priprava na Skolu, déti ztéchto tfid jsou hire

pfipraveny.

e Malé déti maji stres ztoho, Ze nedokdzou to, co velké déti, maji

pocity ménécennosti.

e Star$i déti se musi stale mladSim pfizplsobovat, nékde jsou nuceny

se o mladsi déti starat a se vS§im jim pomahat.

Test Skolni pripravenosti:

Pro zjisténi Urovné Skolni pripravenosti déti ve skupinach vékové homogennich
a vékové heterogennich jsem pripravila kratky test, ve kterém jsem zjistovala uUroven
pripravy na vstup do zakladni skoly v téchto odlisSnych organizacnich strukturach. Testy
jsem uskutecnila ve Ctyrech matefskych 3Skolach, ztoho dvé jsou svékové
heterogennimi tfidami a dvé s vékové homogennimi tfidami. Testovala jsem dvacet
osm déti ze tfid vékové homogennich a dvacet osm déti ze tfid vékové heterogennich

ve véku Sesti —sedmi let.

K pfipravé testu jsem vyuZila ¢ast testu verbalniho mysleni (Jirasek) a dale pak
pracovni listy zpublikace ,Diagnostika ditéte predskolniho véku“ - podtitul
,Co by mélo umét dité ve véku od tfi do Sesti let” autorek Jifiny Bednarové a Vlasty

Smardové.
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Vysledek testu uvadim v tomto pfehledu:

Pramér ziskanych bodu

Cast
Homogenni Heterogenni

mS1 MS$2 | Primér | MS3 MS$4 | Primér

19b |Test verbalniho mysleni (Jirasek) 12,30 3,57 7,94 11,27 4,31 7,79

12b |Zrakové vnimani + sluchova 12,00 10,43 11,22 8,73 10,23 9,48
diferenciace (hlaska na zac. slova)
barvy
4b |Orientace v Case- ro¢ni doby 2,83 2,79 2,81 3,47 3,46 3,47
3b [Vnimani a rozliseni vzdalenosti 3,00 2,79 2,90 3,00 3,00 3,00

(kratsi x delsi)

3b [Lateralita (pravo - leva orientace) 0,60 0,64 0,62 0,80 0,60 0,70

20b |Vnimani poctu (méné x vice x 20,00 19,50 19,75 19,87 18,62 19,25
stejné)
3b [Grafomotorika 2,00 2,64 2,32 1,87 2,23 2,05

Z testu jsou patrné rozdily ve vSech c¢tyrech sledovanych Skolach. Vzhledem
ktomu, Ze porovnavame uroven predskolni pfipravy déti z hlediska organizacni
struktury vékové homogenni a heterogenni, budu porovnavat zjisténé primérné

hodnoty.

Pfi porovnani primérnych vysledk( testu zjistuji, Ze nejsou zasadni rozdily
v pfipravenosti déti na vstup do zakladni Skoly. Minimalni zjisténé rozdily nejsou
dlvodem ke tvrzeni, Ze déti ve vékové homogennich kolektivech jsou |épe pripraveny

na povinnou skolni dochazku.
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3.2 Vysledky vyzkumu

Na zakladé vyzkumu, ktery jsem uskutecnila pozorovanim, rozhovory a testy
Skolni pripravenosti déti ve véku Sesti a sedmi let ve Ctyfech materskych Skolach
s rozdilnou organizaci déti do tfid podle véku mohu konstatovat, Ze predpoklad, zZe déti
ve vékové homogennich tridach maji lepsi podminky a jsou lépe pFipraveny

na vstup do zakladni skoly, se nepotvrdil.

Druhy predpoklad, Ze ve vékové heterogennich tfiddch jsou lépe rozvijeny

vzdjemné vztahy a socidlni dovednosti déti tento vyzkum potvrzuje.
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4 DISKUSE

Nazory pedagogl se na problematiku vékové heterogennich a vékové
homogennich tfid v materské Skole znacné lisi. Pedagogové vékové homogennich tfid
zcela jasné vyjadrili nazor, Ze déti v heterogennich tfidach nemaji kvalitni pfipravu
pro vstup do zdakladni Skoly, zcela opacného nazoru jsou pedagogové zvékové

heterogennich trid.

Pedagogové z heterogennich tfid nesouhlasi a to ve 100 %, naopak pedagogové
z vékové homogennich tfid souhlasi, nebo spiSe souhlasi s ndzorem, ze mladsi déti
brzdi vzdélavani starSich déti. Nicméné pozorovani, rozhovory s pedagogy a vysledky
testu ukazuji, Ze déti ve vékové heterogennich tfidach maji dobré podminky a jsou
stejné dobre pfipraveny na vstup do zakladni Skoly. Je proto nékolik davodu.
Tak napfiklad obé skupiny pedagogi se shodly v ndzoru, Ze déti ve vékové smiSené
tridé rychleji rozviji aktivni i pasivni tvorbu slovni zasoby, ktera je dllezita pro vSechny

kognitivni procesy.

Dalsi shodny nazor obou skupin respondentd je, Ze souhlasi nebo spiSe souhlasi
s nazorem, Zze napodobovanim starSich se rychleji a zcela pfirozené ke svym
schopnostem rozviji mladsi déti. Déti starSi si tim, Ze pomahaji détem mladsSim,

upevnuji své védomosti a dovednosti, ¢imz tyto nabyvaji vyssi trvalé kvality.

Ucitelky ve vékové heterogennich tfidach jsou vSechny stejného nazoru, Ze déti
v téchto tfidach maji lepsi moznosti pro uceni se od sebe navzajem, v homogennich

tfidach je téhoz nazoru 80 % ucitelek a 20 % spisSe s timto nazorem souhlasi.

Déti ve vékové heterogennich tfidach maji jesté navic fadu socialnich dovednosti
ziskanych ze spoluziti s mladSimi kamarddy, které jsou dileZitou soucdsti Skolni

pripravenosti.

Pedagogové ve vékové homogennich i heterogennich tfidach se shoduiji,
Ze adaptace ve vékové smisené tfidé je vhodnéjsi, vétsina ucitell s touto otazkou plné

souhlasi.

Pedagogové vékové heterogennich tfid souhlasi a spiSe souhlasi snazorem,

Ze starsi déti ochranuji, opatruji a pomahaji mladsim détem a to ve sto procentech.
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Pedagogové vékové homogennich tfid souhlasi a spiSe souhlasi z osmdesati procent,

dvacet procent spiSe nesouhlasi.

Pedagogové se shoduji v nazoru, Ze ve vékové heterogennich tfidach se rychleji
rozviji kooperativni hra, pouze deset procent pedagogl z vékové homogennich tfid

spiSe nesouhlasi.

Osmdesat procent pedagogl zvékové heterogennich tfid se domniva,
Ze je vtéchto tfiddch méné agrese, zatimco pouze padesat procent pedagogu
z homogennich tfid je tohoto ndzoru. Pedagogové se nedomnivaji, Ze by starsi déti
utlacovaly nebo odstrkovaly mladsi. Spise s timto Usudkem nesouhlasi nebo nesouhlasi

vUbec. Nazory na tento problém jsou témér stejné.

Pedagogové vékové heterogennich tfid souhlasi a spiSe souhlasi s nazorem,
Ze starSi déti ochranuji, opatruji a pomahaji mladSim détem a to ve sto procentech.
Pedagogové vékové homogennich tfid souhlasi a spiSe souhlasi z osmdesati procent,

dvacet procent spiSe nesouhlasi.

Témér jednotny nazor sdileji pedagogové na miru soupereni ve zminovanych
tfidach a souhlasi stim, Ze spoluziti mladSich a starSich déti nevytvari podminky

pro soupereni.
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5 ZAVER

Cilem mé prace bylo potvrzeni nebo vyvraceni vyse uvedenych predpokladu. Cil
své prace jsem splnila a vysledky vyzkumu dokazuji, Ze vékové heterogenni usporadani
tfid materské Skoly je smysluplné, dité je dobre pfipraveno na vstup do zakladni Skoly

a ma radu socialnich schopnosti a dovednosti, které jsou predpokladem pro Uspésny

a smysluplny Zivot.

Pokud se zamyslime nad volbou metod a pristupl k détem, musime si ujasnit,
kam ma naSe prace smérovat, jaké hlavni cile si vyty¢ime, co bychom méli détem
predat. Pfi praci s predskolnimi détmi si musime uvédomit, Ze se tyto déti chovaji jinak
nez dospéli. Jinak mysli a jinak prozZivaji svlj kazidodenni Zivot. Jak uvadi Rdmcovy
vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani, maji sva specifika, kterd jsme povinni

respektovat a jim prizpUsobovat svUj styl prace.

Své zvlastnosti ma ale i spole¢nost, do které se déti postupné zaclenuji. A ta je
jind neZ ta, ve které vyrastali jejich ucitelé. Ti musi modifikovat své zkusSenosti

na potreby déti, vyrlstajicich do ménici se spolecnosti.

K jakym cilim ma vychova predskolniho ditéte smérovat? Dité na pocatku
dvacatého prvniho stoleti musime pfipravovat k tomu, aby dovedlo FesSit problémy,
vyrovnavat se se zménou, aby se dovedlo domluvit, spolupracovat se skupinou,
dovedlo Zit v demokratické spolecnosti. VSechny tyto pozadavky jsou v souladu s cili

Ramcového programu pro predskolni vzdélavani.

Z téchto informaci nam zcela zfetelné vyplyva nutnost nejenom kognitivniho,
ale i sociadlniho vyvoje ditéte. Vhodnym prostfedim pro socializaci ditéte v pfedskolnim
véku je pravé vékové heterogenni skupina. Potvrzenim mého predpokladu,
Ze ve vékové heterogennich tfidach jsou |épe rozvijeny vzajemné vztahy a socidlni
dovednosti déti a vyvracenim predpokladu, Ze ve vékové homogennich tfidach maji
déti lepsi podminky a jsou l|épe pfripraveny na vstup do zakladni 3koly,

je opodstatnénost vékové heterogennich kolektivi nepochybna.

Prace ve vékové heterogenni tfidé predskolnich déti je pro pedagogy narocna
a tuto skutecnost potvrdily ulitelky ze vSech ctyrech Skol. Pfinos pro déti je vSak

nenahraditelny a je popsan jak v teoretické, tak ve vyzkumné casti mé prace.
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7 PRILOHY

Pfriloha €. 1 - Test Skolni pripravenosti:

Test verbalniho mysleni ( Jirasek)

. které zvite je vétsi — kin, nebo pes
Rano snidame, v poledne ......
. Co je to Praha, Beroun, Plzen?
. proc€ se pred prijezdem vlaku zaviraji podle trati zavory?

. Proc je to nespravné, sSpatné, kdyz se nékdo vyhyba praci?

2.
3
4
5
6. Podoba se pes vice kocce, nez slepici?
7. Cim se sobé podobaiji kladivo a sekera?

8. Cim se sobé& podobaiji veverka a ko¢ka?

9. Které znds dopravni prostredky?

10. Co je to kopana, skok vysoky, tenis, plavani?

K testu verbalniho mysleni je ptiloZzeno pét grafickych testa.

Hodnoceni testu Skolni pripravenosti:

. které zvite je vétsi — kin, nebo pes  kuri 0, Spatnd odpovéd -5 bodu

2. Rano sniddme, v poled Ne ...(obédvame, jime polévku, )Obédvdme, jime polévku, knedliky, maso
svacime, jime, spime — chybné odpovédi -3 body

3. Co je to Praha, Beroun, Plzen?  Mésta 1 bod, nddrazi 0, $patnd odpovéd - 1 bod

4. proc¢ se pred pfijezdem vlaku zaviraji podle trati zavory? (aby na prejezdu nikdo nebyl

nedoslo k nestésti atp) dobre 0 bodd, spatné - 1 bod

0,

5. Proc€ je to nespravné, Spatné, kdyz se nékdo vyhyba praci? (protoze za ného musi pracovat

nékdo jiny, nebo vyjddreni, Ze je nékdo jiny poskozen 5 bodd, je liny a povaluje, nemizZe si nic koupit, nemd penize

2 body, Spatnd odpoveéd 0 bodii.)
6. Podobad se pes vice koCce, nez slepici? (kocce, protoze je selma, md chlupy, atp.)

Kocce, staci jedna podobnost 0, bez udani znaku podobnosti - 1 bod, slepici -3 body.
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7. Cim se sobé podobajl' kladivo a sekera? (vyjmenovat stejné znaky a podobnosti) dva spoleéné znaky
3 body, jedna podobnost 2 body, Spatnd odpovéd' 0 bodd.

8. Cim se sobé podobajl' veverka a kocka? (maji ocas, chiupy, - vice znak.) uvedeni dvou znakii 3 body,
jedna podobnost 2 body, Spatnd odpovéd' 0 bodL.

9. Které znas dOp ravni prostFed ky? (na vodé, ve vzduchu, na silnici, vyjmenovat tolik, kolik znaji atp.) tfi
pozemni dopravni prostfedky a letadlo, nebo lod" 4 body, jen tifi pozemni nebo uplny vycet ale aZ po vysvétleni
2 body, Spatnd odpovéd' 0 bodd.

10. Co je to kopand, skok vysoky, tenis, plavani? sporty 3 body, hry, cviceni, cviky, télocvik, zdvody 2

body, spatnd odpovéd 0 bodd.
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Orientace v €ase — rocni doby - sprévnd odpovéd' 1 bod, celkové 4 body
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Zrakové vnimani, hlaska na zacatku slova, barva - sprévnd odpovéd 1 bod, celkové

hodnoceni — 12 bodl,
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Lateralita - sprdvné 3 body, nesprdvné 0 bodii

r 4 (s

Besioiloh

| S

6. Dej do krouzku panééka, ktery zahyba doleva.

Vnimani a rozliSeni délky - sprdévné 3 body, nesprévné 0 bodt

|

e

5. Vyznac kratsi cestu rakety ke slunci.
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Méné, vice, stejné, pocet - sprdvnd odpovéd 2 body, jen méné x vice x stejné x 1 bod,

jen pocet 1 bod

2 .
20
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Priloha €. 2 Strukturovany rozhovor
Otdazky uzaviené:
® Poskytuji vékové heterogenni tfidy lepSi moznosti pro uceni se od sebe

navzajem (napt. mladsi od starsich)?

e Domnivate se, Ze ve vékové heterogennich tfidach se rychleji rozviji
kooperace pfi hrach a ¢innostech déti?

* Myslite si, Ze ve vékové smiSenych tfidach je méné agrese?

e Mate tu zkusenost, Ze ve vékové smisenych tfidach je méné soupereni?

e Pozorovali jste rychlejsi aktivizaci slovni zasoby ve vékové heterogennich
tfidach?

® Jste toho nazoru, Ze mladsi déti ve vékové heterogennich kolektivech
napodobuji déti starsi a tim dochazi k jejich rychlejSimu rozvoji?

® Moyslite si, Ze starSi déti utlacuji nebo odstrkuji mladsi déti?

® Moyslite si, Ze mladsi déti brzdi vzdélavani starSich déti ?

e Domnivate se, Ze déti v homogennich tfidach jsou Iépe pfipraveny na
vstup do zakladni skoly?

Odpoveédi:

e Souhlasim, spiSe souhlasim, spiSe nesouhlasim, nesouhlasim, nemam
zkuSenost

Otazky oteviené:

® Moyslite si, Ze je organizace prace pro pedagoga narocnéjsi ve vékovée
homogenni, nebo vékové heterogenni tridé?

e Domnivate se, Ze adaptacni proces ditéte probiha snaze ve vékové
homogenni, nebo ve vékové heterogenni tfide?

e Jaké vidite vyhody vékové homogennich tfid?

e Jaké vidite vyhody vékové heterogennich tfid?
® Jaké vidite nevyhody vékové homogennich trid?

e Jaké vidite nevyhody vékové heterogennich tfid?
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