UNIVERZITA PALACKEHO

PEDAGOGICKA FAKULTA

Katedra primarni pedagogiky

Diplomova prace

Mgr. Veronika Frélichova

Srovnani déti z riznych materskych Skol

po nastupu do 1. tfridy Montessori zakladni Skoly

Olomouc, 2022 Vedouci prace: Mgr. Alena Srbena, Ph.D



Motto:

., Predevsim je treba vytyciti si vysoky cil, vyhybati se zahdlce, nezoufati v nehoddch a nikdy
neklesati na mysli.

Jan Amos Komensky

Meontessori CR

Podékovani:

Dé&kuji vedouci prace Mgr. Alené Srbené, Ph.D., za vstficnost, trpélivost a cenné piipominky.
Deékuji vSem respondetniim za sdileni zkusenosti s pestrou realitou ¢eskych Montessori $kol.
Dékuji své rodiné za dlouhodobou podporu moji pedagogické profesni drahy.

Dékuji také spoluzackam kombinovaného studia Ucitelstvi pro 1. stuperi, se kterymi jsme se
vzajemné podporovaly a motivovaly k uspé$nému zakoncCeni studia, zaroven pii plnéni nasich

mnoha dalSich roli pracovnich, rodinnych a osobnich.



r

Cestné prohlaseni

Prohlasuji, Ze jsem tuto magisterskou praci vypracovala samostatné a ze vS§echny pouzité

zdroje informaci v praci fadné cituji a uvadim s seznamu literatury.

V Opavé dne 5. prosince 2022

Veronika Frélichova



Obsah prace

PEEAMIUVA ..o
VO, oo
1 Vymezeni pojmi.....

1.1 PredSkolni VZAEIAVANL.............cc.oiiii e 9
1.2 Matefska SKOIA. ... 9
1.3 ZAKIadnd SKOLa. ... 10
1.4 MONtESSOTT SKOLA. ... ... oo 10

2 Montessori pedagogiKa......cuiiuenenennenieneiiteneinnentiiesissnssssissississsssissssisscsnsssssssssassnenns 12
2.1 OsObNOSt MaArie MONEESSOTT...........iouiiiie et ettt 12
2.2 VIVO] V COSKUL ..o 13
2.3 ZAKIAdNT PIINCIPY.....oovieiiiiit it 14
2.4 Didakticky material a vzdélavaci oblasti....................cooo 17
2.5 Osobnost ucitele v Montessori pedagogiCe ...........coovoviiiiiiiiiiiiiiiieiiiie i 19

3 Prechod ditéte z materské do zaKladni SKOLY........coeevueeuenuennenneeneinnineenteesecesscsessessanenns 22
3.1 Vyvoj ditéte na konci predskolniho veku.................... 22
3.2 Predpoklady pro vstup do zakladni Skoly..................c 23
3.3 Princip normalizace dle MONteSSOTI..............c.ooiiiiiiiiii i 25
3.4 Piiprava na vstup do zakladni Skoly ... 26
3.5 Odlisnosti v ptipravé déti v Montessori matefskych Skolach............................ 28
3.6 ROLIE TOTICU. ... 30

4 Adaptace V 1. tFd@....uuceeeiseirunenresnesensensessnenessessesessessssssssssssssssssssssssssessssssessesssssssssssssans 31
4.1 Adaptacni potize a jejich zvladnuti...................o 31
4.2 Adaptace v Montessori SKOIE............ccooiiiiiiiiiiii i 32

5 Metodologie VYZKUMU.....cuiireienensensnessisanssesaessieessessssssessssssssssassssssnssessessassssssssscsnsssasssssans 34
5.1 Vyzkumné cile @ OtAZKY............ccooiiiiiiiiii i 34



5.2 VYDEE PHPAAUL.......ooiiiiiieiii e 36

5.3 Metody SOEIU dat..........ccooiiiiii it 36
5.4 Metody analyzy a interpretace dat................ccoocoiiiiiiiiiiiiiii i 37
5.5 Etika vyzkumu, validita a reliabilita, omezeni.............................. 37
6 Vyhodnoceni a interpretace: pohled ucitelii na adaptaci ZAKii.......ccoevereevevennesenneseenne 39
6.1 Charakteristiky zakladnich SKoL..................ooiii 39
6.2 Charakteristiky UCHEIT............ooiiiii e 42
6.3 Pocet zakid z raznych typt matefskych Skol.................o 43
6.4 Adaptace zakli a pomoc ze strany uCitell................ocoooiiiiiiiiii 45
6.5 Rozdily v adaptaci podle typu matetské Skoly................cccoooii 46
6.6 Idealni forma prechodu do zakladni SKOLy...........c.ocooiiiiiii 50
6.7 Forma piipravy piedskolakt ze strany zakladnich Skol................................ 51
6.8 Spoluprace s Montessori MS & ZAPIS. ..o 54
T DISKUZE ..cuveeeereeecraeeessaneessanssssansssssnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssnsassssssssnes 56
VBT ... 61
BibIIOGIAITE. ... ... 63
Seznam tabulek @ @rafll................ooooiiii i 69
SEZNAM ZKTATEK. ... .. o i 70



Predmluva

Pro¢ zkoumat rozdily mezi prviiaCky v Montessori zakladnich $kolach? Urcité proto,
vyuzijete-li poznatky pro svou vlastni praxi. Dalkové studium Ucitelstvi pro 1. stupeil jsem se
rozhodla studovat jako nastupujici uéitelka na Montessori $kole ZS Novy svét v Opavé, kde
jsem si v denodennich interakcich s zaky kladla mnoho otazek a postupné skladala dilky do
mozaiky praxe. K Montessori pedagogice jsem se dostala pfes své vlastni déti, pozorovanim
jejich vyvoje a hledanim smysluplného modelu rodiovstvi, vychovy a vzdélavani - ostatné
jako mnoho Montessori uciteld. Montessori pedagogika mé oslovuje jako ucelena filozofie a
vidim v ni poslani, které ma presah, ne jen nutnou praci k obzivé. Proto je moje volba tématu

diplomové prace ziejma.

Z ruznych aspekti Montessori vzdélavani jsem si vybrala pravé vliv matefské Skoly na
adaptaci 1. tfid, nebot’ 1 v nasi Skole bylo pfedmétem zivych diskuzi. Pfechod do zéakladni
skoly obecné je dilezitym ritualem a zménou v zivote ditéte, které si zaroven jiz nese fadu
dovednosti a navyka ze svého predchoziho vzdélavani. My ucitelé (a v Montessori obzvlast)
radi pozorujeme, porovnavame, hledame vlivy, které na dit€¢ plsobi, a na zakladé toho

upravujeme nasi vzdélavaci nabidku a metody.

Muj predchozi studovany obor byl Sociologie na Fakulté socialnich studii MU v Brné,
proto metodologie moji prace je pojata jako kvalitativni sociologicky vyzkum s cilem
zmapovat problém z riznych stran. Rada se divam na véci jako celek, na systém, spiSe nez na
detail, proto mé zajima strukturovani Montessori Skolstvi v §ir§im kontextu, provazanost mezi
Skolami zakladnimi a matefskymi, aktivity Skol v oblasti predskolni pifipravy déti. Vnimam
Skoly jako subjekty odehravajici se v mnoha dalSich vztazich s vnéj§im svétem, ktery zaroven

pusobi na jejich podobu.



Uvod

Téma Ceského zakladniho vzdélavani je podstatnou soucasti zivota nasi spolecnosti. Déti
navitévujici ZS tvoii 9% celkové populace, dalsi vyznamna procenta tvoii jejich rodice, ktefi
predstavuji urcitou poptavkovou silu ve smyslu podoby vzdélavani a jeho budoucich promeén.
V zakladnim skolstvi pracuje témér 70 tisic ucitelti (pfepoCteno na celé avazky). Pocet zaku i
uCitelll za posledni desetileti roste'. Také roste poCet alternativnich zakladnich Skol, které
vychazeji vstiic specifickym potifebam rodicu a vytvareji tak prostor pro riznorodost modela
zékladniho vzdélavani. Vedle nékolika malo desitek alternativnich $kol, které funguji v Cesku
od devadesatych let a predstavuji u nas prakopniky oboru, vznikly obzvlaste¢ v poslednim
desetileti ve viech regionech CR vys§i desitky novych alternativnich $kol?, které budi zajem
médii i rodi&. V kontextu celkového mnozstvi zakladnich $kol v CR jsou to viak stale velmi

nizka procenta - naprosta vétsina zakt se vzdélava v klasickych skolach.

Alternativni S§koly ovSem mohou byt a mnohdy také jsou zdrojem inspirace a inovaci pro
klasické zakladni Skolstvi - uz proto je zajimavé si je zvolit za predmét vyzkumu. Tato prace
tedy nabizi sondu do prostfedi sedmi Montessori Skol a jejich reflexi specifického tématu -

adaptace zaku 1. tfid, v zavislosti na tom, z jaké prichazeji matetské skoly.

Teoreticka Cast prace se vénuje nejprve vymezeni pojmu, principum Montessori
pedagogiky, jeji strucné historii vCetné osobnosti Marie Montessori, popisu didaktického
materialu, vzdélavacich oblasti i narokd na ucitele, a to obecné jak pro prostiedi matetskych,
tak zakladnich $kol. Dale je pojednano o hlavnich aspektech piechodu zaka z MS do ZS’ - o
vyvoji ditéte na konci piedskolniho vzd&lavani, o Skolni pfipravenosti, o pojeti zapist do ZS,
o piipravnych aktivitach ze strany ZS pro budouci zaky. Jsou popsany odlisnosti pfipravy déti
v Montessori MS na zakladé &eskych i zahraninich vyzkumi. Kratce je také zmin&na

problematika adaptace v 1. tfid¢€ a jeji specifika v Montessori Skolach.

Empirickou &ast prace tvoii kvalitativni vyzkum v sedmi Montessori ZS v oblasti

Moravskoslezského a Olomouckého kraje, ve kterych byly provedeny rozhovory s celkem 11

1 Zdroj: CZSO, https://www.statistikaamy.cz/2021/09/21/zakladni-prehled-o-zakladnich-skolach
2 Mapa inspirativnich kol jich eviduje cca 180 (ZS), Sdruzeni soukromych $kol ma 270 ¢lemi (véetné MS a
SS) - i kdyz zde bychom nejspiSe ne vsechny Skoly oznacili za alternativni, a naopak - n€¢které alternativni

Skoly maji vefejného zfizovatele.

3 MS - mateiska §kola, ZS - zakladni $kola; v textu déle pracuji s témito zkratkami.


https://www.statistikaamy.cz/2021/09/21/zakladni-prehled-o-zakladnich-skolach

uciteli tiid 1. trojroCi. Byly zjistovany postiehy ucitelt k adaptaci zaka 1. ro¢niku, dojmy z
jejich pozorovani déti jak z Montessori MS, tak z klasickych MS, a také jejich nézory na
moznou lepsi pfipravenost déti z Montessori MS. Dale byli ugitelé tazani na vyvoj poétu déti
ve skole, na podobu piipravnych kurzi pro budouci zaky, na spolupraci s okolnimi MS, na
kritéria zapisu. Snazili jsme se postihnout vice aspektl, které mohou hrat roli v rizné

piipravenosti déti pro Montessori prostiedi v ZS.

Co se tyCe planu vyzkumu, byly vyuzity metody rozhovoru pomoci navodu, kdy byly
nejprve uréeny vyzkumné cile a otdzky, z nich vyvozeny okruhy zkoumani a dale pak
formulovany otazky pro rozhovor. Ziskana data byla analyzovala a interpretovana, byly

formulovany zavéry a doporuceni pro dalsi vyzkum i praxi.



1 Vymezeni pojmi
1.1 Predskolni vzdélavani

Pojem predskolni vzdélavani je zakotven ve Skolském zakong. Cile predskolniho
vzdélavani jsou zde popsany jako rozvoj osobnosti ditéte po strance citové, rozumové i
télesné, osvojeni zakladnich pravidel chovani, hodnot a mezilidskych vztahti. Vytvari
predpoklady pro dalsi vzdélavani a pomaha vyrovnavat nerovnomérny vyvoj déti pred
vstupem do zakladniho vzdélavani. Je organizovano pro déti ve véku od 2 do zpravidla 6 let, a
to v matefskych Skolach. Jeho poskytovani je vefejnou sluzbou. S Gcinnosti od 1. 1. 2017 je
predskolni vzdélavani povinné pro déti, které dosahly péti let v€ku pred 1. zarfim daného

Skolniho roku, a to az do zah4jeni povinné Skolni dochazky (Zakon 561/2004 Sb., §33).

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale RVP PV), kterym se
matef'ské Skoly fidi, hovoii o zaji§téni prostiedi s dostatkem podnétd k aktivnimu rozvoji
ditéte, a to v uzké vazbé na rodinnou vychovu. PfedSkolni vzdélavani vede k osvojovani
klicovych kompetenci?, usnadriuje ditéti jeho dalsi vzdé&lavaci cestu a maximalné podporuje
individualni rozvojové moznosti déti. RVP PV pocitd se zajiSténim plynulé navaznosti
predskolniho a zakladniho vzdélavani, s prihlédnutim k pfirozenym rozdilim ve vykonech
déti; zakladni skola by méla tedy realizovat vzdélavani bez zbyteCnych skoku, ale i ztrat, ve
znalostech a dovednostech ditéte. V neposledni fadé plni predskolni vzdélavani funkci
diagnostickou a poskytuje v€asnou specialné pedagogickou péci pro zaky, ktefi ji potiebuji

(RVP PV, 2021).

1.2 Materska Skola

Mateiska $kola, v textu dale jako MS, navazuje na vychovu déti v roding a zajidtuje
viestrannou pédi détem zpravidla od 3 do 6 let (Pricha et. kol., 1998). Podle Skolského
zakona je to druh Skoly, ktery je mistem realizace predskolniho vzdélavani, nepovinného i
povinného®. Podminkou vykonu &innosti MS je zapis do $kolského rejstiiku, vzd&lavani v ni

zajistuji pedagogicti pracovnici (Zakon 561/2004 Sb., §33). Dle RVP PV (2021) se matetska

4 kompetence k uCeni, feSeni problémil, komunikativni, socialni a pesronalni, ¢innostni a obCanské

5 Mistem realizace povinného piedskolniho vzdélavani pro déti s odkladem Skolni dochazky mohou byt i
piipravné tiidy zdkladnich Skol.



Skola déli na tiidy, které mazou byt jako vékové homogenni, tak heterogenni. Podminky
fungovani matetskych Skol dale upravuje vyhlaska o predSkolnim vzdelavani ¢. 14/2005 Sb.

Dle mezinarodni klasifikace ISCED® odpovida matefska Skola stupni ISCED 0.

1.3 Zakladni Skola

Zakladni $kola, v textu dale jako ZS, je vieobecné vzd&lavaci $kolou, v niz dit& zahajuje
a realizuje povinnou skolni dochazku. Ma devét rocniki, rozdélenych do 1. a 2. stupné. Jejim
cilem je poskytnout zakovi zaklady vzdé€lani pro vstup na stfedni Skolu rizného typu (Pricha
et. kol, 1998). Skolsky zakon definuje ZS jako jeden z druht $kol vzdélavaci soustavy. ZS je
povérena zakladnim vzdélavanim, které organizacné dale upravuje vyhlaska ¢. 48/2005 Sb.

Dle mezinarodni klasifikace ISCED odpovida zakladni Skola stupni ISCED 1 a ISCED 2.

Obsah, cile a zaméteni ¢eského zakladniho vzdélavani se pozvolna proméiuje smeérem k
vétsi reflexi potieb spoleCnosti ve 21. stoleti. Od roku 2007 se ZS fidi Ramcovym
vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV), namisto diivéjSich osnov,
ktery Skolam dovoluje vice svobody ve strukturovani vlastni naplné vzdélavani
prostiednictvim vypracovani vlastniho Skolniho vzdélavaciho planu (dale SVP). RVP ZV

nyni prochézi rozsahlou revizi, kterd by méla byt uvedena v platnost v roce 2023.”

1.4 Montessori Skola

Typ alternativni $koly nazyvany podle Marie Montessori (Priicha et. kol., 1998). Skola,
ktera ve vyuce vyuziva Montessori pedagogiku, jeji principy, didaktické pomucky i
vzdélavaci oblasti (Rydl, 1999). Pojem neni legislativné ukotven, oznacuje filozofii Skoly a
jeji metody, zpravidla popsané u kazdé konkrétni $koly v jejim SVP. Pro potieby této prace je
oznadeni Montessori §kola pouZito souhrnné jak pro MS, tak pro ZS, neni-li uveden konkrétni

druh skoly. Pro zjednoduseni textu je také oznaceni Montessori Skola pouzito i1 pro jednotlivé

6 Mezinarodni standartni klasifikace pro vzdélavani, schvalena UNESCO v roce 1976, soucasna podoba je z
roku 2011.

7 Namisto mnozstvi vzdélavaciho obsahu se v revizi napf. klade vétsi duraz na klicové kompetence zaki a také
jejich gramotnost (Ctenarskou, matematickou, oborovou, diskutuje se o formativnim hodnoceni, vétsi
zodpoveédnosti Zaki za vlastni uCeni, snizeni nerovnosti ve vzdélavani apod. (Zdroj: https://revize.rvp.cz/)

10
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tiidy s vyuCovanim podle Montessori pedagogiky. Skoly, které dle Montessori pedagogiky
neudi, ani se nehlasi k jinému alternativnimu pedagogickému sméru, jsou v praci oznacovany

jako klasické MS &i ZS.
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2 Montessori pedagogika

Montessori je jednim ze smért reformni pedagogiky, ktera se v euroamerické spolecnosti
rozvijela na pocatku 20. stoleti, mj. pod vlivem myslenek amerického psychologa Johna
Deweye a $védské filozofky Ellen Key, ktera v roce 1903 vydala knihu Stoleti ditéte®. V této
dobé vznikaly rizné pedagogické sméry ve svétle novych psychologickych poznatkt o ditéti a
jeho vyvoji, které se vymezovaly vuci tradicnimu, ucitelem striktné fizenému vyucovani. Tyto
sméry mély spoleCnou piedevsim orientaci na individualni zajmy a schopnosti ditéte, diraz na
jeho samostatnou aktivitu spiSe nez pasivni pfijimani, praci s vnitfni motivaci a zajmem,
vyuku prostfednictvim vlastni zkuSenosti a praktické Cinnosti, a v neposledni rade také zménu

role ucitele, ktery dit€ respektuje jako rovnopravnou bytost (Pricha, 1996).

Ve svété vznikaly alternativni Skoly, o kterych se mluvilo a psalo: Marie Montessori
zalozila roku 1907 Casa del Bambini v Rim&, Rudolf Steiner zalozil v roce 1919 ve Stuttgartu
waldorskou skolu, Helen Parkhurstova v roce 1919 v USA oteviela §kolu podle Daltonského
planu, A. S. Neill v roce 1921 vytvoril svobodnou skolu Summerhill, nejprve v Némecku, pak
v Anglii. Myslenky reformni pedagogiky pievadéli do praxe i ugitelé v Cesku, coz je méng
znama kapitola nasi pedagogické historie: ve 20. letech 20. stoleti vzniklo né&kolik
alternativnich kol napfi¢ zemi’, jejichZ Cinnost byla zastavena po roce 1948 s nastupem

komunismu. (Pricha, 1996).

2.1 Osobnost Marie Montessori

Maria Montessori (1870-1952) byla svétové uzndvanou odbornici na vzdelavani, jejiz
myslenky pronikly do mnoha zemi svéta. "Na jeji prredndsky se snazilo dostat tisice lidi...
Vudci osobnosti tehdejsiho USA, vcetné prezidenta a jeho manzelky, vyslovovali jeji prdci
podporu a uzndni..." (in Ludwig, 2000). Montessori jako prvni zena v Italii absolvovala v
roce 1896 studium mediciny. Pfi praxi na psychiatrické klinice poznala, ze déti oznaCované
tehdy jako duSevné zaostalé (Casto déti citoveé deprivované, opusténé rodi¢i) je mozné rozvijet

pomoci vhodnych pedagogickych metod, které aktivuji jejich vlastni z4jem o u€eni. Nasledné

8 Koteny reformni pedagogiky 20. stoleti bychom ovSem mohli hledat uz u J. A. Komenského v 17. stoleti, a
dale ve stoleti 18. u osvicenskych filozofii (Rousseau, Pestalozzi), v 19. stoleti u L. N. Tolst¢ho.

9 Praha - Détska farma E. Storcha na Libefiském ostrové, Mlada Boleslav - Dam détstvi v Krnsku, Kladno -
‘Volna §kola prace, Zlin - Batova pokusna $kola, Brno - Domov 14sky a radosti J. Barton¢ a dalsi

12



vedla v Rimé institut pro ugitele zvlastnich kol i s cvi¢nou zakladni $kolou a vytvofila fadu
smyslovych pomucek ke Cteni, psani a pocitani, s nimiz déti, povazované za obtizné
vzdélatelné, délaly neCekané pokroky. Jeji metoda byla zaloZena na dikladném pozorovani
déti a odhalovanim jejich potieb. Jeji vlastni Skola Dim déti byla urCena pro Sedesat 2-6
letych déti ze socialné slabsich vrstev z fimské délnické Ctvrti San Lorenzo. Déti zde dostaly k
dispozici podnétné prostiedi prizpusobené jejich velikosti, ve kterém se naucily samy
pracovat. Velky uspéch této Skoly pritahl zajem Siroké vefejnosti, byly zalozeny dal§i podobné
Skoly, Montessori vzdé¢lavala ucitele, publikovala a prednasela. Od pocatku se také

angazovala ve feministickém hnuti. (Ludwig, 2000).

Ve druhé poloving svého Zivota zila dvacet let ve Spanélsku, poté v Indii a v Holandsku.
Vystavéla svou pedagogiku pro déti 6 - 12 leté, organizovala vzdélavaci kurzy v mnoha
zemich svéta, vénovala se vychove k miru (v souvislosti se svétovymi valkami), a promyslela
své dilo jako ucelenou filozofickou koncepci rozvoje cloveka, kterou popsala v nékolika
knihach. V roce 1929 zalozila spolecné se svym synem Mariem Mezinarodni Montessori
institut, ktery o jeji odkaz pecuje do dnesni doby'. V roce 1950 ji byla udélena Nobelova

cena za mir. Zemfela v roce 1952 v Holandsku (Ludwig, 2000).

2.2 Vyvoj v Cesku

Montessori pedagogika jako specificky proud se v Cesku v prvni poloving 20. stoleti
nerozvijela'. V letech 1948 - 1989 byly jakékoliv alternativni reformni snahy ve $kolstvi
potlaceny a znovu se objevily az po roce 1989. V 90. letech vznikala fada ¢lanka a praci §itici
Montessori myslenky, které byly pokusné aplikovany v nékolika MS a ZS. V roce 1998 byla v
Cesku zalozena Spole¢nost Montessori CR, ktera si vzala za cil ifeni myslenek Montessori
pedagogiky u nas ve spolupraci ze zahraniCnimi organizacemi. Postupné zacala poradat
vzdélavaci kurzy pro ucitele zaka nejdiive predSkolniho véku, poté mladsiho skolniho véku.

Zasadila se o vydani prekladi zahranicni literatury a publikaci Ceskych texti o Montessori.

10 Dnes existuje n€kolik desitek tisic Montessori §kol, a to ve vét§iné zemi Evropy i v mnoha dalSich zemi
svéta, kde Marie Montessori ptisobila (USA, Australie, Indie, Jizni Amerika).

11 Alespori jsem o tom nenasla Zadné informace. Jen edna prace M. M. byla pieloZena do CeStiny v roce 1926 -
Piirucka védecké pedagogiky, a dale byla v roce 1935 vydana piirucka Véry Sajdové - Maria Montessoriova
a jeji metoda vychovy (Zelinkova, 1997).

13



Jedny z nejstarSich Montessori $kol, které u nas najdeme, byly zalozeny koncem 90. let 20.
stoleti jako alternativni tiidy v jiz existujicich klasickych kolach — ZS v Praze na Cerném

mosté, Kladno, Jablonec nad Nisou. (Rydl, 1999, Zelinkova, 1997).

Vétsi rozvoj Montessori §kol u nas nastal prfedev§im v poslednim desetileti, kdy se z poctu
jednotek Skol staly vyssi desitky, a to nejen v nékolika velkych meéstech, ale ve vSech
regionech'>. V mapé& Asociace Montessori CR v soucasnosti najdeme 67 zakladnich $kol
(vycet ale nemusi byt uplny). Matefskych Skol je zde evidovano 120. Podle tidaja z roku 2018
(CZSO) bylo v CR 4.2 tis. zakladnich a 5,3 tis. matei'skych $kol, Montessori $koly tedy tvori
jen maly vysek z celkového mnozstvi skol (1,6 % ZS a 2,3 % MS)". Podty zakd v Montessori

Skolach ovSem rostou a stale vznikaji skoly nové.

2.3 Zakladni principy

Marie Montessori ve svych knihach formulovala fadu poznatkd pro pedagogickou praci,
které dale rozpracovali jeji nasledovnici. Tyto prinicpy jsou predavany v Montessori kurzech 1
literatufe a Montessori zakladni i matetské Skoly se jimi fidi. Mnohé z pozorovani M. M. jsou
v souladu s moderni vyvojovou psychologii. Pro zkoumani problematiky vlivu MS na
adaptaci v ZS tyto principy popisuji, a to tak, aby byla zfejma jejich konkrétni aplikace;
Cerpam pritom nejen z literatury, ale také z vlastnich zkuSenosti z vyuky. Soustfedim se

piitom vice pravé na rozdily praxe Montessori §kol oproti klasickym skolam (MS i ZS).

Absorbujici mysl: Montessori popsala, ze mysl malého ditéte nasava podnéty z okoli jako
houba, neuci se védomé, narozdil od starSich déti a dospélych. Dité vytvari svou osobnost na
zakladé intenzivni interakce s prostiedim - se v§im, co ho obklopuje (jazyk, lidé, normy
chovani, estetika) a tak se stava "clovékem své kultury". Od narozeni do cca 3 let je tento
proces na nevédomé urovni, poté se do 6 let postupné zvédomuje. Na zakladni skole tedy jiz
probiha uceni na védomé urovni, hovofime o chapajici mysli, kterd poznava svét rozumem

(Poussin, 2018).

12 V této dob¢€ napt. vzniklo v§ech sedm kol v mnou zkoumaném vzorku.

13 Co se tyce stiedniho Skolstvi v duchu Montessori, v Praze funguje Gymnazium Duhovka a v Brn¢ se aktualné
piipravuje Montessori lyceum. Zdroj: https://www.seznamzpravy.cz/clanck/v-brne-vznikne-prvni-stredni-
skola-montessori-v-jihomoravskem-kraji-178312 [cit. 2022-11-10]

14


https://www.seznamzpravy.cz/clanek/v-brne-vznikne-prvni-stredni-

Pomoz mi, abych to dokazal sam: Samostatnost ditéte je kliCovou dovednosti, které
Montessori Skoly podporuji. Montessori ve své prvni Skole vibec poprvé pouzila nabytek a
pomucky pfizpusobené velikosti déti, aby tak byly co nejméné odkazany na pomoc dospélych
pii uceni a objevovani. V Montessori tifidach déti postupuji vlastnim tempem, nejsou cilené
porovnavany s ostatnimi, ale zarover se uci byt zodpoveédné za vysledek prace, ktera je pouze

jejich - ne ucitele, rodice ¢i spoluzaka (Poussin, 2018).

Pripravené prostiedi: Poussin (2018) hovoii o prostifedi jako o "atmosféie": "soubor
materialnich, psychologickych, kulturnich, socidlnich a duchovnich podminek, v rdmci
kterych se dité vyviji: klicovy faktor pro vnitini rozvoj." Prostfedi v Montessori tfidach ma byt
détem ucitelem samo o sobé. Zahrnuje tak koutky k uceni, zkoumani, psani, Cteni i
odpocinku. DuleZitou roli hraje zde estetika - tiida je Cista, uspoiadana a uklizena', jsou zde i
kvétiny, umélecka dila, sezonni vyzdoba. Soucasti pripraveného prostiedi jsou prehledné
zorganizované pomucky, kazda obvykle v jednom exemplaii; pomucky maji své dané misto ,
déti si je odnaseji a po praci zase na toto misto vraci. Déti si mohou vybrat vlastni misto pro
préaci a také ho zmeénit — u stolu, na koberci €i napt. v kiesilku, ve tfidé nebo na chodbé.
Pripravené prostfedi podnécuje déti k zajmu o vzdélavani a zaroven jim poskytuje pocit

bezpeci a fadu (Poussin, 2018).

Senzitivni faze vyvoje: Montessori rozdélila obdobi détstvi a mladi (0-24 let) do Ctyt fazi po
Sesti letech, které dale rozdéluje na tfileta obdobi. V kazdém obdobi se dit€ zajima o jiné
ukoly a vyzvy, které je potfeba didakticky uchopit. M. M. se vénuje pfedevSim popisu
senzitivnich fazi déti od narozeni do cca 7 let, které déli do téchto oblasti: fad, pohyb, jazyk,
smyslovy vyvoj, malé predméty a socialni vyvoj. V kazdé z oblasti nastava u individualniho
ditéte v raznou chvili potfeba pokrocit na dalSi urovern, napf. naucit se 1ézt po Ctyfech,
manipulovat s vidli¢kou a nozem, precist a skladat pismena. Neni-li ditéti umoznéno naucit se
novou dovednost v souladu se svou aktualni vyvojovou fazi, je schopno se ji naucit pozdéji,
ale za vynalozeni vétsiho Usili a v&domého tréninku. Ukolem vychovatele je, aby poskytl
ditéti pfiméfené mnozstvi spravnych pondétd pro jeho aktualni vyvojovou fazi (Poussin,

2018, Zelinkova, 1997).

Polarizace pozornosti: Montessori objevila schopnost silné koncentrace jiz u malych déti,

které jsou schopny opakovat urCitou c¢innost mnohokrat za sebou, nez ji dostatecné

14 Déti udrzuji potadek ve tiid€ pii kazdodennich uklidovych sluzbach.
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prozkoumaji - napiiklad vhazovani kostek do spravnych otvort. Je-li dité vyruSovano,
zpomaluje se jeho duSevni rozvoj. Polarizace pozornosti ma vice fazi: priprava - dité
vyhledava, cemu pozoronost vénuje, velka prace - dit€ je Cinnosti pohlceno a zkouma ji do
nasycenosti, faze klidu - dité proziva radost z vykonané prace. V Montessori Skolach je dité

motivovano a podporovano k takovémuto soustredéni (Zelinkova, 1997).

Svoboda volby: , Projevem lidské svobody je spontdnni aktivita, ktera je specifickym
znakem c¢lovéka. Spontanni aktivita jako projev jedince je vychodiskem pedagogické prace.
(Zelinkova, 1997, s. 19). Svoboda volby probiha v Montessori S§kolach v ramci predem
danych pravidel. Déti v Montessori Skolach pracuji nékolikrat tydné v blocich delsi nez
klasické vyucovaci hodiny (obvykle 1,5 hod). Voli si praci z pfedem stanovenych moznosti
podle planu uciva, ktery maji zvladnout. Pokud maji zaci napt. tydenni plan, jsou v ném
oblasti matematiky, Ceského jazyka a kosmické vychovy, ke kterym zaci plni urcité ukoly.
Mohou si vSak vybrat, jestli budou v danou chvili psat do pisanky, vypliiovat pracovni list,
pracovat s pomtuckou nebo pfipravovat prezentaci. Svoboda volby zvySuje u déti motivaci k

uceni, zaroven uci déti sebefizeni, planovani a prebirani zodpoveédnosti za splnéni ukolu.

Pojeti chyby: Moznost délat chyby a sam si je opravit je dalSim dulezitym prvkem v
Montessori vzdélavani. Dité pracuje s pomuckami, které Casto obsahuji kontrolu chyby - u
malych déti konkrétni, smyslovou (napt. kostka se nevjde do otvoru), u starSich pak napft.
formou tabulky spravného feSeni u jazykového materialu. Chyba je zpétnou vazbou a
vychozim bodem dalsiho uceni, sebekontrola vede ke zvySovani samostatnosti a sebedavéry.
V Montessori Skolach se vSak také vyuziva vzajemné kontroly chyb spoluzaka (Zelinkova,

1997, Rydl, 1999).

Princip ticha a klidu: Klidné prostiedi je dulezitym elementem Montessori tridy; déti sice
pfi praci mohou spolupracovat, tedy i tlumené hovotit, ale dulezité je, aby nerusili ostatni v
jejich soustfedéni. Zklidnéni ditéte je zaroven prostiedkem jeho sebeovladani a kultivace
osobnosti. Mnohé Montessori Skoly zafazuji cilené prozitkové aktivity na podporu klidu ve
skupiné®. Jednou z nejznaméjSich je chize po elipse znazornéné na zemi, ktera se vyuziva

hlavng v MS, nékdy i v ZS (Zelinkova, 1997, Rydl, 1999).

Princip vékové heterogenity: V Montessori Skolach zaci obvykle studuji ve trojrocich (déti

15 Sama Marie Montessori. popisuje "lekce ml¢eni" jako cilenou aktivitu ve tfid¢.
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do 3 let, déti ve véku 3-6 let, na ZS poté 1. - 3. roénik, 4. - 6. roénik, 7. - 9. roénik). V praxi je
ve tfidé napt. 30 zakd, z kazdého rocniku tedy cca 10. Tim je podpofeno vzajemné uceni i
socialni vazby mezi rizné starymi détmi. Zarover je respektovana individualni rychlost u¢eni
— dit€ maze pracovat s materialy pro vyssi ro¢nik, nebo si znovu opakovat ucivo niz§iho
roCniku, je-li to potfeba. UziteCnym faktorem také je, ze se tfida kazdym rokem castené
obmeénuje, coz podporuje nova usporadani socialnich vazeb a umoznuje détem vyzkouset si

razné role ve skupiné (Rydl, 1999).

2.4 Didakticky material a vzdélavaci oblasti

Podle RVP ZV se ucivo v Ceskych zakladnich skolach déli na devét vzdélavacich oblasti.
Vétsina ZS poté v souladu s témito oblastmi rozd&li ugivo na vyuGovaci predméty. V
Montessori Skolach se v dopolednim pracovnim bloku mohou jednotlivé oblasti prolinat.
Didakticky material, ktery maji déti ve tride stale k dispozici, je nicméné Clenén do nékolika

oblasti. Popisi je zde v&etn& oblasti naleZicich do obdobi MS.

Montessori didakticky materidl détem umoziiuje zkouSet si ucivo vlastnim tempem a
pochopit ho nazorng, pomoci prace rukou'®. Pomtcky jsou odlisné pro kazdé trojroci, maji
také posloupnost, v jaké se s nimi pracuje; pii zvladnuti uritého stupné pokracuje dit€ na

dalsi stuperi.
Cviceni praktického zivota

Tato oblast je zastoupena v Montessori MS, jak pro déti ve véku 0-3 roky, tak 3-6 let. Dé&ti
maji moznost pozorovat dospélé pii bézné denni praci a zucastnit se ji podle svych moznosti:
zametaji, prostiraji stdl, utiraji prach, skladaji obleCeni, zalévaji kvétiny, kraji zeleninu,
chystaji si svaCinu. Nacvik praktického zivota déti v raném véku velmi zajima a podporuje
jejich soustfedéni, trénuji jemnou i hrubou motoriku a uci se strukturovat svou C¢innost
prostiednictvim dodrzovani spravnych postupt. V zakladni Skole déti pokracuji v Cinnostech
praktického zivota, ne uz ale s primarnim zdmérem jejich nacviku, nybrz slouzi jiz k realné

péci o jejich okoli (Poussin, 2018).

Smyslova vychova

16 Ruka je ndstrojem ducha. - mj. jeden z hojn¢ citoavnych vyroki M.arie Montessori (Zelinkova, 1997)
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Smyslové pomicky maji své misto pirevazné u déti ve véku do 6 let. Jsou odrazovym
mustkem pro pozd€jsi praci s jazykovymi a matematickymi pomtckami. Dité se na nich uci
rozpoznavat rozdily, vyvozovat posloupnosti, usporadat své vjemy. Tak miZze napf. batole
pracovat s vkladacimi tvary, starSi dit€¢ pak s Cichovymi ¢i zvukovymi pomuckami, s
razovymi tyCemi, Smyslové pomicky jsou Casto zaméfeny na izolaci jedné vlastnosti -
napiiklad pokud jde o uspotadani velikosti, maji vSechny kostky stejnou barvu (Poussin,

2018, Zelinkova, 1997).
Jazykova vychova

V raném véeku se odehrava predevsim pozorovanim mluvciho - dospélého. Ve véku 3-6 let
maji déti k dispozici napf. karticky pro vypravéni pribehd, hmatova pismena, mohou se ucit
psat na tacku s moukou. Na 1. stupni potom pracuji napt. s jazkovou komodou, s ¢tecimi

ve€jitky, grafickym pexesem, s tvary slovnich druht apod. (Poussin, 2018).
Matematicka mysl

M. Montessori hovoii o rozvoji abstraktniho mysleni u déti ve véku 6-12 let. Déti poznavaji
a vyvozuji vSeobecna pravidla. V Montessori tfidach se pracuje predevSim s perlovym
materialem, ktery umozfiuje ndzorné zobrazeni pocetnich operaci, dale se stovkovou,
tisicovou a nasobkovou tabulkou, s binomickou krychli apod. Matematické pomicky ale maji
k dospozici 1 déti ve tfidach 3-6 let - hmatova ¢isla, krabicku s vieténky, cervenomodré tycCe

pro znazornéni délky apod. (Poussin, 2018).
Kosmicka vychova"

Dité ve véku 6-12 let zpravidla jevi zajem o "velké otazky svéta" - vesmir, usporadani
zemé, vznik a zanik zivota. V Montessori Skolach absolvuji déti kazdy rok pét kosmickych
piibéhad, které jim pedagogové vypravi a predvadi s vyuzitim mnoha pomicek: o stvoreni
vesmiru a fyzikalnich zakonech, o vzniku a vyvoji zivota na zemi, o vyvoji ¢lovéka a jeho
odlisnosti od ostatnich organismud, o vyvoji lidské komunikace a pisma, a o vyvoji Cisel.
Pribeéhy davaji détem ramec pro dalsi zkoumani problematiky, motivuji a inspiruji je, vedou je

k ucté k prirodé i civilizaci. Déti pak dale samostatné pracuji s ucebni materialem pro

17 Nazev v dnesnim kontextu ptisobi poné¢kud zastarale, nicmén¢ Montessori ho vymyslela na pocatku 20.
stoleti, kdy reprezentoval celkové poznani o fungovani naSeho svéta - oblasti historie, geografie, biologie,
fyziky, chemie apod., ve vzdjemném propojeni a s ptesahem k duchovnim hodnotdm. Montessori po
zkuSenosti s 1. svétovou valkou hovoii o také vychove k miru a piatelstvi, jakozto cili sméfovani vychovy
celkove (Zelinkova, 1997).
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kosmickou vychovu, pfipravuji projekty a jejich prezentace, uci se také mimo Skolu pfimo v

terénu (Poussin, 2018, Zelinkova, 1997).

2.5 Osobnost uditele v Montessori pedagogice

Uciteluv chybny pristup je tou nejvétsi prekdzkou pro rozvoj ditéte (Montessori, 2017).
Chybnym pfistupem Montessori mini snahu ucitele aktivné "naucit" dit€é mnozstvi informact,
zatimco dité€ je ma pasivné prijimat. UcCitel v Montessori $kole je ¢asto nazyvan pruvodcem;
mél by predevsim potlacit vlastni impulzy a svou aktivni roli tak, aby hlavnim aktérem
vlastniho u¢eni mohlo byt dité. Kli¢ovym elementem prace ucitele je pozorovani déti; diky
tomu ma piehled o jejich potifebach a mize jim nabidnout vhodnou cCinnost. Ucitel pomaha
tam, kde je potfeba, a stahuje se tam, kde je dit€¢ schopno vykonat ukoly samo. Zdrzuje se
pfitom chvaly, ale dokaze dit€ povzbudit, zaroven také nekritizuje, ale pomaha ditéti vSimnout
si chyby a napravit ji. Mél by byt velmi dobfe obeznamen s pomickami a s pfipravenym
prostfedim, dbat na dodrzovani pravidel, fad, tichy rezim pfi praci, dobré socidlni vztahy ve

tfidé (Poussin, 2018, Montessori, 2017, Rydl, 1999).

Dnes bychom pravd&podobné nesouhlasili s vyrokem: "Uloha ucitelky v nasem védeckém
sytému vyuky se jevi jako podstatnmé jednodussi ve srovndni s uilohou ucitelky v klasické
Skole." (M. M., 2017). Ugitelé v Montessori $kolach CR jsou totiz zpravidla nejen absolventy
¢i studenty pedagogického studia dle zakona 563/2004 Sb., ale také uceleného a
akreditovaného Montessori kurzu. V tomto ohledu ale neexistuje zadny standard, studium
neni pro ucitele povinné a zalezi na kazdé konkrétni Skole, zda-li jeji pedagogové toto
vzdélani maji, nebo ne. Typ kurzu a také mnozstvi uciteld dané Montessori Skoly, ktefi ho
absolvovali, mohou byt dilezitym ukazatelem kvality dané Skoly v oblasti Montessori

pedagogiky.

Pro potieby empirické casti prace je zde uveden prehled kurzd akreditovanych
Ministerstvem $kolstvi, mladeze a t&lovychovy (dale MSMT), které mohou pedagogové
Montessori $kol absolvovovat.'® Kurzy zpravidla probihaji v pravidelnych blocich (jeden den,
vikend, cely tyden) a jejich soucasti byvaji jak naslechy a vlastni praxe, tak psani vlastnich

odbornych praci. Nejvice propracované vzdélani poskytuje organizace Assocation Montessori

18 Vycet nemusi byt zcela tplny, je zalozen na reSerSi informaci od hlavnich Montessori organizaci v CR.
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Internationale (dale AMI), ktera sidli v Amsterodamu a byla zalozena pfimo Marii a Mariem

Montesssori v roce 1929. Jednotlivé narodni pobocky AMI organizuji vzdélavani pedagogi za

ucasti zahranicnich lektord (AMI trenéfi) které ma mezinarodni platnost. Druhou moznosti

ziskat mezinarodni vzdélani jsou kurzy organizace American Montessori Society (dale AMS).

Tab. 1 Pfehled delSich Montessori kurzu pro pedagogy poskytovanych v CR

pocet ndslechy  celkova orientacni | misto pozndmka
hodin apraxe  délka cena
vyuky vrdmci  trvani
kurzu kurzu
Diplomovy kurz = 1200 210 dva roky 240.000 Praha organizuje
AMI hodin hodin K¢ AMI Prague
Diplomovy kurz = 611 1080 min. jeden | 250.000 Praha organizuje
AMS hodin hodin Skolni rok | K¢ institut
Duhovka,
studium v
Al
Diplomovy kurz = 60 dni 12 dni rok a pul 82.000 K& Praha cesti lektofi
Montessori CR  (cca 360
hod.)
Diplomovy kurz = 347 20 hodin jedenrok | 90.000 K¢ Praha, | provek3 -
Erudio hodin Kladno | 16 let, skoli
Montessori tym Clause-
Dietera
Kaula
(Bavorsko)
Kurz 112 2 dny 9 mésicu 19.800 K¢  Brno cesti lektori
Montessori hodin

centrum Brno
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Asistentsky kurz = 60 hodin
AMI

Montessori kurz = 40 hodin
Vychova pro

Zivot

9 hodin

4 mésice

| 1 tyden

19.000 K¢

22.700 K¢

online

Bilovec

zahrani¢ni
lektor
(Rakousko)
pro3-12
let, Cesky
lektor

V této tabulce jsou shrnuty jednotlivé Montessori kurzy nabizené v Cesku, které maji vétsi

rozsah neZ 40 hodin a lze se s jejich absolvovanim setkat u ugiteld 1. stupné Montessori ZS.

Je patrné, nakolik se jednotlivé vyznamné kurzy lisi jak rozsahem a z toho vyplyvajici cenou,

tak 1 zapojenim mezinarodnich lektoru.
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3 Prechod ditéte z materské do zakladni Skoly

Zahajeni $kolni dochazky je pro dité velkym milnikem v jeho Zivoté. Skola mu nabizi
nové a zajimavé prostedi, fadu moznosti a Cinnosti, kterym se muze vénovat, nové spoluzaky,
kteti se pro ného stanou kazdodennimi spoleCniky na nékolik dalSich let. Zaroven S§kola na
dité klade naroky, které dfive v takové mife nezazilo; ocekava se od n¢j vétsi samostatnost a
zodpoveédnost, musi si najit své misto v novém kolektivu a prizpasobit se pozadavkam ucitele.
Meéni se jeho spolecenska role - jako §kolaka ho zacnou respektovat rodice, sourozenci, dalsi
ptibuzni 1 celé jeho socidlni okoli. To s sebou nese urcitou pocateCni miru nejistoty ditéte,

které se na novou roli postupné adaptuje (Klégrova, 2003; Vagnerova, 1997).

3.1 Vyvoj ditéte na konci predSkolniho véku

PredSkolnim vékem rozumime obdobi mezi 3 a 6 rokem zivota ditéte, konc¢i vstupem do
skoly. Hlavni Cinnosti predskolniho ditéte je hra (Pricha et. kol, 1998). Dit¢ ve hie realizuje

svou aktivitu, uplatiiuje fantazii, navazuje socialni vztahy a nabyva nové zkusenosti.

Koncem predskolniho obdobi je dité dostatecné motoricky zdatné, aby zvladlo jizdu na
kole, plavani, lyzovani ¢i brusleni. Nékteré déti jiz zacinaji vykonavat kolektivni sport (fotbal,
hokej, florbal apod.). V oblasti jemné motoriky dokaze dité stfihat, lepit, navlékat, pracovat s
drobnymi predméty. Ma také zpravidla jiz vyhranénou lateralitu. V tomto obdobi je také
dokoncen vyvoj détské kresby, ktery je nejvice zifejmy na lidské postaveé; od fantazijniho,
neproporéniho zpracovani dit€ prechazi k vice realistickému zobrazeni, vcetné

propracovangjsich detaild (Rigan, 2006).

V oblasti kognitivniho vyvoje ma predskolni dité mysleni nazorné, pre-logické, vazané na
to, co si dokaze predstavit a spojit s vlastni zkuSenosti. S koncem predskolniho obdobi dité
postupné piechdzi k mysleni logickému. ZvétSuje se také kapacita paméti, zapamatovani
zaCina byt zamémé, védomé Vagnerova (2005, s. 174) uvadi nékteré znaky uvazovani
predskolniho ditéte, které postupné mizi se vstupem do Skoly: centrace - ulpivani na jednom
znaku predmétu, egocentrismus - posuzovani problémi pouze ze své perspektivy,
prezentismus - vztahovani jevl k pfitomnosti, absolutismus - chapani pravd jako absolutni, ¢i

magicnost - vyklad neznamého pomoci fantazie (Vagnerova, 2005).

V emoc¢nim vyvoji dité prechazi k vétsi citové stabilité a vyrovnanosti, utvareji se pocatky
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emocni inteligence; rozumi lépe jak vlastnim pocitim, tak pocitim druhych. Dité rozviji
vztahy 1 mimo svou rodinu, které pro ného znamenaji citové uspokojeni; at’ uz s vrstevniky v
matefské skole, nebo s dalsimi dospélymi. Kolektiv vrstevnikl je pro predskolaka vyznamnou
referencni skupinou, pfilezitosti ke srovnavani a k utvareni vlastniho sebehodnoceni. Navazat
pratelstvi, byt zatim kratké, je dualezitou dovednosti, kterou dit€ jiz na konci predskolniho

véku ovlada (Vagnerova, 2005, Ri¢an, 2006).

Dité také prochazi moralnim vyvojem, kdy na konci pfedskolniho obdobi je jiz schopno
pracovat se svym svédomim - diky tomu, ze si zvnitinilo kulturni normy spole¢nosti, ve které

vyrasta, dokaze prozivat pocity viny ze svého konani (Rigan, 2006).

3.2 Predpoklady pro vstup do zakladni Skoly

V Ceském systému vzdélavani nastupuji do zakladni Skoly déti, které oslavi v roce pred
zahajenim Skolni dochazky 6. narozeniny. Predpokada se, ze takové dité€ je zpusobilé pro
skolni dochazku; nicméné dilezitou roli hraji i individualni rozdily dané odlisnym fyzickym i
psychickym vyvojem déti. Po posouzeni v pedagogicko-psychologické poradné tak déti

mohou dostat odklad $kolni dochazky a nastoupit do $koly az v sedmi letech.”

U predskolnich déti, které maji nastoupit do Skoly, se posuzuje Skolni zralost - podle
Prichy a kol. (1998, s. 251) je to "stav ditéte, ktery zahrnuje jeho zdravotni, psychickou i
socidlni zpusobilost zacit Skolni dochdzku a zviddnout pozZadavky vyuky." Pedagogicka
vefejnost pouziva také pojem Skolni pripravenost, ktery tradi€né zahrnuje kompetence ditéte
nabyté uéenim, jak v MS, tak v roding a jeho socialnim okoli. Diive se tyto dva pojmy od
sebe oddé€lovaly jako souhrn faktord spiSe biologickych a na druhé strané spiSe danych
vychovou a vzdélavanim, Gillnerova a Mertin (2003, s. 220) vSak poukazuji na to, ze v
soucasné dob€ se vice prosazuje systémovy piistup k psychickym jevim, podle kterého
posuzujeme zpusobilost ditéte pro vstup do Skoly jako celek - je to "vyslednice charakteristik
ditéte, prani a ocekavdni rodicu, kvality domdciho prostredi, kvality piisobeni materské skoly

a charakteristik a pozadavkii Skoly (a ucitelky v 1. tride)".

19 Odklady Skolni dochdzky jsou v poslednich letech Casté a pieji si je ve vEtsi mire i rodice. Podle CZSO
tvortily v roce 2021 sedmileté déti az Ctvrtinu v§ech prviaku, coz je vyrazng€ vice nez v okolnich statech.
Duvodem pro odklady jsou logopedické obtize, problémy se soustiedénim a grafomotorikou Ci socialni a
pracovni nezralost. (https://www.irozhlas.cz/zpravy-domov/cesko-deti-odklad-povinne-skolni-
dochazky 2201160500 ern)
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Charakteristiky dité€te pfipraveného pro vstup do Skoly udava fada autort, pomérné
podrobné jsou také popsany v Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani.
V urcité mife jsou popisem spise idedIniho typu, s prihlédnutim k tomu, ze u konkrétnich déti
se projevuje fada odliSnosti, a pro vstup do Skoly neni nutné, aby vSechny oblasti ovladaly

perfektné. Zminim je zde stru¢néji v navaznosti na predmét mého vyzkumu.

Télesny vyvoj: Sem patii urovenl jemné 1 hrubé motoriky ditéte, jeho sila a obratnost,
schopnost koordinace pohybti podle prostiedi, kde se dit€ nachazi (ve skupiné lidi, ve tfid€, na
ulici, v terénu...). Také vSak zdravotni stav ditéte, napt. s piihlédnutim k jeho casté

nemocnosti.

Kognitivni funkce: Dité¢ by mélo mit dostatecné vyzralé smyslové vnimani - spravné
rozeznavat a analyzovat jak zrakem, tak sluchem, coz je pfedpoklad pro rozvoj feci, Cteni i
psani. V MS se obvykle trénuje rozeznani prvni a posledni hlasky ve slové, déleni na slabiky,
vénuje se prostor cvicenim grafomotoriky a vizuomotoriky (kresleni, vybarvovani,
obtahovani, skladani apod.). Dité€ by mélo mit zdkladni matematické predstavy - tj. porovnat a
radit dle velikosti a poctu a také zvladat orientaci v prostoru a Case - denni a tydenni rezim,
posloupnost déju, jejich predjimani. Dalsi z poznavacich funkci velmi potiebnych pro skolni

dochéazku je pamét’; schopnost informace zachytit, uchovat a dale vyuzit.

Jazyk a rec: Dité by melo mit srozumitelny slovni projev, spravné vyslovovat, mit Sirokou
slovni zasobu a zajem na jejim rozSifovani, vyjadfovat samostatné své pocity a myslenky,
umét vypraveét pribéh ¢i formulovat otazky. Mélo by dobie rozumét slySenému, chapat humor
a vtip, umeét se naucit zpaméti basnicku ¢i utvofit jednoduchy rym. Také rozliSovat symboly a

piktogramy a jejich komunikacni funkci, chapat potifebnost a vyznam pismen a islic,

Socialni a emoc¢ni zralost: Dit¢ se dokaze po dobu vyucovani odloucit od rodiny a
znamého prostiedi, navazat nové socialni vztahy, respektovat pokyny ucitele a pravidla, ktera
ve Skole panuji. K tomu patii 1 schopnost pfiméfené ovladat projevy svych emoci (zlost,
smutek, strach, ale i nadSeni). Mé&lo by znat zakladni pravidla spole¢enského chovani a
aplikovat je spravné v riznych socialnich situacich. Také by mélo projevovat urcitou miru
empatie k druhym, byt citlivé ve vztazich, vnimat, co druzi potfebuji, zaroven ale znat vlastni

hranice a sebehodnotu a branit se v pfipad€ negativniho chovani jinych.

Sebeobsluha: Od ditéte se ve Skole oCekava schopnost samostatné si usporadat své véci,

poznat je a orientovat se v nich, udrzet poradek ve svém okoli. Dité by mélo byt schopno
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spravné zachazet s béznymi pomuckami ve Skole (vytvarné potieby, nizky, lepidlo, knihy,
seSity). Samoziejmosti by mélo byt umeét se zcela obléci, najist se v souladu s kulturnimi

normami, vykonat osobni hygienu.

Praceschopnost: Schopnost ditéte soustiedit se védomé na urcitou povinnou ¢innost je pro
organizaci vyuCovani v 1. tiidé velmi dalezita. Dité by mélo pfiméfené odolavat rusivym
vlivim, vytrvat u ukolu, pfekonat prekazku v jeho splnéni, pracovat samostatné bez
neustalého dohledu. Také ale ohodnotit svou vlastni praci a byt schopno pfijmout zpétnou
vazbu druhého. Pracovni tempo ditéte by mélo byt pfiméfené pozadavkim Skoly, aby dité
nebylo frustrovano tim, ze praci nestiha (Bednafova, 2010; Klégrova, 2003; Gillnerova a

Mertin, 2003; Vagnerova, 1997).

3.3 Princip normalizace dle Montessori

Montessori pouziva ve svych dilech pojem "normalizace", ktery povazuje za jeden z
nejdulezitéjSich vysledkt prace pedagoga. Popisuje ho napi. Rydl (1999, s. 43): "normalni je
dité, které bylo dospélymi dobre chdpdno... dité, které neni normalizované, bylo dospélymi
omezovdno v projevech jeho Zivotni energie... " Podle Montessori pedagogové pocitaji s tim,
ze déti jsou prirozené neporadné, neposlusné a neklidné, nicméné prava povaha ditéte jim
zustava utajena. Pro vyuku v Montessori Skole miizeme normalizované dit¢ popsat jako dité,
které je schopno hluboce soustiedéné prace, ma stabilni pracovni a socialni chovani, silu vile,
sebekontrolu a dobrovolnou disciplinu (Rydl, 1999).

Zde vidime ptekryv s vySe popsanou Skolni pfipravenosti. Zatimco ale u té predpokladame,
ze dité ji dosahne zranim a tréninkem béhem svych predskolnich let, v konceptu normalizace
je ulohou vzdélavani napomoci détem vratit se do prirozeného stavu, od kterého se béhem
vyvoje od narozeni mohly odchylit. Montessori byla pfesvédCena, ze vyvojové odchylky
vznikaji nejcastéji jako reakce na nevhodné a nepfiznivé prostredi, jen zfidka je chyba jiz v
diteti. Pokud ditéti setrvale nabizime Cinnosti odpovidajici jeho vyvoji, které si muize
svobodné vybrat a zazit u nich spontanni soustfedéni, prochazi procesem normalizace, tedy

zdravého a ptirozeného vyvoje.
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3.4 Priprava na vstup do zakladni Skoly

Jak uvadi Mertin a Gillernova (2003, s. 236) ,,zdkladni Skola obecné stavi na vysledcich
prace materské Skoly a soucasné ma rFadu pozadavkii, které dité neziskd prostym zranim,
pritomnosti ve spolecnosti a nékdy ani jen rodinnou vychovou, ale je k nému zapotrebi
specificky trénink. “ V ptipravé déti na Skolni dochazku tedy hraje roli jak rodinné prostiedi
(domaécnost), tak Sirsi socialni okoli ditéte (Sirsi rodina, rodinni pratelé - jejich navstévy a
spolecné akce, krouzky, okoli bydlisté, kde se dité muze pohybovat atd.). Nejvétsi mira cilené

ptipravy ditéte se vSak vétSinou odehrava v mateiské skole.

Zaroven urcitou miru piipravy pro predskolni déti nabizeji dnes 1 samotné zakladni Skoly.
Casto je spojena s uasti rodi¢t. Nékteré formy spoluprace ZS s rodi&i v ramci piipravy déti
uvadi Capek (2013), jedna se predevsim o informaéni schiizky pro rodie budoucich zakd 1.
roCniku, dny otevienych dvefi a rizné dalsi druhy vefejnych akci, kam maji rodi¢e s détmi
pfistup. Mezi dal§i druhy pfipravnych aktivit patii kluby predskolakid jako pravidelna
setkavani ve Skole & exkurze piedskolnich tiidd MS do konkrétnich ZS na piipraveny
program. Tyto strategie ze strany ZS je vétsinou zptsobem, jak rodie i d&ti zaujmout a
motivovat k vyb&ru pravé této konkrétni Skoly. Spoluprace MS a ZS pii prechodu déti ma ale
také dal§i funkce: déti 1 rodiCe si udé€laji zakladni pfedstavu o podobé Skoly, nékdy se také
setkaji s budouci tfidni ucitelkou, a tak do 1. tiidy "jdou do znamého", coz podporuje lepsi
adaptaci déti ve Skole. Pro déti je navstéva budouci Skoly motivacni faktor - zpravidla se vice
se t&3i a za&inaji se uz dostavat do nové role skolaka. Existuje také nemalé mnozstvi ZS, které
maji piimo pfidruzenou MS, at’ uz ve stejné budové, nebo v blizkém okoli; v tomto piipadé se
1ze domnivat, Ze sladéni pozadavkd obou kol probiha intenzivn&ji, déti z MS prostiedi ZS

pozadavku ucitelt v 1. trideé.

Vyse uvedené piipravné aktivity ZS jsou nicméné pro rodice a déti dobrovolné. Povinnym
faktorem pfipravy vstupu do Skoly je zapis. Prabéh zapisu a pozadovanou miru znalosti déti
si zpravidla ovéfuji okolni MS a nékdy také rodi¢e. Zakonny zastupce ditéte ma dle zakona (&.
49/2009 Sb.) povinnost dité piihlasit ke Skolni dochazce v roce, kdy ji ma dité zahajit. Dny
zépisu pak organizuji jednotlivé ZS zpravidla v dubnu, kdy rodi¢ piijde s ditétem do $koly,

odevzdaji zakonem stanovené dokumenty a absolvuji kratky rozhovor s pedagogy®. Zapis

20 Rozhovor by m¢l trvat max. 20 min., v piipad¢ dalSich aktivit celkov€é max. 60 min. - dle vyhlasky ¢.
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plni z hlediska ditéte funkci motivacni, mél by probihat pro dit€ pfirozenou, hravou formou,
ukézat mu Skolni prostfedi pozitivné a lakavé. Ma také orientacni diagnostickou funkci, na
zakladé které ovSem nelze rozhodovat o nepfijeti ditéte?'. U zapisu se za kratky ¢as neda
jednoznac¢né Skolni zralost ditéte rozpoznat, zvlasteé, pokud je nervozni nebo bazlivé - muze se
chovat odliSné nez obvykle. Pedagogové u zéapisu mohou ale navrhnout odklad Skolni
dochazky, piip. vySetfeni v pedagogicko-psychologické poradn& (Bednafova a Smardova,

2010, Beniskova, 2007).

Hlavnim kritériem piijeti do $koly je spadovost.?? Reditel skoly mtzZe v piipadé vyssiho
zajmu o Skolu a jeji nedostatecné kapacity dle Skolského rejstiiku stanovit dalsi konkrétni
kritéria zapisu, ktera by ov§em neméla byt v rozporu s rovnymi piilezitostmi ke vzdélavani.
Tato kritéria posuzuje Ceské $kolni inspekce (dale CSI). Zakladnim zakonnym kritériem je
spadovost - piiednostni pfijeti déti s trvalym bydlistém v piislusném Skolském obvodu®,
dalSimi kritérii mohou byt vzdélavani starSiho sourozence ve Skole €i pfednost u déti s
odkladem. CSI (2016) nedoporuduje stanoveni dalsich kritérii, jako napf. zamé&stnani rodice
ve §kole, vysledek testu Skolni zralosti, absolvovani MS pii dané ZS, vybér podle pohlavi za
ucelem rovnomérného zastoupeni ve tfide, poradi pfijeti prihlasky k zapisu apod., a to z
divodu nesplnéni pozadavku na rovny pfistup ke vzdélavani. V piipadé nedostatecnych
kapacit by méla podle CSI $kola mezi zajemci losovat. Aktualné je viak v piipravé nova
vyhlaska MSMT, ktera by méla soukromym §kolam umoznit zajemce si vice vybirat, napf.

podle splnéni piedpokladi ke vzdélavani podle daného SVP >,

"Materska skola musi stanovovat své cile a kritéria i s ohledem na pozadavky a podminky

zakladni Skoly. Vyrazné odlisnosti obou instituci by mohly vést k tomu, Ze dit¢ se nedokaze

48/2005 Sb.

21 Provadéni podrobnéjsi diagnostiky u zapisu ¢i pfitomnost specidlni pedagoga / psychologa nedoporucuje
Ceska skolni inspekce (zprdva z roku 2016). Podle ni je toto v kompetenci pedagogicko-psychologické
poradny.

22 Spadovou oblasti je bud’ tizemi obce, ve kterém se Skola nachazi, nebo v piipad€ vice Skol v jedné obci jsou
jejich spadové oblasti vymezeny obecni vyhlaskou. Ta ale miize urcit jako spadové opét celé uzemi obce,

jednotlivé Skoly tedy nemusi mit napt. dané urcité ulice.

23 Skolskym obvodem se rozumi bud’ celé izemi obce, nebo v piipad¢€ vice skol v jedné obci stanovi tyto
obvody obec pomoci obecné zavazné vyhlasky. Jsou to napt. konkrétni ulice, méstské ¢asti, nebo také i celé
uzemi obce.

24 http://www.pedagogicke.info/2022/03/eduin-nova-vyhlaska-k-zapisu-do.html
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prizpisobit narokiim prvni tridy a nebude zvladat jeji pozadavky." (Gillnerova a Mertin, 2003, s.
236). Provazanost MS a Z$ je tedy obecné zadouci, ne vzdy viak v praxi snadno realizovatelna ve
chvili, kdy rozhodovani o volbé MS a ZS je zcela v kompetenci rodi&t. Déti z Montessori MS tak
zdaleka ne vzdy prechazeji do Montessori ZS a naopak, v Montessori ZS miizeme v 1. tiidé najit
mix déti z riznych MS. Zaroveii by si Montessori ZS podle vy$e uvedenych informaci o zapisech

teoreticky nemély vybirat zajemce o vzdelavani podle vlastnich stanovenych kritérii.

3.5 OdliSnosti v pripravé déti v Montessori materskych Skolach

Vzhledem k vySe popsanym Montessori principim si mizeme udé€lat zakladni predstavu,
jak je proces vzdélavani v Montessori MS odlisny od klasickych ZS. Nicméné i Montessori
MS se fidi RVP PV, musi tedy sméfovat ke stejnym olekavanym vystuptim - jen aste&nd
jinymi prostfedky. Dalsim faktorem je, Ze mohou sméfovat i k vystupim vy3§im?’; predskolni
déti zde dostanou moznost byt urCitym zptsobem "napied", které mohou vyuzit v souladu se

sVym vyvojovym tempem.

Srovnanim u&ebnich vysledk déti z Montessori MS a klasickych MS se vénuji dil&i
védecké vyzkumy, neni jich vSak mnoho. Z metodologického hlediska neni jednoduché
izolovat faktor pfipravy ve Skole od faktoru pfipravy v rodiné a také individualnich
charatkeristik ditéte. Zalezi tedy vzdy na konkrétnim zkoumaném vzorku. Dale také zalezi na
kvalité konkrétnich Montessori Skol, nebot’ i ty se v mnoha faktorech li§i. Uvedu zde nekolik

praci, pomoci kterych jsem formulovala hypotézu mého vlastniho vyzkumu.

Srovnanim vzorku &trnacti predskolakd z Montessori MS a b&zné MS se zabyvala Saparova
(2014). Ve své diplomové praci popisuje u zkoumanych déti z Montessori MS signifikantné
lepsi vysledky v Kern-Jiraskove testu Skolni zralosti, ve zkouSce znalosti predSkolnich déti dle
Matéjcka a v Edtfeldtové reverznim testu. Stejnou problematiku pokryva ve své diplomové
praci ZaleSakova (2017), ktera také zkoumala rozdily ve Skolni pfipravenosti Ctrnacti
predskolakd, po sedmi z kazdého druhu MS. Formuluje zavér, ze "Zddny vyznamny rozdil ve
Skolni zralosti déti vzhledem ke koncepci vzdéldvani neexistuje”, poukazuje vSak také na

malou velikost vzorku a tedy na vyznamnéjsi roli individualnich rozdilt déti.

25 Marketing Montessori MS (webové stranky, materialy) pro rodi¢e na tom ostatné nékdy stavi, zvlasté, pokud
Jje MS soukroma a rodice plati Skolné - za to ocekavaji, Ze zde deéti dostanou vetsi kvalitu vzdelavani nez v
klasické MS.
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Rozdi nemusi byt ovSem nutné ve vysledcich déti, ale spiSe v metodach, které zvysSuji
Sanci, ze v lepsi vysledky vyusti. Randakova (2013) popisuje na zakladé své zkuSenosti s
Montessori vyukou v MS, Ze jiz déti 3,5 - 4 leté jevi pfirozeny zajem o napodobovani psani,
bezprostiedné pozdéji o konkrétni tvary pismen a napsana slova ve svém okoli; maji pro tuto
dovednost senzitivni obdobi. Pfipravené prostiedi umoziuje détem pravovat s pomuckami
tykajicimi se pismen, slov i textd, mnohé z nich se tedy naudi &ist a psat pred nastupem do ZS,

diky tomu, Ze tato dovednost je u nich podporovana, maji-li o ni zajem.

V mezinarodnim kontextu je zajimavy vyzkum tureckych autort Kayili a Ari (2011), ktefi
zkoumali rozdily ve $kolni piipravenosti u 50 déti, po poloving z klasické a z Montessori MS.
Formuluji lepsi vysledky v testech $kolni piipravenosti u déti z Montessori MS, ale také jejich
lepsi socialni dovednosti, které ptikladaji mimo jiné vékové smiSenym tfidam, a vyssi miru
koncentrace, kterou spojuji s moznosti prace s pomuckami obsahujicimi kontrolu chyby.
Kayili provedl podobny vyzkum s dalSim vzorkem déti v roce 2012, se kterym dosahl
obdobnych vysledkt. Naproti tomu lze zminit star§i americky vyzkum socialni a emocni
adaptace 56 zaka 1. tiid podle jejich predskolnich zkusSenosti s Montessori vzdélavanim, kde
nebyl pfi testovani déti nalezen statisticky vyznamny rozdil mezi témi, kdo absolvovali

Montessori vzdélavani, a témi, kteti ho neabsolvovali (Seefeld, 1981).

Srovnavacim vyzkumim Montessori a béznych skol se také vénuje americka psycholozka
Lillard, ktera dlouhodobé formuluje lepsi vzdélavaci vysledky Montessori skol obecné. Napf.
jeji vyzkum z roku 2012 doklada signifikantné lepsi studijni vysledky déti ze Skol s vysokou
mirou zapojeni Montessori principi®®, oproti détem ze $kol pouze s nékterymi Montessori
prvky a détem z klasickych skol. Déti byly sledovany po jeden rok v oblastech Cteni, slovni
zasoby, matematiky, a také fizeni, rozhodovani a feSeni problémt. Podobné vysledky doklada
1jeji studie z roku 2017, ve které bylo sledovano 141 déti po 3 roky, po poloviné z Montessori
a z klasickych matefskych skol. Lillard zaroven také poukazuje na nekolik limitd vyzkuma:
vétsinou relativné malé vzorky zaka a tfid (nebot Montessori predstavuje jen malé mnozstvi z
celkového poctu skol), rozdilnd mira skol v aplikaci Montessori principli a predevsim
nezanedbatelny vliv rodict na déti z Montessori Skol, praveé ktery mize byt zdrojem rozdilt

vzdélavacich vysledkt a dalSich kompetenci déti ve srovnavacich studiich (Lillard, 2017).

26 V originale "high implementation fidelity" - tedy vérnost principim Montessori jak podle d€l samotné Marie
Montessori, tak podle standardi mezinarodnich organizaci Montessori (AMI, AMS).

29



3.6 Role rodicu

Otazkou je tedy, nakolik je platna kauzalita #yp materské Skoly — vzdéldvaci vysledky a
nakolik do ni vstupuji dalsi faktory, pfedev§im rodinné zazemi déti. Lze predpokladat, ze v
Montessori Skolach studuji déti rodica, kterym vice zalezi na rozvoji schopnosti svych
potomkti. Mohou tedy piipravovat détem podnétné prostiedi pro vzdélavani i doma. Jak
popisuje ve své diplomové praci Tlusta (2011), rodice 74kt Montessori MS nemaji jako
skupina stejné znaky jako pramér populace. Jsou ve vétSiné stfedoSkolsky nebo
vysokoSkolsky vzdélani, bilé pleti a z iplnych rodin. Montessori pedagogika je jim nazorove
blizka, proto tuto alternativu pro své déti zvolili. To potvrzuje E. Hiles (2018), ktera zkoumala
u 124 rodi&a ze 3 skol v USA motivace pro zapis svého ditéte do Montessori ZS. Dochazi k
zavéram, Ze volba rodiCi nejcast€ji souvisi s jejich souhlasem s Montessori principy, s
presvédcenim, ze se jejich dité pro konkrétni Skolu "hodi", s atraktivitou prostfedi Montessori

tfid a také s ocekavanim dobrych vzdélavacich vysledki déti (Hiles, 2018).

Existuji také ptipady rodi¢t (byt méné Casté), ktefi si Montessori principy vykladaji po
svém, coz nemusi byt v souladu s filozofii Skoly. J. Walls (2018) zkoumal miru aplikace
Montessori principti v domacim prostiedi u 30 rodica déti, které chodily do konkrétni
Montessori Skoly v USA. Formuluje zavér, ze fada rodici nékteré Montessori principy
aplikuje, nékteti jsou ale s nimi v rozporu, coz piiklada vlivu jejich vlastnich zkuSenosti s
vychovou v détstvi, které formovaly jejich rodiCovsky styl. Zminuje termin home-school

disonance - nesoulad pozadavku rodiny a Skoly na dit€¢ (Walls, 2018).

rve

Roli rodict mizeme rozsifit i na celkové socio-kulturni zazemi déti studujicich Montessori
Skoly. Zatimco Marie Montessori pracovala na pielomu 19. a 20. stoleti pivodné predevsim s
meéstskymi détmi z chudSich vrstev a méalo podnétného prostredi, dnes v Montessori Skolach
pracujeme s détmi z rodin vesmeés stiednich a vy$Sich tfid, které dostavaji od raného détstvi
mnoho vzdélavacich podnétd, znaji a pouzivaji digitalni technologie, s rodi¢i mnohdy cestuji

a sleduji svétové déni.
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4 Adaptace v 1. tridé

Adaptace je obecny proces prizptsobovani se podminkam, ve kterych organismus zije. V
pedagogickém procesu je to pak u zaka vysledek dynamické rovnovahy mezi pochody, které
jsou spiSe pasivni (akomodace) a spiSe aktivni (asimilace), za ucelem dosahnout souladu s
urCitymi novymi podminkami (Pricha a kol., 1998). Dité¢ tedy pfizptsobuje své chovani
normam, které panuji ve Skole (napf. si odklada véci na urCené misto), ale také si

pfizptsobuje prostredi své zmeénené roli (mluvi o sobé jako o skolakovi).

Dobré adaptace déti v 1. tiidé zavisi na faktorech piipravenosti ditdte pro vstup do ZS, jak
je popsano v piedchozich kapitolach, tedy i na vlivu absolvované MS. Na adaptaci ve $kole
vSak nemaji vliv jen samotné dispozice na strané ditéte, ale také dalsi aktéti vzdélavani:
osobnost ucitele v 1. tiidé a jeho mechanismy pro zvladani adaptacnich obtizi, postoj rodict k
narokim 1. tfidy a jejich napomoc détem, a také spoluzaci v konkrétni tfide a jejich vlastni
uroven adaptace. Adaptace ditéte muze byt napf. snazsi, jde-li do nové tfidy s kamaradem,

kterého zna z matetské skoly (Klégrova, 2003, Beniskova, 2007).

4.1 Adaptacni potize a jejich zvladnuti

U nékterych déti se mohou projevovat po zacatku Skolni dochazky adaptacni potize, zvlasté
pokud je dit€ vice citlivé na zvySenou zat€z a zmény prostiedi. Dité mize mit obavy rizného
druhu — napt. z ciziho prostfedi a snizené orientace v ném, kdyz musi najit svoji tfidu, WC,
Satnu, skiinku. Mize se mu stat, ze ve Skole ztrati své osobni véci, pokud si je neumi jeste
dobfe usporadat. Naroky jsou kladeny i na jeho orientaci Casovou — ackoliv vétSinou jesté
nepoznd, kolik je hodin, je Skolni ¢as rozdélen na pomérné rychle se stfidajici useky, ve
kterych je potieba néco vykonat. To mtze pusobit potize pomalej§im détem. Dale se dit€ musi
prizpusobit tempu tfidy a pokynim ucitele, ktery déti hodnoti za jejich praci. Pokud se déti
nedokazi dostatecné soustiedit (pfesto, ze se o to mohou snazit), mohou jim pokyny uniknout
a jsou pak napominany ¢i hodnoceny hufe, coz mohou vnimat jako nespravedlivé. (Klégrova,

2003, Beniskova 2007).

Adaptacni obtize mohou mit u déti také fyzické priznaky. Dit€ si miuze st€Zzovat na bolesti
bficha ¢i hlavy, muze trpét zvysSenou teplotou a unavou, prijmem, zvracenim, pomocovanim

¢i poruchami spanku. V takovych ptfipadech by rodi¢e méli zaujmout trpélivy a klidny pfistup,
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potize nezlehCovat, ale ani zbyteCné nezveliCovat, nepienaset na dit€¢ své uzkosti. Ditéti
pomuze pravidelny, predvidatelny rezim, relaxacni techinky, povzbuzeni a podpora

(Klégrova, 2003).

Adaptacni potize by mély postupné€ vymizet v obdobi cca dvou mésict az prvniho pololeti,
pokud se tak nestane, je vhodné dité odeslat na vySetfeni do pedagogicko-psychologické
poradny. Pokracujici adaptacni obtize snizuji motivaci ditéte k uceni a mohou vést k
celkovému odporu a nechuti ke skole, ktery je nadale obtizné&jsi prekonavat. Adaptacni potize
mohou byt zpisobeny poruchami uceni ¢i chovani, které, pokud jsou vCas diagnostikovany,

mohou byt feSeny formou podpirnych opatieni u konkrétniho ditéte (Klégrova, 2003).

Jak popisuje ve své diplomové praci Souckova (2017), adaptace je zna¢n€ odliSn€ vnimana
rodici a uciteli — rodice maji tendenci ji vnimat u svych déti spiSe pozitivng, uitelé si naopak
vS§imaji fady adaptacnich obtizi. Nejvice ucitelé zminuji potize v oblasti koncentrace a

pozornosti, respektovani pravidel a samostatnosti.”’

4.2 Adaptace v Montessori Skole

Na zaklad¢ vySe popsanych charakteristik Montessori Skol je zde popsano nékolik specifik
tykajicich se adaptace zakd 1. roénik(i Montessori ZS. Vzhledem k tomu, Ze Zaci se u¢i v
trojro¢ich, prichazeji zaci 1. roéniku do tiidy, ktera neni nové slozena jako v klasické ZS*, ale
uz jsou v ni 1 zaci 2. a 3. ro¢niku. Ti se zpravidla jiz dobfe vyznaji v pravidlech tfidy 1 v
prubéhu vyucovani a pasobi proto jako vzory pro mladsi déti. Z jejich Cinnosti mohou mladsi
zaci prirozené mnoho “odkoukat”. StarSi zaci také Casto na zacatku Skolniho roku mlad$im

pomabhaji cilené — provazeji je po Skole, ukazuji jim nové pomucky apod.

Montessori skoly se vyznacuji niz§im mnozstvi frontalni vyuky a hromadnych pokynt a
vétsim prostoru pro individualizaci prace. Ucitel tak muze l1épe sledovat jednotlivé déti a
zaméfit se na jejich adaptacni obtize, mize jim ucivo diferencovat a pfizpusobit jejich tempu
prace. Vzhledem k absenci znamkovani v Montessori Skolach neni na dit€ v 1. tfid€ vyvijen

tlak externiho hodnoceni, dit€ neni tolik zavislé na posouzeni své prace ucitelem. Déti se

27 Autorka provedla také pozorovani ve tfidach, pfi kterém dava za pravdu uciteltim.

28 Zde tvoii u klasickych ZS vyjimku malotiidni §koly, kde se déti u¢i také ve smigenych roénicich z divodu
jejich malého poctu v jednotlivém ro¢niku.
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naopak uci sebehodnoceni. Zpétna vazba ucitele ma také velky vyznam, ale diky jejimu
slovnimu charakteru mize dochazet k mensimu porovnavani mezi détmi, nez pokud je

hodnoceni provadéno pomoci znamek.

V nékterych ohledech maze byt adaptace v Montessori $kole pro dité z klasické MS i
obtizn€jsi. Pokud ma snizenou Skolni pfipravenost v oblasti pracovnich kompetenci, nemusi
byt schopno si samostatné zvolit praci a vénovat se ji. Ve tiidé je velké mnozstvi pomucek, ve
kterych se dité musi naucit orientovat. Také ma dité vétsi zodpovédnost za planovani svého
udeni a zaznamenavani pokroku - zatimco v klasické ZS se &asto soustiedi "jen" na splnéni
konkrétnich ukold z vyuovaci hodiny, v Montessori ZS pracuje napf. s tydennim planem
obsahujicim vice vzdelavacich oblasti, ktery si od pocatku pravidelné vypliuje. Tyto

dovednosti se v 1. tfidé Montessori Skol cilené buduyji.
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5 Metodologie vyzkumu

Tento vyzkum je pojat jako kvalitativni, jeho plan se tedy vyvijel postupné béhem jeho
trvani. Metody kvalitativniho vyzkumu umoziiuji ziskat hloubkovéjsi popis piipada a
fenoménti, formulovat teorie na zakladé studia procest, zohlednuji pusobeni kontextu a
lokalnich podminek. Metodami kvalitativniho vyzkumu, lze tak ziskat podrobnéjsi vhled do
specifické problematiky, a to zpravidla na mensim vzorku pfipadi, nez u vyzkumu

kvantitativniho (Hendl, 2005).

Pfi stanoveni planu vyzkumu byly nejdiive formulovany vyzkumné cile a otazky na
zakladé studia literatury a vlastni praxe autorky. Dale byly zvazeny metody sbéru dat a vybéru
piipadd, tak, aby dostatecné odpovidaly na vyzkumné otazky. Vyzkumnym problémem prace
jsou uvazované rozdily mezi zaky 1. ronikd Montessori ZS, a to v zavislosti na typu

absolvované MS. O tomto jevu je potieba ziskat vice informaci ve vyzkumu.

5.1 Vyzkumné cile a otazky

Prace se vztahuje k zakim 1. tfidy v Montessori zakladnich $kolach; jejim cilem bylo od
pocatku porovnat rozdily mezi témito zaky, a to na zakladé faktoru absolvované matetské
Skoly. Proces stanovovani vyzkumnych cild vedl k otazce, jaké projevy je vhodné u zaku
zkoumat - co bude predmétem srovnavani. Na zakladé studia literatury ke Skolni zralosti /
pfipravenosti je zfejma souvislost s riznymi adaptacnimi projevy v prvni tiidé; dité se po
zahgjeni Skolni dochazky chova ve Skole tak, jak dobfe je pfipraveno. Cil vyzkumu byl tedy
zaméfen na srovnani adaptace zaka 1. tiidy. Dalsi pavodné uvazované kritérium srovnavani
vzdélavacich vysledkii bylo zhodnoceno jako méné vhodné, vzhledem tomu, ze hodnoceni v 1.
tiidé ma mit spiSe motivacni faktor a komparace vzdélavacich vysledkt u zaka se provadi

zpravidla az po delSim Case Skolni dochazky.

Uvazujeme-li o vlivu absolvované matetské skoly na adaptaci zaka, je obtizné tento faktor
izolovat pii sledovani chovani a projevu ditéte, jak jiz bylo naznafeno v teoretické Casti prace.
Ve vyzkumu tohoto typu neni mozné jednoznacn€ prokazat kauzalitu dvou jevi, nebot se

vyzkum neodehrava v laboratornich podminkach - na socialni aktéry pasobi vzdy celé jejich

prostiedi s fadou vlivli, pracujeme vzdy s pravdépodobnosti (Hendl, 2005).

Pivodné bylo zamysleno soustfedit se na zaky 1. tfid jako hlavni aktéry vyzkumu. Pii
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prvnim obeznameni se s problematikou a sbirani dat v terénu ovSem vyvstala potfeba vice
popsat celkovy systém, ve kterém se prechod z MS na ZS v piipadé Montessori $kol
odehrava, a ktery mize byt odlisny od klasickych ZS. V tomto ohledu bylo uvazeno, Ze vice
dat mohou poskytnout ucitelé 1. tfid, ktefi se zaky pracuji. Ucitelé provadi v ramci své
profese také zakladni praci diagnostickou, v§imaji si pokroku jednotlivych déti ve §kole,
zamysSli se nad pfi¢inami jejich uspéchu €i netspéchu, a to tak, aby mohli dité dale rozvijet

vhodnymi metodami.”

Maxwell (in Svaficek a Sedova, 2014, s. 63) rozlisuje vyzkumné cile intelektualni,
praktické a personalni, pfiCemz ve vyzkumném projektu by mély byt adresovany vsechny.

Tato klasifikace byla zohlednéna pfi stanovovani vyzkumnych cila.
Hlavni vyzkumny cil:

Popsat a vyhodnotit, jaké jsou nazory ucitelii Montessori zdkladnich Skol na problematiku

adaptace déti v 1. tFide, a to predevsim v zavislosti na typu absolvované materské skoly.
Diléi vyzkumné cile:
Popsat, jakym zpiisobem Montessori zdkladni Skoly pripravuji Zdky na vstup do 1. tidy a

Jak jim dale usnadnuji adaptaci v 1. tride.

Zmapovat prostupnost Montessori systému vzdéldavani mezi materskymi a zdkladnimi

Skolami.
Na zakladé stanoveni vyzkumnych cilt byly formulovany tyto vyzkumné otazky:
Hlavni vyzkumna otazka:

Jaky viiv ma typ absolvované materské Skoly na adaptaci déti v 1. tridé Montessori

zakladni Skoly, a to podle jejich ucitelu?
Diléi vyzkumné otazky:

Jaké jsou podle ucitelii dalsi viivy, které piisobi na adaptaci ditéte v 1. tidé Montessori

v

z8?

Jakym zpiisobem Montessori ZS spolupracuji s Montessori MS?

29 Z vyzkumu jsem naopak jako aktéry vyloucila rodiCe, jejichZ pohled na problematiku by nebyl

pravdépodobné¢ tolik srovndvaci, spiSe by poskytoval detailnéjsi informace o jednotlivych (vlastnich) détech;
a to navic na zdklad¢ znalosti spiSe z domdciho, nez Skolniho prostiedi.
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Jak konkrémé Montessori ZS usnadiji détem v 1. tFidé adaptaci?

Jakym zpiisobem Montessori ZS spolupracuji s Montessori MS?

5.2 Vybér pripadu

Svaii¢ek a Sedova (2014, s. 73) hovoii o gradualni konstrukci vzorku v kvalitativnim
vyzkumu; vzorek je roziifovan a redefinovan, vyzkumnik se pta, jaka dalsi skupina ptipadu
by mu mohla pfinést nové informace. Do vzorku bylo timto zpisobem postupné vybrano
jedenact uciteld, a to ti, ktefi aktualné uci zaky 1. ro¢niku v Montessori tifidé prvniho trojroci
jako kmenovi ucitelé”. Vzhledem ke spiSe mensi velikosti Montessori $kol byla nejprve
uplatnéna metoda kompletiho sbéru v jednotlivych Skolach, tedy zahrnuti vSech téchto ucitela
ve Skole (Flick in Svafitek a Sedova, 2014). Zaroveii by tim byla zaji§téna datova
triangulace, tedy zvySeni platnosti vyzkumu pomoci dotazovani riznych osob, které mohou
realitu Skoly popisovat z riznych thla (Hendl, 2005). Po nékolika provedenych rozhovorech
se ukazalo, ze informace ziskané od ucitell v jedné Skole jsou podobné a je dostacujici do
vybéru zahrnout jednoho ucitele ze skoly, ale naopak je vhodné oslovit vice Skol. Ucitelé ve
vzorku jsou proto ze sedmi riiznych Montessori ZS. Pii vzorkovani byly vybirany prevazné
piipady fypické (Svaiidek a Sedova, 2014), tedy ugitelé na takovych Montessori ZS, které

reprezentuji béznou podobu Montessori vzdélavani v CR .

5.3 Metody sbéru dat

Hendl (2005) uvadi, ze hlavnim prostfedkem sbéru dat je v kvalitativnim vyzkumu
vyzkumnik sam, proto by mél charakterizovat svij vztah k oblasti vyzkumu a své hodnoty - ty
jsou popsany v predmluvé této prace. Hlavni metodou sbéru dat byl vybran polostrukturovany
rozhovor, jehoz otazky vychazeji z otazek vyzkumnych, jsou vSak formulovany volnéji podle
situace a kontextu pfi rozhovoru s respondentem. Tuto metodu Hendl (2005) nazyva jako
rozhovor pomoci navodu. Oproti napi. metodé dotazniku umoziuje vytézit vétsi mnozstvi dat
uzitecnych pro kvalitativni vyzkum. Dopliujici metodou sbéru dat byla analyza webovych

stranek zkoumanych $kol a Skolského rejstiiku, za ucelem ziskani zakladnich informaci o

30 Kmenovy ucitel je jinak také hlavni tfidni ucitel; v Montessori Skolach Casto ptisobi i parovi ucitelé, kteti
asistuji pii vyuce vétsich tfid, a to podle pokynu ucitele kmenového.
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skolach.

K rozhovoru pomoci navodu byly nejprve vypracovany okruhy vyzkumu, a k nim
pfifazeny jednotlivé zkoumané jevy (Priloha 1). Na zakladé toho byl vytvofen seznam otazek
k pokladani respondentim (PFiloha 2). Na zakladé zkusenosti s prvnimi respondenty nebyla
struktura dale vyznamnéji ménena, osveédcCilo se otazky formulovat vzdy podobné, pouze byly

podle typu skoly a vyvoje rozhovoru pouzity otazky dopliujici, nékteré naopak vypustény.

Rozhovory byly realizovany koncem fijna a zacatkem listopadu, obdobi bylo zvoleno
zamérné proto, ze od nastupu do prvni tfidy ubéhlo jiz nékolik tydnd, po které se zaci méli
moznost adaptovat. UcCitelé zaroven méli v Cerstvé paméti prubéh adapatace. Kontakty na
ucitele byly ziskany oslovenim vedeni Skol pfes e-mail, v nékterych pifipadech byli ucitelé
drivejsi profesni kolegové autorky. Ucitelé byli kontaktovani s prosbou o osobni setkani,
vSichni osloveni reagovali pozitivn€. Sedm rozhovord bylo realizovano ve skole - pusobisti
respondenta, jeden v kavarné a tfi online pfesvideohovor, vzdy byl pofizovan zvukovy

zaznam pro pozdéjsi analyzu.

5.4 Metody analyzy a interpretace dat

Pii analyze dat jde o jejich systematické organizovani s cilem odhalit témata, vztahy,
pravidelnosti (Hendl, 2005). Data, ktera byla ziskana prostfednictvim rozhovort, byla
analyzovana pomoci otevieného kodovani - operace, pfi niz je text rozdélen na jednotky,
kterym jsou pfidéleny nazvy, a vyzkumnik s t€émito pojmenovanymi fragmenty dale pracuje
(Svati¢ek a Sed'ové4, 2014). Ke kodovani byla pouzita tabulka zkoumanych jevi (P¥iloha 1).
Jednotlivé jevy se staly pojmenovanim pro kategorie informaci, které byly hledany ve

vypovédich ucastniki.

5.5 Etika vyzkumu, validita a reliabilita, omezeni

Etické otazky hraji v kvalitativnim vyzkumu dilezitou roli; respondenti byli proto vzdy
pfedem informovani o zdméru vyzkumu a pozadani o svoleni s nahravanim rozhovoru.
Respondenti s timto neme¢li zadné potize. Rozhovory jsou anonymni, jednak v souladu s

obecnou etikou vyzkumu, a také proto, aby byla zvySena ochota uciteld odpovidat otevien¢ a
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pravdivée.

U kvalitativniho vyzkumu tohoto typu lze predpokladat pomérmné vysokou platnost
(validitu); pfi osobnim kontaktu a volnéji formulovanych otdzkach lze ziskat vhled do
skuteCnych nazoru respondentd, bez vyraznéjsiho zkresleni béhem sbéru dat. Na druhou
stranu spolehlivost vyzkumu (reliabilita) maze byt snizena; realizoval by vyzkum jiny
vyzkumnik nebo bychom pouzili vzorek jinych ucitelt, byt vybrany podle stejnych kritérii,
vysledky nemusi byt stejné. Zobecnéni vysledkd lze tedy provést jen s piihlédnutim ke
specifikiim zkoumaného vzorku (Hendl, 2005).

Je potfebné vzit na védomi mozna zkresleni, kterd ve vyzkumu mohou nastat, dopoustét,
predevsim reaktivita v podob& osoby vyzkumnika (Hendl, 2005). Autorcina aktivni role v
Montessori Skolstvi pomaha vice problematice porozumét, zaroven ale také muze svadét k
vice pozitivnim zavérum ohledn¢ Montessori pedagogiky, nez u vyzkumnika
nezainteresovan¢ho. Védeckym pfistupem a metodologii je usilovano o eliminaci tohoto
zkresleni. Také u respondenti existuje riziko pozitivni stylizace - vzhledem k tomu, Zze
Montessori pedagogika je jim zpravidla nazorové blizka, mohou mit tendenci jeji vysledky a

efekty precenlovat.
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6 Vyhodnoceni a interpretace: pohled ucitelii na adaptaci zaki

6.1 Charakteristiky zakladnich Skol

Sedm Montessori ZS, na kterych uci ucitelé ze vzorku, se nachazi v Moravskoslezkém a
Olomouckém kraji a tvoii cca 10 % ZS z celkového podtu Montessori ZS v Cesku. Svou
kapacitou jsou to Skoly spise mensi, do cca 150 zakt. Pramérny pocet aktualné zapsanych
zaku je cca 90. Primérny pocet zakt ve tfide€ je 23, prumérny pocet celkové pfijatych zaka 1.
ro¢niku je 12. VSechny zkoumané skoly byly zalozeny relativné nedavno, v poslednich deseti
letech, v reakci na poptavku po alternativnich vzdélavacich metodach mezi rodici

predskolnich déti. Pét skol je vefejného typu, dvé jsou soukromé.

Nejstarsi skola ze souboru, ZS Novy svét, byla zalozena pred deseti lety, je to zaroveil
Skola s momentaln€ nejveétsi kapacitou i poctem zajemcd. Do lofiského roku méla pouze 1.
stupeti; nyni nové funguje 6. tiida a postupné budou piibyvat dalsi roniky. Skola o otevieni
tfid 2. stupne dlouhodobé usilovala, ale az v letosSnim roce se povedlo tuto zménu domluvit se
ziizovatelem, kterym je mésto Opava. Ve Skole je momentalné cca 110 zaka, kapacita je az
180. Jako jedina ze zkoumanych Skol ma tfi tfidy 1. trojro¢i, ve kterych uci pfevazné
kmenovy ucitel, na mensi poCet hodin je doplnén parovym ucitelem. Ve tfidach je cca 22
zakt, do 1. ro¢niku se jich pfijima 25. Pfevis poptavky byl v minulém Skolni roce cca 10
zaku, ktefi nemohli byt pfijati, v letosSnim roce se oCekava jesteé vétsi. Pii skole funguje
spolek, ktery shromazd'uje platby "Skolného" od rodict a vyuziva je na nadstandartni aktivity

(rodily mluv¢i v AJ a dal§i pomocni ucitelé, pomucky, akce apod.).

Model spolku pfi Skole je velmi obvykly - vétSina Montessori $kol ze souboru vznikla tak,
ze skupina rodicti budoucich skolaka hledala alternativu pro své déti mimo klasické skolstvi.
Zalozili spolek, ktery nasledné zacal Sifit a propagovat v dané obci Montessori pedagogiku a
inicioval bud’ vznik Montessori tid pii b&zné ZS, nebo vytvoiil vlastni ZS. To je piipad i ZS
Via Montessori Hluéin, ktera zpocatku fungovala jako tiidy na ZS dr. Miroslava Tyrse, od
loriského roku jiz ma samostatny statut. Sidli vSak stale v budové spolecné s klasickou skolou.
Skola piijima 16 zakd do 1. roéniku, ve dvou tiidach 1. trojro&i je po cca 24 Zacich. Ve tiidach
uci kmenovy i parovy ucitel. Celkem je nyni ve Skole 8 rocniki, pfisti rok budou jiz prvni
absolventi 2. stupné. Kapacita Skoly je 145 zakl, je nyni naplnéna z 80%. V Hluciné také
funguje Montessori tfida v MS Severni, ktera neni ale ziizena spolkem, ktery zalozil ZS - je to

samostatna iniciativa.
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V mensich obcich nékteré Montessori $koly vznikaji pfidruzenim ke stavajici ZS, kdy
¢lenové spolku nabidnou tuto variantu fediteli. Vzhledem k jiz existujicimu zazemi Skolni
budovy je to nejsnazsi cesta, a také efektivni, pokud se podafi dobie nastavit souziti klasické a
Montessori &asti $koly.”! V ptipadé ZS Spalov vyfesily Montessori tiidy dlouhodoby ubytek
déti, kdy stavajici ZS fungovala na vyjimku z nejnizsiho poétu zakd. Jejich iniciatorkou byla
ucitelka, respondentka mého vyzkumu, kterda méla predchozi pedagogickou zkuSenost z
Montessori Skoly v Brné. Spalov je jednou z nejmensSich obci z mého souboru, kde funguje
Montessori Skola - ma cca 900 obyvatel. Do Skoly dojizdi déti z okolnich obci (Odry,
JakubCovice a dalsi). Montessori tfidy v 1. trojro¢i jsou zde dvé, po cca 20 Zzacich, s
pedagogem kmenovym, na ¢ast hodin i parovym. Do 1. tfidy se piijima cca 12 zakd, nejvyssi
ro¢nik je zde zatim osmy. Ve Spalové, podobné jako v Hlucing, funguje Montessori tfida v
mistni MS (spojené se ZS, v budové v jiné &asti obce), ktera ale neptisobi pod Montessori

spolkem.

ZS Labyrint se vymyka ze souboru tim, Ze je $kolou soukromou, pasobici od roku 2016 ve
Lhoté, vesnici u Opavy (cca 600 obyvatel). Platba za vzdélavani je zde tedy o néco vyssi, nez
ve diive popsanych, vefejnych skolach. Skolu zalozil spolek rodi&a, jejichz déti diive chodily
do ZS Novy svét v Opavé. Vzhledem k absenci 2. stupné ZS se &ast rodi¢t rozhodla zalozit
novou $kolu a koupili jiz nevyuzivanou §kolni budovu ve Lhoté. Prvni rok fungovali jako
pobodka bohuminské Montessori ZS Pianeta, potom jiz samostatn&. Labyrint m4 nyni cca 100
zakt, smétfuje k modelu 10 zaka v kazdém rocniku (vCetné pripravného). Ve tfidé 1. trojroci je
tedy cca 30 zakd, kmenovy a parovy pedagog. Vzhledem k tomu, ze do Skoly pii zaloZeni
presly déti raznych roénik(, ma za sebou jiz dva roéniky absolventt. Zaci ve vétsing dojizd&ji
z Opavy, mensina jich je z okolnich vesnic. O kvalité Skoly vypovida také to, ze momentalné

jako jedina ze vzorku usiluje o0 AMI certifikaci®®.

Druhou soukromou $kolou ve vzorku je ZS Montessori Ostrava. A¢ je Ostrava velkym
meéstem, nenajdeme tu vice Montessori ZS a jedina stavajici je pomérné mala - studuje na ni
50 zaka a prijima 10 prvnakd, coz je o néco méné, nez na kolik ma skola kapacitu.

Momentalné funguje do 6. ro¢niku, ma dveé tfidy 1. trojroc¢i, v kazdé je cca 17 zaka na 2

31 Tato cesta miize mit samoziejme i limity; v podob¢ jednoho feditele i zfizovatele pro klasické i Montessori
tfidy, coz miize Montessori Skole poskytovat mén¢ svobody pro vlastni rozhodovani.

32 Udgleni mezinarodniho certifikatu o aplikovani Montessori principu ve $kole dle standarti organizace
Association Montessori Internationale.
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ucitele a jednoho asistenta. Personalnim zaji§ténim se tedy vymyka ostatnim zkoumanym
Skolam, odpovida tomu 1 vySe Skolného, ktera pocita s rodici s vys§im socioekonomickym
statusem. Skola ma vlastni Montessori MS ve vedlejsi budové, zakladatelem obou instituci je
drivejsi ostravsky podnikatel v oblasti vysokého Skolstvi, ktery do sektoru primarniho
vzdélavani presel kvili svym malym détem.

Na Jesenicku vznikly v dvé nejmladsi skoly ze vzorku, & spise Montessori tfidy, a to v ZS
Vipenna a ZS Jesenik. Ob& maji pii sob& spolky, které jsou personalné provazany,
zakladatelé 1 ucitelé se znaji. Geneze Skoly ve Vapenné (cca 1200 obyvatel) je podobna skole
spalovské, Montessori tiidy momentaln& tvoii nadpoloviéni vétsinu v klasické ZS. Ve gkole je
cca 95 déti, letos bylo pfijato 6 prviaku, coz je méné nez diive, nebot zaloZeni Montessori
tfid v Jeseniku zpusobilo mirny docasny odliv zaka - do Vapenné dojizdély mj. praveé déti z
Jeseniku. V jedné tiidé 1. trojroci je zde 25 déti, kmenovy a parovy pedagog. Také v jesenické
Skole maji jednu tfidu 1. trojroci a jednu 2. trojroci, celkem 46 zaku; piijali pak 7 prvnaka.
Jesenicky Montesssori spolek zkoordinoval i zaloZeni Montessori tiid v b&zné MS, ktera se

nachazi jinde nez §kola.

Tab. 2 Montessori ZS, na kterych ui uitelé ze vzorku - piehled charakteristik

rok ziizovatel pocet pocettiid | pocet zakd | pocet Skolné /
zalozeni | Skoly zakt | 1.trojro¢i |ve tfidé 1. |pfijatych 'mésic
ve trojroci zaka 1.
Skole (primér)  rocniku
(cca) (2022)
7S Novy svét, 2012 mesto 110 3 22 25 1.500 K¢
Opava
ZS Via 2013 mésto 120 2 24 16 1.500 K¢
Montessori
Hlu¢in
ZS a MS Spalov 2015 | obec %0 2 20 12 nezjisténo
(Montessori
tridy)
ZS Labyrint 2016 soukromy 100 1 30 11 3.200 K¢
Lhota subjekt
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ZS aMS 2015  soukromy 50 2 17 10 7.500 K&
. subjekt
Montessori

Ostrava

ZS Viapenna 2017 obec 95 1 25 6 1.300 K¢
(Montessori

tridy)

ZS Jesenik 2019 obec 46 1 22 7 nezjisténo
(Montessori

tridy)

Nasledujici tabulka poskytuje prehled zakladnich charakteristik zkoumanych Skol, které
souvisi s vyzkumnym problémem prace, jako je rok zalozeni Skoly, ziizovatel, poCty zaku

piijatych 1 studujicich ¢i Skolné.

6.2 Charakteristiky ucitelu

Ucitelt ve zkoumaném vzorku je celkem 11, z toho jeden muz a deset Zen. Soubor je
vékoveé pomérné homogenni, vSichni pedagogové se nachazi v rozmezi 35 - 45 let. Pro
Montessori Skoly je charakteristické, Ze fada jejich pedagogt ma vlastni déti ve Skolnim véku,
které danou Skolu navstévuji. Tito ucitelé se tedy k Montessori pedagogice dostali az prave
diky své rodi€ovské zkuSenosti. Ve zkoumaném souboru je to piipad pievazné vétSiny
pedagogu. Vsichni pedagogové kromé jednoho absolvovali nebo jesté studuji diplomovy
akreditovany Montessori kurz (druhy kurzi jsou uvedeny v Tab. 1); sedm ucitelt absolvovalo
kurz Montessori CR, dva kurz Erudio, jeden o néco kratsi kurz Montessori Brno.* Vzhledem

k tomuto faktu lze respondenty povazovat za odborné kvalifikované v Montessori metodach.

Co se tyCe délky pedagogické praxe, pét respondentt uci déle nez 5 let, a také ve stavajici
Montessori Skole pusobi déle nez 5 let v pozici ucitele 1. trojro¢i. Ze zbylych uci tii jako
tfidni ucitelé tfetim rokem, tfi teprve druhym rokem, ale vSichni méli predchozi zkuSenosti

napf. s vyukou angli¢tiny v ZS, s pozici asistenta pedagoga, s volnoasovymi Montessori

33 Takto vysoka mira absolventu diplomovych kurzii mezi respondenty muze byt piekvapivym zjist€énim, nebot’
kurzy nejsou povinnym piedpokladem vykondvani prace pedagoga v Montessori Skole.
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aktivitami pro déti apod. Jeden ucitel v souboru neni aktualné ucitelem 1. trojroci, ale
ptipravného ro¢niku Skoly; do vzorku byl zafazen proto, ze méa dlouhodobou zkuSenost 1 s

vyukou 1. trojro¢i a piipravny ro¢nik Skoly je zajimavym specifikem, vhodnym ke zkoumani.

Tab. 3 Ucitelé ze vzorku - chrakteristiky

Skola délka vyuky 1. | typ kurzu poznamka
trojroci
Utitel 1 ZS Montessori Ostrava | 2. rok Montessori Brno
Ucitel 2 ZS Novy svét vice nez 5 let Montessori CR
Ucitel 3 2. rok -
Uitel 4 ZS Labyrint vicenez5let  Montessori CR
Ucitel 5 vice nez 5 let Montessori CR uci pripravnou
tridu
Utitel 6 ZS Via Montessori 3. rok Erudio Montessori
Ugitet 7~ Hlucin 3. rok Erudio Montessori
Utitel 8 ZS Spalov vice nez 5 let Montessori CR
Ucitel 9 vice nez 5 let Montessori CR
Ucitel 10 78§ Vapenna 3. rok Montessori CR
Utitel 11 ZS Jesenik 2. rok Montessori CR

V nasledujici tabulce jsou shrnuty ty profesni charakteristiky respondent vyzkumu, které se
nejvice vztahuji k vyzkumnému problému, jako je délka vyuky 1. trojroci a typ

absolvovaného Montessori kurzu.

6.3 Pocet zaku z ruznych typu materskych $kol

Jednou ze zakladnich a také vychozich otazek dotazniku bylo, kolik ma ucitel ve tiidé
soutasnych zakd 1. roéniku, ktefi absolvovali Montessori MS, a kolik zakd z klasické MS.
Celkovy pocet zakd 1. ro¢niku ve tfidach respondentd je v rozmezi 6-11 zakd. V osmi
ptipadech maji uéitelé zaky z obou typt matefskych $kol, pfiemz absolventi Montessori MS
jsou obvykle v mirné mensing. Ucitel 10 nema ve tfidé zadné zaky 1. roéniku z Montessori
MS, ale 74ky 2. a 3. ro¢niku ano. V tomto piipadé zptsobilo odliv zakd zalozeni dalsi

Montessori ZS v blizkém okoli, do které prechazeji déti z mistni Montessori MS. V oblasti je
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prozatim poptavka po alternativnim vzdélani saturovana, proto i celkové pocty zaka 1.
roCniku oproti minulym letem klesly ("My i oni to mdame tak tak."). Dale uCitel 4 mé ve tiidé
pouze déti z piipravného roéniku této $koly; neni to tedy oficialné Montessori MS, nicménd
déti se cely predskolni rok jiz vzdélavaji podle principi Montessori pedagogiky. Ucitel zfizeni
ptipravného rocniku komentuje: "... moje pétiletd snaha o to, aby to tu lépe fungovalo." Tento
piipravny roénik lze pro ulely této prace povazovat za ekvivalent Montessori MS, piestoze
jeho trvani je pouze roéni na rozdil od viceleté dochazky do Montessori MS; oproti ostatnim
pfipravnym kurzim skol je znac¢né intenzivnéjsi.

Ucitelé, ktefi maji zaky z obou typu $kol, uvadi, ze pomér zaka z Montessori a klasickych
MS se kazdy $kolni rok méni. Vzhledem k malému poétu zakd miize byt néktery ro&nik
"silny" na absolventy Montessori MS, v jiném z ni miiZe pfijit jen jedno nebo dvé déti. O néco
vétsi zastoupeni zakt z Montessori MS maji ve tiidé uditelé 1 a 11, jejichz $koly maji
Montessori MS piidruZenou - at’ uz piimo pod vedenim ZS, nebo propojenou personalné v

ramci jednoho spolku rodici.

U uvazovani o absolvovani matetské skoly je také nutno zvazit délku a frekvenci dochazky
ditéte, jak podotyka ucitel 11: "nékteri nechodili plné, ale kombinovali to v ruzné dny v tydnu
s lesni Skolkou". Utitel 8 zmifiuje fakt, ze n&které déti chodily do Montessori MS jen v
predskolnim roce, a to tieba i jen nékolik mésici. Ani zaci, ktefi neabsolvovali Montessori
MS, nemusi pochazet jen z klasickych MS. Napf. ugitel 1 méa ve tiidé déti, které se az kratce
pred nastupem do $koly pfistéhovaly ze zahraniGi, kde chodily do MS. Ugitel 10 ma
"domskolaka", ktery mél individualni piedskolni vzdélavani. CtyH ucitelé maji ve tiidé
jednoho nebo dva zaky z lesnich matei'skych $kolek. Dalsi typy alternativnich MS nebyly
zminény. Vzhledem k velmi malému poctu zakt z dalSich typut alternativnich skol nebyly tyto

dale ve vyzkumu zohlediiovany.
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Graf 1. Podil ziki 1. roéniku, ktefi absolvovali Montessori MS a jiny typ MS
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Graf zobrazuje u kazdého z respondeti celkovy pocet zakt 1. ro¢niku, ktery se v tomto

skolnim roce vzdélava v jejich tiid&, a jejich rozdéleni podle druhu absolvované MS.

6.4 Adaptace zaku a pomoc ze strany ucitelu

Pii prvni otazce na toto téma ucitelé shodné uvadi, ze naprosta vétSina zakd se po dvou
mésicich Skolni vyuky jiz uspé€sné adaptovala. Pfi podrobné&j§im dotazovani na toto téma se
ukazuje, ze v kazdé tfide je alespon jeden nebo dva pfipady déti, které maji urcité adaptacni
potize, a to v nasledujicich oblastech: mala samostatnost ("stdle se ptaji, co délat” ¢ "nékteri
maji strach z chyby a radsi se vicekrdt ujistuji, Ze to maji spravné"), nadmérna hravost,
nesoustiedénost, neschopnost vnimat pokyny ucitele ("musi se mu vse rict vicekrdt... ale zase
Jje velmi emocionalni, pise pribéhy"). Nékteti ucitelé je prikladaji povaze ditéte: "nékdo je
osobnostich rysit" a podle n¢j pretrvavaji i v dalsich rocnicich. Dal§im zminénym divodem
je niz§i veék ditéte, ucitel 11 hovoii o "letnich détech", vékoveé nejmladSich ze tfidy, které
nejsou jesté uplné Skolné zralé. Nekteti ucitelé také maji sklon hodnotit skupinu prviiaka spise

jako celek: "fi letoSni jsou dobrii", v porovnani s pfedchozimi ro¢niky, €ili roli v adaptaci
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mohou hrat 1 vzajemné interakce ve skuping.

Nad otazkou, jak pomahaji zakim 1. ro¢niku s adaptaci, se nektefi ucitelé déle zamysleli.
Nejcasteji jmenovali fakt, ze v trojro¢i pomahaji star§i zaci mladsim, a to bud’ neoficialné,
nebo v ramci organizované aktivity. Ucitel 3 a také ucitel 9 popisuji, ze se na zacatku roku
prihlasi zaci 2. a 3. ro¢nku, ktefi chtéji byt "patroni”, a novi zaci 1. ro¢niku si mezi nimi
vyberou. Patroni poméhaji s orientaci ve Skole 1 ve tfid€, ukazuji, jaké jsou k dispozici
pomtucky, jak funguji tfidni pravidla, radi s vyplnénim tydenniho planu. Toto opatfeni se take,
1 kdyz méné organizovang, uplatiiuje u ucitele 2, ktery si ho chvali: "Holky ze tretiho rocniku

)

si sedly s prvidacky a vSe s nimi vyplnily.” VétsSina uliteld ale nema tuto aktivitu
organizovanou, spiSe pomoc spoluzakt pfirozené vyplyva ze situace: "je tu velka sila
kolektivu...", ¢i podle ucitele 10: "Prviidci kopiruji, nasdvaji vztah starSich déti k mé."
Ucitelka 6 zminuje "pravidlo tif hlav", které uci zaky 1. ro€niku, a Ize ho popsat takto: nejdiiv

se porad’ se svou hlavou, pak se spoluzakem, az nakonec jdi za ucitelem.

Také se v ramci trojro€i 1ze na pocatku roku vice zaméfit praveé na zaky 1. rocniku; ucitel 3
uvadi: “Ja opravdu vice pracuji s témi prviacky tak, aby méli co délat.” Aktivni zaméstnani
zaka povazuje za klicové i ucitelka 11, ktera komentuje adaptaci svého zaka slovy: "...je fo
spis tim, Ze ma moc lehkou prdci, musim mu ddt néco tézsiho." Ucitelka 7 zmitiuje, ze se ve
tfidé hodné bavi o spolupraci, a také zafazuje aktivity na podporu klidu a ticha, napt. hry
intuitivni pedagogiky®*. Hry na spolupraci a vnimani skupiny popisuje vice uditeld, jsou
jednim z faktorti vytvareni pozitivniho klimatu tfidy obecné, coz s adaptaci také souvisi.
Ucitelka 10 zminuje také opatieni, kdyz tfidu pfi riznych aktivitach déli na skupiny, tak
napfic stavajicimi kamarady starSich zakl, aby si mohli zaci 1. rocniku s nimi vtyvofit vazby

a tfida byla otevienéjsi nové pfichozim.

6.5 Rozdily v adaptaci podle typu materské Skoly

Nazory ucitelt na tuto problematiku tvofi jakési kontinuum; néktefi ucitelé se také nad

tématem déle zamysleli a az béhem rozhovoru se jejich pozice vyvinula ur€itym smeérem.

34 Pedagogicky smér z rodiny alternativnich metod, rozvijeny od 60. let n€kolika uliteli z waldorfskych $kol,
ktery klade diiraz na seberozvoj, navraceni ¢lovéka do pfitomnosti, od pfemysleni k prozivani, a to pomoci
skupinovych her. Zdroj: https://eduzin.cz/wp/2020/01/14/dobry-ucitel-si-hraje-o-tom-jak-ve-svedsku-
vznikla-intuitivni-pedagogika-a-proc-si-ji-oblibili-zrovna-cesi/
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https://eduzin.cz/wp/2020/01/14/dobry-ucitel-si-hraje-o-tom-jak-ve-svedsku-

Ucitele mizeme orientacné rozdélit na dvé skupiny. Pét ucitela (4, 5, 6, 10, 11 - skupina A)
ptiklada uréitou vahu tomu, Ze Zaci ptichazeji z Montessori MS. Pokud srovnavaji aktualni
zaky 1. roCniku, ale i zaky rocnikt pfedchozich ve své tfid€, nachazi urcité rozdily mezi
absolventy Montessori a klasickych MS. Prvni rozdil se tyka oblasti, kterou lze nazvat
pracovni kompetence: samostatnost, zodpovédnost za plnéni tkolu a iniciativa, aktivita v
procesu uéeni. Zaci klasickych MS "sedi a cekaji, co se bude dit". Pfitom atmosféra v
Montessori ZS je podle uéitele 10 nasledujici: "Prisel jsi nékam, kde se ¢tyFi hodiny pracuje.
Je to ndpor, musis mdknout, neni fo jen jako wow, uZiju si to, hravé." Pracovni kompetence se
podle ugiteld této skupiny vyznamné buduji pravé v Montessori MS, kde déti také prochazi
nékolikahodinovym pracovnim cyklem s pfisluSnymi pomuckami. Ucitel 4 vysvétluje k
Montessori MS: "Neni to herna, ale je to pripravené prostiedi, kam se chodi pracovat." A
zaroveti objasiiuje nutnost nauit se pracovni kompetence jiz v MS: "Kdyz se toto dité zacne
ucit az v prvni tride, tak ja proflakdm skoro celé prvni trojroci tim, Ze si z ného vychovdavam
toho samostatného, zodpovédného... a to je pozdeé, to ho zdriuje, nudi, on uz ma upiné jiné

=

potreby, jeho mysl uz je hladova po “velké prdci”.

S timto souvisi druha oblast, ktera mize byt pojmenovana jako naplnéni senzitivnich
obdobi. Ucitelé formuluji predpoklad, Ze je tieba, aby se déti nasytily urcitého druhu prace
prave a predevsim v predskolnim véku. Ucitel 5: "Kdyz se v prvni t7idé bude budovat néco, co
mélo vzniknout v jiném obdobi na jinych zdkladech, a to absorbujici mysli, tak uz to je takové
vice mechanické, je to trénink." nebo také, slovy ucitele 4. "Pokud dité neprojde cyklem
praktického Zivota a praci s pomiickami, neni uz se to schopné naucit v dobé, kdy ma vyhasié
senczitivhi obdobi." Ucitelé konkrétnéji mysli predev§im naplnéni oblasti praktického zivota a
smyslové vychovy, které patii pfedev§im do piedskolniho véku, ale také moznost vénovat se
materidlu matematickému a jazykovému. Slovy ucitele 11: "Déti z Monte uz umi cist, nebo
alespor poznaji pismena - a jsou pravé proto mnohem samostatnéjsi, vytvari listy, plakaty, ja
Jje neucim psdat, uz jenom zdokonalujeme pismo, uz ho umi pouzit. Od Sesti let v sobé maji
touhu objevovat svét, a nebrzdi je to, Ze neumi Cist a psat." Stejn€ hovoti ucitel 5: "Do prvni

tridy ted’ Sly déti uz se znalosti pismen, pocitaly do tisice s perlovkou atd.”

PresvédCeni o naplnéni senzitivnich obdobi muze souviset s absolvovanim diplomového
kurzu Montessori, kde se podle slov ucitelt, ktefi na toto téma mluvili, zdGraziuje vyznam
Montessori predskolni pedagogiky a pii vyuce pedagogi 1. stupné se pocita s tim, Ze zaci k

nim piichazeji z Montessori MS. Utitel 11 formuluje své zkusenosti z kurzu takto: "Vzhledem
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k charakteristice Montessori vyuky se ten nejvétsi diiraz klade na predsSkolni vzdéldvani. Bez

predskolniho vzdélavani skoro nemd smysl néco délat, mam pocit."

Ostatnich Sest ucitela (1, 2, 3, 7, 8, 9 - skupina B) se spiSe pifiklani k tomu, Ze rozdily v
adaptaci podle typu MS nejsou v jejich tiidé patrné. Piipoustéji, ze rozdily existuji, spojuji si
je ale spiSe s faktorem vychovy v rodiné, ptipadné povahy ditéte. Vliv rodiny je podle vétSiny
vyznamny. Nejmensi vliv Montessori MS na adaptaci vidi uéitelé 2 a 3, ktefi naopak nejvétsi
vliv prikladaji povaze ditéte, poté vychoveé. Ucitelka 2 vysvétluje naptiklad: "Jeden chlapecek

z Monte je hodné napred v ucivu, ale je to tim, Ze ho rodice doma uct."

Ucitelé ze skupiny B se rozhoduji predevsim podle toho, ze maji ve tfidé déti z Montessori
MS, jejichz adaptace nebyla snadn&jsi nez u ostatnich: “Neni tu rovnitko, Ze dité prijde z
Montessori Skolky a bude tu samostatné pracovat na koberecku.” Naopak déti z klasickych
MS i pies svoji mensi predchozi zkuSenost s Montessori prostiedim mohou mit dobré
vysledky v adaptaci, slovy ucitele 7. “Jsou deéti, které si tim neprosly, ale béhem tydne
pochopi, co to znamend prace s tichem.” Také ucitel 1 poukazuje na konkrétni déti, které se
adaptovaly ukazkové, a ptichazeji napt. z lesni MS nebo z konkrétni klasické MS, kde jsou
ale podle nazoru ucitelky integrovany Montessori principy ve filozofii vyuky. Ucitel 8 shrnuje
jako: "VZdycky vnimdm to jednotlivé dité." Zaznél také nazor, ze vysledek adaptace je sice
individualni a zavisly na dalsich faktorech, ale Montessori MS alespoii $anci na usp&$nou
adaptaci v Montessori ZS zvySuje. Ucitel 8: “V Montessori skolce je vétsi moznost déti
pripravit a rozvijet, to jestli to dité nacerpd, je o povaze.” UCitel 9 poukazuje na to, ze také

zalezi, jak je konkrétni Montessori MS vedena, i na osobnosti uditelky.

Je tfeba doplnit, ze ani ucitelé ze skupiny A nevysvétluji rozdily v adaptaci pouze typem
matef'ské Skoly, ale v§imaji si i jinych faktort, predevsim vychovy v rodiné a povahy ditéte.
Ucitel 6 pripousti, ze "je strasné tézké rozhodnout”, ktery z vlivii ma nejvétsi vahu. Napriklad
pokud podle ucitele 4 nema dit€ povinnosti v rodiné, bude pro n¢j obtizné pfijmout je ve
skole: "Vychova se casto prehazuje na skolu, coz nefunguje.” Ucitel 11 zdlraznuje vliv rodiny
s tim, ze ho tadi pfed povahu ditéte, nebot’ rodina dité uci, jak se svym temperamentem

pracovat. "Kdyz se da do souladu rodina a Skolka, tak to je pro nds idedl."

35 Marie Montessori pivodné své mySlenky rozpracovala na pozorovani piedskolnich déti, aZ poté se vénovala
dal$im obdobim détstvi. PtedSkolni pedagogika proto byva povazovana za kli¢ovou oblast v Montessori
filozofii.
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Utitel 10, ktery aktualng neméa zadné zaky 1. ro¢niku z Montessori MS, ale pfitom ji
diferencujici vliv priklada, zduraziuje, Ze je potieba praci v prvnim trojro¢i nastavit jinak
podle toho, zda-li d&ti z Montessori MS spiSe jsou, nebo nejsou. Svou situaci komentuje
nasledovné: "My to néjak odedieme v tom prvnim trojroci.” Na druhou stranu se zamysli nad
dlouhodobym horizontem: "Nicméné u starSich déti nemuzZeme vict, Ze by na tom byli néjak
hur, Ze nemeéli Monte Skolku." Objevuje se zde podstatny faktor vétsi narocnosti pro ucitele

spise nez slozit&jsi adaptace pro dité, pokud Montessori MS neabsolvovalo.

Ucitel 9 zmitiuje zajimavé hledisko, ze rozdily v adaptaci mohou vnimat 1 ucitelé z
klasickych ZS, piijde-li sem dité z Montessori MS, a to opatnym zptisobem: “Kolegyné z
klasiky k tomu mély vyhrady, Ze déti z Monte Skolky nemaji ty navyky, co ony potiebujou.”

Graf 2. Schéma nazori uciteli na vliv typu MS na adaptaci v 1. tFid&
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Nasledujici schéma zobrazuje rozdéleni ucitet do dvou skupin podle presvédceni, zda-li
absolvovani Montessori MS ma vliv na adaptaci v 1. tfid&, nebo ne. U kazdé skupiny lze vidét

zakladni kategorie divodu.

6.6 Idealni forma prechodu do zakladni Skoly

Utitelé byli tazani na idealni pfedstavu o tom, z jakych MS by méli budouci Z4ci piichazet.
Odpovidaji vesmés v souladu se svym presvédCenim o tom, jak vyznamné vidi rozdily v
adaptaci zaka (skupina A a skupina B), nicméné je mozné je rozdélit jest€ podrobnéji na tfi
oddily. Prvni oddil tvofi uditelé ze skupiny A, pro nez ideal jsou Zaci z Montessori MS a
zarovefl maji moznost takové zaky ziskat, nebo na tom pracuji. Ucitel 4: "To, Ze Skola md
Montessori Skolku, je pro mé ukazatel kvality té Skoly. Bez toho neni mozné dobré fungovdni

Monte skoly."

Druhy oddil je tvoren ugiteli z obou skupin, pro které jsou déti z Montessori MS urcita
forma idealu, ale z raznych divodu je naplnéni v praxi slabsi. Ucitel 8 zmiriuje: Bylo by
krasné mit viechny déti z Monte MS, ale zaroveii jsem rada, e jsme otevieni détem z jinych
MS." Utitel 7 formuluje, také ve shod& s uditelem 6: "Bylo by krasné Montessori od
nejutlejSiho détstvi — citime to jako slaby cldnek — v Montessori centru nemame vlastni

skollu, je jinde." Utitel 10 momentalné nema moznost déti z Montessori MS ziskat.

Treti oddil tvoii ucitelé ze skupiny B, ktefi nevidi divod pro zménu soucasného stavu k
idedlu, napt. slovy ucitelky 9:“Nejsem moc velky viziondr — co mi prijde, s tim pracuji.”
Utitel 2 zmifiuje, ze neni mozné vétsi mnozstvi zakd z Montessori MS do dané ZS dostat.
"Pokud nebudeme mit viastni Skolku, tak bychom ani nenaplnili kapacitu détmi z Monte
Skolky." Ucitel 1 pak nema jednoznaény nazor, coz je dano také kratsi dobou jeho ptiisobeni ve
Skole a zménami, kterymi Skola prochazi: "Mdme zatim hodné prdce s jinymi oblastmi ve

Skole. Az letos to vice preslo k Montessori modelu."
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Graf 3. Nazory ucitelii na idedlni pFechod z MS do Montessori ZS

B Z4ci whradné z Montessori MS jako ideal, napliiovani vprax (4, 5,
11)

B Z4ci whradné zMontessori MS jako ideal, neni zcela naplfiovano v
prax (6,7, 8, 10)

Zaci whradné z Montessori MS nejsou idealem (2, 3, 9)

B Nemajasno (1)

Na tomto grafu je patrné, jaké maji uéitelé nazory na idealni stav navaznosti Montessori MS a

ZS v jejich skole. Ugitelé jsou rozd&leni do &tyt skupin podle svych vypovédi.

6.7 Forma pripravy predskolaki ze strany zakladnich Skol

Vsechny zkoumané Skoly organizuji n€jakou formu ptipravy budoucich zaku, kterou nabizi
rodi¢dm®. Délka a mira pfipravy se podstatné li§i. Ucitelé shodné uvadgji, ze takovymto
kurzem prochazi vétSina déti, které se poté do Skoly zapisi. Nejkratsi ptipravu, zato povinnou,
mé ZS Jesenik, kdy rodige piijdou na jednu besedu o Montessori principech ve $kole a poté se
svym ditétem na pozorovani do vyuky. Pii té prilezitosti ucitelé 1. trojroci také pozoruji dité a
poté davaji rodi¢i zp&tnou vazbu. Podobny charakter piipravy maji ZS Vapenna a ZS Spalov,
kdy rodice pfichdzeji s détmi do Skoly, kde se béhem péti lekci dozvi zakladni Montessori
principy; cena je spife symbolickd. Pouze pro déti je kurz v ZS Montessori Ostrava o délce 8
lekci. U trech Skol pak maji kurzy podobu probihajici velkou cast skolniho roku a jsou
zaméFeny pievazné na déti. ZS Novy svét ma odpoledni dvouhodinové bloky, kde déti pracuji
ve $kole, Gasteéné se n&kterych setkani Gdastni také rodice. ZS Via Montessori spolupracuje s
krouzkem pro predskolaky, ktery probiha mimo budovu $koly, kazdy patek dopoledne. ZS

Labyrint ma momentalné piipravny rocnik, ktery vznikl proto, ze "déti byly z riiznych mixii

36 Pro zjednoduseni je v ramci prace nazyvam souhrnné jako "piipravny kurz", pfestoze u nekterych skol maji
aktivity spi§ chrakter besed ¢i pozorovani ve vyuce; zahrmuji sem také ptipravny ro¢nik ZS.
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Skolek" a ucitelé to vnimali negativné. Misto kratSich odpolednich kurzii vnimali jako dalezité

"dopoledne, pracovni cyklus, kdy si dité zvyka na urcitou zatéz." Piipravny ro¢nik se nicméné

bude rusit, nebot’ na n¢j neni do budoucna dostatek kapacit personalnich ani prostorovych;

misto néj se planuje uzka spoluprace s mistni Montessori MS, ktera jiz v minulosti fungovala.

Ucitel 4 komentuje: "(Pripravny rocnik)... je porad mdlo, adaptace na Skolku je lepsi ve trech

letech nez v péti."

Tab. 3. Kurzy pro predskolaky - budouci zaky Montessori kol

délka kurzu

cena

pro koho

souvislost se
zapisem do

Skoly

ZS Novy svét,

cca 20 lekci / 120 5500 K¢

primarné déti,

bod u zapisu

Opava min. pro rodice
zahrnut seminar a
zpétna vazba z
pozorovani ditéte
ZS Via cca24lekci /4 3000 K¢ déti bod u zapisu
Montessori hod. (patky
Hlucin dopoledne)
ZS aMS Spalov |5 lekci /90 min. 400 K¢& rodice 1 déti bod u zéapisu
(Montessori
tridy)
ZS Labyrint pfipravny ro¢nik - déti v zasade€ povinné
Lhota ZS - jiné déti se
kapacitné
nevejdou
ZS aMS 8 lekci / 45 min. 1990 K¢& déti bod u zapisu
Montessori
Ostrava
7S Vapenna 5 lekci / 60 min. 250 K¢ rodice 1 déti povinné
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(Montessori

tridy)

Z8 Jesenik 1 lekce + 1 - lekce pouze pro  povinné
(Montessori dopoledne rodice,

tridy) pozorovani ve pozorovani rodi¢

skole + dité

V této tabulce jsou uvedeny charakteristiky pfipravnych kurza jednotlivych zkoumanych

Skol, jako je délka kurzu, jeho cena, zaméfeni i mozné zvyhodnéni pfi jeho absolvovani.

Vzhledem k tomu, Ze jen jednotky déti pfipravnym kurzem neprojdou, a také k rtzné
intenzité pfipravy u jednotlivych Skol, nelze ve vyzkumu nijak srovnavat déti, které pfipravou
prosly a které ne. Ucitelé nicméné sami uvad€ji, ze sleduji pozitivni dopady té€chto kurzii na

zaky 1. tfid. Miizeme je rozdélit do neékolika okruht:

Sladéni predstav s rodici déti: pravdépodobné nejdulezitéjsi faktor, na ktery se zaméfuji
vSechny pfipravné kurzy a hovoii o ném vSichni ucitelé. Napf. ucitel 1 zminuje moznost
vyhodnotit pfipravenost rodin pro Montessori prostiedi: "Bylo by fajn, abychom ty rodiny
poznaly, nez do té skoly ptjdou." V jeho Skole je totiz situace oproti ostatnim zkoumanym
Skolam vice specificka: "Pfipadd mi, ze tu neni vétSinové zastoupeni téch, co jdou za
Montessori, ale spis téch, ktefi vyuziji benefiti soukromé skoly." Ucitel 4 zduraziiuje nutnost
budovani vztahti s budoucimi rodici: "RodiCe jsou pak piipraveni, nejsou piekvapeni, tieba ze

cekali vykonnostni skolu." Ucitel 8 popisuje: "... vidime déti 1 rodice. Neni nic horsiho, nez
kdyz maji rodi¢e v sob& néjaké nejistoty." Ucitel 10 shrnuje: "Okoukneme déti, vysvétlime

rodi¢um filozofii."

Socialni adaptace v kolektivu: nékolik ucitelt povazuje za dulezité, ze déti se poznaji se
svymi budoucimi spoluzéky a jsou vice piipraveny na souziti ve tfidé. K tomu také patii, ze
déti vidi své budouci ucitele a ti zase maji moznost poznat déti a alesponl zhruba se pfipravit
na budouci slozenti tfidy.

Pripravenost déti pro Montessori prostiedi: u delSich kurzd, které pracuji détmi

xn

dlouhodobg, je mozné &astednd "suplovat" Montessori MS a pracovat s détmi dlouhodobgji v

duchu Montessori pedagogiky, a to v takové formé, ktera se nasledné uplatiiuje na skole.
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Ucitel 6 popisuje: "je to vyloZené priprava na tuto Skolu, je to iizce propojeno.” Podle ucitele
2 si déti zaziji pravidla Skoly: "seznameni se s pomiickami, tykani uciteliim, pijcovani

pomiicek, protoze kazdou mame jen jednou, domluva, koberecky, komunikace se spoluZdky...

Kromé popsanych piipravnych kurzii néktefi ucitelé zmifiuji 1 dal$i formy pfipravy
usnadfiujici adaptaci zakam 1. tiid, které se d&ji jiz po zapise do $koly. ZS Novy svét nabizi
pét dopoledni ve Skole pro budouci predskolaky (bez rodica), kde si mohou vyzkouset Skolni
praci a seznamit se se star§imi zaky. V ZS Spalov se konal letni adaptaéni kurz pro zaky 1.

trojroci, kterého se zacasnili také nastupujici predskolaci.

6.8 Spolupraice s Montessori MS a zapis

O spolupraci s jednou & vice Montessori MS v blizkém okoli se do jisté miry snazi vsichni
ucitelé. NejmensSi ambice v tomto ohledu maji ucitelé 2 a 3 ze skupiny B. Nejuzssi spolupraci
naopak navazuji ucitelé 4 a 5 ze skupiny A. Divodem pro spolupraci je zpravidla snaha l1épe
poznat budouci Skoldky - ucitel 6: “Je strasné fajn, kdvz déti zname dobre.” Faktor
spoluprace je také dulezity pro to, aby ucitelé znali zptsob prace v konkrétni matetské Skole a
byli s nim v souladu vzhledem k potfebam své Skoly, jak uvadi ucitel 5: “Vime, Ze z Opavy
ndam tu neposlou nékoho nepripraveného. Mdme ditvéru v tuhle Montessori Skolku.” Ucitelé 6
a 7 se snazi spolupraci s mistni Montessori MS prohloubit, pofadaji napt. spoletné akce pro

rodige déti ZS i MS, chodi do MS na pozorovani déti, konzultuji s ugiteli MS.

Utitelé 8 a 9 maji také o spolupraci zajem - v jejich piipadé je Montessori tiida v MS a
Montessori tiidy v ZS pod jednou instituci a feditelem, ale nejsou historicky a personalng
propojeny - nevznikly spoletné. Na dalsi skole, kde je zarovei ZS i MS, ptisobi také ugitel 1,
ktery uvadi: "Vétsina nasich prvidakit uz se znd s témi starsimi a bylo vidét, Ze byli naprosto
suverénni, kdyz presli do Skoly." Zaroven ale formuluje 1 pfani: "Na nds vkus je to porad
hodné oddélené, radi bychom to vice navdzali." Potencial pro prohloubeni spoluprace s MS v
roviné alespori budoucich vizi zmifuje vétSina ucitelt, ne vzdy na to ale realné€ zbyva Casova

a personalni kapacita.

Piestoze se uditelé snaZi s blizkymi Montessori MS spolupracovat, koneéna volba zapisu
ditéte do ZS je na rodigich, a ti ne vzdy voli Montessori ZS. Utitel 8 to vysvétluje

nasledovng: “Skolka je pro né dobra volba pro zacdtek, ale z Monte Skoly uz maji obavy,
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netroufiou si.” Ochota akceptovat alternativy ve vzdélavani tak nemusi byt u rodi¢i vazana

na vyssi stupné Skoly nez matetskou.

Pii uvazovani o navaznosti Montessori MS a ZS bylo zji§téno, Ze roli také hraje fakt, zda je
pocet prihlasenych zakt v souladu s kapacitou 1. ro¢niku, nebo ma Skola previs poptavky. V
ptipadé zkoumanych skol je u dvou mensi pocet piihlaSenych, nez je kapacita, tyto Skoly tedy
v praxi berou jakékoliv prfihlaSené zaky. Nejvétsi Skola ze souboru ma momentalné také
nejvyznamnéj$i previs poptavky.” Tato Skola ma u momentalné zapisu vlastni kritéria
"Montessori pfipravenosti”, které posuzuji ucitelé v prabéhu zapisu, u vétSiny déti jiz ale i
pfedem béhem absolvovani pfipravného kurzu. Tyto kritéria jsou specifikem, ostatni Skoly ze
souboru je nemaji a ani u nich prozatim neuvazuji. Ostatni Skoly se snazi, aby jim pocet
ptihlagenych a piijatych vychazel zhruba stejné, &ehoz dosahuji pravé spolupraci s MS, rodiéi
a vCasnym monitorovanim poptavky. Slovy ulitelky 8: "Nejsme na webu moc aktivni, at
nemusime resit, Ze se nam hldsi moc zdjemcii.” Za absolvovani Montessori MS a také
vlastniho piipravného kurzu sice vétSina skol udili body u zapisu navic, nicméné ve chvili,
kdy se vSichni zajemci do Skoly dostanou, nemaji tyto body vyznam. V pripadé zvétSujiciho
se mnozstvi zajemcl do budoucna je u nekterych skol mozné navyseni kapacity (zfizeni
novych paralelnich tfid), jiné by musely pfistoupit k jinym metoddm vybéru, coz ale nemusi
byt hodnoceno jako optimalni, napt. ucitel 11: "Chceme se maximdiné vyhnout tomu, Ze by se

treba losovalo..."

37 V minulém $kolnim roce zde nebyly pfijaty i nékteré déti, které absolvovaly Montessori MS, coZ vyvolalo
kontroverzni reakce.
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7 Diskuze

Montessori ZS ve vzorku reprezentuji roizné typy Skol: soukromé, vefejné, méstské,
vesnické, stiedni (100+ zakt) i malé o nékolika desitkach zakd. Nekteré maji charakter
Montessori tiid v klasickych ZS. Vsech jedenact zkoumanych ugiteld téchto $kol mélo
zkuSenost s zaky 1. roénikd z jak Montessori, tak klasickych MS (pokud ne v aktualnim

Skolnim roce, tak z diivejsich let).

Hlavni vyzkumné otazka prace znéla Jaky viiv md typ absolvované materské Skoly na
adaptaci déti v 1. tridé Montessori zdkladni Skoly, a to podle jejich ucitelii? Po interpretaci
vysledkti vyzkumu mizeme shrnout, ze nazory uciteld na adaptaci zaka 1. tiid podle typu
absolvované MS se li§i a Ize je piiblizné rozdélit do dvou skupin. Stejné tak se lisi zavéry
vyzkumi o vlivech typu MS na $kolni zralost &i dalsi kompetence piedskolnich déti, které
byly popsany v teoretické Casti. Greger et. kol. (2018) podotyka: "Prestoze posuzovani Skolni
zralosti pretrvava jiz mnoho let, mdme jenom velmi omezené empirické doklady o tom, jakd je
v Ceské populaci uroven Skolni zralosti, jak je ovlivnéna dochdzkou do riznych typii
predskolnich zarizeni a socioekonomickymi faktory." Zavéry nékterych zahrani¢nich studii
srovnavajicich Montessori a klasické MS (Lillard, 2012, Kaiyli, 2012) pak nachazeji pozitivni

vliv Motnessori MS na $kolni adaptaci, nicméné jejich zobecn&ni maze byt problematické.

Premyslime-li, z jakého diivodu se li§i nazory ucitell, je mozno zminit nékolik faktord,
které se mohou na jejich postojich podilet. Jednim z nich je mira aplikace principi Montessori
v konkrétni Skole, kterou popisuje Lillard (2012). Ta sice nebyla ve vyzkumu §ifeji sledovéna,
nicméné z vypoveédi uciteld je patrna rizna mira jejich vlastnich znalosti Montessori
pedagogiky a s nimi spojenych predstav o idealni podobé skoly. Roli zde hraje jak Montessori
vzdélani, které ucitel absolvoval, tak zameéteni konkrétni Skoly, kde ucitel uci, a to vzhledem k
okolnostem jejiho vzniku a vyvoje. Pokud ucitel 1 jeho Skola vykazuji vys§i "vérnost"
(fidelity) Montessori principim, piiklani se uitel vice k pozitivnimu vlivu Montessori MS pii
nastupu zaka do 1. tfid.

Dalsim faktorem mohou byt osobnostni charakteristiky ucitelti spojené s urcitym druhem
vizionafstvi, nebo zaméfenim na celek spiSe nez na detail. Ucitelé, ktefi nevidi rozdil v
74kovské adaptaci dle typu absolvované MS (skupina B), se vice pii svych tvrzenich
orientovali na konkrétni zaky v jejich tfid€, na jejich rizné projevy adaptace a chovani, véetné

skolni uspé&snosti. Na nich potom demonstrovali, ze vliv MS muZe byt spife maly. Naopak
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uditelé, ktefi prikladali vlivu absolvovani Montessori MS vétsi vahu (skupina A), nemluvili
tak &asto o jednotlivych Zacich, jak spiSe o celku "déti z Montessori MS", ktery mél podle
nich v adaptaci pozitivnéjsi vysledky. Jejich zkuSenost se neopirala pouze o konkrétni zaky z
jejich tfidy, u kterych pfipoustéli individualni rozdily v adaptaci, ale také o dalsi déti z

Montessori MS i ZS, které znaji; méli sklon vice generalizovat.

Cast uditeld ze skupiny A ma diky svému presvéd&eni snahu aktivné pasobit na sladéni
systému Montessori MS a ZS, tedy podnikaji konkrétni kroky k tomu, aby se v jejich kole
zvysil podet zakd 1. tiid z Montessori MS. Ne oviem nutné na tkor ostatnich zakd, ale spise
"organicky" pomoci celkové prace s rodinami, které maji o Montessori vzd&lavani v ZS
zajem, a to dlouhodobéji. Lze vyvozovat, ze tito ucitelé vnimaji Montessori pedagogiku jako
celostni program vzdélavani déti od raného véku a svou vlastni ZS jako souéast tohoto celku,
ne pouze izolovanou instituci. Dalsi ¢ast ucitelt se citi byt vyraznéji limitovana aktualni praxi,
kdy nelze do koly vice zaki z Montessori MS ziskat, nebo nepfikladaji slad'ovani Montessori
MS a ZS takovy vyznam, aby se v této oblasti angaZovali. Celkové jde zde spise o strategie

Skol jako instituci, nez jednotlivych ucitela.

Odpovéd na vyzkumnou otazku Jakym zpiisobem Montessori ZS spolupracuji s Montessori
MS? mtze byt tedy takova, ze prostiedi Montessori mateiskych a zakladnich kol v CR tvofi
Gastetné se prekryvajici kontinuum. Ve zkoumaném vzorku maji viechny ZS v blizkosti i MS,
jejich spoluprace ma nicméné riiznou miru: nékteré MS a ZS funguji pod jednou hlavickou,
jiné maji mezi sebou uzké vztahy, i kdyz byly zfizeny riznymi zakladateli, dalsi pak spolu
blize nespolupracuji. V tomto ohledu zalezi pfedevsim na historickém vyvoji v dané lokalité.
At uz je ale mira spoluprace jakakoliv, nakonec vzdy zélezi na rodi¢ich, kam své dité do
Skoly zapisi.

Zde si lze polozit zajimavou otazku, nakolik "ideal", sladéni Montessori MS a ZS, koreluje
s deklarovanym zaméfenim Ceského zakladniho Skolstvi na rovné piileZitosti ve vzdélavani®.
Jak pise Greger a kol. (2015), rodice, ktefi maji alesponi maturitni a vyssi vzdélani, a také
vyS$$i socialni a kulturni kapital, détem Cast&ji vybiraji Skolu podle typu, ne podle spadovosti.
Vybér Skoly rodici je velmi rozsiteny a "nabyvd podoby sociokulturniho fenoménu", plati také

o alternativnim vzdélavani obecné, Cili i o Montessori ZS. Tato moznost vybéru Skoly pfitom

38 Dle Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+ je sniZeni nerovnosti k piistupu ve vzdélavani jednim ze
dvou hlavnich strategickych cili. Vysledky mezinarodnich $etfeni ukazuji, Ze nerovnosti v Ceském
vzd€lavacim systému jsou nadprumémeg.
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vyznamné prohlubuje nerovnosti ve vzdélavani, coz nepfispiva k vyvazené kvalité Ceského
vzd&lavaciho systému jako celku. V nedavné dobé se také diskutovala nova vyhlaska MSMT
k zapisu do soukromych 3kol*’, ktera legalizuje rozsifenou praxi piijimat zaky na zakladé
urcitych kritérii znalosti €1 schopnosti, coz ukotvuje nerovnosti hned na pocatku zakladniho
vzd&lavani. Ptijimani déti do Montessori ZS piednostnd z Montessori MS maze byt také

soucasti tohoto problému.

U odpovédi na vyzkumnou otazku Jaké jsou podle ucitelu dalsi viivy, které piisobi na
adaptaci ditéte v 1. tridé Montessori ZS? lze shrout, ze vyzkumem bylo potvrzeno, Ze
absolvovana materska Skola neni podle uciteld jedinym ani jednoznacné nejvyznamnéjsim
vlivem, ktery plsobi na adaptaci zaka v 1. tfid€; vlivl je fada, jak je uvedeno v teoretické
Gasti dle Klégrové (2003) &i Beniskové (2007). V Montessori ZS je tomu obdobng jako v
klasickych ZS, nicmén& rozdil miZeme vidét v mife piipravenosti rodi¢d na Montessori
prostiedi, jak ho uvadi Walls (2018). Prace s rodici je dilezitou soucasti piipravnych kurza
zkoumanych Skol, kterou ucitelé pojmenovavali casto jako sladéni, soulad, vyjasnéni
predstav, ale také sezndmenti, predstaveni (Montessori pedagogiky 1 konkrétni Skoly). Rodice
tedy mohou ovlivilovat a ovliviuji prubéh adaptace zaka v 1. tfid€, ovSem i mj. zaroven na

zéakladé pripravného kurzu i setkani, ktera spolu s ditétem absolvovali.*’

39 Polemika na http://www.pedagogicke.info/2022/03/eduin-nova-vyhlaska-k-zapisu-do.html [cit. 2022-11-10]

40 Jak tvrdi Capek (2013, s. 31) o zakladnich $kolach, "rodice je nutno zapojit do Zivota skoly mnohem vice, nez
Jje to v nasich podminkdch bézné." Montessori Skoly se o toto zapojeni aktivné snazi.
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Graf 4. Vlivy piisobici na adaptaci zaka v 1. t¥idé Montessori ZS
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Nasledujici schéma ilustruje vlivy, které ptisobi na adaptaci zaka 1. ro¢niku v Montessori
ZS. Tednotlivi aktéfi a jevy jsou spolu propojeny vzajemnymi vztahy.

Pii odpovédi na vyzkumnou otazku Jak konkrémé Montessori ZS usnadimji détem v 1.

ridé adaptaci? miazeme na zakladé vysledka vyzkumu konstatovat, ze ucitelé ze zkoumanych

Skol se této problematice vénuji a pouzivaji Skalu metod - jak oni samotni ve své trid¢, tak na
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urovni celé skoly. Patii k nim jednak tfidni aktivity pro podporu spoluprace, tymovosti, klidu 1
vnimani skupiny, jednak samotné piipravné kurzy pro budouci zaky prvniho ro¢niku. Tyto

aktivity nemusi byt specifikem Montessori Skol*!

, hicméné piipravné kurzy se v takové mife a
intenzité na klasickych ZS nevyskytuji. Ugitelé hodnoti piinos t&chto kurz kladng, jsou pro
né v adaptaci zakd 1. roénikd dileZit&jsi nez vliv absolvované MS. Do pozitivniho postoje
ucitelt se muze promitat fakt, ze kurzy organizuji samy skoly, pfizpiisobuji ho tedy svym
konkrétnim pozadavkim na zaky v 1. tfidé. Kurzy jsou zaméfené nejen na ziskani informaci o
Montessori principech, ale vyznamny je jejich socialni aspekt osobniho setkavani ucitelq,

rodict a budoucich zaku, ktery hraje v adaptaci zaku také dalezitou roli.

Adaptaci zaka lze tedy v tomto kontextu popsat spiSe jako akulturaci (Fabian in Barber,
2005) - zak se potrebuje dozvédét o kultufe a normach konkrétni Skoly, aby se jim
prizpusobil. Uvazovani o adaptaci zaka muzeme i obratit: nemusime se ptat, jak dobfe je
ptipraven zak se adaptovat a fungovat ve Skole, ale jak dobfe je pfipravena Skola na pfijeti
74kd z riznych MS i rodinnych prostiedi a jaké ma mechanismy usnadiiujici adaptaci (Barber,
2005). Vzhledem k pfipravnym kurzim popsanym ve vyzkumu lze usoudit, Ze se zkoumanym

Skolam dafi zaky alespon Caste¢né pripravit.

41 Podle vyroéni zpravy CSI 2020/2021 pouzivaji $koly, ve kterych probihala hospitace, fadu nastroji adaptace,
jako napf. dny otevienych dvefi, srpnové/zatijové adaptacni pobyty, systém Casté osobni komunikace s
rodiCi, adaptacni hry, patronace zaku vyySich ro¢niku nad mlad$imi apod.
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Zavér

Tato prace se vénovala nazoram uciteld Montessori zakladnich skol na adaptaci zakl 1.
ro¢nika. Zkoumala, jaky vliv ma typ absolvované mateiské skoly zaka, a jaké jsou dalsi vlivy,
které na jeho uspé€Snou adaptaci pusobi, a také, jak Montessori Skoly organizuji pfipravi

svych budoucich zaku.

V Gvodu bylo poukazano na rozsifeni alternativnich $kol v CR a jejich mozny inspiraéni
vliv na soucasny vzdélavaci systém hlavniho proudu. V teoretické casti byly vysvétleny
principy Montessori pedagogiky, jak jsou aplikovany v &eskych Montessori MS i ZS.
Montessori pedagogika byla zde nahlédnuta také z hlediska jejiho historického vyvoje a
postupného rozvoje v Cesku, ktery stale dynamicky probiha - velka &ast Montessori kol
vznikla az v poslednich deseti letech. Popsan byl také didakticky material a vzdélavaci oblasti
v Montessori Skolach, v neposledni fadé pak naroky na osobnost ucitele a jeho vzdélani, které
je nadstavbové oproti uéitelim klasickych ZS. Dale se teoreticka Gast dotykal prechodu Zaka z
MS do ZS obecng - skolni zralosti a piipravenosti, vyvojovych specifik, pfipravnych aktivit
ZS i zapisd. Viechny tyto oblasti souvisi s adaptaci zaka v 1. tfid&, ktera ma v Montessori

prostfedi sva specifika.

Empiricka Cast prace byla sloZena z kvalitativniho vyzkumu postoji jedenacti uciteld, ktefi
u& na sedmi Montessori ZS. Byly zmapovany zakladni charakteristiky téchto $kol, jako
celkovy pocet zaku, pocet pfijimanych zakl, zfizovatel, Skolné, pocet tiid 1. trojroci a pocet
zakt 1 pedagogu ve tfidé. Prace tak podava v zakladnich obrysech obraz cCasti Montessori

vzdélavaciho systému u nas.

S uciteli byly realizovany polostrukturované rozhovory, ze kterych byla ziskana data pro
analyzu pomoci otevieného koédovani. Vysledky vyzkumu ukazuji, ze ne vSichni ucitelé
vnimaji vliv absolvované Montessori MS na adaptaci zakd 1. tiid jako ddlezity. Vzorek
uciteld je tak rozdélen na zhruba poloviny, kdy pro jedny je spisSe dulezité, aby zaci 1. tfid
absolvovali Montessori MS, pro druhé to ddlezité neni. Utitelé své nazory formuluji na
zakladé zkuSenosti s adaptaci jejich konkrétnich zaku pfevazné v letosnim, ale i v minulych
Skolnich letech. Jejich postoje souvisi s fadou vlivi, jako je spoluprace s okolnimi Montessori
MS, osobnostni charakteristiky uitele & mira, do jaké se ve $kole aplikuji Montessori
principy. Utitelé, ktefi prikladaji vlivu Montessori MS vétsi vliv, hovoti jednak o vybudovani

pracovnich kompetenci u déti, jednak o naplnéni jejich senzitivnich obdobi v predSkolnim

61



vzdélavani, coz je v souladu s principem normalizace podle Marie Montessori. Dé&ti

"normalizované" jsou pak jiz na Montessori primarni vzdélavani 1épe ptipraveny.

V praci byly popsany zpusoby, jakymi ucitelé usnadnuji zakim adaptaci, a také podoba
ptipravnych kurzi, které skoly organizuji pro budouci zaky. Absolvovani piipravnych kurzi
bylo identifikovano jako dilezity faktor isp€sné adaptace zakd. Do jisté miry tedy tyto kurzy,
byt jen v malém rozsahu, supluji Montessori MS, a zaroveti maji oproti ni vyhodu v tom, Ze
jsou zaméfeny piesné na konkrétni typ ZS. Kurzy pracuji nejenom s détmi, ale Gasto i s rodiéi.
V Montessori ZS koneckoncti nemusime uvazovat jen o adaptaci zéka, ale celé rodiny; ta se
spolecné se vstupem zaka do Skoly vice seznamuje s Montessori filozofii a uvadi své
predstavy do souladu s chodem Skoly;, ten je mnohdy znacné odliSny od primarniho
vzdé€lavani, které zazili sami rodice.

Vzhledem k celkové malému mnozstvi vyzkuma v oblasti Montessori vzdélavani, a
obzvlast v Ceském prostiedi, piispiva tato prace k lepSimu pochopeni procest v nasi nejvetsi
skuping alternativnich $kol. Ukazuje, 7e systém Montessori MS - ZS neni systematicky
provazany, nevnimaji ho tak ani ucitelé, ani rodice, u kterych neni pravidlem, ze hlasi své déti
jak do Montessori MS, tak ZS, jak lze pochopit z vypovédi ugitell. Prozatim je u vétsiny
zkoumanych $kol poptavka v souladu s kapacitami, do budoucna lze ale predpokladat
rozsiteni jak velikosti Montessori §kol, tak vznik novych. Jejich fungovani mize byt cennym

prfedmétem dalSiho zkoumani.
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Piilohy

Priloha 1

Navod k polostrukturovanému rozhovoru s uciteli

okruhy vyzkumu zkoumané jevy

A. charakteristiky pedagoga délka pedagogické praxe
délka pasobeni v konkrétni Montessori ZS
délka praxe s vyukou 1. ro¢niku - konkrétni tfidy

pohlavi, orientané veék

vzdélani Montessori

B. charakteristiky skoly celkovy pocet zaku, pocet tiid
rok zaloZeni, okolnosti
ziizovatel, provazanost s jinou ZS

skolné

C. charakteristiky tfidy celkovy pocet zaku, pocet zaka 1. rocniku

pocet ucitelt (kmenovy, parovy)

pocet zak z Montessori MS / klasické MS

D. zapis do skoly pocet ptijimanych zaka

previs poptavky, odmitnuti zaci

pomér zakl piijatych z Montessori / klasickych MS
okrajové také zaci z jinych typt MS

kritéria zapisu, zvyhodnéni zaka

E. ptipravny kurz pro budouci forma organizace, délka, frekvence, cena

prviiaky

pocet zakt 1. roc¢niku, kteti ho absolvovali
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obsah kurzu, jeho zaméteni vzhledem k 1. tfidé

F. spoluprace s Montessori MS

vlastni MS /jina MS v okoli

typ spoluprace (naslechy, navstévy, akce)

G. nazory ucitela - adaptace zakt

H. nazory ucitelt - rozdily v adaptaci

zaku dle typu materské Skoly

postupy pro adaptaci
problémy adaptace u nékterych zakt
konkrétni principy vlivu MS

oblasti, ve kterych se zaci mohou odliSovat
(samostatnost, zodpovédnost, orientace v prostiedi,

soutfedénost, sebeobsluha)
soulad pedagogickych koncepci MS / ZS
vaha dal$ich vlivl na adaptaci zaka (rodina, povaha)

predstava idealu
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Priloha 2

Otazky pro polostrukturovany rozhovor dle okruhi vyzkumu

A.

Jaka je celkova délka vasi pedagogické praxe? Jak dlouho pusobite v této Skole? Na jaké

pozici? Jak dlouho ucite zaky 1. rocniku?
B.

Kdy byla tato $kola zalozena? Jak doslo k zalozeni? Jste soudasti jiné ZS, mate spoletného
feditele? Jaky je vas zfizovatel? Jaky je celkovy pocet zaku a tfid? Jaké skolné se u vas plati?
C.

Nyni uéite ve tfidé€ 1. trojroci. Jaky je celkovy pocet zaku ve vasi tfid€? Kolik prviaku bylo
piijato do tiidy v letognim $kolnim roce? Kolik z nich absolvovalo Montessori MS a kolik MS

klasickou? Muzete zminit tento pomér také u druhaka a tietakt. Kolik ucitelt pasobi ve tiidé

- jeden, nebo vice?

D.

Jaky byl celkovy pocet zaku pfijatych do skoly pro tento Skolni rok? Pievysuje poptavka po
skole jeji kapacitu? Mizete srovnat i minuly rok ¢i roky. V pfipad¢, ze ano, podle jakych
kritérii je nékterym zaku dana prednost? Jaka jsou u vas obecna kritéria zapisu? Kolik déti,
které byly pro tento $kolni rok pfijaty do prvni tiidy, absolvovalo Montessori MS? Jaky je
o¢ekavany vyvoj v této oblasti pro vasi Skolu?

E.

Organizujete pro budouci prviidky n€jakou formu ptipravného kurzu? Jak Casto probiha, na
jak dlouho, kdo ho personalné zajistuje? Jaky je obsah setkavani? Ugastni se i rodice? Jaka je
cena? Proc byste rodi¢im tento kurz doporucil/a? Jaké jsou vystupy kurzu, které ocekavate

jako ucitel 1. tfidy? Kolik sou¢asnych prviiakt tento kurz absolvovalo?
F.

Je v okoli Montessori MS, ze které k vam piichazeji déti do 1. tiidy? Je s vasi skolou

organiza¢né Ci personalné provazana? Jakym zptsobem s touto MS spolupracujete? Poradate
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napftiklad spole¢né akce, nabizite predskolakim moznost navstévy Skoly, chodite na
pozorovani? Spolupracujete takto i s n&akou dalsi, klasickou MS? Jaky je planovany stav v

této oblasti?
G.

Co se tyce vasich letoCnich prviacki, maji néktefi v tomto obdobi jesté n&jaké adaptacni
obtize? Jakého druhu? Tyka se to zaka, kteii absolvovali Montessori MS? Mate n&jaké

osvédCené postupy, kterymi prvilakiim usnadriujete adaptaci?
H.

Pozorujete n&jaky rozdil v praci souasnych prviiaka z Montessori MS a z klasickych MS ve
vasi tfid€? At uz se to tyCe schopnosti orientovat se v prostiedi, samostatnosti, plnéni tkold,
schopnosti soustiedéni ¢i cokoliv jiného. Miizeme tyto rozdily probrat podle jednotlivych
kategorii. Jaka mate v tomto tématu pozorovani u soucasnych druhaku a tietakt? Na ¢em
podle vas zavisi, jak uspésné se déti ve Skole adaptuji? Jak silny muze byt vliv Skolky, vliv
rodicu a vliv povahy ditéte? Pripravuje Montessori Skolka déti 1épe pro praci v prvni tfide,
nebo se to takto zobecnit neda? Jaky je podle vas idealni stav - ptal/a byste si, aby vSechny

déti k vam prichazely z Montessori MS?
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Priloha 3

Ukazka prepisu rozhovoru tazatele s respondentem

/ptedstaveni, tvodni slovo o cilech price, organizacni zalezitosti/

Tazatel

Tak divala jsem se, Ze Skola Montessori Jesenik vznikla 2019 jako zakladka, je to tak?
Respondent

Piemyslim nad tim rokem, ale je to moZné, Ze to bylo, ano. J4 myslim.. nebo uz 2018.
Tazatel

Prost¢ tak n¢jak tieti Skolni rok.

Respondent

Ne, 2019 jo, vlastn¢ pii bézné zakladni Skole, ale madme tady ted’ uz 2 montesori ttidy.
Tazatel

Jo, takze pod hlavickou té bézné zakladni Skoly a ty jsi jako ucitelka v prvnim trojroCi uz ten tieti rok?
Respondent

Ne, ja jsem s tim nezacinala, ja jsem tady druhy rok teprve.

Tazatel

Jo, druhy rok mas tfidu... kolik mate ve tfidach déti?

Respondent

Ja mam ve tid¢ 22 a vedle mame jest¢ ne upln¢ druhé trojroci, to teprve vlastné vznikd, takZze my tam mame
Ctvrtou, patou tfidu a téch je 24.

Tazatel

Ano, takze mate vlastn¢ jednu ttidu prvniho trojroci a jednu toho druhého...
Respondent

Takového hybridu.

Tazatel

Jasné... a mas k sob¢ n¢jakého asistenta, nebo jsi sama ve tiide?
Respondent

J4 jsem sama ve tfid¢.

Tazatel

Je to takovy cilovy stav pro vas, nebo byste spi§ do budoucna chtéli ucit 2 jako parovy ucitel, hlavni ucitel...
Respondent

No tak parovy ucitel je asi jako ideal, ale myslim si, Ze je nutny az, jako kdyz se piiblizi§ ke tficitce, jako Ze do
téch 25... ja nemizu fict, ted’ mam 22, prosté 22 déti se za m¢ da zvladnout. Protoze vloni jsem ucila s
asistentem, tak ja mam pocit, ze pro samostatnost déti je to jako lepsi. Ale mam tady déti... 2 hol¢icky, jednu
urcCit¢, druhou, tak napil, tak tam teda podle m¢ potiebuje asistenta, ne kvuli tomu, ze Montesori, ale proste, Ze
ho potiebuje. Zatim se ndm nedafi, zatim poradna neni stejného minéni. Takze jako tyhle déti, tyhle 2 déti by
potiebovaly asistenta, ale jako né Monntesori asistenta, prost¢ asistenta placené¢ho poradnou. Ale jinak mam
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pocit si ptedstavit, ze od téch 25 déti, Ze uz se hodi, aby byly bud’ parovy ucitel nebo asistent.
Tazatel

Cili ptedpokladam, Ze ted’ mas tieba 8 prviiacka, 8 druhaka, plus minus, tak n&jak po osmi.
Respondent

No, mdm, plus minus jo.

Tazatel

A ti prviidCei, mas jich ted’ 8, tak, kteti jsou z vasi, nebo z vasi... ja fikdm Montessoti $kolky, ale on je to asi
jakoby samostatny subjekt, ta Skolka...

Respondent
Jo...
Tazatel

...a ktefi jsou z klasiky, jestli miizes fict tieba pocet, pfipadné, jestli je n¢kdo tieba z lesni Skolky nebo
domskolak, ze...

Respondent

Tak to musim ale spocitat... pocke;j...Ja se tady divam na Supli¢ky, abych na nikoho nezapomnéla... Takze:
Honzik je z Monte, Jakoubek je z Monte, Kuba je z Monte, Valentynka taky, Anka taky, takZe 6 mam z Monte,
ale néktefti, a to ted’ ti nefeknu kolik, nechodili pIn¢ do Monte, ale kombinovali to s lesni Skolkou. Jo, tak pocke;j
mozna dam i do kupy, kteti jsou Cist¢ Monté... Viny, Apolenka... a ne vlastné tady mam... vlastn¢ vSichni to jsou
fakt jenom Monte.

Tazatel
Aha, Ze chodili opravdu jako plnou dochazku aspori ten piedskolni rok.
Respondent

No, nevim, jestli cely tyden, oni tieba m¢li moznost chodit jenom 3 dny nebo 4 dny a pak byli doma, ale ze si
nekombinovali 2 Skolky. Takze podle mé vSech 6 déti fakt Monte Skolka a jedna hol€icka je béznd Skolka...

Tazatel

Takze... Tam tolik zase srovnani nebude, protoze zase opacn¢ jako ve Vapenné, kde nikdo, tak u vas skoro
vSichni objasni mi, jak mate s tou Montessori Skolkou spolupraci, to je teda néjak persondlné propojené nejspis,
urcité pres Skolek.

Respondent

My jsme jako jeden Montessori spolek, vlastng jako jeden tym, jenom prosté jako fungujeme pod jinyma
hlavickama s praktického toho, Ze jo... Skolka, oni ted’ uZ funguji, se jim podatilo od letoska fungovat pod
béznou skolkou. A my zase pod béznou zakladni skolou, ale jsou to 2 rizné subjekty, ale jinak jsme jako 1 tym,
takze spolupracujeme, jako vime, fikdme si, co poticbujeme.

Tazatel
Mhm.
Respondent

No, ale vloni jsem to méla namichangjsi teda, loni jsem méla i z Monte i z lesni Skolky, to znamena jako leto$ni
druhdci, tak tam to mam takov¢ jako pestiejsi v tom predSkolnim vzdélavani.

Tazatel

A je pro vas jako spolek ambice nebo vize, aby opravdu ty déti z Montessori Skolky pfechazely do Montessori
Skoly? M¢lo by to byt takhle provazané?

Respondent
No tak vzhledem vubec jako k charakteristice té Montessori vyuky tam vlastné jako se ten nejvétsi duraz klade
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na predskolni vzdélavani. Tam, jako kdyby bez predSkolniho vzdélavani skoro nema jako smysl, néco délat,
mam pocit, vi§ nebo, jako je to prezentované. Pokud se to gré neud¢€la do Sesti let, tak my uz jako nedosahneme
toho, ¢eho bychom mohli dosdhnout, Ze jo, s tim... s tim pfistupem... uz jako... to jako vnimame... madme déti v
paté tfid¢, a to uz se jen tak jako nedozene, to uz prosté, uz vzdycky je to n¢jaky hybrid podle me.

Tazatel

O tomhle uz mi povidalo n€¢kolik uciteli, zkus to jesté rozvést. V Cem vlastng je to tak dulezité, aby ty déti me¢ly
Montessori Skolku, kdyz piijdou pak k vam a jsou v prvni tfidé¢?

Respondent

Tak, jeSt¢ ale neZ zaCnu mluvit o0 Montessori Skolce, tak to, co jako pozoruju, tak jako to gré neni Skolka, ale z
jaké rodiny pochazeji, tam jako najednou jakoby ja mam pocit, Ze na té rodin¢ na tom, jak jsou vedené ty dcti
doma, tak na tom zdlezi, jako snad mnohem vic, protoze je to o tom, jestli jsou zvyklé, jako, jestli jsou vedené k
samostatnosti, jestli jsou odmala vedené k zodpovédnosti, jestli jsou zvyklé, Ze jsou n¢jaké nastavené hranice,
jestli jsou zvyklé na to byt jako aktivni, anebo jenom pasivnim piijemcem néjakych informaci, cehokoliv. A 7Ze ja
potom jako vidim, ze i kdyz mam dit¢, které mi pfiSlo z bézné Skolky a todle doma je bézné, tak jakoby ten
Montessori pfistup tam je, aniz by si to ti rodi¢e uvédomovali, tak mné se s tim ditétem pracuje mnohem lip nez
s dit¢tem, které pfijde z Montessori Skolky, ale uz v té Skolce narazeli na to, zZe ta rodina to ma4, jinak, ano, nez v
té Skolce. A bohuzel ten vliv té rodiny je vEtsi neZ téch téch par hodin ve Skolce, takze skoro bych rekla, ze jako
zale7i vic na roding, nez na té Skolce, ale v té Skolce je urcita... jako kdyz se to dd do souladu jako rodina a
Skolka no, tak to je jako pro nds idedlni.

Nezndmy mluv¢i 4
Jasné.
Respondent

Je to uzasné, no a v ¢em je tam ten rozdil? Ja to ted’ vidim, Ze tfeba, kdyz mam fakt ty prviiaCky uz vSechny z té
Monte $kolky, ale ta zas uz ma 2 star§i sourozence v Montesori, takze tam uz to taky je hodn¢ poznat, ty dcti
jinak o té skole pfemysleji, uz vi, co je ¢eka, protozZe to znaji u téch sourozencu... tak to jsou déti, které, jak to
mam fict... jako tfeba i to, Ze uz umi Cist nebo prosté poznaji pismena, ze mi uz jenom jako zdokonalujeme, aby
fakt zacali Cist. Oni uz najednou vlastné jsou mnohem samostatnéjsi a ja mizu rozvijet tu jejich touhu jako
potom védéni, Ze uz najednou i muzu jim davat lekce a oni uz potom vytvafi n¢jaké listy, plakaty, nebo néco... ja
je neu¢im jako psat, jenom uz jako zdokonalujou pismo, to jako jo, ale oni uz ho umi pouzit, oni uz si prosté
napisou, co d¢lali vlastné, jako jo, to je to, Ze oni...

Tazatel
... uZ to umi ze $kolky, Cteni, psani.
Respondent

Uz to umi ze Skolky, a oni kolem téch Sesti let uz opravdu v sob¢ maji touhu jako objevovat svét a nebrzdi je to,
7e neumi Cist a psat, kdezto ty déti, které prichdzeji a neumd to tak, aby mohly ten svét objevovat a pracovat
samostatné na téch pomuckach, tak se nejdiiv musi naucit Cist a psat. To znamena najednou oni uz maji v sob¢
vnitini touhu uplné jinou, ale ja je dam prosté k pomuckam, fikam dobfe, ale nejdiiv musis to to to, jenomze to
obdobi, kdy se to chtéli ucit Cist a psat, uz maji za sebou, uz je to jako jenom ta povinnost, a to tam teda vnimam
docela... docela hodné.

Tazatel

Takze... v Montessori $kolce se 1épe podchyti, dejme tomu, senzitivni faze toho ditéte, ty mluvis ted’ o Cteni a
psani, mozna je to i v matematice... a muze ji rozvijet uz jakoby v souladu s tou svoji potiebu prost¢ dfiv.

Respondent

Jo, jo, uz ted’ prosté¢ najednou oni piijdou do skoly a uz prosté jdou i v 1€ matice uz na pomucky, uz pak jedou
velka ¢isla, uz se nemusime jako zdrzovat s tim, aby viibec pochopili jako princip téch pomucek. To je... A vic je
to bavi, ze.

Tazatel

Smyslovy zivot, prakticka vychova... Taky mi fikali uCitelé n¢ktefi jo, to déti uz pottebujou si naplnit ve Skolce,
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protoze zase si to ticba nenaplni ty, co nebyly v Montesori Skolce, a jest¢ se vénujeme praktickému zivotu nékdy
v prvni tiid€. Tak vnimas tohle taky tak podobné?

Respondent

Urcité, ale zase si myslim, ze tam jes$t¢ mnohem vic zalezi na té rodin¢. Mam déti, které prosté jsou z Montessori
Skolky, ale kdyz prosté k tomu nejsou vedené i v t€ roding, tak tady feSime prosté jako vibec... jako ta
sebeobsluha, a tak jako, ze tfeba neni, takze skoro bych tekla, ze to tam... jakoze fakt i ta rodina v tom ma velky
vliv.

Tazatel

To jsi zminila rodinu, Skolku a jest¢ je tam faktor néjakého temperamentu ditéte nebo povahy. Vnimas tohle taky
jako dulezité v tom, jak se dit¢ v prvni tfid¢ adaptuje, jak zvlada Montessori $kolu, nebo to bys tieba dala az
jakoby na posledni misto?

Respondent

No, tak to spolu jako souvisi, jakoze... to dit€¢ ma néjaky temperament. A ted’ zalezi, jak ta rodina s tim pracuje,
7e jo, jestli dit€ uz je zvyklé z domu a néjak umi s tim, s tou svou povahou pracovat, anebo to teprve tady jako
ucime, takze jako to hraje velkou roli. Rozhodné, ale vlastné to mam asi v té Skatulce jako rodina jo, vi§ jakoby,
jak to dit¢, nakolik uz umi s tim pracovat, anebo ho to teprve ucime.

Tazatel
Mhm.
Respondent

No, protoze to se s tim jako setkavame obcas, Ze rodiCe jako vlastné nam se davaji déti, o kterych si mysli, jako,
7e by to v té bézné Skole neusedely, ale tohleto jsou déti, které Casto nemaji hranice. To prosté neni jako o tom,
Ze ten systém jako jiny by byl Spatny, ale tady vlastn¢ jsou na tom jesté huf, protoze tady maji tu moznost 1€
svobody a oni s ni viibec nejsou schopni pracovat, takze... Fakt zaleZi strasn¢ moc na t¢ roding.

Tazatel

Super diky za tvé nazory, zeptam se jest¢ ke Skole. Zvyhodiiujete n¢jak déti, které maji Montessori Skolku tieba,
bodem u zdpisu, nebo to nehraje roli? Vlastné u zapisu do Montessori tiid u vas.

Respondent
Jo, zvyhodiiujeme... maji n¢jaké body na navic, mhm.
Tazatel

A mate i n¢jakou ptipravku jakoby zdkladka, Montessori tiidy.. tak jak tfeba ve Vapenné maji prosté takové ty
setkavani pro rodi¢e v pfedskolnim roce... pro déti, co se chtéji k nim hlasit?

Respondent

Ne, jakoze... vlastné takhle: ed’ko uz vlastné se spustil jako pfihlasovaci systém, takze ti rodiCe piihlasili své déti
a ten, kdo je piihlaSeny, tak musi absolvovat... a ted’ pockej, at’ to nepopletu... mame jedno setkdni jako kde
vlastn¢ jim objasnime viibec jako principy a podstatu Montessori systému, toho, jak pracujeme... je to hlavné
teda pro ty, ktefi jako viibec s tim nemaji zkusenost, ale zaroverti i ty, co vlastn¢ jsou ve Skolce, aby vedéli, co se
tfeba zméni... jak s t€ma détma pracujeme, co po téch détech vlastn€ pozadujeme, aby mohli sami znovu
premyslet nad tim, jestli tohle se hodi pro jejich dite, jestli se nebude v tomhle systému jako ztrdcet nebo trapit.
To je.. takze to je setkdni s rodi¢ema, potom musi vlastn¢ piijit na jedno dopoledne do tiidy rodi¢ a dit¢, bereme
vétsinou jako 2 rodiny na jednou, takze 2 déti. Ti rodice vlastné jsou jenom jako pozorovatelé a maji pozorovat,
jako kdyby cely ten den v té tiid¢, vubec, jak to funguje, aby vedeli, co si v praxi jako pod tim predstavit, a
zaroven mizou koukat na to jejich dit¢, no a my mame pro ty déti vlastné n¢kolik takovych jako stanovist, v
podstat¢ to funguje jako zapis, takze tam podchytavame prave tieba... ja nevim, jestli uz znaji né¢jakd pismenka,
néco z matematiky, néco prosté ze smyslovky... takze déti maji na starosti vzdycky néjaké stanovisté, a to dite,
které je na navsteve, tak prosté jako chodi, a oni s nim d¢€laji ty tikoly. No, ale jinak normalné probiha vyuka, zZe
to je vlastné jako béhem bézné vyuky, no a potom ja vlastn€ si s tim rodi¢em a s tim ditétem sednu a vlastné
mluvim o tom, jak na m¢ to dit¢ pusobilo. V ¢em, jako ¢eho se obavam, takze takhle pak takovy rozhovor jako
hlavnég jako, co se tyka Skolni zralosti, ale to dit¢ trosku tfeba zndm i z té Skolky, tak se snazim jako mluvit tieba
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o tom, co vim, Ze v té §kolce je problém, na co mam muzeme narazit, takZe to my mame jakoby misto toho
klubiku, co maji ve Vapenné. Mame takové jako setkani spis jako...

Tazatel

Mhm, jedno setkani pro rodi¢e a jedno to dopoledne ve Skole.
Respondent

Ano.

Tazatel

Mate u zapisu n¢jaky pievis, anebo to tak vychdzi, Ze jste vzali 7 déti, a zase jich tak plus minus vezmete sedm...
Respondent

No, mhm...

Tazatel

Takze nemusite...

Respondent

Nastésti to zatim vychazi. Ted’ uz vime, Ze mame jako vic nez... no ted’ letos asi poprvé, ale tak praveé zvazujeme,
jestli jsme schopni uspokojit celou tu poptdvku, no tak uvidime... jako nastésti jsme to nemuseli fesit, Ze by se
losovalo nebo néco. Samoziejme, ze se tomu chceme maximaln¢ vyhnout.

Tazatel

Jo, jo jasn¢,... ale u vas predpokladam, ze je n¢jaky prostor pro rist, Ze byste méli tfeba 2 tiidy prvniho trojroci...
misto jedné, ze byste méli do budoucna 2

Respondent

Jo, jasn¢.

Tazatel

TakZe to je zapis, piipravka... jesté se t& zeptam, jestli ty mas Montessori kurz diplomovy, Montessori CR?
Respondent

Jeste v procesu, jest¢ nemam hotovou praci... ale jinak jo, mam.
Tazatel

Ano, a jinak jsi u€itelka prvniho stupné vzdélanim?
Respondent

Mhm.

Tazatel

Jeste teda, kdyz mas vSechny ty prviidCky z Montessori Skolky, tak maji ted’ po téch tfech mésicich... nckteii
n¢jaké, co bys nazvala jako adaptaCni problémy, nebo se vSichni adaptovali dobie v t€ prvni tfide? Ty jsi
zminovala n¢jaké déti, co potiebuji asistenta, dejme tomu, ze budou mit podpiirna opatieni, ale kdyz vezmeme ty
ostatni.

Respondent

To byli druhdci, co jsem zmiiovala. Tadytihle prave, ti jsou upIn¢ v pohod€. Jakoze to prosté jako i na tom
slozeni té tiidy zdlezi, jako kdyz zrovna piijdou déti, které chtéji vSechny pracovat... jako mozna 1 chlapeCek, tak
troSicku, ale spi§ ma moc lehkou praci. Musim trosku pfidat... Néco, co ho bude vic jako to, zajimat, a to d¢lat...
takze jo, tihle jsou uplng, uplné skveli. Jako vlastng, jestli jsme feSili néjaké problémy s adaptaci, tak souvisely
jako s nevyzralosti Skolni, ze nAm hodné sem rodice, jako nenechali si to vymluvit, a dali ndm sem letni déti, i
holCicky, a proste ty jsou, jsou poiad jako ve skluzu v t€¢ samostatnosti... jako oni ne, ze by nezvladali dali to
ucivo to jako ne, jako ony jsou Sikovné, ale, ale v takovém tom, jako ze stoji a ¢ekaji, nez si n€kdo vSimne, 7e
nevi, co by... jo, takové to, co uz jako ty star$i déti uz prost¢ s tim nemaji problém, ze kouknou se na tabuli, co
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mam délat... tak tyhle déti, Ze kdyby ted’ byly v prvni tfid¢, tak to by byl idedlni jako jejich piistup k praci, nez
kdyz jsou ve druhé.

Tazatel
Jo, 8li moc brzo.
Respondent

TakZe tam tieba taky je to dulezité.

/rozhovor dale pokracuje otazkami na adaptaci a adaptacni opatieni ze strany ucitele/
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