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UvVOoD

Jiz v historii si Skolstvi proslo hned nékolika zménami. Naroky spolecnosti se zvysuji,
atak dochazi i k jistym zménam pozadavki na vychovu a vzdélavani. Je proto nutné vzdélavani
dle narokt upravovat a podfidit ho témto novym zméndm. V soucasné dobé se stale vice
do poptedi zajmu spolecnosti dostava alternativni vzdélavani. Piestoze myslenka alternativniho
vzdélavani neni ve svété zadnou novinkou, u nds se zacala rozvijet az po roce 1989.
Na nasem Uzemi tak vznikaly mnohé¢ typy alternativnich Skol. Na zaklad¢ autor¢ina zajmu byla
zvolena alternativa v podobé Montessori vzdélavani. Zajem o danou problematiku vyplynul
z dlouholeté spoluprace autorky s Montessori matefskou Skolou, ve které vypomahala a zaroven
se podilela na vychovné vzdélavacim procesu déti v MS. Diky studiu na Pedagogické fakult&
Univerzity Palackého v Olomouci se autorka déale zajimala o problematiku prechodu ditéte
z MS do ZS. Podnétem k vybéru této problematiky se tedy stalo propojeni téchto dvou oblasti

zajmu.

Hlavnim cilem mé diplomové prace je tedy popsat, jaké voli vybrani ucitelé strategie
spoluprace pii piechodu ditdte z MS Montessori do ZS. Tato diplomova prace bude urdité
inspirativni pro Sirokou vefejnost i pro pedagogiku jako takovou. Hlavni piinos ptredstavuji
konkrétni postupy, které voli vybrani ulitele pro spolupraci pii pfechodu ditéte z Montessori
MS do ZS. Diplomova prace je rozdélena na ¢ast teoretickou a empirickou. Hlavnim cilem
teoretické casti prace je uvést hlavni divody, které vedly k reformni pedagogice,
charakterizovat alternativni skoly, seznamit se s osobnosti M. Montessori a jeji pedagogikou
ana zaver charakterizovat vzdélavani s prvky Montessori. V prvni kapitole teoretické Casti
se budeme blize zabyvat reformni pedagogikou preprimarniho a primarniho vzdélavani,
kde se zamétime na hlavni divody, které vedly k reformé Skolstvi. Druha kapitola je vénovana
alternativnim Skolam, seznamime se Stypy a druhy téchto Skol, hlavnimi rysy
a funkcemi. Tteti kapitola je zaméfena na osobnost a zivot M. Montessori a Sifeni jeji
pedagogiky. Ve ctvrté kapitole se budeme zabyvat Montessori pedagogikou s dirazem
na hlavni myslenky a principy, ze kterych tato pedagogika Cerpa. Posledni kapitola teoretické
Casti se zabyva samotnym vzdélavanim s prvky Montessori, kde budou vymezena specifika

daného prosttedi.

V druhé, empirické casti, se zaméfime na vyzkumné Setfeni. Toto Setfeni
je kvalitativniho charakteru a bude v ném uplatnén princip triangulace slozeny ze tii fazi.

Zacneme analyzami dokumentl, nasledovat bude oteviené zucastnéné pozorovani a na zaver



probéhne rozhovor s uditeli vybranych MS a ZS, ktery bude sméfovat k realnému zjisténi
spolupréace vybranych uéitelit v Montessori MS a ZS. V druhé ¢asti prace také popiseme design
vyzkumného $etfeni, kde piedstavime vybér metodologie, analyzu a interpretaci dat a zavéreéné
shrnuti vysledki vyzkumného Setfeni. Cilem empirické Casti diplomové prace je popsat,
jaké voli vybrani ugitelé strategie pro spolupraci pti piechodu ditdte z MS Montessori do ZS.

Zavery, které jsme ziskali béhem vyzkumného Setteni, jsou popsany ve vysledném shrnuti.



TEORETICKA CAST



1 REFORMNI PEDAGOGIKA

Skola plni jedny ze zakladnich funkci spolednosti, respektive zabezpeduje vzdé&lavani
avychovu spole¢nosti. Skoly a $kolské instituce vytvaii Skolské systémy, které patii
Kk nejorganizovangjSim ¢astem vychovné — vzdé€lavaci soustavy, které maji zajistit reprodukci
spolecnosti a celkovy individualni i spolecensky rozvoj. V soucasné dobé¢ je nastavena povinna
Skolni dochéazka, ktera zabezpecuje vySe zminéné funkce, bez kterych kulturni spolecnost

nemuze existovat. (Juva, 2001)

Povinnou $kolni dochazku v délce 9 let plni Zaci bud’ ve Skole, nebo v ramci $kolskym
zdkonem poveleného individudlniho vzdélavani. Zaci mohou navstévovat devitiletou $kolu
délenou do dvou stupiiti, prvni stupeit ma pét rocnikti, druhy stupen ¢tyii ro¢niky. (Polachova

Vastatkova, Rudnicki, 2015)

Jak uvadi J. Pricha (1999), piedskolni vychovu neboli preprimarni vzdélavani chapeme
jako vzdelavani urcené détem predskolniho véku, které je realizované v matefskych skolach.
Diive ptevladalo minéni, Ze ,,opravdové vzdélavani* zacind az na zdkladni skole. V poslednich
letech m& mnoho pedagogli opacny nazor. Piedskolni vychova se zacala chapat jako soucast
celozivotniho vzdélavani, a proto se v dnesni dob¢ vytvari programy, které svymi obsahy
napomahaji détem a piipravuji je na Skolni vzdélavani. Dalsi krok pfedstavuje primarni
vzdélavani, které mliZzeme chapat jako pocatek systematického vzdélavani, resp. povinné skolni
dochazky. V ¢eském vzdelavacim systému se nejcastéji pracuje s terminem ,,zakladni Skolstvi®.
Jeho realizace je na samém zacatku povinného vzdélavani a Casto se stava jeho predstupném
preprimarni vzdélavani. Hlavni tUlohou primarniho vzdélavani je vytvofit zdaklady
v dovednostech ¢teni, psani a pocitani. Tyto dilezité slozky, které se navzajem prolinaji, vedou

¢lovéka ke gramotnosti.

K nejplodnéjsimu obdobi dé&jin vychovy a vzdélavani nepochybné patii konec
19. apocatek 20. stoleti. S postupnym rozvojem Skolstvi se objevuje kritika dosavadniho
vzdeélavani, ktera se stala hlavnim tématem nasledujici kapitoly. Zaméfme se spole¢né na hlavni

duvody, které¢ vedly k reformé Skolstvi, a dale na reformni hnuti, které zapfic¢inilo zmény

jak ve svéte, tak u nas.



1.1 Charakteristika reformni pedagogiky V preprimarnim
a primarnim vzdélavani

S neustalym vyvojem spolecnosti dochazi piirozené ke zménam pozadavkl na vychovu

a vzdelavani. V novodobé historii se zmény projevily zejména v obdobi tzv. pedagogického

reformismu. Toto obdobi se nese ve znameni velkého védeckého rozmachu, pfi kterém

se objevily nové poznatky z oblasti psychologie, sociologie ¢i biologie. Hnuti bylo oznacovéano

hned nékolika nazvy, naptiklad v anglosaskych zemich jako progresivni ¢i pokrokova vychova,

v Italii jako aktivismus nebo ve Francii jako nova vychova. (Kantorova, 2010)

Obdobi na prelomu 19. a 20. stoleti je Casto chdpano jako obdobi pedagogické
obnovy, z n€hoz pochazi mnozstvi novych tendenci, podnéta a praktickych zkuSenosti.
Tehdej$i reformni hnuti se §ifilo a zasahlo cely svét i difvéjsi uzemi Ceskoslovenska.
Z odkazu této doby, jenz se stal obrovskym zdrojem informaci, Cerpame doposud.
Dulezitym poslanim reformniho hnuti bylo pfinést zménu v systému tradi¢niho vzdelavani

a vychovy tak, aby odpovidalo spole¢nosti dvacatého stoleti. (Svobodova, 2007)

Pojem reformni pedagogika oznacuje riznorodé koncepce, které staly proti tzv. tradi¢ni
pedagogice a jeji Skole. Predstavitelé se snazili prosadit navrhy na reformu $koly a vychovy.

(Kasper, Kasperova, 2008)

Jak uvadi K. Rydl (1994), reformni poZzadavky smétovaly k reformé celé spolecnosti.
Na zaklad¢ toho vznikaly knihy, které se snaZily vyburcovat tehdejsi spolecnost a pfipravit
ji na revoluci. Svédka E. Keyova se tak snazila ve svém spise ,, Stoleti ditéte “ piivést spoleénost

k mozné reakci.

Dle E. Keyové by méla byt vychova svobodna a pfirozena. Vychovatel by mél nechat
dité ptirozené jednat a nezasahovat do jeho vyvoje. Diky podpofe a vhodnym podminkam,
které ditéti pomaha utvaiet, by mél zanechat jeho jedine¢nou individualitu. Nazory E. Keyové
a také spis, ktery byl ptrelozen do n€kolik jazyki, se stal programem hnuti nové vychovy.

(Kasper, Kasperova, 2008)

Casto byla kritizovana pedagogicka teorie a negativni dopad $koly. V konkrétnich
zemich existovalo hned nékolik proudt reformni pedagogiky. Tyto proudy se od sebe lisily

mistem vzniku, vyvojem a zplisobem organizace. (Svobodova, 2007)

Reformni navrhy Casto vychazely z myslenek historickych osobnosti a zaroven na nich

stavély, napt. J. J. Rousseau, L. N. Tolstoj, J. J. Pestalozzi. (Pohnétalova, Vaclavik, 2014)

10



Zpocatku nejednotni predstavitelé nového hnuti dosli postupem ¢asu ke spole¢né snaze,
ktera je siln€ spoutala. Spole¢nou tlohou se stalo Gsili o zménu od pasivity zéka k aktivité nejen

ve Skole, ale i v rodin¢€ a spolecnosti. (Svobodova, 2007)

,, Pretvorte skolu tak, aby dité rostlo v uzkém styku se starsimi détmi a s uciteli,
kteri nesou celou tihu odpovednosti. Pretvorte Skolu tak, aby kazdé ditko zistalo sebou
samym, aby stale bylo individualni osobnosti, misto aby se topilo v uniformé
prumérnosti. Aby kazdé dite mélo volnost se rozvijet, touhu se rozvijet ve sméru, ktery je mu
viastnim. Pretvorte Skolu tak, aby déti mohly jednati samy ze své viile a ne toliko z prikazu
apodle pravidel, tak, aby to bylo ditko, které wudava cestu, nikoliv ucitel, a ucitel
aby nasledoval... (Ferriére, 1930, s. 21, In Svobodova, 2007)

Reformisté kritizovali tradi¢ni Skoly tzv. herbartovského charakteru, které v této dobé
uplatiiovaly diraz na pamétné uceni, frontdlni zplsoby vyuky, ve kterych pievazovala
jiz zminéna pasivita zdka. Vytykali nedostatecné propojeni Skoly s zivotem. Kritizovdna byla
také dominantni role ucitele odkazujici na tradi¢ni postaveni vztahu nadtizeny k podiizenému.

(Pohnétalova, Vaclavik, 2014)

Jak uvadi J. Kantorova (2010), zaci byli pietéZzovani nadmérnym mnozstvim vyucovaci
latky. Velké kritice podlehly centralné schvalované ucebni osnovy, uéebnice a obsahy
vyuCovani. Tradi¢ni Skole byl dale vytykdn nedostate¢ny zietel k individualité¢ ditéte.
Rozsahlé reformni hnuti bylo celkové namiteno proti tehdejsi pedagogické teorii — herbatismu,

ktery se uplatnoval v tradi¢nich Skolach.

1.2 Vize a vyvoj reformniho hnuti

Reformni pedagogika neméla jednotny program, avSak Kasper, Kasperova (2008)

uvadéji hlavni znaky, které tehdejsi reformni pedagogické hnuti vystihuji:

» pedocentrismus: pedagogicka teorie i praxe vychazi tzv. z ditéte, z respektu K jeho
osobnosti a individualit€;

» kritika tradi¢ni Skoly: proti tradi¢nimu vyucovani je vyzdvihovana Skola nova,

» svobodna vychova ditéte: do pfirozeného vyvoje nema pedagog zasahovat, pfirozeny
vyvoj mé podporovat a respektovat; pedagogicti reformatoii vyzdvihovali
tzv. antiautoritativni zptsob vychovy;

» vyucovani ma respektovat individualitu ditéte;

» respekt k ditéti vedouci obecné k formulaci prav ditéte;
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» vyuCovani ma podpofit vzajemnou spolupraci zaki a socialni Zzivot Skolniho
spoleCenstvi,

uplatnovani jak individualizované, tak i skupinové vyuky;

spojovani predméth do bloki, které spolu problémove a tematicky souviseji;

uplatnéni projektové metody v danych predmétech;

vychézet ze zkuSenosti zZaka, z okolniho pfirozeného svéta;

YV V V V V

zékladem uceni se stava Cinnosti uceni, feSeni problémovych situaci a ziskévani
vlastnich zkuSenosti;

» vyzdvihovani sebekazné déti.

Zmény a inovace vedly nejen K vyvoji vzdélavani, ale také k formovani celé spole¢nosti.
Transformace Skolstvi sméfovala silné ke kritickému posouzeni dosavadniho vyvoje
a predevsim k hledani ucinnych zdroji a nové koncepci vzdélavani. Hlavni pii¢inu vzniku
alternativnich kol lze vidét v neustalych snahdch civilizace ménit a zdokonalovat vse, co je jiz

vytvofeno: instituce, teorie, pracovni postupy, lidské vytvory.

., A tak miizeme po staleti sledovat pokusy o zmény, o inovace, o alternativni Feseni Skoly
Jjako instituce. Déjiny Skolstvi jsou vlastné neustalym dialogem i konfrontaci mezi standardni

a alternativni Skolou. ““ (Svobodova, Juva, 1996, s. 5)

Prvni snaha nové vychovy vyustila na konci 19. stoleti ve zfizeni prvni pokusné Skoly.
Za pocatek vzniku pokusnych reformnich $kol je povazovana anglicka Skola v Abbotsholme,
kterd byla zalozend C. Reddiem roku 1889. Postupné vznikaly pokusné Skoly v Némecku
i Belgii. Rozvoj alternativnich kol souvisi s kritikou zptisobii vzdélavani, kterou vyslovovali
tehdejsi reformni teoretici reformni pedagogiky. Vznik vSech typl alternativnich Skol byl tedy
zapficinén vlivem reformnich pedagogickych teorii a hnuti. Od pocatku 20. stoleti, a zvlasté
pak v jeho 20. a 30. letech, se rozvijela reformni pedagogika. Ta je spojovana s teoriemi
vyznamnych svétovych pedagogickych myslitelt, které dnes fadime mezi hlavni piedstavitele

reformni hnuti. Patii sem napfiklad J. Dewey, P. Petersen, M. Montessoriova, C. Freinet,

R. Steiner aj. a jejich nasledovnici. (Pricha, 2012)

Na zakladé jejich programu se v Evropé€ a Spojenych statech americkych zacaly vytvaret
tzv. ligy pro novou vychovu. Tato mezinarodni organizace vydavala Casopisy a poiadala
pracovni sjezdy novych Skol, kde $§ifila své myslenky. Jejich tkolem bylo osvobodit dité,
vybudovat novou vychovu a na zaklad¢ toho ptetvofit Skolu. V obdobi ptfed zacatkem druhé

svétoveé valky doSlo k zdsadni pieméné evropskych Skol. Pfi¢inou bylo reformni hnuti,
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jehoz predstavitelé zacali formovat a utvaret alternativni $koly. Vétsina jejich dosud uspésnych
aktivit byla nésiln¢ pteruSena druhou svétovou valkou. Totalitnimu rezimu nevyhovoval systém
nové vychovy, proto byly Skoly postupné zavirany a ruseny. Po ukonceni valky se Evropa

spolecné s USA opét otevira nové vychove. (Svobodova, 2007)

Ve 20. a 30. letech minulého stoleti bylo Ceskoslovensko jednou z nejprogresivngjsich
zemi v rozvijeni alternativniho $kolstvi. Ceské reformni pedagogika byla v tuto dobu na velmi
vysoké urovni. Inspiraci nachazela v zahrani¢nich pedagogickych teoriich a zaroven
v domacich vyzkumech a praxi. Mezi hlavni ptedstavitele reformni pedagogiky u nas fadime
V. Piihodu, uditele Karlovy univerzity, ktery diky ucasti na studijnich pobytech v USA
a Vv dalsich zemich, umoznil aplikovat velké mnozstvi praktickych a teoretickych poznatki

v soudobé ¢eské spole¢nosti. (Pricha, 2012)

V. Piihoda v této dobé sestavil Organizacni a ucebni plan reformnich Skol, podle
kterého byly ziizeny pokusné skoly v Praze, Zlin¢ a na mnoha dalSich mistech v republice.
Pokusil se o jednotnou vnitiné diferencovanou Skolu. Jeho cilem se stala postupné reforma

celého ceského skolstvi. (Svobodova, Jiva, 1996)

K dal§imu vyvoji pfispély vyzkumné prace S. Vrany, O. Chlupa, J. Uhera, C. Stejskala
aj. Vzdélavani ucitell bylo podpofeno zalozenim alternativni vysoké Skoly, ktera slouzila
k dalsimu obohacovani ucitel. V Brné¢ zacal vychazet oblibeny casopis Nové Skoly.
Dle sou¢asného hodnoceni bylo reformni hnuti u nds mnohostranné a svétové. Nasilné
pteruseni dosavadniho vyvoje alternativnich skol a odmitani teorii pedagogiky nastalo po roce
1948. Proti veskerym projeviim reformniho hnuti se postavily totalitni rezimy. Komunisticka
strana zavrhla vSechny navrhy pokusnych $kol. Tato tendence izolovala tehdejSi republiku

od zahrani¢nich myslenkovych proudu. (Pricha, 2012)

Piesouvame se tedy do devadesatych let, kdy pravé Sametova revoluce odstartovala
zménuU tehdejSiho politického systému a zaroven oteviela nové podminky pro obnoveni
alternativnich myslenek. Ekonomické, socialni ¢i kulturni zmény, které pfinesla tato doba,
rozvinuly i oblast skolstvi. Od té doby dochazelo k postupnému akceptovani a rozsifovani
alternativnich Skol. V dne$ni dobé jsou na naSem uzemi zastoupeny jak Skoly bézné, tak Skoly
alternativni. V poslednich desetiletich vznikaji stale nové koncepce alternativnich modernich

Skol, které jsou u nds bohat¢ zastoupeny. (Svobodova, 2007)
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2 ALTERNATIVNI SKOLY

Jak jiz vime z predeslié kapitoly, uspesné reformni hnuti zapticinilo vznik alternativnich
skol. Adjektivum alternativni je odvozeno z latinského alter, coz znamena jiny, odlisny. Druha
kapitola nabizi ptfehled o alternativnim vzd€lavani, seznamme se proto s timto pojmem

a Skolami, které¢ se novou vychovou zabyvaji.

2.1 Rozdily v pojeti standardnich a alternativnich Skol

Pro lepsi uvédomeéni si zékladnich odliSnosti mezi pojmy tradi¢niho a alternativniho

vzdélavani, nam poslouzi tato tabulka.

Tabulka ¢. 1: Zakladni rozdily mezi tradicnim a alternativnim vzdéldvanim podle K. Rydla (1999, cit. In Priicha 2012, s. 39)

Tradi¢ni forma Alternativni forma

Vyuka probihd podle pevného rozvrhu hodin | Rozvrh a organizace dne vychazeji ze zajmu

a jednotné organizace dne. déti a flexibility jejich potieb.

Uc¢itel ma monopol na pravdu, kterou Ucitel je v roli poradce, partnera a starSiho
predava zakam. (zkuSengjsiho) kamarada.

7k plni ulozené tikoly dle zadani. Z4k sam rozhoduje o potadi a rozsahu

zadanych tkoli.

Diiraz na pamé&tné uceni a vnéjsi motivaci. Diraz na objevovani véci a vnitini motivaci.

Diiraz na selektivni vykonovou soutézivost. | Dlraz na spolupréci ve skupinach.

Vzdélavani je omezeno prostorem tiidy. Vzdé€lavani jsou otevieny i prostory mimo

tfidu a Skolu.

Mensi diraz je kladen na tvofivost Dtiraz na rozvoj tvofivosti a iniciativy.

a iniciativu ucitelu i zaku.

Jesté predtim, nez se zaCneme podrobné&ji vénovat pojmu alternativni Skola, vymezme
si pojem standardni Skola. Jak vysvétluje J. Pricha (2012), standardni Skoly mizeme znat
pod nazvem skoly tradi¢ni nebo normalni. Tyto bézné Skoly reprezentuji jiz zavedenou normu,
pfedepsany vzor, standard. V protipolu tedy stoji Skoly ,nestandardni, tj. alternativni,
které se od nich n&jakym specifickym zptisobem odchyluji. V Ceské republice povazujeme

statni (vetejné) Skoly za standardni.
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Podle J. Svobodové, V. Juvy (1996, s. 6), se skoly tradi¢ni 1i8i hned v n¢kolika smérech

od skol alternativnich:

» prevazné intelektualistické zameéfeni, nedostatek zietele ke komplexnimu rozvoji
jedince jak po strance intelektudlni, tak po strance emotivni i volni;

» nedocenéni pracovnich ¢innosti, maly zietel k estetickym, télovychovnym a zdravotnim

aspektim vychovy;

jednostranna orientace na uéeni a podcenéni rozvoje tvuréich schopnosti;

obétovani soucasného zivota ditéte sporné a nejisté budoucnosti;

nepfiméfeny pracovni a zivotni rezim Skoly, pfemira drilu a natlaku;

YV V VYV V

mald citlivost ucitele vic¢i ditéti, jednostrannd autoritativni vychova zalozena
na poslusnosti;

» izolace skoly od zivota, od rodiny i od kulturnich instituci.

Jak uvadi J. Pricha (2009), pojem alternativni §kola je mnohovyznamovy. Pfedstavuje
volnou, svobodnou, netradi¢ni, otevienou ¢i nezavislou Skolu. Definovat jej neni tedy snadné.
Pod tento pojem mtzeme zahrnout vSechny druhy $kol, které funguji mimo ramec statnich skol
a zaroven soubézné s nimi. Pro predstavu sem patii Skoly soukromé, cirkevni i vefejné.
Tyto skoly se od standardnich $kol daného vzdélavaciho systému né¢im odlisuji. Alternativni
Skoly jsou €asto spojeny s odmitanim tradi¢nich koncepci vzdélavani. Proto se mohou ¢éste¢né

odliSovat celkovou organizaci vyuky, svymi cili, formami vyucovani, hodnocenim, u¢ebnimi

obsahy nebo 1 organizaci Skolni Zivota.

Tyto Skoly tedy uplatiiuji néco netradi¢ni a predevsim nového. Experimentuji a zaroven
odmitaji znaky klasickych Skol. VSeobecné se snazi povzbudit Zaka k u€eni, a to pomoci jinych

neZ tradi¢nich postupil. (Rydl, 1991)

Podle J. Kantorové (2010) je tento pojem casto ztotoznovan S pojmem soukroma
¢ivolnd Skola. V dalsim pfipadé termin oznacuje jakoukoliv inovaci, zménu jak

ve statni, tak soukromé skole.

Alternativni Skoly se vzdy zamétovaly na hledani novych cild, forem, obsahti a metod
ve vychovné vzdélavacim procesu. Byly a stdle jsou inspiraci pro mnoho instituci, které se snazi
pfizpusobit dobé€ a nabidnout tak nové modely vychovy a vzdélavani pro aktudlni potfeby nasi

spole¢nosti. (Svobodova, Jiva, 1996)
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2.2 Aspekty alternativnich Skol
Jak jsme jiz zminili, pojem ,,alternativni Skola* je Casto nepfesné vymezen. Zameime

se tedy na vymezeni dle sféry jeho uzivani.
J. Pricha (2012) uvadi tfi vymezeni dle vyznamovych rovin pojmu:

1. Aspekt Skolsko-politicky: ten se tykd rozdili mezi Skolami statnimi a nestatnimi.
V Ceské republice statni skoly zfizuje obec, krajsky Gfad nebo ministerstvo. Naopak nestatni
¢1 soukromé skoly spravuji jini zfizovatelé nez statni. Mezi alternativni Skoly fadime naptiklad
Skoly cirkevni. Patfi sem pravé ty skoly, které jsou zfizovany soukromym subjektem

nebo kulturnimi a jinymi institucemi.

2. Aspekt ekonomicky: je zaméten na rozdily podle zplisobu financovani Skol. Vetejné, statni
Skoly nabizi zdkim bezplatné vzdélavani, které je financovano ze statniho rozpoctu.
Opakem jsou skoly soukromé, které jsou financované zcela nebo zcasti jejich ziizovateli.
Z toho duvodu je v alternativnich $kolach zavedeno $kolné. Za tyto poplatky vSak Skoly nabizi

svym klientim zvlastni sluzby.

3. Aspekt pedagogicky a didakticky: za alternativni $koly z tohoto hlediska povazujeme pravé
ty Skoly, které uplatiiuji nové, zvlastni, netradicni, experimentdlni formy, obsahy, metody

a formy vzdélavani.

Tyto tfi vyznamové rozdilné roviny pojmu ,alternativni Skola® se vzdjemné
prolinaji, a z toho divodu jsou Casto zaménovany za pojem ,,soukromd Skola®, ,nezéavisla

Skola®, ,,svobodna Skola“ apod.

2.3 Typy alternativnich Skol

Jak bylo jiz dfive uvedeno, alternativni Skoly mohou byt statni 1 nestatni. Urcitym
zpusobem se odliSuji od béznych i standardnich $kol, coz je velmi zasadni. Standardni Skoly
se fidi dle stanoveného vzdélavaciho programu, kdeZto alternativni Skoly si svlj program urcuji

samy.

Ve svéte, ale béhem poslednich let i u nas, vznikalo velké mnozstvi typl alternativnich
Skol. Dusledkem je tedy obtizna orientace v nich. Podle J. Pruchy existuje typologie

alternativnich skol, kterd rozdéluje Skoly na tfi zakladni skupiny:

1. Klasické reformni skoly

2. Cirkevni (konfesni) skoly
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3. Moderni alternativni Skoly

U jednotlivych skupin jsou dale uvadény jednotlivé druhy Skol, které vznikaly jak u nas,
tak i v zahrani¢i. Pro pfesnou piedstavu uvadime schéma, kde jsou vybrany druhy $kol

vyskytujicich se na naSem tzemi.

Schéma & 1: Typologie alternativnich skol v Ceské republice, zdroj upr. (J. Priicha, 2012)

ALTERNATIVNI

SKOLY

statni nebo

nestatni ,
soukromé

KLASICKE CIRKEVN{ MODERNI ALTERNATIVNI
REFORMNI (KONFESNI) oteviena Skola, oteviené vyucovani
waldorfské katolické projekt Zdrava skola
montessoriovské protestantské ITV- Integrovana tematicka vyuka
dellipielce ) ) ifiovsfl(é ’ projekt Zatit spolu
JHICKORICSH projektové vyucovani

projekt ,,Dokazu to?*

RWCT- Vzdélavaci program Ctenim
a psanim ke kritickému mysleni

kooperativni u¢eni, vyucovani, skola

komunitni Skola a vzdélavani

J

2.4 Spolecné rysy alternativnich Skol

Jednotlivé alternativni Skoly se casto od sebe odliSuji diky svym specifickym
znaktim, ale mnohé rysy maji spolecné. Jiz v predeslé kapitole jsme nastinili tésnou souvislost
vzniku alternativnich §kol s tehdejSim reformnim hnutim. MiZeme tedy fici, Ze prvnim
spole¢nym znakem alternativnich $kol bylo uGsili o zménu koncepce vzd€lavani. V této
souvislosti byla veskera pozornost zamétena na pedocentrismus, individualni vychovné cile,

celistvost vyucovani, zivotnost Skoly a také priméfenost. (Kantorova, 2010)
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Jak uvadi K. Rydl (1994), forma tradi¢ni Skoly byla jednoznacné odmitana. VétSina
alternativnich $kol dala pfednost ¢innostnimu a praktickému uceni pted teoretizovanym ucivem

Ipicim na pouckach.

Podle J. Kantorové (2010) dalsi spolecny rys téchto Skol spociva ve vztahu ucitele
a zaka. V této interakci by mélo byt dostatek tolerance, ucty, pochopeni, divéry, respektovani
osobnosti a spoluprace. Tyto dva subjekty jsou ve vztahu rovnocennych partnerd, ktefi spole¢né
rozhoduji o obsahu, metodach ¢i formach vyucovani. Ucitel se ocita v roli facilitatora,
ktery zastava pozici radce, partnera, kamarada a pomocnika. Zaka tak podporuje, formuje

a pomaha mu v jeho vlastni cesté za vlastnim sebeobjevovanim a sebeuvédomovanim.

Zkuseny pedagog vnima a zarovei respektuje vyvojové zakonitosti cloveka. Na zakladé
prirozeného vyvoje ditéte rozviji a podporuje jeho individudlni schopnosti a zajmy. Dilezity je
také princip svobody, ktery rozviji Zakovu osobnost. Dit¢ ma moznost svobodné se rozhodnout
a tim posiluje pocit jistoty a sebedlivéry. Tato svoboda ma urcitd pravidla. Je potieba
respektovat prava druhych a moznost vyjadfit vlastni nazor. Zaka tak vede k zodpovédnosti
za sva jednani, rozhodnuti a také chovéni. Dal§im spoleCnym znakem alternativnich Skol
je tvotiva aktivita. Pfirozené osvojovani védomosti a dovednosti vychazi z potfeb zaka.
Osvojovani probihd pomoci tvofivé aktivity a ¢innosti, kterd neni pouze teoretick4, ale hlavné

prakticka. Radime sem naptiklad manualni ¢innosti.

Ke spole¢nému cili patfi budovani a péstovani vzajemnych vztahi ve Skole.
Skoly usiluji o spolupraci zaka — ucitele, uéitele — ucitele a piedevsim uéitele — rodide.
Rodi¢ ma stejnou moznost podilet se na Skolnim Zivot¢ jako ucitel. Mlize se Gicastnit vyucovanti,
podilet se na realizaci jinych ¢innosti, dokonce 1 na akcich skoly. Jak bylo jiz dfive zminéno,
hlavnim znakem jsou netradi¢ni formy a metody prace. Tradi¢ni rozvrh ve Skole je ve vétSiné
pfipadli nahrazen vyufovanim v tematickych blocich a celcich. Rozvrh zaroven zachovava
urcitou posloupnost danych ¢innosti. Ve vyuce je zastoupeno skupinové i tymové vyu€ovani,
pii kterém se zaci dostavaji do kontaktu s danym problémem. Ten fesi naptiklad pomoci
projektového vyucovani, problémovych metod apod. Kdyz se zaméfime na praci s chybou,
Vv alternativnim vzdélavani je chyba povazovdna za bé&znou soucast v procesu uceni.
Misto tradi¢nich zndmek je zde zavedeno slovni hodnoceni, které je daleko piesnéjsi

a individualné;si. (Kantorova, 2010)
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Jak uvadi K. Rydl (1994, s. 24): ,, Hodnoceni znamkovanim musi ustupovat a na jeho
misto nastoupi diferencované zpravy, které zhodnoti Zdaka po strance vyucovani, vychovy a jeho

socializace.

2.5 Funkce alternativnich kol

Pomoci nize zminénych zakladnich funkci alternativnich $kol nahlédneme
do primarnich pii¢in jejich vzniku, samotného procesu prace a kone¢ného vysledku. Radime

zde funkce kompenza¢ni, diverzifika¢ni a inovacni (Prucha, 2012).

Kompenzaéni funkce

Prvni funkce alternativnich skol vznika jako moznd kompenzace (nahrada) urcitych
nedostatkt, které se objevuji ve standardnim $kolstvi. V bézné Skole neni mozné uspokojit
vSechny potfeby nasi spolecnosti. Diky t€émto mezerdm nasly uplatnéni pravé ony alternativni
Skoly. Dalo by se fici, Ze pokud by klasické skoly uspokojovaly veskeré potieby spolecnosti,

nemuselo by zpétné dochazet ke vzniku alternativnich Skol.

Diverzifika¢ni funkce

Alternativni $koly se ve srovnani s béznymi $kolami snazi nabidnout co nejpestiejsi
a nejrozmanitéjsi vzdelavani. Zajistuji tim tak nezbytnou pluralitu ve vzdélavani. Na druhé
strané si musime uvédomit, Ze statni Skolsky systém, zajist'uje jistou uniformitu v organizaci
a obsahu vzdélavani. Je dilezité, aby systém, ktery zabezpecuje vzdélavani pro danou populaci,
byl jednotny. Dokonce i nékteré alternativni Skoly, jako jsou naptiklad Skoly cirkevni, se snazi

docilit jednotnosti.

Inovacni funkce

riznych inovaci a experimentt ve vzdélavani. Tyto inovace jsou nejcastéji provadény ve dvou
oblastech. Prvni oblast se zaméfuje na celkovou organizaci vzdélavaciho procesu (metody
vyuky, klima ve tfidé aj.) a druhd na konkrétni obsah vzdélavani (ucivo, predméty aj.).
Diky novym myslenkdm vede cely tento proces ke zdokonalovani a podpofe celého naseho
Skolstvi. Casto se setkdvame s nazory, Ze inovace se da uplatnit a realizovat jak na $kolach

alternativnich, tak na $kolach standardnich. (Prticha, 2012)
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3 MARIA MONTESSORI

Jedno z nejvyznamnéjsich mist mezi predstaviteli pedagogického hnuti zaujala
M. Montessori. Své uznani a podporu si zaslouzila nejen diky boji za prava Zen a déti, ale také
za reformni snahy v oblasti Skolstvi. Jak je jiz zndmo, tato vidci osobnost ¢elila na pocatku
20. stoleti zajmu a kritice. Piestoze byla ¢asto kritizovana, jako jedna z mala zen se dokazala

prosadit na svétové trovni. Zaméime se tedy na jeji zivot a cestu, kterou se vydala.

3.1 Détstvi a studium

M. Montessori se narodila dne 31. srpna 1870 v Italii v obci Chiaravalle v italské
provincii Ancora. Jeji otec byl vojak a maminka velice vzdé€lana zena. Po détstvi straveném
na venkové se rodina prestéhovala do Rima. V Rimé& nasla M. Montessori lepsi podminky
pro vzdélavani. Jako jedna z mala divek byla pfijata na technicky orientovanou stiedni Skolu

a po dokonceni stfedni §koly zacala studovat na fimské univerzité medicinu. (Ludwig, 2008)

Jak uvadi O. Zelinkova (1997), v roce 1896 byla promovana jako prvni zena doktorkou
mediciny. Poté zacala pracovat jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé,
kde se starala o duSevné postizené déti. Specializovala se pfedevsim na studium détskych
nervovych nemoci a vysledky svého zkoumani zacala publikovat ve védeckych casopisech.

Snazila se navazat na podnéty francouzskych 1ékait z pocatku 19. stoleti, J. Itarda a E. Séguina.

V navaznosti na tyto dva témeéf zapomenuté lékafe poznala, Zze problém duSevné
zaostalych déti neni jen zdravotni, ale tyka se i pedagogiky. Po dikladném studiu sestavila
pedagogicky program pro mentalné postizené déti, ktery poté prezentovala na svych
piednaskach. Jeji hlavni myslenkou bylo oslovit a rozvijet duSevni potencial déti pomoci
aktivace smysll. V této dobé ji bylo svéfeno vedeni institutu v nemocnici, ktery byl urcen
pro ucitele zvlastnich Skol v Rimé. Institut mél i ptilehlou cvi¢nou skolu, kde M. Motessori
pravideln€ vyucovala. (Ludwig, 2008). Zpétné tuto dobu hodnoti nasledovné: ,, Tyto dva roky
praxe mi poskytly prvni a opravdovy podnét pro studium pedagogiky.” (Montessori M.,
In Ludwig, 1980, s. 27)

M. Montessori aktivné navitévovala Gstavy pro choromysIné v Rimé, diagnostikovala
déti a také je umistovala na klinice. Jeji vyzkumna cinnost ji pomohla proniknout
do problematiky postizenych déti. Pomahala tak dusevné zaostalym détem natolik, Zze mohly

déle pokracovat na béznych skolach spolu se zdravymi détmi.
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3.2 Dim déti

Tehdejsi situace fimské chudinské Ctvrti San Lorenzo byla velmi komplikovana
z diivodu presté¢hovani nékolika set rodin do novych domui. Vznikly problém se tykal déti
ve véku 2 az 6 let. Jejich rodic¢e dochazeli béhem dne do prace a starsi sourozenci déti si plnili
Skolni dochazku. V dob¢ nepiitomnosti ¢lent rodiny déti nicily veskeré vnitini zafizeni novych
domu. V souvislosti s timto problémem byla pozadana doktorka M. Montessori 0 mozné

feSeni, a tak byl v lednu 1907 otevien prvni Casa dei Bambini, ¢ili Domov déti. (Cipro, 1984)

Diim déti vznikl jako tutulek pro zhruba padesat déti chudych rodict z fimské ctvrti
San Lorenzo. Pecovalo se zde o zanedbané déti uprostied bidy velkomésta. Ve ziizeni Domu
vidéla M. Montessori moznost zmirnit bidu tim, ze se détem dostane pravidelnosti a fadu
Vv jejich zivoté. Dum zajistil détem lepSi vyzivu, hygienu a piedev§im zde byla dostupna

lékaiska péce. Déti zde byly zaroven vzdélavany a také vychovavany. (Svobodova, Jiva, 1996)

Ackoliv byl Dim z poc¢atku chudy na vybaveni, M. Montessori zorganizovala n¢kolik
sbirek, diky nimz vybavila Skolu zédkladnimi pfedméty, které odpovidaly détskym potiebam.
Déti se snazila ptivést k aktivité pomoci smyslového materialu, ktery pomahal rozvijet smysly
a také motoriku. Dé&ti vedla k aktivité, samostatnosti, odpovédnosti a snazila se u nich

vypéstovat touhu stale néco objevovat a zkoumat. (Svobodova, 2007)

V Domé zaméstnavala uditele, ktefi postupovali podle jejich pokynd. Ucitelé déti
zamé&stnavali jednoduchymi praktickymi ¢innostmi jako naptiklad zalévanim kvétin, Sitim,
utiranim prachu, zametanim a mytim. Jejich smysly rozvijeli pomoci vyuky ¢teni, psani,
pocitani, méfeni a také praci na zahradé a v domacnosti. Snazili se déti vést k samostatnosti,
sebevychoveé a predevsim tak, aby se déti rozvijely samy. M. Montessori byla piesvédéena,
ze kazdé dit€¢ ma v sob¢ plan svého rozvoje a zdsahem dospélych se Casto ni¢i. (Svobodova,

Fiiva, 1996)

Netrvalo dlouho a italska pedagozka zaznamenala uspéchy ve vychové a vzdélani
s détmi ze San Lorenza. Lidé z mnoha zemi si chtéli utvofit sviij nazor, a proto navstivili
Domov v Rimé&. V dusledku velkého ohlasu zalozila M. Montessori mnohé dalsi Détské

domovy. (Ludwig, 2008)
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3.3 Siteni jeji pedagogiky

Roku 1908 M. Montessori opustila své dosavadni pusobeni na klinice a fimské
univerzité. Naopak se zacala vice vénovat studiu a vyzkumu ditéte, publikacni a prednasSkové
ginnosti a prosazovani pokrokovych myslenek a metod. V Rimé se podilela na zaloZeni
asociace Opera Montessori, kde sitila své metody. Zah4jila tak svou vice nez Ctyficetiletou

pirednaskovou a spisovatelskou ¢innost.

O rok pozdé&ji vysla prvni prace shrnujici vysledky pozorovani zivota déti, provedenych
experimentt a z nich vyplyvajicich zakladnich principti vychovy M. Montessori. Kniha Metodo
della pedagogia scientifica applicato all autoeducazione infantile nella casa dei bambini byla
pielozena do vice nez dvaceti jazykd. U nas vy$la pod nazvem Metoda védecké pedagogiky

uzita ve vychové deti v détskych domech s podtitulem Objeveni ditéte. (Zelinkova, 1997)

Jak uvadi J. Svobodova (2007), roku 1913 vyrazila M. Montessori na svou prvni cestu
do Ameriky, kde si vybudovala uznani na mezinarodni tirovni. Stala se tak svétové znamou

a vazenou zenou. V Americe setrvala a vedla vzdélavaci kurzy.

Od této doby se jeji pedagogika sifila po celé Evropé. V roce 1913 zalozila Dim déti
v Barcelong. Ve Spanélsku ziistala az do podatku obanské valky v roce 1936. Zde také
pracovala na svém dile, které v roce 1921 vyslo pod nazvem Manuale di pedagogia scientifica.
V dile autorka vysvétlila funkci didaktického materidlu. Tato publikace byla jako jedina
pieloZzena do Ceského jazyka, a to za zivota autorky v roce 1926 jako Prirucka védecké

pedagogiky. (Zelinkova, 1997)

V roce 1929 zalozila M. Montessori spole¢né se svym synem Mariem mezinarodni
spolec¢nost Association Montessori Internationale (AMI) se sidlem v Berlin¢. Vznikem tohoto
spole€enstvi autorka podpoftila svou Zivotni praci v nezkreslené podobé a zajistila, ze v jeji
préaci budou pokracovat druzi i po jeji smrti. Svou ucasti zaroven podpofila i mezinarodni

kongresy v Helsinkach, Nize ¢i Amsterdamu. (Svobodova, 2007)

V obdobi fasismu, od roku 1939, doslo k odmitani a nakonec i k uplnému zakazu
¢innosti montessoriovskych zafizeni. V pozd¢jsich letech doslo v Némecku k paleni
autor¢inych knih a ostatnich publikaci. Proto M. Montessori odcestovala do Indie, kde navazala

cenné kontakty. (Svobodova, Juva, 1996)
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Jak uvadi O. Zelinkova (1997), v této dobé vznikla kniha Moc slabych, ve které
M. Montessori klade duraz na vztah mezi dospélymi a ditétem, vcetné jeho prav.

Autorka usilovala po cely sviij zivot o zajisténi prav déti.

Po navratu do Holandska v roce 1946 se opét podilela za podpory syna na zakladani
a otevirani predskolnich zafizeni a zakladnich Skol. I pfes svlij vek ziistdvala nadale aktivni.
Roku 1950 byla ocenéna za svou kvalitni praci na mezinarodni urovni Nobelovou cenou miru.
Zbytek svého Zivota travila v Holandsku, odkud fidila vSechna sva zatizeni. Veskeré poznatky
ulozila do nékolika zivotnich dél, jako je naptiklad: Sebevychova v raném detstvi, Prirucka

vedecké pedagogiky, Tajemstvi détstvi a Absorbujici duch. (Svobodova, Juva, 1996)

Dne 6. 5. 1952 M. Montessori umird v Nizozemi a na jejim nahrobku stoji:,, Prosim milé

deti, které vSechno umi, aby spolecné se mnou pracovaly na stavéni miru mezi lidmi a Ve svéte. *

(Svobodova, 2007)
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4 MONTESSORI PEDAGOGIKA

M. Montessori stavéla svou pedagogiku na védeckém zakladé. Do své pedagogiky
zavadéla ovéfené experimenty, které mély zajistit potiebné podminky pro rozvoj déti.
Diky podpofte alternativniho hnuti se Montessori Skoly uplatnily hned v nékolika zemich.
Ustfedni myslenky M. Montessori se S principy velmi tizce poji. Rada myslenek se v praxi
natolik potvrdila, Ze se o nich zacalo hovoftit jakozto o principech Montessori pedagogiky.
Dnes je velmi tézké oddélit hlavni myslenky od principi jako takovych. Sama autorka
je od sebe striktné neodd¢lila, ani nevytvorila piesné déleni. Kazdy autor je proto rozdéluje
jinak a pfifazuje k nim odlisné prvky. Myslenky a principy tohoto vzdélavani nesporné tvori
tzv. pilife a stavaji se tak vychodisky pro pochopeni ditéte na stran¢ jedné, a pro praci s dité¢tem
na strané druhé. Pojd'me se tedy spolecné zaméfit na hlavni myslenky a principy, ze kterych

tato pedagogika Cerpa.

4.1 Myslenky zakladatelky

M. Montessori vychazela ze zékladniho antropologického ptedpokladu, Ze dité je jiz
od narozeni tvor schopny vlastni aktivity, ktery ma za kol po jednotlivych krocich zvladnout

budovani vlastni osobnosti. (Ludwig, 2008)

Italska pedagozka kritizovala tradi¢ni pfistup Skoly k ditéti. Byla silnym zastancem
pedocentrismu a vétila, Ze pokud vytvofime détem potfebné podminky, dokdzi se rozvijet samy
od sebe. Pedagogiku M. Montessori miizeme vnimat jako koncept optimélniho rozvoje ditéte.
Dale dodava, Ze rist a uceni jsou organické procesy, které potiebuji dostatek Casu, a zaroven

se snazi upozornit na to, Ze dospé€li by méli mit vice trpélivosti k détem. (Svobodova, 2007)

Soucasné si béhem své praxe ovéfila, Ze déti rady manipuluji s predméty a fesi konkrétni
ukoly. Mezi ukoly zatfadila napiiklad tfidéni, fazeni a skladani jednotlivych piedméti.
Tvrdila, Ze déti pro své uspokojeni dovedou neséetnékrat opakovat tuto Cinnost, pii které

nechtéji byt ruSeny. (Jiva, 2001)

M. Montessori se také zabyvala otazkou aktualni plurality v procesu vychovy
a vzdélavani. Velmi casto déti vyrtstaly v rozdilnych Zivotnich a socidlnich podminkach.
Fenomén heterogenity se zvySil s mnoha détmi rtizného kulturniho pivodu, které Skolu

a matefskou Skolu navstévovaly.

Vychazela ztoho, ze vSechny déti maji v néfem stejné piedpoklady. Vzdelavani

avychova jsou podstatou individualniho procesu, kterému se vSichni zaci ve stejnych
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podminkach nemohou pfizplsobit. Vychéazela z pfedpokladu heterogenity, tedy rtiznorodosti
Vv jedné skupiné, kterd je daleko cennéjsi nez stejnost. Na zéklad¢ této myslenky realizovala
princip vékového miseni ve skupinach. V matefskych skolach je miseni déti bézné, ale mélo

by to platit 1 pro vyssi stupen vzdélani, tedy 1 pro Skoly. (Ludwig, 2008)

4.2 Principy a pojmy
Jiz v ptedchézejici podkapitole jsme nastinili nékteré dualezité principy a pojmy této

pedagogiky. Vysvétleme nyni, co si pod nimi konkrétné predstavit.

»Pomoz mi, abych to dokazal*
Tato prosba, s niz se dit¢ obraci k vychovateli, se stala hlavni myslenkou vychovné

a vzdélavaci koncepce pedagogiky Montessori. (Pohnétalova, Vaclavik, 2014)

M. Montessori vidéla v ditéti individualitu, kterd se chce a muze sama od sebe né¢emu
novému naucit. Tato zadost odkazuje na jedné strané k individualizaci u¢eni, na strané¢ druhé

k potiebam nabizet détskému rozvoji ptiméiené prostiedky a podnéty. (Svobodova, 2007)

Jak vysvétluje O. Zelinkova (1997), nasim ukolem neni formovat dité, ale naopak mu
pomoci odstranit z cesty prekazky tak, aby svym tempem a vlastnimi silami ziskalo nové
dovednosti, védomosti a stalo se soucdsti svéta, ktery ho obklopuje. Hlavni role
montessoriovského ucitele jsou: sluZebnik lidského ducha, pomocnik, spolupracovnik,

podnécovatel lidské svobody, vedouci a organizator spontanni aktivity.

Absorbujici duch
Jak uvadi H. Luwig (2008), déti disponuji zvlastni duSevni formou, kterou oznacuje

jako ,,absorbujici duch®. Cini dité schopnym ,,nasavat“ nové poznatky z okoli.

M. Montessori zastavala nazor, ze dit¢ disponuje né&jakou jinou formou duse
nez dospély. Dospéla osoba veskeré své dovednosti a poznatky ziskava zamérné¢ védomeé
a s mnohem vétsi ndmahou nez dité. Ditéti, v prvnich letech Zivota, napomaha praveé tento
»absorbujici duch®, diky nému veskeré nové podnéty dité nevédomé nasava. Tento proces
absorbujici duse mizeme uvést jako neuvédomély proces, ktery zanechava trvalé spoje. (Rydl,

1999)
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Svoboda ditéte

Jak vysvétluje M. Montessori (2004), vzdélavani a vychova predstavuji konkrétni
a skute¢nou pomoc nezbytnou pro pfirozeny rozvoj lidského jedince. Svobodu ve vychové
predskolnich déti chape jako souhrn co nejpfiznivéjSich podminek pro jejich fyzicky
a psychicky vyvoj. Je proto dulezité zohlednit i individualitu kazdého ditéte. Télesny i dusevni

vyvoj vychazi z jediného zdroje, kterym je Zivot.

Svoboda neznamena, ze si dit€é mize délat, co chce, avSak ze ma mit nékolik moZnosti
volby takové ¢innosti, kterou chce sam od sebe provadét. Ditéti tedy nabidneme hned nékolik

moznosti ¢innosti a nechame ho volné rozhodnout. (Pohnétalova, Vaclavik, 2014)

Jak uvadi O. Zelinkova (1997, s. 23): ,,Cinnost, kterou dité svobodné zvoli, ho vnitiné
zdokonaluje. Bere do ruky véc, ktera ho oslovuje, pritahuje. Pracuje se zdajmem, soustiedene,
soustredenti je dlouhodobé. Dosahuje dobrych vysledkii, raduje se z dosazeného cile. Ma zajem
pokracovat v praci, protoze mélo uspéch, voli dalsi a dalsi ¢innost. Svoboda volby ho vede

‘

K tispéchu, sebezdokonaleni, ale také k sebevédomi a distojnosti.

Volna prace déti béhem vyuky je zaloZena na svobodné volbé samotného jedince.
| zde se déti pii praci uci planovat a rozhodovat. Dité se mize samostatné rozhodnou o naplni
jeho prace, s kym bude pracovat, popiipad¢ kde, na jakém miste. DéEti jsou tak postupné vedeny
k zodpovédnosti za své rozhodovani a jednani. Je nezbytné, aby zapocatou praci dité dokoncilo,

nebot prace je dosaZzenym cilem, ktery s sebou pfindsi pocit uspokojeni. (Zelinkova, 1997)

Polarizace pozornosti

Tento pojem bychom mohli pfirovnat ke schopnosti soustiedéni. Dité je schopno
soustiedit se dlouhodobé a intenzivné na ¢innost, ktera ho zaujme. Soustfedéni je piedstupném
uceni. Nejprve si dit€¢ vybird predmét, kterému veénuje dostatek pozornosti. Poté dojde
k aktivnimu kontaktu s pfedmétem. Dale se dit¢ vénuje ¢innosti tak dlouho, dokud neuspokoji
svou vnitini motivaci pro danou ¢innost. Na zavér celého procesu dojde ke zklidnéni ditéte,
zpracovani novych poznatkl a vjema. V tomto okamziku se ditéti dostavi radost a uspokojeni.

(Pohnétalova, Vaclavik, 2014)

Aktivizaéni cyklus
Pro malé déti, které jsou zaujaty praci, je typické mnohocetné opakovéni ¢innosti.
Pti jejich vychové bychom méli respektovat tzv. aktivizacni cyklus, kterym prochazi dité

alespon jednou denné. (Svobodova, Jiva, 1996)
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Jak vysvétluje (Svobodova, 2007), ¢innost by méla probéhnout v nasledujicich tfech
fazich. V prvni fazi ptipravy nebo hledédni se dit¢ pohybuje volné po mistnosti, zkousi,
vyhledava a predevsim se rozhoduje, co se bude ucit. V druhé fazi dochazi k aktivni préci.
Naslednym opakovanim cinnosti je dité stadle dusevné aktivni. V zavéreCné fazi klidu

zpracovava svij pokrok v ¢innosti. Dusevné je klidné a spokojené.

Ruka je nastrojem ucha

Prace rukou je zdkladem pro pochopeni véci a jevl, rozvoj mysSleni a také feci.
V priibéhu procesu uceni dochazi k propojeni t€lesné a duSevni aktivity. Pii osvojovani nové
¢innosti, pii ziskavani novych poznatkd je tfeba vychazet od konkrétniho poznani k manipulaci

s vécmi. (Zelinkova, 1997)

Prostiedi

Dal$im dulezitym rysem této pedagogiky je podnétné, upravené prostiedi.
Prostiedi dospélych je pro dit¢ nepfiméfené. Z toho divodu je potieba pfiipravit takové
prostfedi, které povzbuzuje a podnécuje dit¢ k aktivité. Proto je napiiklad nabytek
Vv mistnostech lehky, je upraven podle velikosti tak, aby byl détem zcela pfistupny.
Kliky na dvetich jsou sniZené, tabule jsou umisténé tak nizko, aby na né déti mohly bez
problémt psat a kreslit. Dochdzime tedy k tomu, Ze dit€¢ se mize samostatn¢ obslouzit bez
pomoci dospélého. Uspoiadané prostiedi ma déti mravné ovliviiovat a rozvijet jejich

individualni vlastnosti osobnosti. (Svobodova, Jiva, 1996)

S néplni pripraveného prosttedi dale souvisi montessoriovsky materidl, ktery ma velky
vyznam pro rozvoj a uceni ditéte. Do tohoto materidlu zafazujeme piredméty, které détem
dopomahaji objevovat svét. Jednotlivé pomicky byly vyvinuty na zdkladé experimentalniho
pozorovani vzhledem k vyvojovym zvlastnostem déti. Mezi tyto pomicky zahrnujeme
naptiklad smyslovy materidl, material pro matematiku, jazykovou ¢i kosmickou vychovu.
K ¢innostem dochazi ptedevsim v hodinach volné prace, kde je material ditéti lehce dostupny
a ma své pevné misto. Nez si danou pomiicku dité zvoli, najde si misto, které oznaci kobercem.
Po ukonceni prace s materialem dit¢ ukladd pomuicku na ptivodni misto, ¢imz se uci potradku.

(Svobodova, 2007)

Senzitivni faze
V této vyvojové fazi dit¢ snadno ziskdva dovednosti, znalosti ¢i nové dispozice. Autorka
zdaraziuje, ze détstvi je nutné chapat jako vyvojovy stupeii osobnosti, a proto bychom mu méli

vénovat dostatek pozornosti. Odkazuje na vyvojovou psychologii, kde obdobi détstvi ¢leni do
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vyvojovych fazi. Na zakladé toho rozclenila détsky vyvoj do tii fazi: 0 — 6 let, 7 — 12 let,
12 —18 let. (Svobodova, 2007)

., Montessori pritom vyuziva tzv. senzitivni obdobi Ve vyvoji ditete, V jejichz ramci ma byt dité
obzvlast citlive a ,,lacné* po ziskavani konkrétnich dovednosti. Jestlize senzitivni obdobi neni

adekvatné vyuzito pro zdravy vyvoj, dand senzitivita ci ,, predpripravenost” mizi.“ (Kasper,

Kasperova, 2008, s. 132)

Tabulka ¢&. 2: Senzitivni fdze clovéka, Kasper, Kasperovd (2008, s. 132)

Senzitivni oblasti jsou pohyb, Fe¢ a Fad. Dité je citlivé v oblasti pohybové —
e zvladnuti chiize, béhu, rozvoj manualni zrucnosti. V oblasti fadu se jedna

— o FOKY . . . : , .
0 rozvoj pravidelného rezimu viici vngj§imu svétu. V neposledni fadé je dité

citlivé v oblasti feci.

Dochazi k sebeuvédoméni ditéte na zaklad¢ ziskavani zkuSenosti v ramci
3-6let | aktivnich ¢innosti, dit¢ se zacina citit jako soucast skupiny. Pokracuje rozvoj

pohybovych a fe€ovych dovednosti.

Je charakterizovano rozvijejici se moralni senzitivitou. Dit¢ hodnoti dobré
a zl¢ jak ve vlastnim jednani, tak i v konani okolnich osob. Dité ziskava
socialni zkuSenosti v SirSim okoli. Pokud jsou jeho socidlni vztahy chudé
¢i omezované, muze to byt brzdou jeho dalsiho vyvoje. Dochazi téz k rozvoji
7—12 let | mysleni, které ptechazi od zaméfenosti na konkrétno k abstrakci. V pocatku
obdobi se tak dit¢ zajimé o bezprostfedni okolni svét, na konci tohoto obdobi
mu je svét vice abstrakci. Dité pottebuje byt podporovano v aktivnim
poznavani svéta, samostatném ziskavani dovednosti a znalosti, coz vede

k zdravému rozvoji jeho sebevédomi.

B Faze je specifickd vyvojem samostatnosti v socialnich vztazich
- et
dospivajiciho, vytvofenim nového obrazu o sob¢ sama.
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5 VZDELAVANI S PRVKY MONTESSORI V CR

Podle M. Montessori vzdélavani a vychova ditéte nesmétfuji pouze K jeho piipravé
na skolu, ale pfedevsim na zivot. Autorka vyrazn¢ uspéla se svymi metodami predevsim
vV rozvoji predskolni vychovy a v neposledni fadé i1 na prvnim stupni zékladnich Skol.
Uplatnéni doséhla nejen v zédpadni Evropé, ale pozdéji 1 v dalSich zemich. V této kapitole
se spole¢n¢ zaméime na vyskyt Montessori Skol u nés a zaroven na specifika daného prostredi
V preprimarnim a primarnim vzdélavani, které nas doprovazi k jistému cili v podobé formovani

osobnosti.

5.1 Montessori zaFizeni u nas

Podle spole¢nosti Montessori CR v Cesku funguje celkem 144 Montessori matefskych
a zakladnich $kol. Pro lepsi orientaci uvadime aktualni zmapovani vsech zatfizeni k tinoru 2019
na uzemi Ceské republiky. Kazdy rok je primérné oteviena alespoii jedna nova Montessori
matefskd Skola. Montessori centrum sidlici v Praze pravidelné potadd kurzy a seminare,

Které zajist'uji vzdélavani ucitelt téchto skol.
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Obrdzek & 1: Skoly, skolky a ostatni zafizeni s Montessori vyukou

Dostupné online: http://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky

29


http://www.montessoricr.cz/skoly-a-skolky/mapa-a-vizitky

5.2 Specifika daného prostredi

V soudasné dob& funguje v Ceské republice mnoho tplnych Montessori matefskych

a zakladnich skol a zaroven mnoho $kol, které pracuji s prvky Montessori pedagogiky.

Uloha vychovatele
M. Montessori (2012) vénuje ve svych knihach zna¢nou pozornost radcim,
ktefi zastavaji v Montessori vzdélavani roli ucitele. UCcitelé neboli vychovatelé¢ v téchto

zafizenich maji docela jinou funkci nez ucitelé v béznych skolach. Castokrat neni pro ucitele

vvvvvv

Proto se pedagog musi vzdat svého vidc¢iho postaveni a stat se spiSe radcem a pomocnikem,

zajistujicim bezproblémovy pribéh prirozeného vyvoje ditéte.

Sama autorka v prib&éhu své praxe probouzela u déti nadSeni, zvidavost a vyzvu
k ¢innosti. K tomu ji napomahalo pfipravené prostiedi a smyslovy material, které
déti v matetské Skole vzdy zaujal. VSeobecné se zabyvala otdzkou, co vSechno musi pedagog
udélat, aby se dit¢ mohlo plné rozvijet. Odpovédi na tuto otazku je dle M. Montessori hned

dvanact:
1. Vychovatel musi vytvofit piedem pripravené prostiedi a starat se o n¢;.

2. Vychovatel musi sdm ovladat uZivani a vyuziti didaktického materidlu a umét détem

zprostiedkovat jeho pouzivani.

3. Vychovatel je ,aktivnim®, kdyz zprostiedkovava ditéti vztah s okolim, je ,,pasivnim®,

pokud se tento vztah jiz uskutecnil.

4. Vychovatel musi déti neustdle pozorovat a diagnostikovat, aby umél pomoci

v okamziku, kdy je o pomoc pozadan.
5. Vychovatel musi a smi podat pomocnou ruku jen tehdy, kdyz je o pomoc pozadan.
6. Vychovatel musi umét naslouchat a potom se ptat, avSak jen kdyz to dité ocekava.
7. Vychovatel musi respektovat dité, které pracuje, a nevyrusovat ho.
8. Vychovatel musi respektovat dité, které déla chyby, aniz by ho hned opravoval.

9. Vychovatel musi respektovat dité, které odpociva a ptihlizi praci jinych, aniz by ho rusil

a nutil do prace.

10. Vychovatel se musi stale pokouset nadchnout déti pro praci s materialem v jejich okoli.
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11. Vychovatel musi nechat déti pocitit, Ze se na jeho pomoc mohou kdykoliv spolehnout,

nesmi ale svoji pomoc nikdy vnucovat.

12. Vychovatel nabizi ditéti, které dokoncilo svoji praci a vycerpalo své sily, mlcky svoji

dusi.
(Ludwig, 2008, s. 38-39)

Téchto dvanéct citovanych zasad plati také pro matky a otce déti. Nad kazdou zésadou
bychom se m¢li ditkkladné zamyslet a pokusit se uplatnit v dnesni dobé¢. Jak uvadi H. Ludwig

(2008), cile je dosazeno, jsou-li déti zvidavé, experimentuji a chtéji byt samostatné.

Mistnost

Jak jsme jiz zminili v ptfedeslé kapitole, zatizeni mistnosti a zaroveil umisténi pomicek
je pro déti velmi podstatné. Piipravené prostiedi je dalsim pilifem pedagogiky M. Montessori,
ktera zastava nazor, ze Skola predstavuje misto, kde mize dité svobodné Zit a vnitiné i duSevné

rust. (Montessori, 1976)

Prostfedi by tedy mélo byt vhodn€ upravené, podnétné¢ a ptizplisobené détskym
pottebam. Dobfe zatizena mistnost by méla obsahovat pfimefené velky a lehky nabytek. Détem
tak umoznuje to, ze mohou samy uklizet, utirat prach, zalévat kvétiny, chystat si svacinky
aumyt po sobé nadobi. Oteviené skiiné¢ a police oddéluji jednotlivda vzdélavaci centra.
Didakticky material je uspotfadan v otevienych skiinich a policich podle oblasti. V mistnosti
nechybi hraci koutek pro panenky, ani stavitelsky kout pro chlapce ¢i truhlaisky ponk.
VétSina mistnosti, kde se pohybuji déti, je pokryta kobercem. Dé&ti tak mohou relaxovat
nebo pracovat s didaktickym materidlem. O veSkerou vyzdobu se staraji samy déti. Obrazy,

hodiny ¢i nasténky visi ve stanovené vySce oci déti.

Montessoriovska skupinova mistnost by méla byt pfizplisobena tak, aby v ni déti
naplnovaly své cile a uspokojovaly své potfeby. Pomoci hrani a praci si déti postupné osvojuji
schopnosti intenzivniho soustiedéni, velké pozornosti, ptesnosti, vytrvalosti, a dokonce
serozviji i smysl pro poradek. Diky neustalé interakci s détmi, trénuji sebedisciplinu,

pratelskost a také respekt k ostatnim. (Ludwig, 2008)
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Didakticky material

Déti predskolniho veku vyuzivaji v bézném zatizeni hracky. V Montessori Skolkach
jsou hracky nahrazeny didaktickym materialem, ktery je naplni piipraveného prostiedi.
Prostfednictvim manualnich ¢innosti nebo smyslovych zkuSenosti dochazi k celkovému rozvoji
ditéte. Déti ziskavaji diky manipulaci s materidlem nové schopnosti a dovednosti. Pomicky
maji rizny charakter podle toho, kterou slozku osobnosti ditéte maji za tkol rozvijet.
M. Montessori vytvotila bohaty material predstavujici kategorie pomucek, které rozviji smysly
ditéte, jazyk, prakticky zivot, motorickou a senzorickou vychovu. Ke kazdé kategorii uvadi
autorka konkrétni piiklady. Pokud se zaméfime na materidly pro cviceni praktického Zivota,
najdeme zde napiiklad cviéeni socialnich vztaht, kontroly pohybu nebo také péci o vlastni
osobu, 0 dim ¢i zahradu v podobé domacich praci. Naopak nase smysly by mél zaujmout
takovy didakticky materidl, ktery nas dovede k vnimani a samotnému rozliSovani rozmé&ra,
tvard, barev, povrchi a struktur materialii, vahy, zvuki a tond, vini, chuti nebo schopnost vést
teplo. (Ludwig, 2008)

Star§im détem v mateiské Skole pomahaji kromé& smyslového materidlu také pracovni
prostiedky. Tyto pomticky jsou vhodné k rozvoji ¢teni, psani a pocitani. V pracovnim prostiedi
jsou pomucky uspotradany dle obtiznosti. Dit¢ diky manipulaci s pomtickou dojde k uvédoméni,
ze danou ¢innost odhalilo samo. Jedinec tak proziva velky zazitek z Gspéchu, diky kterému

se dostavi pocit $tésti. (Rydl, 1994)

Montessoriovsky material byl pro svij ohlas dopliiovan 1 po smrti M. Montessori.
Avsak pokud chtél ucitel novy materidl vyuzivat, musel znat i jeho didaktické souvislosti.
Pro vychovatele byla nezbytn4 znalost jednotlivych krokd vedoucich k dosazeni spravného
cile. D&t mnohdy potfebuji pro danou manipulaci ndzornou ukazku ze strany ucitele.

(Svobodové, 2007)

Jak tvrdi K. Rydl (1999), primarnim tucelem didaktického materidlu je umoznit
pfedevsim svobodu a volnost. Sekundarné 1ze chapat tento material jako pracovni material
pro pomoc v kognitivni ¢i psychomotorické oblasti. Prvofadym ukolem tohoto materialu je tedy

rozvoj détské osobnosti.

M. Montessori zada, aby déti, pokud je to mozné, piesly z matef'ské Skoly do Montessori

zakladni Skoly a dale pak navstévovaly i stfedni Skolu stejného zaméfeni. (Rydl, 1994)
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Kontrola chyb

Velkou vyhodou a nepostradatelnou soucasti vSech Montessori pomucek je okamzita
kontrola chyb. Veskery material je koncipovan tak, aby dité ihned védélo, jak si v plnéni daného
ukolu vedlo. Princip prace a manipulaci s didaktickou pomiickou piedstavuje ditéti vychovatel,
ale kontrolou uz se zabyva dit¢ samo. To vede k okamzité zpétné vazb¢ a napraveé chyb jesté

Vv probihajicim procesu uceni. (Hainstock, 2013)

Samotné dit¢ se béhem své ¢innosti miize setkat s chybou. Naptiklad pii vkladani kostek
do sebe od nejmensi do nejvetsi je chyba ziejma. Bud’ se kostka nevejde do mensi, nebo jsou
kostky poskladany tak, ze jedna je navic. Kontrola chyby spo¢iva opét v samém materialu.
Dité vi, k ¢emu ma dojit, proto se opravi samo a kostky posklada spravng, aniz by potiebovalo
pomoc ¢i kontrolu od ucitele. Podle O. Zelinkové (1997, s. 67), ma kontrola chyb i fadu
pedagogickych funkci:

» Dit¢ se u¢i samo chybu vyhledavat a opravit. Kontrola vychovatele se snizuje.

» Kontrola chyb ve smyslu sebekontroly vede k nezavislosti a samostatnosti.

» Dité pocituje vétsi uspokojeni, mize-li védomé ,,néco dobie udélat™. Kontrola chyb
pii manipulaci s vécmi dava ditéti kromé jiného konkrétni zpétnou vazbu, Ze véc byla
dobie provedena.

» Z hlediska pedagoga kontrola chyb také brzy informuje o poruse organl, napomaha

k odhaleni defektti smyslovych organti a funkci.

Hodnoceni

Jak bylo jiz diive zminéno, misto tradi¢nich znamek je v Montessori pedagogice
zavedeno slovniho hodnoceni, které je dle J. Kantorové (2010) daleko piesnéjsi
a individualngjsi.

Jak uvadi J. Prucha (2009), v Montessori $kolach se nevyuziva bézné klasifikace,
ale naopak je zde zavedeno slovni hodnoceni, které ucitelé uzivaji v prib&hu celého $kolniho
roku, ale i pfi zavére¢ném hodnoceni na konci pololeti. Zaci nedostavaji bézna vysvédéeni,

ale naopak slovni dopis od ucitele, ve kterém jsou shrnuté konkrétni pokroky zaka.

Odmény a tresty

Montessori pedagogika odmita odmény a tresty, déti jim pry nerozumi a jejich myslenka
se miji t€inkem. Samotna autorka na zaklad¢ pozorovani déti v domovech dospéla k zavéru,
Ze trestani i chvaleni déti nema témér zadny ucinek. Ve své literatufe popisuje hned nékolik

ptipadt, kde odmeéna ¢i trest nebyl ze strany ditéte uvédomen. Poprvé si toho v§imla u chlapce
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sedicitho ve tiid¢ s pfipnutym odznakem za dobré chovani. Chlapec byl nejprve pokéran
a odznak mu pfipnulo jiné dit€. Pro pokarané dit¢ nemél odznak valnou hodnotu. Zaroven
se tento chlapec nestydél kvuli trestu, ale naopak klidné sed€l. Po dalSich pozorovanich

od trestani a odménovani v Domovech déti upustili. (Montessori, 2012)

Princip ticha

Ticho predstavuje preruseni veSkerého pohybu, je nejvySSim stupném koordinace
pohybii. Vyzaduje velkou koncentraci pozornosti ze strany ditéte. DEti se s nim seznamuji
prostfednictvim cviceni ticha, mezi které fadime naptiklad chtzi po elipse. Elipsa je cviceni
psychické a fyzické rovnovahy, klidu, harmonie, koncentrace pozornosti a ticha. Sama autorka
ve sv¢ literatufe uvadi hned nékolik ptikladt z praxe. Pfekvapujici moment zazila poté, co pani
ucitelka zacala psat na tabuli slovo ,.ticho. Dfive nez slovo dopsala, se po celé t¥idé rozhostilo
hluboké ticho. Déti, které se predtim vénovaly své ¢innosti, pochopily, ze uditelka pise pokyn,
aby nastalo ticho. Proto dité svou ¢innost prerusilo a stanulo v tichosti. Ostatni déti se k nému

ptidaly. Tichym pokynem bylo dosazZeno ticha, aniz padlo jediné slovo. (Montessori, 2004)

34



EMPIRICKA CAST



6 DESIGN VYZKUMNEHO SETRENI

6.1 Vyzkumné Setieni

Tato kapitola diplomové prace je zaméfena na vyzkumné Setfeni. Pro vyzkumné Setieni
kvalitativniho charakteru byly vybrany tii vyzkumné metody — analyza dokumentt, pozorovani

a rozhovor.

6.2 Cile vyzkumného Setieni
Cilem vyzkumného $etieni bylo popsat, jaké voli vybrani ucitelé strategie pro spolupraci
pfi prechodu ditéte zMS Montessori do ZS. V souladu scili vyzkumného Setieni byly

stanoveny tyto vyzkumné otazky:

1. Jaké je formalni vyjadieni spoluprace ugiteltt vybranych Montessori MS a ZS?
2. Jaké jsou materialni podminky pro napliiovani SVP v Montessori MS a ZS?

3. Jaké jsou strategie pro fizeni vzdélavaci nabidky?
4

. Jak realné probiha spoluprace uéiteli ve vybranych Montessori MS a ZS?

6.3 Metodologie

V ramci empirické ¢asti diplomové prace byl zvolen kvalitativni charakter vyzkumného
Setfeni. Vyzkumné Setfeni bylo terénniho charakteru, realizovalo se ptimo ve Skolnim prostiedi.
Prvni pouzitou metodou byla analyza SVP MS a ZS, ve které jsme se zaméfili na prvni
vyzkumnou otazku — Jaké je formalni vyjadieni ugitels vybranych Montessori MS a ZS.
Pro zjiSténi realnych podminek Skoly pfispéla metoda pozorovani, jehoz cilem bylo zaméfit
se na materialni podminky a také zaznamenat strategii pro celkové fizeni vzdélavaci nabidky
v mateiské a zdkladni Skole. Dalsi pouzitou metodou byl polostrukturovany rozhovor
s vybranymi uciteli MS a ZS Kli¢ek. Jeho hlavnim tikolem bylo zjistit, jak realné probiha
spoluprace uciteli v matetské a zakladni skole. Terénni poznamky autorka ihned zpracovala
a ulozila do pocitace, aby zamezila zkresleni informaci z divodu zapominani. Pfi rozhovoru

s uciteli vyuzila diktafon, na ktery si nahrala odpovédi, coz ji pomohlo pfi jejich zpracovani.

6.4 Vyzkumny vzorek

Pro vyzkumnou &ist diplomové prace byla zvolena MS a ZS Kligek v Krnové.
Skola byly vybrany z ditvodu nastavené strategie spoluprice mezi subjekty predstavujici MS

aZs.
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Program matetské a zakladni skoly je zalozen na metodach pedagogiky M. Montessori.
Pocatecni seznameni s alternativou poskytuje Montessori klub, ktery pfipravuje aktivity
pro déti od narozeni do 24 meésici. Navaznost ve vychovné vzd€lavacim procesu zajiStuje
matefskd a zékladni Skola. Respondenti byli vybrani na zékladé jednoho kritéria.
Kritérium bylo, aby vsichni respondenti vyucovali v Montessori matetské ¢i zakladni Skole.
Pti ziskavani dat k diplomové praci pedagogové vychazeli vstiic, pomahali a na v§echny dotazy
trpélivé odpovidali. Celkem probéhlo Sest rozhovort. Podileli se na ném tii ucitelé z matetské
Skoly a tii ucitelé ze zakladni Skoly. Rozhovor byl veden vétSinou pied zacatkem nebo po
skonceni respondentovy pracovni doby, aby nebyl nijak narusen prabéh vyuky. Pfed zacatkem
rozhovoru byl respondentim piedlozen informovany souhlas, ve kterém byli pfedem
informovani o potizeni nahravky k ucelu zpracovani diplomové prace. VSichni respondenti byli

velice ochotni a spolupracovali.

6.5 Faze vyzkumného Setieni

Jak bylo zminéno vyse, empiricka ¢ast diplomové prace je zaméfena na vyzkumné
Setfeni, jehoz cilem je popsat, jaké voli vybrani ucitelé strategie pro spolupraci pti ptrechodu
ditéte z MS Montessori do ZS. Nejprve byl podle vhodnych kritérii vybran vyzkumny vzorek,

na kterém mélo byt provedeno vyzkumné Setieni.

Faze 1 — Analyza Skolnich dokumentu
Faze 2 — Primé zucastnéné pozorovani

Faze 3 — Rozhovor s uditeli
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7 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

7.1 Prvni faze vyzkumného Setfeni — analyza dokumenti

V prvni fazi vyzkumného Setieni byla provedena analyza SVP pro tcely nastinéni
formalniho ukotveni spoluprace mezi Montessori MS a ZS. Analyzy byly provedeny na tirovni
SVP MS, ZS a srovnani. Pro analyzu byla zvolena kritéria v podobé vzdélavaci nabidky,
spoluprace a hodnoceni. Pfedem vymezena kritéria objektivné zachytila formalni vyjadieni

spoluprace uditelti v dokumentech skoly.

711 SvPMS
Vzdélavaci nabidka

V ramci rozboru SVP MS jsme se zaméiili na kategorie vzdélavacich oblasti,
které cilené¢ sméfuji k naplnéni oéekavanych vystupti. Do Skolniho vzdélavaciho programu
jedle RVP PV zakomponovan obsah péti interak¢nich oblasti, které odrazeji vyvoj ditéte,
jeho piirozeny zivot, zrani a uceni. Pfirozené propojovani jednotlivych oblasti v praxi zajisti
ucinné a hodnotné vzdélavani. K napliovani vySe zminénych oblasti slouzi tzv. klicky,
které otviraji ditéti vzdy novou oblast poznani. Kli¢ek prvni otvird branu védéni o nasem téle,
tedy oblast biologickou, kterd spadd do vzdélavaci oblasti — dité a jeho télo. Pod oblasti
je uveden vzdé€lavaci zamér, ktery se v prub&hu realizace u déti napliuje. Dulezité jsou

i zminéné kli¢ové kompetence, na které by mélo dité pii ukondeni dochazky do MS dosahnout.

Skolni vzdélavaci program je rozdélen do &ty integrovanych blokli vychazejicich
ze Ctyt rocnich obdobi. Kazdy integrovany blok ma svou nabidku témat. V kazdém bloku
se matetskd Skola zaméfuje na vSechny vzdélavaci oblasti, Z nichZ jedna je vzdy stéZejni.
Blok zaroven napliiuje a rozviji vzdy jednu kli¢ovou kompetenci. K naplni jednotlivych
kategorii dochazi béhem celého rezimu dne ve vSech Cinnostech a situacich. Strategicky
zvolené metody a formy prace napomahaji k jeji realizaci. Ucitelé ve vzdélavani déti
upfednostiuji zejména prozitkové, interaktivni uceni s podporou détské tvorivosti.
Rizend ¢innost probihd v mensich & vétsich skupinich se vzajemnou kooperaci,
nebo individualné. Strategicky zvolené formy vzd€lavani maji vzdy charakter hry, pfimého
prozitku, dramatizace, zabavy a pro déti zajimavych &innosti. Casto vychéazi ze situaéniho
uceni, prozitkové hry, napodoby, experimentu a uc¢eni formou pokusu a omylu, kdy na zakladé

objevu déti naleznou feSeni.

K naplnovani jednotlivych kategorii vzdélavacich oblasti piispiva prace v Montessori

centrech ¢i s Montessori pomtickami. Didaktické pomiticky u déti posiluji sebeobsluzné navyky,
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rozviji hrubou a jemnou motoriku, pilisobi na zrakovou a sluchovou percepci a zaroven
podporuji Samostatné mysleni déti. Prace v centrech uci déti naslouchat, vyjadiovat Se,

respektovat ostatni, fesit problémové situace a nést dusledky svého rozhodnuti. Tabulka ¢. 3

ukazuje nabidku integrovanych blokd v mateiské skole.

Tabulka ¢&. 3: Integrované bloky z SVP MS

» Jaamoji
kamaradi

» NasSe mésto -
nas domov

» Barvy podzimu

» Dusickové

rozjimani

» Tanec vlocek

» Brusi¢ mraz

» Nasich pét
smysla

» Ten délato

a ten zas tohle

> Zivly

» Pohadkové
bytosti

» Putovani za
kvétinovou viini

> Na naSem dvoie

Integrované bloky
I. Podzim klepe na II. Ledovy Kkli¢ III. Petrkli¢ k jaru IV. Cesta ke
dvere pani Zimy kli¢ slunicku
Témata: Témata: Témata: Témata:
» Nase skolicka » Advent » Otvirani studanek | » Kazdy jsme jini

> Jedeme
na prazdniny

» Svét oCima
umeélce

» V mofi je mista
dost

> Cas zrani

» Priroda si ustyla
postylku
> Byl jednou

jeden zivot

Spoluprace

Matefska Skola se snazi byt oteviena vSem détem i rodi¢im. Zamérem je zajistit
bezproblémovy pribéh vzdelavaciho procesu, zajistit spokojenost déti a rozsifit celkovou
nabidku aktivit $koly. Skola spolupracuje na prvnim mist¢ s rodi¢i, odborniky a dal3imi
institucemi. Celkova podpora a fungovani vztahli ve Skole, vztahli Skoly a okoli pfispiva
ke zkvalitnéni vzdélavani a poskytuje sluzby détem a jejich rodi¢tm.

Dit¢ travi ve Skole znacnou ¢ast dne, proto je potieba, aby subjekty piedstavujici rodinu
a Skolu byly navzijem propojené. Hlavnim zdmérem mateiské Skolky je navédzat dobrou
auzkou spolupraci s rodinou. Prvni spoluprace srodi¢i zac¢ind jiz pred nastupem ditéte

do MS v podobé kurzii, které détem usnadiiuji nasledny nastup do $koly a adaptaci na nové
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prostfedi. Kurzy nabizi tzv. Montessori kluby, kde se rodice spole¢né s détmi seznamuji
s principy a systémem prace v duchu Montessori pedagogiky. Jiz pii zapisu déti do mateiské
Skoly ma rodi¢ moznost prohlédnout si prostory a seznamit se tak s prostiedim, kde bude travit
Cas jeho dit€. Pro snadné&jsi a rychlejsi adaptaci novych déti maji rodice moznost podilet
se na déni v MS, podle svého zajmu vstupovat do her svych déti.

V pribéhu vzdelavaciho procesu jsou rodiCe zvani na tiidni schiizky tykajici
se organizace a provozu MS. U¢itelé se zarovei snazi vybizet rodie ke spolupraci svou tiéasti
na projektech $koly. Jak je uvedeno ve SVP ,, Otevirdme viechny brany svéta“, §kola zajistuje
hned né¢kolik akei pro déti a rodi¢e — Uspavani brouckli s lampionovym privodem,
Mikulasskou nadilku, pomoc pii vanocni nadilce, vynaseni Moreny, vylet na farmu apod.
Ucitelé podporuji spolupraci mezi détmi a rozviji tak socidlni a personalni kompetence.
SnaZi se o to, aby vzdjemnd komunikace byla vstficnd, rovnocennd, flexibilni a probihala v§emi
sméry. Neopomeneme ani spolupraci na pude skoly, kterd probiha mezi pracovniky v podobé
koordinace jejich prace. Vytvaieni ovzdusi vzajemné duveéry podporuje a motivuje spolutcast
¢lend tymu na rozhodovani o otdzkéach Skolniho vzdélavaciho programu, pedagogickych rad
a provoznich porad.

Explicitné je vyjadfena spoluprace v SVP s Pedagogicko-psychologickou poradnou
v otazkach odkladu skolni dochédzky, Setfeni Skolni zralosti ¢i vypracovani individualniho
programu. Spoluprace Skoly se $kolni jidelnou zajiSt'uje détem pitny reZim a zdravou vyzivu.
Jiz nékolik let spolupracuje MS Kliéek se zakladni $kolou, Cirkevni MS a ZS, dokonce
i se zahraniéni MS v Polsku, se kterou se podilela na projektu Cesko-polské spoluprace.
Moznost ucasti na détskych akci a vypujceni knih zajistuje dlouholetd spoluprace s Méstskou
knihovnou Krnov. Z4jmové utvary v podobé krouzkl jsou détem nabizeny diky spolupréci
Skoly s Domem déti a mladeze Méd’a Krnov.

Hodnoceni

Jednim z vystupti strategickych cilti §koly uvedenych v SVP je evaluace tfidnimi ugiteli.
Skola podporuje vlastni slovni hodnoceni, rozbory vysledkii pozorovani a opakovaného
pozorovani uciteli. Dal§im zplisobem evaluace jsou portfolia déti, které obsahuji pracovni listy
a prubézné prace za cely rok. Zavérecné hodnoceni se tykd pozorovani, rozhovoru, rozboru
hernich aktivit ditéte, jazykovych projevii a analyz praci a vytvord. Na zakladé tohoto
hodnoceni pedagogové vypracovavaji diagnosticky list, ktery predstavuje, stejné jako portfolio,
vystup ditéte z MS.

V diisledku podstatnych otéazek ve spojitosti s plnénim SVP a jeho funkci je pro skolu

vvvvvv
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bezpecné a maji plnohodnotny program, zda rodi¢e jsou s fungovanim $koly spokojeni a zda
maji pedagogicti pracovnici radost ze své prace. Samotné autoevaluace obsahuje Sest oblasti,

které se dé€li na n€kolik podoblasti. Pro lepsi ptehlednost autoevaluace jsme uvedli tabulku.

Tabulka ¢. 4: Autoevaluace skoly z SVP MS Klicek

OBLASTI HODNOCENI

Oblast 1: KULTURA SKOLY
» Image skoly.

» Spoluprace rodic¢i a skoly.
» Klima skoly.

Oblast 2: PODMINKY VZDELAVANI

» Materialni podminky.
» Lidské zdroje.

Oblast 3: VYCHOVA A VZDELAVANI

» Planovani a pfiprava na ¢innost.
Vyuzivani materialnich zdrojt ve vyuce.
Motivace a hodnoceni déti.
Psychohygienické podminky vyuky.
Interakce, komunikace a klima tfidy.

YV VYV

Oblast 4: RIZENI SKOLY

» Kontrolni ¢innost.
» Organizace vychovy a vzdélavani — spoluprace s Radou Skolské pravnické osoby
a se zfizovatelem.

Oblast 5: VYSLEDKY VZDELAVANI

» Hodnoceni SVP.
» Hodnoceni TVP.

Oblast 6: VYSLEDKY PRACE SKOLY VZHLEDEM K PODMINKAM
VZDELAVANI A EKONOMICKYM ZDROJUM

> Ugelnost vyuzivani finanénich prostiedkl.

» Vnitini kontrolni systém.

» Evaluace skoly a jeji prab¢h.

» Materialni vybaveni jako prostfedek k plnéni vzdélavacich cild.
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VysSe zminénd autoevaluace je realizovana dotazniky, anketnimi listky pro rodice
a ucitele. Mezi dalSi formu evaluace fadime hospitacni ¢innosti, kterd je omezena na nejnizsi
moznou mez. Skola dle SVP preferuje osvédéené a plné vyhovujici orientaéni vstupy.
Pribézn¢ je pak provadéna kontrola wvnitinich norem s$koly a tfidni dokumentace.
Sebehodnoceni uciteltl se provadi zpravidla po ukoneném tematickém celku. Supervize

probiha jednou ro¢né, kde hlavnim odkazem je J. A. Komensky a M. Montessori.

712 SVPZS
Vzdélavaci nabidka

Zakladni skola Montessori je vzdé€lavaci program, ktery uplatiiuje pedagogicky zptisob
vyuky M. Montessori. Skola Kli¢ek aplikuje tyto zasady do vyuky a zaroven akceptuje
vieobecné obsahy a cile zdkladniho vzdélavani v Ceské republice. Montessori $kola je oteviena
vSem détech, jejichZ rodice zastavaji tento alternativni zptisob vyuky. Pfednostné jsou do Skoly
piijimany ty déti, které navitévovaly MS Kli¢ek. Nicméné ani déti, které dochézeji do tradi¢ni

matetské Skoly, se nemusi bat prestupul.

Skolni vzdélavaci program navazuje na program mateiské koly. Pedagogové jiz
po tfech letech fungovani citili potfebu pokraovat v této formé vzdélavani také na 1. stupni
zékladni skoly. V dusledku toho vznikla v roce 2013 jedna heterogenni tida, ktera zajistila
navaznost na vzdélavaci program MS Kli¢ek. Od té chvile spolu obé vzdélavaci zaiizeni

spolupracuyji.

Spoluprace

Explicitné je vyjadfena spoluprace v ,, Otevirdme détem svét“, ktery nese nazev SVP ZS
Klicek. Jak bylo uvedeno jiz dfive, zakladni $kola si stejn¢ jako matetska zaklada na spolupraci
se zakonnymi zastupci zakt. Pravidelna spoluprace s rodici je velmi dulezita pro jednotné
plsobeni na zaky a praci s nimi ve §kole i doma v ramci stejnych principti. Skola je zdkonnym

zastupcim opét oteviena. Rodi¢ ma tim padem moznost navstivit $kolu i mimo vyucovani.

Skola nabizi hned nékolik moznych zptisobtl spoluprace s rodi¢i. Pravidelné potadani
ttidnich schiizek zajiStuje zdkonnému zastupci zpétnou vazbu o ditéti. Rodi€ ma mozZnost
aktivné se zapojit do akci Skoly, v podob¢ své pfitomnosti na vyletech, vypravach ¢i pofadani
Skolnich dnt. Uc¢itelé nabizi individualni konzultace zakonnym zéastupctim a zaroven zajist'uji

pfednasky a seminafe odbornikii na pidé skoly.

Zéakladni Skola Klicek se jiz nékolikrat podilela na aktivitich pofadanych pro Domov

pro seniory, vzdélavaci centrum a dilny se zaméfenim na handicapované cilové skupiny.
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Celkové upevnéni filozofie koly zajistila spolupraci s dal§imi $kolami v CR, které piijaly
Montessori pedagogiku do svého vzdé€lavaciho procesu. Zakladni Skola nabizi vzdélavani
odborné i laické vetejnosti. Velky piinos zachytila béhem spoluprace s Profi Skolou, se kterou

se spolecné podilela na pravidelnych projektech.

Hodnoceni

V ramci hodnoceni zakti Skoly se wuzivd slovni forma hodnoceni. Pedagog
tak zaznamenava individualni pokroky zaka v dosahovani o¢ekavanych vystupt v jednotlivych
oborech v ramci klicovych kompetenci. Specifi¢nost hodnoceni zajist'uje zpétnou vazbu o tom,
co zak zvladl pii osvojovani konkrétnich dovednosti, védomosti a navykt. Pedagog ma v ticté
praci kazdého zZaka, kterou také ocetiuje. Chyba neni povazovana za neznalost, nevédomost,

ale slouzi jako ukazatel k dalsimu procvi¢ovani a pro vlastni sebehodnoceni.

Hodnoceni pribéhu a vysledk vzdélavani a chovani zakti pedagogickymi
pracovniky je jednoznacné, srozumitelné, srovnatelné s pfedem stanovenymi kritérii, vécné,
vSestranné, pedagogicky zduvodnéné, odborné spravné a dolozitelné. Ucitel oznamuje zakovi
vysledek kazdého dil¢iho hodnoceni. Tato forma hodnoceni zdivodiuje klady a nedostatky
hodnocenych projevil, vykoni a vytvori a poukazuje na né vzdy vhodnym a respektujicim
zpusobem. Po Gstnim individualnim vyzkouSeni oznami uditel zédkovi vysledek hodnoceni
okamzité. Celkovou klasifikaci zajiStuje tiidni ucitel, ktery vyucuje danou tfidu a odpovida
za ni. Slovni hodnoceni je na zavér prevedeno do klasifikace, ktera je v SVP ZS podrobné
vysvétlena. Neni opomenuta ani ¢ast vénovana klasifikaci chovani spole¢né s vychovnymi

opatfenimi. V rdmci hodnoceni je zde nastinéna klasifikace zaki se SPU a nadanych déti.

K sebehodnoceni zaki a pravidelnému poskytovani pisemné zpétné vazby o pribéhu
vzdélavani jsou urceny tzv. plany uciva. Ty obsahuji struény vycet uciva z jednotlivych
vzdélavacich oblasti, které maji zaci obsahnout za Skolni rok. Vybarvovani jednotlivych elips
zikem ukazuje individualni postup u¢ivem a urovei dosazenych znalosti. Skola se snazi vést
zaky ke kritickému posouzeni a ocenéni své prace, svého jednani a chovani. Prace s chybou

a sebekontrolou formuje zaka k dalsi cesté ve vzdélavani.

Podklady pro hodnoceni a klasifikaci ziskavaji vyu¢ujici hned nékolika zptisoby. Zaci si
vedou portfolio, jehoz hlavni obsah tvoii materidly, pracovni listy, tematické seSity a jiné
vysledky zakovy prace. Pribézné hodnoceni uciteli je provadéno soustavnym diagnostickym
pozorovanim zakd, analyzou prubézné prace zdka na pomuckach, respektovanim dohodnutych

pravidel a kritérii, projekty, riznymi druhy testl a pisemnych praci. Mezi dal$i hodnotici
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kritéria tadime pfipravenost zaka na vyucovani, jeho celkovy pfistup k praci, snahu,
samostatnost a tvofivost, kvalitu vysledkli jednotlivych dil¢ich cinnosti, sebehodnoceni

Vv jednotlivych etapach a uplatnéni ziskanych dovednosti a schopnosti.

Na zévér skolniho vzdélavaciho programu je uvedena samotnd autoevaluace Skoly.
Ta probiha stejné jako u matetské Skoly v Sesti oblastech. Komplexn¢ zahrnuje vice nastroju,
které pfi autoevaluaci napomahaji. Pro lepsi ptfehlednost uvadime na dalsi stran¢ tabulku

¢islo 5.
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Tabulka & 5: Oblasti autoevaluace z SVP ZS Klicek

Cile Kritéria Nastroje Terminy
Dodrzovéani SVP Kvalita Sebereflexe, diskuze, | Prib&zné
a vytyCenych vzdélavaciho naslechy a vzajemné (minimalné
SVP, priibéh principa $koly procesu zpétné vazby jednou,za
vzdélavani a price | zefektiviiovani vyuky | Konkrétni Dotazniky pololeti)
ucitele rozbor u
ZlepSovani prace . .,
i jednotlivych
ucéitele .
polozek
ZlepSovani Pozitivni Den otevienych dvefi | Kdykoli
stavajicich podminek | hodnoceni , po domluve
4 Volny vstup S vyucujicim
Po((ll}:l,ln!(yr Vylepsovani Spokojeny zak zakonnych zastupct yuew
vzdélavani .o R
vybaveni, vyzdoby, Y. . Prubézné
(klima $koly) Yo yecony Ucitel Fotogalerie
pomiicek
Zakonny
zastupce
Tymova spoluprace Kladné Reflexe zaméstnanci Prubézné
ge;(;i%ogu, pedagogti | hodnoceni Zpravy zakladatele,
Rizeni §koly CSI, kraje
Plnéni zasad
Montessori
pedagogiky
Spokojeny zak Grafické Ptipravené prostiedi Prubézné
Osvojené znalosti, OZna?em, Roc¢ni plany uciva Na konci
Vysledky dovednosti, zvladnuté dosazenevhro e kazdého bloku,
vzd&lavani kompetence postupu Zika Sebereflexe zdki tydne, pololeti
Pestra skladba Osobni portfolia
portfolii
Efektivni vzdélavaci Pfiméfené Pozorovani, Priabézné
Individualni metody postavené na | naroky ze strany | individudlni
vzdélavaci potieby | individualnich pedagoga diagnostika, Na zacatku
potiebach zaka individualni planovani | roku
Vzajemna a vstiicna Sp? 1 ecne' . , | Spoleéné planovani Prubézné
Komunikace potadané Skolni
Spoluprice | mimoZkolni Fotodokumentace
se zékonnyri Vzéjemné plisobeni akee
zastupci zakia skoly a okoli wr Informac¢ni tabule
a 8irsi komunitou VyuZivani 4

Otevienost Skoly

novych kontaktti

Skolni web, Skolni
dokumentace
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Srovnani

U obou dokumenti jsme se zaméfili na hodnotici kritéria predstavujici vzdélavaci
nabidku MS a Z8, jejich spolupraci a hodnoceni. Prvni spoluprace je zapocata pfijetim déti
do Montessori klubu, poté do mateiské $koly a na zavér do zakladni Skoly. VSechna zminéna
vzd¢lavaci zafizeni uplatituji Montessori pedagogicky zptisob vyuky. Matetské i zdkladni Skoly
jsou otevieny vSem détem. Pro hladkou navaznost ptechodu déti ucitelé vytvorili navazujici
$kolni vzdélavaci program. Skoly si zakladaji na dobré spolupraci s rodi¢i a jejich détmi.
Svou spolupraci udrzuji s Pedagogicko — psychologickou poradnou, Méstskou knihovnou,

Domem déti a mladeZe a jinymi MS a ZS, dokonce i v Polsku.

Po dikladném prozkoumadni zjist'ujeme, Ze obé zatizeni nabizi Sirokou Skalu vzdélavaci
nabidky, ktera je napliiovana diky strategicky zvolenym metoddm, formém, didaktickym

pomuckam a celkovym fizenim ¢innosti ve vychovné vzdélavacim procesu.

V ramci hodnoceni je u obou §kol uZzita verbalni forma hodnoceni, ktera se stava jistou
formou pro klasifikaci Zaki. Zaci jsou vedeni k sebehodnoceni. Na zavér obou SVP nalezneme

autoevaluaci Skoly, ktera probiha hned v nékolika oblastech.

7.2 Druha faze vyzkumného Setieni — otevirené ziiCastnéné pozorovani

Pro druhou fazi vyzkumného Setfeni byla zvolena metoda pozorovéani za ucelem
zachyceni realnych podminek, které byly zaznamenany v prubéhu vychovné vzdélavaciho
procesu. Rovnéz bylo sledovano, zda tyto podminky vychazeji ze Skolnich vzdélavacich
programii vybranych S$kol a zaroven jestli zajistuji svou naplni vhodné podminky
pro vzdélavani. Jednalo se o pfimé oteviené pozorovani, jehoz hlavnim cilem bylo zaméfit
se konkrétné na materialni podminky 3kol, které zajituji a sou¢asné jsou naplni SVP v MS
aZS. Rovnéz bylo podstatné zaznamenat strategii pro celkové fizeni vzdélavaci nabidky.
Materialni podminky spole¢né S nabizenou vzdélavaci nabidkou byly sledovany nejprve
V preprimarnim a nasledné v primarnim vzdélavani formou néslechového dne v mésici lednu
roku 2019. Autorka se nejprve zaméfila na déti predskolniho véku a poté konkrétné na zaky

prvni tfidy.
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Pfi procesu pozorovani byla pozornost vénovana nasledujicim jevim, které predstavuji

kritéria pro hodnoceni:

» Prostory a vybaveni $kol, ve kterych se dana skupina zakt nachazela, jejich
vyzdoba, materialni vybaveni, technologické vybaveni a celkova charakteristika
vnitinich i venkovnich prostort.

> Organizace a rezim dne v MS a ZS, ve kterém jsme se na ivod zaméfili na celkovou
kapacitu S$kol, dale na zastoupeni pedagogickych pracovnikt, piedskolaki
a prvidki a na zavér na harmonogram pozorovaného dne.

» Pozornost byla zaméfena na rozmanitost, ¢lenéni, ulozeni, usporadani didaktickych
pomiicek a nasledné praci zakt v 1. t¥idé na ZS.

» Dale bylo sledovano planovani, samotna ¢innost zakl a kontrola.

721 MS
Prostory a vybaveni

Matetska skola Klicek se nachazi ve druhém patie kompletné zrekonstruované budovy,
spoletné se ZS Klitek. V mateiské $kole najdeme dvé tiidy, kdy jedna slouzi jako herna
a leharna a druha jako jidelna, ateliér a centrum pro prakticky zivot. Herna je vybavena nizkym
nabytkem, stoly, zidlemi, magnetickymi tabulemi, lehatky, klavirem, CD piehravadem
s nahravkami détskych pohddek a predevsim relaxacni hudby. Vyzdobu ttidy tvoii hodiny,
kalendar, kvétiny a jednoduché obrazy. V piiloze ¢. 1 prikladame pro lepsi predstavu fotky

veskerych prostorti a vybaveni MS.

Druhy prostor v podobé jidelny je vybaven stoly se zidlemi, nabytkem, ve kterém jsou
ulozeny didaktické pomucky, pultem s umyvadlem a nadobim. Nedilnou soucasti mistnosti
je Satna se skiinkami a umyvarna. Déti maji k dispozici dostateény pocet umyvadel a WC.
Umyvarna disponuje sprchovym koutem. Kazdé dit€¢ mé oznaleny prostor na svij rucnik
a zubni kartacek s kelimkem. Ru¢niky a spaci pytle jsou Skolni. V Satné je ditéti pridélena taktéz
skifika s botnikem. Veskeré prostory MS zajist'uji bezpe&né prostiedi, které je udrzovano velmi
dobfte, spliiuje hygienické podminky a normy. Prostory chodeb, tfidy, herny, Satny, vstupni
prostor a schodisté jsou vyuzivany pro vystavky praci a vyrobkd déti. K budové pfislusi
rozlehla zahrada s détskym hiistém a piskovistém. Na zahrad¢ najdeme nové zrekonstruované
prulezky (Splhaci véz, klouzacka, houpacky, pruzinova houpadla). Dodate¢né byla zahrada

dovybavena koloto¢em, kladovymi houpackami aj. Na zahradé najdeme vymezena mista,
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kde déti spole¢né péstuji ovoce, zeleninu ¢i bylinky. U zahrady se nachazi sklad, ktery slouzi

k uschovani venkovnich hracek, odrazedel a pomucek.

Organizace a rezim dne

Kapacita mateiské $koly je stanovena na 25 déti. V MS puisobi 3 ugitelky. Cinnost
MS a ZS Kli¢ek v Krnové fidi feditelka Mgr. Katefina Sidopulu. Skolni vzdélavaci program
,, Otevirame vsSechny brany svéta“ je zpracovan na zakladé RVP PV. V Montessori tiidé
se momentalné nachazi 6 predskolaku. Pfi pozorovani navstévuji stejnou tfidu déti ve veéku
tii az péti let. Matefska §kola ma otevieno denné od 7 do 17 hodin. Tabulka ¢. 6 zobrazuje rezim

dne v matefské Skole.

Tabulka ¢. 6: ReZim dne MS

Rezim ze dne 22. 1. 2019

Cas Napln
7:00 —10:00 Prace s pomickami, chystani svacinky,

svacina

10:00 —10:30 Cviceni v krouzku, anglicka elipsa, hygiena,
prevlékani a odchod ven

10:30 - 11:15 Pobyt venku na zahrad¢

11:15-11:45 Prevlékani, hygiena, hudebni blok

11:45-12:15 Obed

12:15-12:30 Hygiena, pfevlékani do pyZam

12:30 -14:00 Spanek mladsich déti, individualni prace

predskoldkt s pracovnimi listy

14:00 -17:00 Volna hra déti, prace s pomtickami, chystani

svacinky, svacina

Didaktické pomiicky
Béhem pozorovani jsme se zaméfili na déti plisobici v herné, kterd piedstavuje hlavni

centrum se smyslovym materidlem. Ttida je ¢lenéna podle jednotlivych vzdélavacich oblasti,
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které zastupuji koutek jazyka, matematiky a kosmické vychovy. Doplitkové koutky tvoii misto
pro knihovnu s knihami a encyklopediemi, hudebni kout s klavirem a elipsou na ranni
setkavani. VeSkery nabytkem v této mistnosti diferencuje jednotliva centra, kterd jsme
jmenovali. Nabytek je nizky, aby si déti mohly samostatné brat didaktické pomtcky, hry
a knihy. Uspotadani pomticek ma sviij systém. Nachdzi se v otevienych policich, od shora doli,
novych pomtcek a stavebnic, ale také fady starSich, které stale slouzi svému tucelu.
Kazdoro¢né didaktické pomiticky dopliiuji o nové, tak aby détem poskytly co nejSirsi Skalu
moznosti a zajimavou nabidku pfirodnich a dalSich materiald, které jsou umistény v dosahu

déti. Prubézné zajist'uji potiebny vytvarny material.

Jak bylo jiz dfive zminéno, pomiicky praktického Zivota jsou umistény v prostoru
jidelny. V zastoupeni jsou zde ndstroje pro suché a mokré aktivity. Ucitelé vedou déti
k praktickym ¢innostem, které jsou zastoupeny v utirani stold, chystani svacinky, krajeni
zeleniny, umyvani nadobi, zametani, zalévani kvétin nebo tfidéni odpadu. K evaluaci slouzi

planovaci tabulka, do které ucitel znaci jednotlivé pokroky zakti s danou pomickou.

Planovani, samotna ¢innost a kontrola

V ramci pozorovani se autorka zaméfila na praci predSkolakt. Jednotlivé Cinnosti
predskolakl byly zachyceny diky fotografiim v pfiloze ¢. 2. V den pozorovani bylo klima tfidy
klidné, podporujici cCinnost déti. V pribéhu dopoledne pracovaly déti individudlng
s pomuckami. Svou cinnost si vybraly a planovaly samy, nebo spomoci ucitele.
Ditéti byla strategicky nabidnuta vhodna pomucka z oblasti jazyka, matematiky ¢i kosmické
vychovy. Pokud mé¢lo dité splnénou praci, oznacilo misto drobnym polStatkem, ktery se stal
tzv. znamenim pro ucitele. Timto oznacenim ptivolalo ucitele ke kontrole. Na zdklad¢ splnéné
prace provedl ucitel zapis do tabulky, kde pravidelné¢ znamenal pokroky déti, viz ptiloha ¢. 3.
ZnaCeni v tabulce mélo své specifické kroky. Prvnim krokem bylo sezndmeni ditcte
s pomuckou, druhy krok ptedstavovalo prohloubeni prace a zavérecnym krokem bylo ovladnuti
pomicky. VSichni ptfedskolaci upfednostnili praci s didaktickou pomutckou pied ptipravou
svaCinky. NejcCastéji pracovali s pohyblivou abecedou, koréalky, piskovnou, tzv. piskovou
pomiuckou, hlavolamem nebo stavebnici. Pomoci ¢innosti prohloubili matematické predstavy,

zdokonalili zrakové a sluchové percepce a pomoci jemné motoriky trénovali grafomotoriku.

V prabéhu dopoledne byla détem nabidnuta elipsa s anglickym blokem. Prace na elipse

zalala hrou, do které se zapojili v8ichni predskolaci. Ukolem na elipse bylo zopakovat &isla,
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barvy, jednoduché povely a anglickd slovicka spojend stématem zimy. Nechybéla
ani pohybova basen a anglicka pisen. Dé&ti byly pozorné a spole¢na prace se jim dafila.
V pribéhu dne byl uciteli strategicky zatazen télesny blok a pobyt na zahrad¢, ktery zajistil
rozvoj hrubé motoriky. V ramci odpoledni prace piedskolakl s pracovnimi listy byla upevnéna
grafomotorika. Na zavér jednotlivych aktivit v prubéhu dne nasledovalo vzdy hodnoceni.

Ucitelé pti volbé strategii dbali na individudlni rozdily déti.

722 178
Prostory a vybaveni

Zakladni skola sidli v druhém patie budovy a v souc¢asné dobé disponuje jednou ¢lenitou
ucebnou, ¢tecim koutem, oddélenym koutem kosmické vychovy, umyvarnou s WC a Satnou.
Ve tfidé najdeme lavice, které jsou seskupeny podle jednotlivych ro¢nikti. V mistnosti
se nachazi katedra, dvé magnetické tabule, dataprojektor, Skolni notebooky, CD ptehravace
a elektronické klavesy. Cetné zastoupeni maji sk¥ifky, které jsou bohaté vybaveny didaktickym
materidlem. Hned na nckolika mistech ve tfidé jsou rozmisténé srolované koberecky
vymezujici prostor K praci déti. Celkova vizualni stranka t¥idy ptsobi velmi pékné, obrazky
téz projekty déti jsou vyveésené ve odpovidajici vysce. Vyzdobu dale utvari dievéné hodiny
a kalendar vyrobeny détmi. Zahrada je taktéz vyuzivana ze strany Skoly. Veskerou

fotodokumentaci jednotlivych prostorti ZS nalezneme v piiloze &. 4.

Organizace a reZim dne

Kapacita skoly je 30 zaku, usporadani v ZS je malotiidni. Slozeni skupin zaki ve tiidach
je heterogenni, ve v€ku od 6 do 12 let. Malotfidni Skolu momentalné navs§tévuji prvidci,
druhdci, tfetdci, pataci a jeden Sest'dk. V zakladni Skole plsobi tfi pani ucitelky, jedna
asistentka pedagoga a vychovatelka $kolni druziny. Jedna pani ucitelka se vénuje prednostné
1. a 2. tfid¢ spolecné s pani asistentkou, ktera je ptidé€lena chlapci se SPU. Druhé pani ucitelka
se vénuje vy$§im roénikiim. Vyu¢ovani probiha podle vlastniho SVP ,, Otevirdme détem svét .
Zakladni skola mé otevieno denné od 7:30 do 17 hodin. Tabulka na nésledujici strané

znazoriuje rezim dne v zakladni Skole.
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Tabulka ¢ 7: ReZim dne ZS

Rezim ze dne 18. 1. 2019
Cas Napln

8:00 —9:30 1. vyucovaci blok

9:30-10:15 Prestavka, svacina, mozny pobyt na zahradé
10:15-11:30 2. vyucovaci blok
11:30 —12:15 Obed
12:15-13:00 Posledni vyucovaci hodina pro 1. tfidu
13:00 - 17:00 Odpoledni vyucovani starSich zakt, zajmové

krouzky
Didaktické pomiicky

Ttida je vybavena Montessori pomuickami, které jsou volné k dispozici v otevienych
policich. Celkovy systém umisténi didaktickych pomicek vyhovuje jiz diive zminénym
specifikiim daného prostiedi. Prostor tfidy s didaktickym materialem je stejné jako v mateiské
Skole rozdélen podle oblasti do vyukovych koutkti. V prostorné tfidé najdeme kout pro jazyk,
matematiku a kosmickou vychovu. V budoucnu planuji pani ucitelky zvétsit knihovnu
a nahradit momentaln¢ nedostateéné velky kout pro vytvarnou a hudebni vychovu novym.
Vsechny skiinky v jednotlivych oblastech jsou bohaté zaplnény didaktickym materialem.
Hned na nékolika mistech ve tfidé jsou rozmistény srolované koberecky, vymezujici prostor
K praci déti s pomuckou. K evaluaci slouzi planovaci tabulka, viz pfiloha €. 5, do které zaci
znaci svou splnénou préci. Ve tiid€ se nachazi dva koberce kruhového tvaru, které pfedstavuji

tzv. komunitni kruh, kde se pravideln¢ setkavaji spoluzéci.

Pomiicky v 1. tFidé

V pritbéhu pozorovani jsem se zaméfila na didaktické pomtcky, se kterymi pracuji déti
v 1. tfidé. Materialni zastoupeni tvofily ¢asto pracovni seSity stejné tak, jak je tomu i v tradi¢ni
Skole. Jazyk je zde vyucCovan genetickou metodou, které zarovenn odpovida pracovni sesit

Pismena na hrani a cteni. Pro matematiku ucitelé zvolili Pocitame zpameéti 1 Z nakladatelstvi
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Alter. Velice oblibena je jak u déti, tak u ucitelit Hravd prvouka. Zaci pak pii vyuce vyuzivaji
veskeré didaktické pomucky. V ptiloze ¢. 6 nalezneme fotografie individualni prace

jednotlivych zaki ze dne hospitace.

Zaznam pozorovani zakyné 1

Pfedem napldnovand prace zdkyné spocivala v psani v Pisance, kde se vénovala
slabikam — pi, — ji. Ve cviGeni chybovala. Ukolem cvieni bylo piepsat slovo pije, zakyné
napsala na tadek slovo: piije. JelikoZz si zakyn¢ stale neuvédomovala, kde pochybila, byla
pozadana, aby si prinesla pomucku, tzv. pohyblivou abecedu, ve které si slovo sama vyskladala.

Za splnéni celé strany v pisance se zakyné sama ohodnotila.

Naplni stanovené prace v kosmické vychoveé byla kapitola — lidské télo. Pti praci byly
k dispozici pomiicky zamétené na smysly (barevna skala, pomtcka na parovani hmatovych

vicek a zvukové valecky). Zakyné parovala hmatova vicka.

Zaznam pozorovani zaka

74k se vjazyce vénoval praci s pomiickou, tzv. Mandalou. Cilem pomicky bylo
zopakovat si a upevnit slabiky — be, — pé, — veé, — té, — né. V této pomiicce se nachazela samotna

kontrola, diky které si mohl zak vysledek své prace na zavér ovéfit.

V kosmické vychové Zaka zaujala dievéna skladanka srdce a pomicka zaméfena
na smysly, konkrétné na sluch — zvukové valecky. V matematice Zakyné pracovala s tzv. hadi

hrou, kde procvicovala operaci od¢itani.

ro~r

Zaznam pozorovani zakyné 2

Zakyné& se vénovala v pisance slabikam — pa, — da. Pfi psani mé&la zatka problém
S napojovanim pismenek. Konkrétné pii napojeni pismene a. Pani ulitelka vyuZila pro nacvik
piskovou pomiicku, tzv. piskovnu, kde zakyni ukdzala, jak se linearni pismo spravné poji.
Zakyné si poté nacvitovala napojeni pismene pomoci piskové pomicky sama. Pro dalsi
procviceni vybrala pani ucitelka psani slabik na mazaci tabulku, kde si Zdkyné upevnila

napojeni s dal§imi pismeny. Az po provedeni nacviku na pomuckach pokracovala v pisance.

V matematice pani ucitelka vyuzila tzv. Sequinovou tabulku do 100, kde si Zakyn¢

upevnila ¢islice a zaroven trénovala ptechod pres desitku.

V kosmické vychoveé si zacka vybrala skladani téla (Zena, chlapec, divka).
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Planovani, samotna ¢innost a kontrola
V Montessori tfid¢, kde je zastoupeno vice ro¢niki, se pozorovatelka zaméfila na zaky
v 1. tiid¢. TFidu navstévuje sedm prviacka. V den pozorovani byli pfitomni étyfi — dvé divky

a dva chlapci. K jednomu chlapci se SPU byla pfidélena asistentka pedagoga.

Pti zahéjeni ranniho bloku zak piedklada uciteli doméci ukoly ke kontrole. Poté nastava
faze planovani, kdy se zak s ucitelem radi o celodenni praci, kterd vychazi ze vzdélavaci
nabidky. Ucitel tak strategicky voli a predklada zakovi stanovené postupy, které vedou
K osvojeni, procvieni, prohloubeni a upevnéni udiva. Zak se miZe sam rozhodnout,
jakou vzdélavaci oblasti za¢ne. Naplanovanou praci ucitel zapisuje do tabulky, ktera je volné
pfistupna zakiim ve tfid¢. Ucitel nechavad ditéti volnost, ovSem i1 pfesto je duasledny.
Zéka pii samostatné praci kontroluje a zaroveti motivuje. Pokud Zak praci dokonéi, sam piijde
nebo piivola ucitele. Ucitel zaka zkontroluje a zajisti tak zpétnou vazbu v podobé slovniho
hodnoceni. Pokud dité udéla chybu, ucitel reaguje pfirozené¢ a ihned zméni svou strategii
Vv fizeni vzdélavaci nabidky. Zakovi nabidne v nejéast&jsim piipadé didaktickou pomiicku,
na které si danou problematiku Iépe uchopi. Az v této ¢asti dojde k naplnéni vSech strategickych
postupt, které dovedou zdka k samotnému cili. Na zavér celého procesu provede ucitel zapis

do tabulky, kde si zak vybarvi policko piedstavujici zvladnutou ¢ast uciva.

Pedagog v prub¢hu vyucovani zaznamenava rozvoj zaka v uceni, v dovednostech,
zajmech 1 v jeho individudlnich moznostech. Z téchto zdznami vychazi ucitel k dal§imu
dotvareni ptipraven¢ho prostiedi v néasledujicim blocich. Ucitel nesmi opomijet narocnost
nékterych cviceni a pomtcek. Dliraz je kladen na pravidelné stfidani jednotlivych aktivit tak,
aby zdka udrzely v neustilé pozornosti. Casto se i zak podili na hodnoceni v podobé
autoevaluace. Za hotovou stranku v matematice si se souhlasem ucitele mize udélit razitko €1
nakreslit obrazek. Pokud b&hem samostatné prace néco nevi, mlze oslovit spoluzaka

ze stejného, nebo i z vyssiho ro¢niku.

Zavérecné shrnuti pozorovani

Mateiska $kola Klicek se spoleéné se ZS nachazi v kompletné zrekonstruované budové
v Krmove. Celkové prostory budovy jsou pevné vymezeny a tvoii jisté zazemi matetské

a zakladni skole.

Mezi prostory skoly fadime spolecnou chodbu, jidelnu, $atny, umyvarny s WC, tiidy
a Vv neposledni fad¢€ rozlehlou zahradu. Veskeré prostory Skoly zajist'uji bezpecné prostiedi,

které splituje hygienické podminky a normy. Skoly jsou po materialni strance velmi dobie

53



vybaveny. Tiidy jsou prostorné, plné disponuji nabytkem a potiebnym didaktickym
materidlem. Velmi rozmanité jsou didaktické pomucky, které jsou usporadany podle
vzdélavacich oblasti. K celkovému fizeni vzdélavaci nabidky napoméha stanoveny rezim dne,
ktery zajistuje stalost, jistotu a podporu v praci déti. Mezi dal$i postupy fadime planovani.
Ve Skolce planuje svou Cinnost dité spole¢né s ucitelem. Pedagog strategicky nabizi vhodné
pomucky ze vzdélavacich oblasti. Naopak ve skole je dité vedeno k samostatnému planovani
svych ¢innosti, které vedou k rozvoji. Po dokonéeni prace je v obou Skolach provedena kontrola
spravnosti. Ditéti je poskytnuta zpétna vazba od ucitele, kterd méa formu slovniho hodnoceni.

Na zavér ucitel provede zapis o pokroku ditéte.

7.3 Treti faze vyzkumného Setieni— analyza rozhovoru s uciteli

V posledni fazi vyzkumného Setfeni byla zvolena metoda rozhovoru, ktera pro ucely
daného vyzkumu nastinila realné probihajici spolupraci uéitelii ve vybranych Montessori MS
a ZS. Autorka se tak zajimalo o konkrétni vystupy, které by pomohly utvofit uceleny obraz
realné spoluprace obou skolnich zafizeni. Pro relativné objektivni zachyceni byla zvolena
metoda polostrukturovaného rozhovoru, coz znamend, Ze otazky byly pfedem pfipravené.
Jak jsme jiz diive zminili, osloveno bylo 6 respondentii. Po pfedchozi domluvé se rozhovory
konaly v misté pracovisté respondentti, tedy v Montessori mateiské a zakladni Skole Klicek,
a to mimo respondentovu pracovni dobu. Rozhovor byl realizovan ve dnech 30. — 31. 1. 2019
nejprve s uciteli zakladni skoly a poté s uciteli matei'ské skoly. V pfiloze €. 7 je dolozen souhlas
se zvefejnénim a zpracovanim rozhovoru k Gcelu diplomové prace. Déle by chtéla autorka
upozornit, Ze rozhovor byl piepsan do spisovného jazyka a Ze se jedna vyhradné o zkusenosti

a ndzory respondentil.
Pro rozhovor byla stanovena vyzkumna otazka ¢. 4:
Jak realné probiha spoluprace uditelii ve vybranych Montessori MS a ZS?

Zamérn¢ pokladané otazky vedly k zajiSténi danych odpovédi na vysSe zminénou
vyzkumnou otazku, ktera zdrovenl pomohla objasnit cil vyzkumného Setieni. Otazky tvofici
jednotlivé skupiny odpovédi sméfovaly k nastinéni redlné spoluprace uciteli v matetské

a zékladni skole Klicek. Pro lepsi uchopeni uvadime schéma na nasledujici strané.
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Schéma ¢. 2: Okruhy otdzek rozhovoru (vlastni tvorba)

Zjisténi realné
spoluprace
ucitel

6. Vystupy déti

o ; 1. Praxe ucitelQ
a jejich ndvaznost

2. Pohled ucitele
na Montessori
vzdélavani

5. Bezproblémov{(
prechod déti na ZS

4. Rozsireni
vzdélavani v oblasti
Montessori

3. Spoluprace
v kolektivu

Pro dil¢i vyzkumnou otazku bylo jiz vySe vymezeno Sest okruhtl, pod které spadaji otazky

.7

rozhovoru. Cisla otazek odpovidaji ¢islim stanovenych okruhti ve schématu.

1. okruh

Praxe uciteli — otazka ¢. 1 az 2
2. okruh

Pohled ucitele na Montessori vzdélavani — otazky s Cislem 3 az 7
3. okruh

Spoluprace v kolektivu — otazky s ¢islem 8 az 11
4. okruh

Rozsiieni vzdélavani v oblasti Montessori — otazky s ¢islem 12 az 15
5. okruh

Bezproblémovy piechod déti na ZS — otazky s &islem 16, 17 a 20
6. okruh

Vystupy déti a jejich navaznost — otazky s Cislem 18, 19, 21 az 34
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Vyhodnoceni rozhovoru
Prvni dvé tivodni otazky se tykaly délky praxe a na jakych skolskych pozicich ucitelé
pusobi. Na zakladé mnou vytvorenych otazek jsem porovnala odpovédi vSech respondenti

a jejich vysledky vyhodnotila takto:
Otazka ¢. 1: Mohu se zeptat, jaka je délka Vasi praxe?

Ve vétsing piipadl se pohybovala délka praxe u respondentii v rozmezi 6 az 9 let.
Nejdelsi praxi v oboru ugitelstvi méla respondentka ze ZS (piiblizné 23 let). Naopak nejkratsi
délku praxe méla asistentka pedagoga, ktera v Montessori ZS ptisobi 6 mésictl.

Otazka €. 2: Na jakych Skolskych stupnich ¢i pozicich piisobite?

T#i respondenti ptisobi na pozici ugitele v MS, dalsi dva respondenti piisobi na pozici
ucitele na 1. stupni ZS. Zfizovatelka Montessori MS a ZS Kli¢ek puisobi jako Feditelka

a zaroven uditelka na 1. stupni ZS.
Otazka ¢. 3: Proc¢ jste si vybrala pravé Montessori $kolu / §kolku?

Otazkou bylo sledovano, zda si ucitelé sami vybrali a zaroven zvolili alternativni
vzdélavani. Autorka ocekavala, ze vSichni uclitelé pracujici v tomto zafizeni uptednostnili

alternativu pred tradi¢ni MS nebo ZS z néjakého diivodu.

Na otazku mi respondenti odpovidali rizné. Zde jsou vybrany nékteré odpoveédi

respondenti z MS:

., Ona si spis vybrala mé. Pani reditelka, ziizovatelka skolky, se nadchla pro tento

vzdeélavaci systém a podarilo se ji predat nadseni i ostatnim, konkrétné mé to strhlo natolik,

‘

Ze si momentalné delam diplomovany Montessori kurz.

,,Nevybrala jsem si, Skolka se postupné rozvinula v Montessori, zacinali jsme

V alternativnim vzdélavani Zacit spolu a postupné jsme pretvareli na Montessori Skolku.
Vybrané odpovédi respondenti ze ZS:
,,Z pohledu rodice mi dava vetsi smysl.

Konkrétné pani feditelce a zaroven zfizovatelce MS a ZS Montessori nevyhovoval

Skolsky systém, ktery podle ni neodpovida realité¢ dnesni doby.

56



Otazka &. 4: Cim Vs tento zpisob vzdélavani zaujal?

Tato otazka se tykala konkrétniho pohledu ucitele na Montessori vzdélavani. Autorka
o¢ekavala, Ze se vétSina dotazovanych shodne na Montessori principech, piedstavujicich
napiiklad zaméfeni na individualitu ditéte, pfirozenost prace nebo respektovani senzitivni faze,

na kterych si zaklada celd Montessori pedagogika.

Na tuto otdzku mi vétSina respondentti odpovédéla podobné. VétSinou respondenty
zaujal diiraz kladeny na respektovani ditéte a jeho schopnosti, dodrzovani individualniho tempa
s piihlédnutim na sensitivni faze ditéte, pfirozenost uceni a zaroven velky podil prace rukou,
kdy déti pracuji s pomickami a mohou se tak lépe ucit a ziskat nové informace.
Jeden z respondentt dale uvedl moznost odbourani frontalni vyuky, vedeni déti k samostatnosti

a rozhodovani.

Otazka ¢. 5: Jste zaroven rodicem? Doporudila byste ostatnim Montessori Skolku, $kolu,

nebo oboji?

V této zamérné polozené otazce se dotazovany musel nejprve zamyslet nad tim, zda ma
déti, a nasledné jestli by doporucil ostatnim Montessori vzdélavani a konkrétné jaké.
Pti polozeni této otazky jsme predpokladali, ze ucitelé jsou zaroven rodi¢i a doporuci

Montessori vzdélavani, a to, podle autor¢iny domnénky, piedev§im mateiskou skolu.

Na prvni Cast otazky vSichni respondenti odpovédéli: ,,Ano, jsem rodicem."
V druhé Casti, tykajici se doporuceni, ¢tyfi respondenti odpovédéli: ,, Ano, doporucuji oboji“
Dalsi dva respondenti v zasadé Montessori doporucuji, ale zaroven upozorfiuji na dulezity

ptistup rodict ve smyslu dodrZzovani pravidel a celkového systému vzdélavani.
Otazka €. 6: Jaka pozitiva Montessori vzdélavani byste vyzdvihla?

Pfi formulaci této otazky byla sledovana konkrétni pozitiva Montessori vzdélavani.

Autorka ocekavala, ze odpoveédi respondentit doplni castecné diive polozenou otazku €. 4.
Nejcastejsi odpovedi znéli takto:

,Jako velké pozitivum vnimam, Ze pani Montessori respektuje jednotliva vyvojova
obdobi déti. Vzdelavani je postaveno na tom, v jakych vyvojovych fazich deti jsou, a viastné

toho vyuziva k tomu, aby se déti ucily snadno. *
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., Libi se mi, Ze si dite miize svobodné zvolit ¢innost dle aktualni nalady. Zaroven si samo
voli tempo ve své prdci, tim je vedeno K vétsi zodpovédnosti nejen za své vzdélani, ale | za sviij
Zivot. *

., Vyzdvihla bych prakticky Zivot, kde se déti uci, jak se o sebe postarat a podelit

«

se s druhym. *

,, Déti jsou oteviené v komunikaci, dokazi rict svij ndazor. UcC se planovat a organizovat

svuj cas.
Otazka €. 7: Na jaka uskali byste upozornila?

Touto otazkou byly sledovany nevyhody v Montessori pedagogice. Ocekavali jsme,
Ze zminéné alternativni vzdélavani néjaké nevyhody ma. Autorka si konkrétné nedokazala

ptredstavit jaké.

Na otazku respondenti odpovidali rizné. Nejcastéji vidi tskali v nejednotném piistupu
pedagogt, kdy mize byt obtizny ptechod z autoritaiské pozice do pozice privodce, na cemz
se shodli Ctyfi z Sesti respondenti. Dal§im moznym tskalim, na které upozornili dva dotazovani
z Sesti, je socialni a kolektivni prostiedi, které je Casto potlacovano na tkor individualizace

prace déti.
Otazka ¢. 8: Jak se vam pracuje ve zdejSim kolektiva?

Ke zjisténi realné spoluprace uditeli je zapotiebi nejprve zjistit, jak se jim pracuje
v kolektivu. Tato otazka sleduje individualni spokojenost pedagogti v MS a ZS. Autorka
ocekavala, Ze ucitelé udrzuji mezi sebou pékné vztahy, a tim padem tvoii dobry kolektiv,

ve kterém se jim dobfie pracuje.

¢

Na tuto otdzku mi vSichni dotazovani odpovédéli: ,,Dobie.“ nebo ,,Bdjecneé."

Dalsi odpovédi znély takto:

,Lidé, co tady pracuji, jsou podobné naladeni a mné prijde, Ze si moc rozumime
I po lidské strance. Ony to ty déti citi, Ze si rozumime, Ze si umime sdélovat informace, zZe jsme
Jjakoby na stejné vine. Ta atmosféra mezi kantory se prenadsi na déti. Ano, mné se tady pracuje

dobre.

., Bajecne. Mame vyborny kolektiv, stale se rozvijime. Casto mam potiebu travit vice

«

casu spolecné.
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,,Dobre, kolegyne jsou moc hodné a Sikovné. Predavaji mi zkuSenosti z kurzii a rady

poradi.

3

,,Dobre, rozumime si vsichni, pripadné problémy ihned resime.

Otazka €. 9: Spolupracujete s ostatnimi uciteli? Uved’te konkrétni piiklady z posledni
doby.

Tato otazka smétovala opét ke zjisténi realné spoluprace ucitelti. M¢la zajistit odpoveédi
predstavujici konkrétni ptiklady jejich spoluprace. Autorka piedpokladala, ze vétSina
respondentti z mateiské a zakladni Skoly se shodne na tom, Ze mezi sebou soustavné
spolupracuji. Dale odhadovala, ze priprava predskolaki a zaroven zajisténi plynulého pirechodu
déti z MS do ZS je naroény proces, pii kterém je zapotiebi velké spoluprice mezi pedagogy.
Rovnéz jsem se domnivala, Ze matefska Skola ma v poslednim roce dochdzky hned nékolik

vystupl, na kterych ucitelé spole¢né spolupracuyji.

Na tuto otazku odpovédéli vSichni respondenti opét podobné. Vétsina dotazovanych
tvrdi, Ze bez spoluprace by to neslo. Ucitelé MS a ZS spolupracuji mezi sebou navzajem
Vv pribchu celého roku. Dalsi formou spoluprace jsou spole¢né porady, které jsou minimalné
2x roéné. Resi se zde spoleéné akce MS a ZS Kligek, navaznost obou $kolskych systémi

a zaroven plynuly piechod déti z Montessori MS do ZS.

Utitelé MS se navic setkavaji minimalng 1x tydng, kde se spole¢né radi o détech,

jednotnych postupech, dennim rezimu, spolecnych akcich a mési¢nich tématech.
Utitelé ZS spoleéné s pani feditelkou aktualné spolupracuji na piipravé 2. stupné ZS.
Dalsi podporu vidi respondenti ve spolupraci ugitela z MS a ZS, ktera je podpofena
projektem Sance. Jeho principem je pfiprava budoucich kolakd jiz v predikolnim véku pomoci
testovani pani u¢itelkou ze ZS, ktera ma na starost 1. a 2. tiidu na 1. stupni. Na zakladé vysledki

testh se ucitelé snazi odhalit slabé stranky déti, coZz umoznuje snahu o zlepSeni jesté

pied nastupem do 1. tiidy.
Otazka ¢. 10: Vyménujete si zkuSenosti a napady?

Tato otazka zajistila potvrzeni zpusobu spoluprace. Ocekavali jsme, ze vSichni

‘

dotazovani se shodnou na odpovédi: ,, Ano.

Na tuto otazku mi pét z Sesti respondentl odpovédélo ,,Ano. Dalsi odpoveéd’ dotazované

znéla takto:
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, Myslim, Ze ne vzdy je na to prostor, ale kdyz je, tak ano, hodné véci si sdéelujeme.
Kdyz mne néco zaujme, napriklad na ndsténce vidim obrdzky, tak se jdu zeptat na vyrobu
a prenesu si to k sobé do tridy. Inspiraci c¢lovek potrebuje a hleda ji i mimo Skolu, ale urcité

i U kolegyr.
Otazka ¢. 11: Pomaha Vam vyména zkuSenosti? Jakym zpiisobem?

Tato otazka pfiméla dotazované k zamysleni, zda je vyména zkuSenosti ze strany
ostatnich pedagogii pfinosnd, a pokud ano, tak jakym zptsobem. Zaroveinl jsme sledovali, zda
si ucitelé v kolektivu pomahaji a sdéluji si dilezité zkuSenosti, ze kterych pak dale vychazi.
Autorka o&ekavala, Ze ucitelé MS a ZS se v priibéhu dne radi o détech a soudasné si vyméhuji

zkuSenosti mezi sebou.

Nejcastéjsi odpoveédi znély takto: ,, Ano, je to inspirujici, kdyz v tom clovek neni sam,

kdyz vidi, ze vSichni tvori velké dilo. “ Dalsi zajimavé odpovédi znély takto:

,Ano urcité. Je potieba si spolecné s uciteli popovidat a sdélit si ohlasy na konkrétni
aktivity a cinnosti. Nebo si potrebujeme sdélit, jak dopadly testy, jak déti uspély v téch vécech,
které pro né pripravujeme. Rikdame si to. Je to potieba takova lidska, nékdy to clovéka zahieje

«

u srdce, kdyz se néco podari, takze si vvmeénujeme zkusenosti, je to dulezite.

,Ano, pokud mam byt konkrétni, tak v ndvaznosti na praci s pomiickami.
Ve smyslu doporuceni kolegyni, v éem miize ddle dité pokracovat, jaka pomiicka zajisti
navaznost prdce.

,, Urcité mi pomaha, jelikoz studuji ucitelstvi, jsem rada, Ze mi kolegyné kdykoliv poradi

I3

¢i pomiizou. *

Ano, nékdo je vice dusledny, kazdy je na néco jiného. Pomaha sdileni zkusenosti

i Z jinych zarizeni z MS i Montessori center, kde maji vice zkusenosti.
Otazka ¢. 12: Mate ve Skole pristup k novym zdrojim informaci? Jakym?

Dalsi otdzka byla sméfovana na zjisténi redlnych podminek, které vytvari
a zprostredkovava Skola. Ocekavana odpovéd na tuto otazku byla: ,,An0, mdame pristup
k novym zdrojium informaci. “ Domnivali jsme se, ze Skola disponuje knihovnou a internetem,

ktery je dostupny v celé budoveé skoly.

Na tuto otdazku odpovédéli vSichni respondenti opét podobné. V celé budové Skoly

je neomezeny pristup kinternetu, ktery se tak stava zdrojem novych informacich.
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Pro déti i pedagogické pracovniky je =zajisténa knihovna, kde je dostatek literatury
I od M. Montessori. Knihy jsou ¢asto dopliovany. U¢itelé diky novym prostorim $koly budou
dale pracovat na rozsifeni pedagogické knihovny. DVPP je zajisténo pani feditelkou, ktera
sleduje vzdélavaci kurzy nabizené Montessori spolecnosti v Praze, kde se pravidelné ucitelé
Skoli. Kurzy nejsou casto zaméfené jen na Montessori, ale vénuji se i profesnimu
a osobnostnimu rozvoji. Na skoleni a zaroven na rekvalifika¢ni kurzy jsou respondentky casto
vysilany do Olomouce, Brna &i Prahy. Jedna dotazovana z MS si momentalné déla Montessori
diplomovy kurz v Praze. Na zaklad¢ nové ziskanych informaci z kurzu $koli 1x tydné ostatni

kolegyné.
Otazka ¢. 13: Jakym zpiisobem si rozSifujete své vzdélavani v oblasti Montessori?

V nésledujicich otazkach sledujeme, jak si ugitelé MS a ZS rozsifuji své vzdélavani
Vv oblasti Montessori. Odhadovali jsme, ze si ucitelé své vzd&lavani rozSifuji pomoci

absolvovani kurzl a specifickych skoleni.

Na tuto otdazku odpovédeli opét vSichni respondenti témér stejné. Zde jsou nékteré
odpovedi:
., Nejcasteji v podobé kurzit a literatury. *

eV e

,Snazime se jezdit do Prahy na kurzy. Ted se priznam, Ze jsem delsi dobu nebyla.
Naposledy jsem byla spolecné s Katkou na matematice. Ted bych si chtéla vyhlidnout kurz

Montessori geometrie, kterou bych si rada rozsivila.

3

,, Neustalym studiem, sleduji trendy a celkové jak se dari ostatnim Montessori Skolam.

., Pres knizky, internet a také diky navstévam jinych Montessori Skolek,

kdy si po domluvé sdilime materialy ¢i vyrdbime pomiicky.
Otazka &. 14: SKolite se spole¢né s ostatnimi spolupracovniky?

Tato otazka méla potvrdit dalsi zpisob realné spoluprace mezi uciteli, a to diky spolecné
ucasti na Skolenich a kurzech. Domnivame se, Ze neni mozné, aby se Vv priabéhu skolniho roku

pedagogové kolili spoleéné z ditvodu nepieruseného chodu MS a ZS.

Na zakladé odpovédi maji dotazovani moznost se Skolit spolecné, ale zéaroven

I samostatné€. Dalsi zajimavé odpovédi respondentt znély takto:
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., Pokud to dovoli organizace, tak ano. Jinak jezdime po jednom. Je to jiz delsi dobu,
ale meli jsme moznost zucastnit se kurzu jako kolektiv. Tydenni Montessori kurz v Praze byl
vynikajici. Upevnily se naSe vzdjemné vztahy. Rddy na to vzpomindme, byla to legrace.

3

Momentalné jezdime kazda spise zvlast nebo maximalné po dvou.

., Kdyz to jde, tak ano, Skolent jsou casto zamérend dle tématu na MS nebo ZS. Predloni
Jsme se spolecné s kolegy ziicastnili projektu Rozvoj pedagogii MS. Skoleni trvalo tFi tydny,
kdy ucitelé vyjeli do zahranicnich Montessori MS do Rakouska, Holandska, Némecka, Svédska
a Anglie. Poté jsme spolecné sdileli zazitky a zpiisoby vzdélavani. Spolecné skoleni bylo pro cely

kolektiv ucitelu velmi prinosné.

Otazka €. 15: Navazujete kontakty i S jinymi Skolkami / $kolami Montessori a vyménujete

si zkuSenosti?

Tato otazka byla zformulovana tak, aby zjistila, zda Montessori MS a ZS Kligek
spolupracuji s ostatnimi Montessori institucemi, popiipadé¢ s matefskymi nebo zakladnimi
Skolami v Moravskoslezském kraji. Odhadujeme, Ze kontakty mezi Skolami jsou,

ale nedokazeme posoudit, s jakymi konkrétnimi S§kolami zafizeni spolupracuje.

«

Na danou otazku odpovédélo pét respondentti z MS i ZS jednoznaéné: ,, Ano.
Zde jsou vybrany odpovédi respondentil z MS:

.,V tomto skolnim roce momentainé nedochazi ke spoluprdci s ostatnimi Montessori MS.
V loriském roce vice. Byl navizan kontakt s MS v Pardubicich Vpodobé supervize.
Navzdjem jsme sdileli zkuSenosti ohledné pomiicek, prostiedi, provozu a denniho rezimu
Skolky. Spoluprdce neskoncila, jen se na chvili pozastavila. Drive jsme spolupracovali
na projektu se skolkou v Polsku, kde se vedly spolecné bloky, kde déti spolecné pracovaly

S pomiickami. “

,.Jako velmi prinosnou hodnotim navstévu Montessori MS z Pardubic, se kterou jsme

I3

spolupracovali nekolik mésici.

,,Ano, pani lektorka z Montessori centra v Praze ma Skolku, kterou jsme také navstivili.

Do budoucna planujeme navaizat nové kontakty a zdaroveri spolupracovat s dalsimi MS.

Daldi dva respondenti ze ZS zminili ve své vypovédi momentilni spolupraci
s Montessori $kolou ve Lhoté u Opavy. Jeden respondent ze ZS odpovédél takto:

»ANO, naposledy byly kolegyné ve Lhoté, kde se zamérily na skolu, konkrétné na 2.stupen,
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ktery planujeme vybudovat i u nds. Ddle jsme navstivili skolku v Praze a také planujeme
navstivit skolu v severnich Cechdch, kterd je jiz zajetd. Je to velmi prinosné, kdyz miizeme

porovnat, jak to funguje tam a jak u nas. Je dobré videt jind pracoviste. “

Otazka ¢. 16: Jakym zpiisobem se liSi $kolni rok predskolaki od Skolniho roku mladSich

déti?

Tato otazka ptiméla respondenta k zamysleni nad konkrétni naplni prace predSkolaka,
ktera je v poslednim roce intenzivngj$i a Casto se tak li§i od prace mladsich déti v matetské
$kole. Mym zamérem bylo zjistit, zda ugitelé MS a ZS védi a konkrétné dokazi ¥ici, o jaké
aktivity je prace predskolakl intenzivngj$i. Ocekavame, Ze ucitelé matefskych Skol pracuji
s predskolédky individualné a z divodu brzkého prechodu ditéte do Skolniho prostiedi

je vzdélavaci nabidka zaméfena na podporu $kolni pfipravenosti.

Vsichni respondenti se jednozna¢né shodli na tom, Ze predskolaci vyuzivaji specialnich
pracovnich listd. Vé&tsi piehled v konkrétnich ¢innostech pro piedskolaky mély dotazované
z MS. Ty uvedly, Ze hlavni rozdil je v programu dne. Béhem dopoledne predskolaci pracuji
na pomuckach, které je vzdélavaji v odvétvich jazyka, matematiky, smyslové a kosmické
vychovy. Jsou vedeni k téz§imu vybéru pomicek tak, aby se neustale rozvijeli. Po obéd¢ jdou
mladsi déti spat, naopak predskolaci zpracovavaji pracovni listy k1. tfidé. UCcitelé
se v odpolednim bloku vénuji détem individualng. Dva respondenti z MS zarovei kladou velky

diiraz na spravny tchop tuzky, rozvoj jemné a hrubé motoriky.

Otazka ¢. 17: Jakou formou pripravujete déti na bezproblémovy piechod na zakladni

skolu?

Dalsi otdzka byla zaméfena na bezproblémovy piechod ditéte na zakladni Skolu.
Hlavnim tkolem bylo zjistit, jakou formou ucitelé déti ptipravuji, napomahaji jim a jak
prispivaji k jejich hladkému pfechodu z MS do ZS. Odhadovali jsme, Ze ugitelé MS a ZS spolu
spolupracuji a predSkoldkim je strategicky ptedlozena takova vzdélavaci nabidka, kterd dité

podporuje Vv praci a zajisti tak jeho pfipravenost.

Na tuto kliGovou otazku mi dva respondenti zMS odpovédéli slovy:

., K bezproblémovému prechodu déti 7 MS do ZS napomdhaji Montessori pomiicky.

, Velkou vyhodu mame v tom, Ze Montessori MS a ZS sidli v jedné budoveé. Zavedli jsme
nahledy pro predskoliky v 1. tride, které napomdhaji odbourat strach z prechodu deti

do skolniho prostredi.
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Dale dotazovani zMS zminili dal§i &innosti napoméhajici k bezproblémovému
prechodu déti na zakladni skolu. Mezi né fadi praci na elipse, kdy po ukonceni ranni elipsy
déti odchazi v ptipadé uhodnuti hadanky. Pro ptedskolaky jsou otazky tézSiho charakteru.
Ucitel tak obdrzi na zakladé odpovédi zpétnou vazbu o jejich pozornosti. Dalsi aktivity jsou
zastoupeny béhem vychazky v prirodé. Maji napiiklad podobu spoleéného pocitani, Cteni
nebo didaktickych her.

Dal§i &ty¥i respondenti zminili projekt Sance. Tady jsou odpovédi nékterych z nich:

., Délame projekt Sance v poslednim roce ve §kolce. Na zacdatku déti projdou testem,
sadou otdzek z ruznych oblasti, ale nejsou to pouze otazky, kde se slovné odpovida, ale zaroven

ukoly s pomiickami a pripravenymi materialy.
,, Projektem Sance, ktery je primo vytvoren pro Montessori M. 5.
Otazka ¢. 18: Jaké jsou vystupy déti z materské Skoly?

V nésledujici otdzce se konkrétné dotazujeme na jednotlivé vystupy zakd matetskeé
$koly. Odhadujeme, Zze MS vede piedikolaky k soustavné praci a zarovei je pravidelné behem
roku diagnostikuje. Na zaklad¢ zjisténych vysledki se ucitelé o détech spole¢né radi

a strategicky upravuji vzdélavaci nabidku.

Na tuto otazku opét odpovédéli vSichni respondenti témet stejné. Nejcastéjsi odpoved’
byla: ,, Vystupii mame hned nékolik. Projekt Sance, portfolio, diagnostiku a specifické listy.

Dalsi zajimavé odpovédi znély takto:

., Velmi dobré. Déti, které navstévovaly Montessori MS a prosly pomiickami, nemély

I3

problém s prechodem do skoly. Déti umély cist, pocitat a orientovaly se v prvouce.

., Vystupem se stava zprava z projektu Sance, na zdkladé které pak ddle pracujeme
S predskolaky a radime se na dalsich didaktickych postupech individualné u déti.
Zaroven provadime diagnostiku prdce, ktera ma podobu zapisu kazdodenni cinnosti déti
na pomuckach. Vytvarime diagnostiku, kterda probihd individudlné. Trva asi 30 minut
ajetvorena ukoly zoblasti grafomotoriky, rozlisovani  barev, kresleni postavy
nebo prevypraveni  pribéhu.  Odpovédi  zaznamendavime a  poté  vyhodnocujeme.
Dalsim vystupem je portfolio, kde jsou zalozeny celorocni obrdzky. Pracovni listy tridime

(AT

a ukladame zvlast.
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Otazka €. 19: Co se v portfoliu konkrétné nachazi a k ¢emu slouZi? Pracuje se S nim dale

ve Skole?

Tato otazka sleduje konkrétni obsah jednoho z wvystupu déti, a to portfolio.
Zaroven zkouma funkci portfolia a moznou ndvaznost prace s nim. Domnivame se, ze
Vv portfoliu jsou zalozeny vykresy a vyrobky déti matetské skoly, které s ukon¢enim dochazky

dostanou od ugitele MS. Odhadujeme, Ze se s portfoliem dale nepracuje.

U této otazky se vétsina respondentl shodla na tom, ze portfolio patii mezi vystup ditcte
z MS, kde je zaznamenan piedev§im vyvoj détské kresby. Respondenti uvedli, Zze portfolio
je spise zalezitost MS. Pani ucitelka ze ZS, ktera ma na starost 1. a 2. t¥idu, do portfolia nahlizi
na zacatku Skolniho roku, poté si vede svou vlastni diagnostiku ditéte. Jedna respondentka

z Sesti potvrdila, ze dale ve Skole pracuji s portfoliem ve formé nahledut, naptiklad v geometrii.
Otazka &. 20: Jakym zpiisobem reagujete na vystupy, které dostavate z MS?

Touto otazkou sledujeme, zda je ze strany uciteli nabidnuta mozné navaznost na nékteré
vystupy déti. Autorka odhaduje, Ze ucitelé zakladni Skoly na nékteré vystupy navazuji,

ale nedokézZe konkrétné ici, na které.

Na tuto otazku byli dotazovani pouze respondenti ptisobici v ZS. Vsichni tfi dotazovani
se shodli na tom, ze zptisob navaznosti vidi nejvice v praci s pomtckami. Dité se s nimi setkava
jiz ve Skolce, poté pii nastupu do Skolniho prostedi opakuje praci na jiz znamych pomiickach

a teprve pak plynule navazuje na nové didaktické pomiticky, které ho dale rozvijeji.

Dal§i otazky rozhovoru zaméiené konkrétné na Projekt Sance zodpovédéla respondentka
ze ZS, ktera ma na starost 1. a 2. téidu na 1. stupni ZS. Jelikoz byl rozhovor
polostrukturovany, autorka odbocila od zakladni struktury interview a pokusila se zjistit
zajimavosti v podobé podrobnosti o vy$e zminéném vystupu zakd. Otazkami jsme chtéli zjistit
konkrétni informace o projektu Sance. Odhadovali jsme, Ze testovani je zaméfeno

na pfedskolaky a diky jeho diagnostice je posuzovana Skolni pfipravenost ditéte.
Zde jsou uvedeny otazky a zajimavé odpovédi respondenta:
Otazka ¢. 21: Na co je projekt zaméien?

., Projekt Sance je zaméren na pripravu déti do skoly a zdroven na posileni oblast,
Ve kterych na tom deti nejsou tak dobre, aby se zlepsili a ve Skole mohli navazat, nastartovat

¢

a pokracovat ve skolnim vzdélavani na prvnim stupni. ‘
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Otazka ¢. 22: Komu je urcéen?
,Je urcen pro 5 az 6leté deti. Rok pred vstupem do skoly.

Otazka ¢. 23: Kym byl projekt realizovan?
., Déti testuji ja.

Otazka €. 24: Jakym zpiisobem dochazelo k posouzeni pripravenosti déti?
,, Testem, sadou otdazek z riiznych oblasti.

Otazka €. 25: Na co je test zaméren?

,, 1est Skolni zralosti je zameéren na jednotlivé oblasti predstavujici matematické
predstavy, grafomotoriku, oblast jazykovou, tim padem uroven reci, pameti, dale na zrakové

rozlisovani a sluchovou diferenciaci. **
Otazka €. 26: Vzpomenete si na néjaky priklad testové ulohy?

Ano, treba do kolika umi déti napocitat, jestli umi vyjmenovat dny v tydnu.

Poté doplnujici otazky: Jaky den nasleduje po utery, apod. “
Otazka €. 27: Kdy se détem test predklada a kolikrat?

., Pouzivame ho jako diagnostickou metodu, kdy na zacatku Skolniho roku, prdve
rok pred vstupem do Skoly, vytestujeme, jak jsou déti na tom, ve kterych oblastech jsou na tom
dobre a které oblasti potrebuji vylepsit. Vysledky prezentujeme rodicum a ucitelkam ve skolce.
Pani ucitelky v poslednim roce posiluji prave ty oblasti, kde maji déti slabsi vykon, a na konci
roku se opét vytestuji. Mély by se ukdazat néjaké posuny v jednotlivych oblastech, hlavné v téch

slabsich. I kdyz i silné oblasti se mohou také zlepsit.
Otazka ¢. 28: Je ¢asové narocny?

., Prace s jednim ditétem podle délky a podle stylu jeho prdce se vetsinou pohybovala

‘

mezi pul az tii ctvrté hodinou.
Otazka ¢. 29: Co vSechno vy¢tete z vysledku testi?
., Uroveri v jednotlivych oblastech. \l kazdé oblasti je bodové ohodnoceni 22 bodii,

coz je maximum, a podle toho, kolik bodit dite ziska, se ukdze, jak na tom je. Pokud ma méné

bodzi, je dobré oblast posilovat. Pokud se blizi k 22 bodiim, je na tom dobre a béhem roku dale

“«“

pracuje na rozvijeni oblasti.
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Otazka ¢. 30: Jak pak dale pracujete s ditétem?

., Vysledky testu predkladam panim ucitelkam do skolky, které urcite navazuji. Z kazdého
Setreni vypisu pro né zpravu, kde znacim kazdou oblast — kolik dité ziskalo bodi, jak na tom
bylo, co umélo, co mu slo méne. Pani ucitelky si z té zpravy vyberou to, na co se u toho ditéte
zaméri, a potom si stanovuji prezentaci a praci ve skolce tak, aby jednotlive oblasti posilovaly.

To je jejich ukol a maji na to cely Skolni rok. *
Otazka &. 30 byla zarovei poloZena viem ostatnim respondentiim z MS i Z8.

Tato klicové otazka se tykala projektu Sance, konkrétné sledovala, jak ucitelé matetské
a zakladni skoly spolu pii projektu spolupracuji a zda na zaklad¢ vysledkd vychazejicich
zZ tohoto vystupu s détmi nadale pracuji. Autorka se domnivala, Ze prave tento vystup podporuje

celkovou spolupraci ugiteltt MS a ZS.

Na tuto otazku odpovédéli opét vsichni respondenti téméf shodné. Nejcastéji zaznély

odpovédi jako:

., Vysledky testii predskolakii z projektu Sance predame Skolce, kterd ddle pracuje

S jednotlivymi oblastmi a posiluje je.

,Na zdkladé bodového hodnoceni v zainamu predlozeného pani ucitelkou ze A
se v MS spolecné radime, jak budeme ddle postupovat a co konkrétné budeme doplitovat

a individualné doucovat.
Otazka ¢. 31: Hodnotite tento projekt kladné, nebo zaporné? Pro¢?

V navaznosti na tento vystup jsme se zajimali o celkové ohodnoceni projektu Sance,
kterého se Skola kazdoro¢né ucastni. Autorka ocekdvala kladné hodnoceni tohoto vystupu,

nicméné si nachystala i tzv. zaloZni otazky pro ptfipad nevelkého ohlasu na tento projekt.

Dalsi otdzka byla opét jednoducha a vSichni respondenti odpovédéli stejné.
Shodli se na odpovédi: ,,Ano, velmi kladne.” Nikdo z respondenti neodpovédél zaporné.

Zde jsou nékteré z odpovedi:

., Projekt hodnotim velmi kladné, protoze nam dava vseobecny prehled, jak je dité

pripraveno do Skolniho prostiedi, tim padem do 1. tiidy.

., Ano, projekt je velmi prinosny, prave diky nemu vime, jaké oblasti mame u déti dale

rozvijet a jak jim miizeme pomoci v priprave na nastup do 1. tFidy. *
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,,Ano, projekt predstavuje nasi zpétnou vazbu v praci.
Otazka €. 32: Budete test vyuzivat i nadale?

Dalsi otazka méla pro doplnéni potvrdit ptedeslou otazku €. 31. Odhadovali jsme, Ze test

neboli tento zpisob diagnostiky ditéte bude $kola vyuzivat i nadale.

«

Na tuto otdzku odpovédeli vSichni respondenti opét stejn€. Odpoveéd’ znéla: ,, Ano.

nebo: ,, Urcite. ** Jedna respondentka dodala:

,, Urcite ano, s tim cilem jsme se Skolili. Déti test rady absolvuji. Nekteri by na test sli

‘

hned nekolikrat. Tesi se na néj, je to pro né zabava.

Otazka &. 33: Kromé projektu Sance, mate néjaké vlastni metody, kterymi ve spolupraci

s u¢iteli MS a ZS pomahate détem v piipravé k nastupu do 1. téidy?

Formulace této otazky méla potvrdit vystupy, které byly zjiStény u otdzek ¢. 18, 19 a 21.
Dotazovany se m¢l dale zamyslet, zda Skola nema jesté dalsi vystupy, které napomahaji détem
Vv ptipravé na nastup do 1. tfidy, které respondent diive nezminil. Odhadovali jsme, ze touto

otazkou shrneme veskeré vystupy, které ucitelé pti spolecné spolupraci vyuzivaji.

V odpovédi na tuto otazku pét z Sesti respondenti zminilo spole¢nou spolupraci, ktera
se odrazi v manipulaci s pomtickami. Dale respondenti vyuzivaji jiz dfive zminénych
néhledd, které probihaji ve $kole. Respondenti z MS uvedli, Ze béhem druhého pololeti
predskolaci navstivi Skolni prostiedi, kde jim je nabidnuta n¢jaka pomiicka blizka jejich veku
a schopnostem. Pfedskolaci maji tak moznost vyzkouset si praci $kolakd. Jeden respondent

navic doplnil:

,, Kromé spoluprace mezi nami kantory je diilezita spoluprdce mezi skolou a rodici, ktera
probiha formou tridnich schiizek. Jednou za ctyri mésice sdelujeme rodiciim, na cem je potreba

zapracovat a v cem konkrétné mohou byt rodice napomocni. “

Otazka & 34: Libi se mi va§ Skolni vzdélavaci program. Uvadite v ném jistou spoluprici
a navaznost programu z MS do ZS. Daii se Vam podle SVP i reilné postupovat a plnit

zadané cile?

Posledni otazkou jsme sledovali, zda se ugitelé fidi zadanymi cili v SVP, postupuji podle

nich a plni je. Odhadovana odpovéd’ znéla: ,, Ano “.
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Na tuto kli¢ovou otdzku mi respondenti nejCastéji odpovidali slovy: ,, Myslim si,

Ze ano. ““ Dal$i odpovédi znély takto:
,,Ja si myslim, Ze ano, zvladame to rok od roku lépe. *

,, Vétsinou ano, bude se prepracovavat SVP do vétsi podoby Montessori. Myslim i,

‘

ze Se nam celkoveé v tomto smeéru dari.

., Ja myslim, Ze se snazime. Pani ucitelky z MS se §kolou spolupracuji. Samy se pripominaji
behem Skolniho roku. Je spousta skolnich akci, na kterych se déti spolecné setkavaji a propojuji

se ze skolky i skoly. Akci behem roku je hodné. I tak se snazime propojovat vzdélavani. “
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8 SHRNUTI VYSLEDKU VYZKUMNEHO SETRENI

Hlavnim cilem této diplomové prace bylo popsat, jaké voli vybrani ulitelé strategie
pro spolupraci pii prechodu ditéte z MS Montessori do ZS. Z hlavniho cile vyplyvaji diléi cile,
kde se snazime zjistit, jaké je formalni vyjadieni spoluprace ulitelti vybranych Montessori
MS a Z8, jaké jsou materialni podminky pro napliiovani SVP v Montessori MS a ZS, jaké jsou
strategii pro fizeni vzdélavaci nabidky. Také realny pohled je dulezity ve smyslu — jak realné
probiha spoluprace uéitelti ve vybranych Montessori MS a ZS. Ve vyzkumném Setfeni byly

pouzity 3 metody urcené ke sbéru dat — analyza Skolnich dokumentli, pozorovani a rozhovor.

Vyzkumné otazky:

1. Jaké je formalni vyjadieni spoluprace uditelii vybranych Montessori MS a ZS?

Vysledky vyzkumného Setfeni ukazaly, ze spoluprace je formalné vyjadiena v obou
dokumentech kol predstavujicich SVP MS a ZS Kli¢ek. Mateiska a zakladni $kola jsou
ve spolupraci oteviena viem détem i jejich rodi¢tim. Skola si zaklada na velké spolupraci
s rodici, ktera pfinasi hned nékolik vyhod. Velky piinos, ktery nabizi, je spatiovan v brzkém
navazani prvni spoluprace mezi Skolou a rodi¢i. Tato kooperace byla prokadzéna formou
Montessori klubt, které navstévuji déti a jejich rodice. Jiz pfi nastupu, v dobé adaptace ditéte
do matefské Skoly, je rodi¢iim nabidnuta navstéva, pti které maji moznost vstoupit do her svych
déti. Dalsi vyhodu vidime ve spolupraci mezi rodici a uciteli, kterd se projevuje béhem Skolniho
roku formou tfidnich schiizek, pfednasek, ucasti na spoleénych projektech ¢i akcich Skoly.
Diky podrobné analyze téchto Skolnich dokumentti jsme zaznamenali spolupraci na pudé skoly,
ktera probihd mezi pedagogickymi pracovniky formou spole¢nych setkani ¢i pedagogickych
porad. Neustale probihajici kooperace prace mezi uciteli pfinasi zkvalitnéni vzdélavani, a diky
roz§itené vzdélavaci nabidce poskytuje sluzby détem a jejich rodi¢im. Spoluprace mezi uciteli
byla potvrzena vSemi vyzkumnymi metodami, které byly pii vyzkumném Setfeni pouzity.
Velké pozitivum bylo prokdzano diky néavaznosti vychovné vzdélavaciho systému,
ktery zajistuje plynuly prechod déti z Montessori MS do ZS. Ze strany $koly je kladen velky
diiraz na objekt pfedstavujici dité. Rozvijeni socialnich a personalnich kompetenci podporuje
vzajemnou komunikaci a tim padem pfispiva k celkové spolupréci mezi Zdkem a ucitelem.
DalSim piinosem je prace déti v Montessori centrech a fizena ¢innost, ktera nejcastéji probiha
individualné, v mensich nebo vétSich skupinach. Samotné vzdélavani pfinasi hned nékolik
vyhod V podobé¢ ptimého prozitku Zaka, interaktivniho uceni, dramatizace, napodoby ¢i hry.
spole¢nych projekti nebo spolutcasti na détskych akcich.
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2. Jaké jsou materialni podminky pro napliiovini SVP v Montessori MS a ZS?

Z vysledkt vyzkumného Setieni vyplynulo, Ze Montessori MS a ZS jsou po materialni
strané pIné vybaveny a tim padem bylo béhem pozorovani potvrzeno napliiovani SVP MS a ZS.
Ze zjisténych vysledkll vyzkumného Setfeni zajisténého pozorovanim vyplyva, ze Montessori
MS a ZS maé plné vybavené a zaji§téné prostory $koly. Hlavni vyhodu jsme zaznamenali
ve spolecném sidle matei'ské a zakladni Skoly. Blizky kontakt téchto subjektt zajist'uje podporu
a vzajemnou spolupraci obou skol. Prostorové a materialni podminky piedstavuji kmenové
tiidy, spolecné Satny, prostory pro osobni hygienu zakt a uciteld, jidelnu a zahradu.
Velkym ptfinosem je prilehla zahrada, kterou denné uzivaji ob¢ skoly. Veskeré prostory Skoly
jsou pfizptisobeny détem tak, aby utvarely ucelné a zaroven piirozené edukaéni centrum
vychovy a vzdélani. Montessori tfidy, které jsou na prvni pohled velmi piehledné, jsou ¢lenény
diky jednoduchému nabytku dle Montessori vzdélavacich oblasti. V kmenové tiidé je umistén
koberec, ktery détem zajist'uje komfort pfi praci. Velky ptfinos nachdzime ve snadné manipulaci
ditéte s nabytkem, ktery je maly a zaroven lehky. Pozitiva tifidy vidime v samotné
jednoduchosti. V otevienych skiini a policich je uloZen didakticky material. Nejvétsi vyhodu,
kterou Skola nabizi, spatfujeme v rozmanitosti nabizenych Montessori pomticek a vyukovych
materiald, se kterymi déti pracuji. Détem je tak nabidnuta Siroka Skala didaktického materialu
ve formé specifickych pomiicek, her a knih. Materialni podminky tak plné podporuji vzdélavani

zaku a Skola se diky specifickému vybaveni ztotoZiiuje s Montessori vzdélavacim programem.
3. Jaké jsou strategie pro Fizeni vzdélavaci nabidky?

Béhem realizace vyzkumného Setfeni bylo metodou pozorovani dokdzano, ze v ramci
vzdélavani je détem nabidnuta Siroka skala aktivit, kterd je poskytovana ze strany pedagogii
Vv pritbéhu celého dne. Ucitel pii volbé strategii, v procesu fizeni vzdélavaci nabidky, dba
na individualni rozdily déti. Oproti tradi¢ni Skole je détem strategicky nabidnuta odli$néa forma
vzdélavani, ktera je vymezena praktickym Zzivotem, matematikou, smyslovou, jazykovou
a kosmickou vychovou. Dité se tak na rozdil od tradi¢niho vzdélavani samo rozhoduje,
vV jaké oblasti se bude vzdélavat. Velkym piinosem je oblast praktického zivota,
ktera je dominantni v preprimarnim vzdélavani. Déti jsou vedeny K sebeobsluze a nezavislosti.
Diky praktickym ¢innostem rozviji svou motoriku a soucasné tak navazuji kontakt se svétem
a vydavaji se za novym poznanim. Velmi oblibena inovatorska ¢innost déti se vztahuje k praci
na zahrad¢. V ramci praktického zivota se déti staraji o zahradu a zaroven na piedem

vymezeném misté péstuji bylinky, ovoce, dokonce i zeleninu.
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Celkovy rozdil viigi tradiéni $kole spatiujeme v rezimu dne na prvnim stupni ZS,
ktery je tvofen ze dvou bloki a klasickych vyucovacich hodin. Déle trvajici blok piinasi
soustavné a nepierusované vzdeélavani ze strany ditéte. Vyhodou je samotné planovani ditétem,
které vede k samostatnosti a odpovédnosti za své vzdélavani. Skola na rozdil od tradi¢niho
znamkovani vyuziva jako vétSina alternativ slovniho hodnoceni. Velmi kladn€¢ vniméme
moznost ditéte jit ven béhem velké prestavky. Stézejni naplni ve vzdélavani, oproti tradi¢ni
Skole, se stala prace s Montessori pomickami, jejichz velkou vyhodu vidime v samotnych
pomiickach, ve kterych je zabudovana kontrola. Pfi planovani celodenni prace ve Skolnim
prostiedi uitel strategicky voli a predklada zakovi postupy, které vedou k 0svojeni, procviceni
a upevnéni uciva. Ucitel zaroven neopomiji naro¢nost nékterych cvi¢eni a pomtcek.
Soucasné bylo v prib&éhu pozorovani zjisténo, ze vzdélavaci nabidka se muze zménit.
Napiiklad béhem pozorovani v ZS se pfeménila u Zakyné 1 a 2 na zékladé pomyleni.
Pohled ucitele na zakovo pochybeni je ve srovnani s tradi¢ni §kolou odli$né v tom, Ze chyba
ma sviij smysl a dité se z chyby miize poucit. Piinosné a velmi inspirujici je také zaznamenavani
pokrokl ditéte formou pribézné diagnostické Cinnosti, na které se soustavné podili zak
a zaroven ucitel. Pokroky a Uspéchy déti v preprimarnim vzdélavani zaznamenévaji ucitelé
pomoci specifickych znac¢ek do tabulky. Ze zdznamu z této tabulky dale vychazeji a strategicky

idi celkové vzdélavani déti.
4. Jak realné probiha spoluprace uéitelii ve vybranych Montessori MS a ZS?

Béhem realizace vyzkumného Setfeni bylo metodou rozhovoru dokézano, ze mezi
uciteli vybranych Montessori MS a ZS realné probiha spoluprace. Na zakladé detailni analyzy
rozhovoru suciteli vyplynulo, ze ucitelé tvofi dobry kolektiv, ktery se stalé rozviji.
Vysledky vyzkumného etieni ukazaly, Ze uéitelé MS v ramci setkavani spolupracuji a zaroven
se aktualn¢ radi o détech, jednotnych postupech, dennim rezimu, spole¢nych akcich
a mési¢nich tématech, které vychazeji z SVP MS. Oproti tomu uéitelé ZS aktudlné spolupracuji

na ptipravé 2. stupné ZS, ktery planuji vybudovat v novych prostorach koly.

Také bylo metodou rozhovoru rovnéz potvrzeno, Ze spoluprace mezi uciteli je nezbytna.
Ucitelé matetské a zékladni Skoly spolupracuji mezi sebou navzajem v prabéhu celého roku,
nejéast&ji formou kolektivnich setkavani, §kolnich porad a spoleénych akcich MS a ZS.
Ze zjisténych vysledkil vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze ucitelé v rdmci spolecnych setkani fesi
navaznost obou skolskych systémi a zaroven velkou pozornost vénuji plynulému ptechodu déti

Z Montessori MS do ZS. Toto bylo rovnéZ potvrzeno i analyzou $kolnich dokument?i.
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Zdartile fungujici spoluprace matetské a zakladni Skoly Klicek je prokdzana diky projektu
Sance, ktery ma velky ohlas u pedagogti, déti a jejich rodiét. Do projektu jsou zapojeni viichni
predskoléaci z Montessori matefské Skoly. Projekt ucitelim cilené napomaha pii ptipraveé déti
predskolniho véku na Skolni vzdélavani. Na zakladé vystupt z testovani zaku se Skole dafi
zajistit celkovou 8kolni piipravenost déti do ZS. Pro $kolu je tato cesta spoluprace velmi
inspirujici, a jak bylo rovnéz potvrzeno i vyzkumnou metodou rozhovoru, Skola bude test
z projektu Sance vyuzivat i nadale. Dal§i forma spoluprace, kterd mize inspirovat i jiné
matefské Skoly, je zajiSténa nahledy predsSkolaki do Skolniho prostredi, konkrétné do 1. tfidy.
Pravé tyto nahledy predskolakli zasadné pfispivaji ke spolupraci obou subjekti a ptipravuji
tak déti k hladkému piechodu na ZS. V ramci nahledu piedskolakt do $kolniho prostiedi spolu
ucitelé MS a ZS spolupracuji a individualng se vénuji ditéti pfi manipulaci s novou Montessori
pomuckou. Predskolak je tak podporovan v praci ze strany obou uciteli. Hlavnim ukolem
je odbourat strach z nového prostiedi, a naopak zajistit piijemné edukacni prostiedi, které dité
zaujme a zaroven ho namotivuje. Béhem realizace vyzkumného Setfeni bylo metodou
rozhovoru dale dokazéno, Ze spoluprace je podpofena vymeénou zkuSenosti a novymi napady,
které si kolegyné pravidelng sdileji. Velmi inspirujici pro $kolu a cely kolektiv uéiteli MS a ZS
bylo zapojeni se do zahrani¢niho Montessori projektu, diky kterému mohli ucitelé¢ navstivit
Montessori MS v Rakousku, Holandsku, Némecku, Svédsku a Anglii. Absolvovani
specifickych skoleni vyrazné ptispélo ke sjednoceni pedagogti a pomohlo ucelit celkovy pohled
na Montessori vzdélavani. Skola dale doporu¢uje navéazat kontakt v podobé supervizi i s jinymi
Montessori centry. Spoluprace Skoly s odborniky a dal§imi institucemi zajistuje zkvalitnéni
vzdélavani. Velmi pfinosné a inspirujici mohou byt pro ostatni Skoly programy ¢i akce, které
jsou spolecné pro déti matetské i zakladni Skoly. Diky dobrému a stéle rozvijejicimu kolektivu
uciteli se Skole podafilo vybudovat preprimarni a primarni vzdélavani. Na zakladé¢ jejich
usp&sné prace dochazi k neustalému posunu, diky kterému Skola momentalné buduje druhy

stupeni ZS.
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Zavér

Tato diplomova prace s nazvem ,, Prechod ditéte z Montessori materské do zakladni
Skoly* piedklada pohledy vybranych pedagogti Montessori MS a ZS na soudasné vnimani
alternativniho vzdélavani, analyzuje spolupraci uditela MS a ZS a zaroven se zabyva

problematiku hladkého pfechodu ditéte z MS do $kolniho prostiedi.

Cela diplomova prace ma dvé¢ ¢asti — teoretickou ¢ast a empirickou ¢ast. Kazda z casti
je rozdélena na kapitoly a podkapitoly. Teoretickd Cast byla opfena o odbornou literaturu.
V teoretické casti jsme charakterizovali reformni pedagogiku preprimarniho a primarniho
vzdélavani, kde jsme uvedli hlavni divody, které vedly k reformé Skolstvi. Ve druhé kapitole
jsme se vénovali alternativnim $kolam, seznamili se s typy a druhy téchto S§kol, hlavnimi rysy
a funkcemi alternativnich Skol. Trteti kapitola byla zaméfena na samotnou 0Sobnost
M. Montessori, na jeji zivot a Sifeni jeji pedagogiky. Ve ¢étvrté kapitole jsme se zabyvali
Montessori pedagogikou, kde jsme nastinili hlavni myslenky a principy, ze kterych tato
pedagogika Cerpd. Posledni kapitola teoretické ¢asti byla zamétena na samotné vzdélavani

s prvky Montessori, kde byla vymezena specifika daného prostiedi.

Empirickd ¢ast byla vénovéna vyzkumnému Setfeni, které bylo kvalitativniho
charakteru, a byl na ném uplatnén princip triangulace slozeny ze tii fazi. Vysledkiim empirické
¢asti predchazelo stanoveni vyzkumnych otazek, které byly stéZejni pro nasledujici analyzu,
pozorovani, rozhovor suciteli, vyhodnoceni a samotné zpracovani dat. Diky formulaci
vyzkumnych otdzek byla nastavena kritéria pro hodnoceni jednotlivych fazi vyzkumného
Setfeni. Pro detailni analyzu byly propujceny Skolni vzdélavaci programy, které poskytla
feditelka Mateiské a Zakladni Skoly Klicek. Pozorovani umozZnilo autorce nahlédnout
do prostorit Skoly a ziskat tak realny obraz materialnich a vzdélavacich podminek Skoly.
Posledni fazi vyzkumného Setieni predstavoval polostrukturovany rozhovor, ktery doplnil
analyzu Skolnich dokument a zdroven pozorovani o dalsi okruhy, které nemohly byt vycteny
ani vypozorovany. Rozhovory s ugiteli MS a ZS sméfovaly k redlnému zjisténi spoluprace
vybranych uciteli v Montessori zafizeni. Za pomoci interpretace vysledkd vyzkumného Setieni

jsme ziskali vysledky popsané v zavérecném shrnuti vyzkumného Setieni.

Hlavnim cilem empirické c¢asti bylo popsat, jaké voli vybrani uclitelé strategie
pro spolupraci pii prechodu ditéte z MS Montessori do ZS. Miizeme Fici, Ze stanovené cile
diplomové prace byly splnény. Bylo zji§téno, ze ugitelé MS a ZS mezi sebou spolupracuji
a zaroven pripravuji déti k bezproblémovému piechodu na zékladni Skolu. Béhem realizace

vyzkumného Setfeni bylo dokézano, ZzZe k bezproblémovému prechodu piedskolaka
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do ZS napoméhaji Montessori pomuicky, se kterymi déti pracuji a plynule tak navazuji
na praci v 1. t¥id& ZS. Pii nastupu ditéte do §kolniho prostiedi se opakuje prace na jiz znamych
pomiickach a teprve poté se plynule navazuje na nové didaktické pomticky. Velkym pozitivem
je to, ze mateiska a zakladni Skola sidli v jedné budové a diky blizkému kontaktu téchto
subjektl je mozné realizovat nahledy predskolaka do skolniho prostredi, respektive do 1. tiidy,
co napomaha odbourat strach z piechodu ditéte do ZS. Dalsi piinos vidime ve vzd&lavaci
nabidce, ktera je strategicky poskytovana pedagogy matei'ské skoly. Pfedskolaci denné€ pracuji
se specifickymi pracovnimi listy, diky kterym se dale rozviji jejich védomosti a dovednosti.
Skolni zralost ugitelé provéiuji diky vlastni diagnostice, ktera probiha individualng u déti
a je zaméfena na jednotlivé oblasti, které se poté vyhodnocuji. Vysledky vyzkumného Setfeni
ukézaly, ze k hladkému ptechodu ptedSkoldki do Skolniho prostiedi ptispiva hned nékolik
vystupti z MS. Radime mezi né portfolio a projekt Sance, do kterého se $kola zapojila.
Podle zjisténych poznatkt pravé tento projekt podporuje spolupraci ugitela MS a ZS.
Vysledky vyzkumného Setfeni metodou rozhovoru prokazaly, ze projekt, ktery je zaméten
na ptipravu déti predskolniho véku na Skolni vzdélavani, je jednou z hlavnich strategii,

které voli vybrani ugitelé pro spolupraci p¥i prechodu ditéte z MS Montessori do ZS.

Stanovené cile pro tuto diplomovou praci byly splnény. Sama autorka si rozsitila obzory
v dané problematice a zaroven doufa, ze diplomova prace je ptinosem nejen pro pedagogickou,
ale i Sirokou vetejnost. Odborné zpracovana fakta dolozena studiem literatury v teoretické ¢asti
by méla konkrétné poslouzit studentiim, uciteltim i rodi¢im. Hlavnim zdmérem teoretické ¢asti
bylo seznamit vefejnost s alternativni mozZnosti vzdélavani a osobnosti M. Montessori,
ktera na tehdejsi dobu vytvorila neobycejnou koncepci vzdélavani. V oblasti empirické
je stézejni piinos spatfovan v provedené triangulaci, ktera prokazala hned nékolik forem
spoluprace vybranych $kol. Pro pedagogiku je piinos zaznamenan v konkrétni postupech,
které voli vybrani ugitele pro spolupraci pii prechodu ditéte z Montessori MS do ZS.
Vysledky vyzkumného Setfeni této diplomové prace mohou pomoci motivovat a ¢astecné
podnitit pedagogy ke spolupraci pii prechodu déti z MS do ZS nejen na alternativnich $kolach

ale i na t&ch tradi¢nich.
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Ptiloha €. 7: Souhlas se zpracovanim rozhovoru

Informovany souhlas
Informovany souhlas poskytnuty pro Gcely diplomové prace: ,,Prechod ditéte z Montessori

matefské do zékladni skoly*.

Dévam souhlas k tomu, aby rozhovor potizeny Ilonou Brixovou dne 30. 1. 2019 byl nahravan

a zpracovan v diplomové préci, tedy piepsan do spisovného jazyka.

Rozumim tomu, ze audio nahravka a piepis bude pouzit vyhradné pro ucely této diplomové

prace a posléze bude uchovéan u Ilony Brixové.

V priibéhu rozhovoru mohu odmitnout odpoveédét na jakoukoliv otdzku a rozhovor kdykoliv

ukongit.

Jméno:
Podpis:

Datum:



Priloha &. 8: Piepis rozhovoru s uditelem ZS

1.

Mohu se zeptat, jaka je délka Vasi praxe?

Priblizne 23 let.

Na jakych Skolskych stupnich ¢i pozicich piisobite?

Ted piisobim jako ucitelka 1. stupné v ZS. Ale ne vidy tomu tak bylo. Ucila jsem
V zakladni umeélecké skole, v pripravnéem rocniku pro romské déti a pak uz porad
na pozici ucitelky ve skolce a ted' v posledni dobé ve Skole.

Proc¢ jste si vybrala pravé Montessori Skolu?

To je zajimava otdzka, ja bych spise odpovédéla, ze Montessori skola si nasla me.
Ja jsem byla primo u zrodu, kdy Si pani reditelka zvolila Montessori smér.
Na zaklade toho jsme zacaly spolecné budovat Skolku. Zacinaly jsme s programem
Zacit spolu a postupné jsme prechdzely na Montessori Skolu.

Cim Vis tento zpiisob vzdélavani zaujal?

Asi velkou individualizaci, kdy kazdé dite miize pracovat svym tempem podle svych
bod. Zaroven je ve vzdélavani zastoupen velky podil prace rukou, kdy deéti pracuji
na pomiickach a mohou se tak lépe naucit a ziskat nové informace.

Jste zaroven rodi¢em? Doporucila byste ostatnim Montessori §kolku, §kolu,
nebo oboji?

Ano, jsem rodicem, mam tri syny. Oni neprosli uplné Montessori Skolkou, jelikoz
se prave v té dobé Skolka ménila ze Zacit spolu na Montessori Skolku. Asi bych
doporucila oboji. Myslim si, Ze je to dobré pravé proto, Ze déti maji moznost ziskavat
vS§echny informace, védomosti, dovednosti prave pres pomiicky. Vzdélavaci oblasti
jsou moc hezké. Ve Skolce je prakticky zivot hrozné fajn. Je to takové priblizeni
Zivotu ve smyslu, Ze védomosti a viitbec vsechno, co se dozvidaji, neni odtrzeno
od Zivota, ale vychazi to ze Zivota, co je kolem nds, a oni se to hezkou a hlavné
prirozenou cestou uci uz ve Skolce a postupné navazuji i dal ve Skole.
Vzdélavani je doslova spjato se Zivotem.

Jaka pozitiva Montessori vzdélavani byste vyzdvihla?

Neéktera pozitiva jsem jiz zminila — pomiicky a individualizaci v praci. Jako velké
pozitivum vinimam, Ze pani Montessori respektuje jednotliva vyvojova obdobi deéti.
Kdy vzdélavani je postaveno na tom, v jakych vyvojovych fazich déti jsou, a viastné

toho vyuziva k tomu, aby se déti ucily snadno.
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Na jaka uskali byste upozornila?

Neopomenout socialni a kolektivni prostredi. Na ukor individualizace deéti,
ktera prosazuje jejich osobnost. Déti musi mit socialni kontakt, mély by brat ohledy
na ostatni, vzajemné se respektovat a mely by umét ustoupit néjakému spolecnému
zdajmu. To si myslim, Ze by se nemélo opomijet.

Jak se vam pracuje ve zdejSim kolektivau?

Asi moc dobre. Lidé, co tady pracuji, jsou podobné naladeni a mné prijde, Ze si moc
rozumime i po lidské strance. Ony to ty déti citi, Ze si rozumime, Ze si umime
sdelovat informace, Ze jsme jakoby na stejné vine. Ta atmosféra mezi kantory
se prendsi na deti. Ano, mné se tady pracuje dobre.

Spolupracujete s ostatnimi uciteli? Uved’te konkrétni piiklady z posledni doby.
Ja se snazim spolupracovat s ostatnimi. Urcité s Katkou musime spolupracovat,
protoze mame ve Skole rozdélené deti na mladsi a starsi. Nékteré véci délame
dohromady, takze tam je spoluprace nutnd. Dale spolupracuji s ucitelkami ze skolky,
jelikoz mam prviaky, tak jim v priubéhu sdéluji informace, na co by se mély vice
S detmi zamérit, tak aby byly deéti jesté pripravenéjsi. Spoluprdce s ucitelkami
je nutnd i na zakladé testovani predskolaki, diky projektu Sance, na zakladé kterého
Jjim sdéluji, jaké oblasti maji u deéti posilit a na cem je tieba dale spolupracovat.
Vyménujete si zkuSenosti a napady?

Myslim, Ze ne vzdy je na to prostor, ale kdyz je, tak ano, hodné véci si sdélujeme.
Kdyz mne néco zaujme, napriklad na nasténce vidim obrazky, tak se jdu zeptat
na vyrobu a prenesu si to k sobé do tridy. Inspiraci clovek potrebuje a hleda
ji i mimo skolu, ale urcité i u kolegyr.

Poméha Vam vyména zkuSenosti? Jakym zpisobem?

Ano urcité. Je potieba si spolecné s uciteli popovidat a sdelit si ohlasy na konkrétni
aktivity a cinnosti. Nebo si potiebujeme sdélit, jak dopadly testy, jak déti uspély
V téch vécech, které pro né pripravujeme. Rikame si to. Je to potieba takova lidska,
nekdy to cloveka zahieje u srdce, kdyz se néco podari, takze si vyménujeme
zkusenosti, je to dulezite.

Mate ve Skole pristup k novym zdrojim informaci? Jakym?

Urcité ano. Ve Skole mame internet, ktery ale moc nevyuzivam, cerpam spise doma.
Knihovnu mame, budeme pracovat na rozsireni pedagogické knihovny. Knihovna
bude obsahovat literaturu pro ucitele a stane se tak bohatym zdrojem novych

informaci. Momentalné jsme mély kazda svoji literaturu, ale chtély bychom zridit
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16.

17.

dostatecné zazemi pro ucitele. Katka sleduje vzdelavaci kurzy Montessori centra
a pravidelné nas vysild na kurzy. Mame moznosti se dale vzdélavat.

Jakym zpisobem si rozsifujete své vzdélavani v oblasti Montessori?

Snazime se jezdit do Prahy na kurzy. Ted’ se priznam, Ze jsem delsi dobu nebyla.
Naposledy jsem byla spolecné s Katkou na matematice. Ted bych si chtéla
vyhlidnout kurz Montessori geometrie, kterou bych si rada rozsivila.

Skolite se spole¢né s ostatnimi spolupracovniky?

Pokud to dovoli organizace, tak ano. Jinak jezdime po jednom. Je to jiz delsi dobu,
ale meli jsme moznost zucastnit se kurzu jako kolektiv. Tydenni Montessori kurz
V Praze byl vynikajici. Upevnily se nase vzdajemné vztahy. Rady na to vzpominame,
byla to legrace. Momentalné jezdime kazda spise zvlast' nebo maximdalné po dvou.
Navazujete kontakty i s jinymi $kolkami / Skolami Montessori a vyméiiujete
si zkuSenosti?

Ano, naposledy byly kolegyné v Opavé ve Lhoté, kde se zaméFily na skolu, konkrétné
na 2.stupen, ktery planujeme vybudovat i u nas. Ddle jsme navstivily Skolku v Praze
a také planujeme navstivit skolu v severnich Cechdch, kterd je jiz zajetd. Je to velmi
prinosné, kdyz miizeme porovnat, jak to funguje tam a jak u nas. Je dobré videt jina
pracoviste. Asi pred tremi lety jsme se zapojily do projektu Montessori v Praze,
ktery byl velmi zajimavy. Mély jsme moznost vyjet do zahranici. Kazda z nas jela
Jjinam, napriklad do Anglie, Rakouska. Ja jsem byla v Holandsku v Amsterdamu.
Poté jsme spolecné sdilely zazitky a zpiisoby vzdélavani. Bylo to velmi zajimavé.
Holandsko je jind zemé. Déti velmi samostatné. Organizace prdace je jind nez u nds.
Maji vice asistentii. Velkad spoluprdce ze strany rodicu, napviklad p7i vareni obéda.
Momentalné nejsme v kontaktu.

Jaké jsou vystupy déti z materské Skoly?

Pani ucitelky ve skolce na to dokadzi lépe odpoveédet. Vedou si diagnostiky vsech deéti,
maji portfolia, kde si ukladaji své prdace a pracovni listy. Pani ucitelky jim t0
zakladaji a tridi. Kdokoliv z rodicii a odbornikii miize nahlédnout do jejich praci,
kde jde videt vyvoj napr. kresby.

Co se v portfoliu konkrétné nachazi a k ¢emu slouzi? Pracujete s nim dale ve
Skole?

Portfolio je vice méné pro Skolku. Divam se na diagnostiku déti a poté pokracuji
uz sama. Diky portfoliu vim, kdo mi prichazi do 1. tFidy a jak na tom je v jednotlivych

oblastech.



18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

Jakou formou pripravujete déti na bezproblémovy prechod na zikladni Skolu?
Délame projekt Sance v poslednim roce ve skolce. Na zacdtku projdou testem sadou
otazek z riznych oblasti, ale nejsou to pouze otazky, kde déti jen slovné odpovidayji,
ale zaroven vykonavaji ukoly s pomiickami a pripravenymi materialy.

Na co je projekt zaméien?

., Projekt Sance je zaméren na piipravu déti do skoly a zdroveri na posileni oblasti,
Ve kterych na tom deti nejsou tak dobre, aby se zlepsili a ve Skole mohli navazat,
nastartovat a pokracovat ve skolnim vzdélavani na prvnim stupni. *
Komu je urcéen?

,Je urcen pro 5 az 6leté deti. Rok pred vstupem do skoly.

Kym byl projekt realizovan?

., Déti testuji ja.

Jakym zpiisobem dochazelo k posouzeni pripravenosti déti?

,, Testem, sadou otazeK z riiznych oblasti.

Na co je test zaméren?

,, Test skolni zralosti je zaméren na jednotlivé oblasti predstavujici matematické
predstavy, grafomotoriku, oblast jazykovou, tim padem uroven reci, pameéti, daile
na zrakové rozlisovani a sluchovou diferenciaci. *

Vzpomenete si na néjaky priklad testové ulohy?

. Ano, tfeba do kolika umi deti napocitat, jestli umi vyjmenovat dny v tydnu.
Poté doplnujici otazky.: Jaky den nasleduje po utery, apod. “

Kdy se détem test predklada a kolikrat?

., Pouzivame ho jako diagnostickou metodu, kdy na zacdtku skolniho roku, pravé
rok prred vstupem do skoly, vytestujeme, jak jsou déti na tom, ve kterych oblastech
Jjsou na tom dobre a které oblasti potiebuji vylepsit. Vysledky prezentujeme rodicim
a ucitelkam ve skolce. Pani ucitelky v poslednim roce posiluji prave ty oblasti,
kde maji déti slabsi vykon, a na konci roku se opét vytestuji. Mely by se ukdzat néjaké
posuny V jednotlivych oblastech, hlavne v téch slabsich. 1 kdyz i silné oblasti
se mohou také zlepsit. *

Je Casové narocny?

., Prdace s jednim ditetem podle délky a podle stylu jeho prdce se vétsinou pohybovala

mezi piil az ti ¢tvrté hodinou.



27. Co vSechno vyctete z vysledkii testi?

L Uroveri v jednotlivych oblastech. V kazdé oblasti je bodové ohodnoceni 22 bodu,
coz je maximum, a podle toho, kolik bod dité ziskd, se ukdze, jak na tom je. Pokud mad
méné bodu, je dobré oblast posilovat. Pokud se blizi k 22 bodiim, je na tom dobre

“«

a behem roku dale pracuje na rozvijeni oblasti.

28. Jak pak dale pracujete s ditétem?

Vysledky testu predkladam ucitelkam do Skolky, které urciteé navazuji. Z kazdého setieni
vypisu pro né zpravu, kde znacim kazdou oblast — kolik dité ziskalo bodu, jak na tom
bylo, co umélo, co mu slo hire. Pani ucitelky si z té zpravy vyberou to, na co se U toho
ditéete zaméeri a potom si stanovuji prezentaci a praci ve Skolce tak, aby jednotlivé oblasti
posilovaly. To je jejich ukol a maji na to cely skolni rok.

29. Hodnotite tento projekt kladné, nebo zaporné? Proc?

Urcité kladne, je to pro nas velka pomoc. Protoze ucitelkam ve skolce poskytuje takové
voditko, na co se u téch deti zameérit, co posilit, ony je sice znaji z kazdodenni prace,
ale projekt jim konkrétné ukaze, jestli zvladaji napriklad pravolevou orientaci, jestli
dokazi rozlisit podobné tvary, jestli slysi prvni a posledni hlasky. Ony si stanovi
program a mohou individudlné u tech deti posilovat to, v ¢em jsou slabsi.

30. Budete test vyuZivat i nadale?

Urcité ano, s tim cilem jsme se skolily. Déti test rady absolvuji. Nékteré by na test 5ly
hned nékolikrat. Tési se na néj, je to pro né zabava.

31. Kromé projektu Sance, mate néjaké vlastni metody, kterymi ve spolupraci

s utiteli MS pomahite détem v p¥ipravé k nastupu do 1. tiidy?

Zacaly jsem delat takové nahledy pro predskolaky. Pani ucitelka privedla do Skolniho
prostredi predskoldka, kterému byla nabidnuta néjakda pomiicka blizka jeho véku
a schopnostem. Mohl si vyzkouSet Skolni pomiicku, ktera ve sSkolce neni, a praci
ve skolnim prostredi. Ukazaly jsme mu, jak to v takovém Skolnim prostredi chodi.
Nahledy jsou vetsinou v druhém pololeti pred nastupem do skoly. Déti si prohlédnou

Skolu individudlneé behem dopoledne a poté si vyzkousi praci Skolakii.



32. Libi se mi va§ Skolni vzdélavaci program. Uvadite v ném jistou spolupraci
a navaznost programu z MS do ZS. Da¥i se Vam podle SVP i reilné postupovat

a plnit zadané cile?

Ja myslim, Ze se snaZime. Pani ucitelky zMS se Skolou spolupracuji.
Samy se pripominaji behem skolniho roku. Je spousta skolnich akci, na kterych se deti
spolecné setkavaji a propojuji se ze Skolky i Skoly. Muzu uvést priklad. Méli jsme
adventni zpivani, kdy se deéti setkavaly po ctyri pondélky a spolecné zpivaly koledy
pri zapaleni adventni svicky. Dalsi spolecnou akci predstavovala prochdazka na Staré
hlinisté s ekologicky zameérenym programem. Akci béhem roku, kdy se spolecné

potkavame a pracujeme, je hodné. I tak se snazime propojovat vzdélavani.

Dékuji Vam za spolupraci, moc jste mi pomohla.
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