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UvoD

Nadané a talentované déti bezesporu patfi do oblasti specialni pedagogiky,
pfesto bohuzel byvaji Casto vramci déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami
nepravem opomijeny. Tento stav patrné vychazi z dojmu, Ze kdyZ je dité nadané, dokaze
se prosadit samo, postarat se o sebe a neni tfeba mu vénovat Zadnou zvlastni péci.
Opak je vSak pravda; tyto déti mivaji velmi ¢asto problém v socialni oblasti, ne v3e jim
jde snadno, jak by se pfedpokladalo, a oblast, ve které se jejich nadani projevuje, se
také nemuze neustale rozvijet bez pomoci ostatnich. Péce o nadané zaky je vSak
v ramci specialni pedagogiky stale spiSe okrajova. Mnoho pedagogl nema s takovymi
détmi zadné zkusenosti, dokonce jsou taci, ktefi tvrdi, Ze nikdy Zadného nadaného Zaka
nevidéli. Kdyz vezmeme v Uvahu statistiku, ktera hovofi o tom, ze se v populaci vyskytuji
zhruba dvé procenta mimoradné intelektové nadanych osob, déti nevyjimaje, je velmi
pravdépodobné, Ze v kazdé bézné tfidé se néjaky takovy Zak nachazi. Nékteré déti
nejsou bohuzel v€as identifikovany, nékteré byvaji povazovany z divodu jejich specifik
spiSe za zaky s néjakou poruchou a nékteré se bohuzel diky nedostateénym podnétim
uzaviou do sebe a své nadani dokazi velmi dobfe skryvat. To je velka Skoda nejen pro
né, ale i pro celou spole¢nost, ktera by se méla o takové déti postarat, rozvijet je, nebot
to mohou byt pravé ony, které v budoucnu mohou vymyslet pfevratné vynalezy, objevit
dosud neobjevené, a celé spoleCnosti tak vyznamné prospét.

Teoreticka Cast této prace vysvétluje nékteré zakladni pojmy, zamysli se nad
rozdilnosti pojm0 nadani a talent a upozorrfiuje na rlizné definice téchto pojmu, kterych
je mozno v odborné literatufe najit vicero. Vénuje se také identifikaci nadani a jeho
rozlozeni v populaci. Resi otazku intelektové nadaného ditéte jako takového, &im se
vyznacCuje a jaké o téchto détech panuji myty. Zaméfuje se na jednotlivé moznosti
vzdélavani takovych déti, pfedevSim na metody vyuky matematiky, v nichz vétSina
intelektové nadanych déti velmi vynika.

V praktické Casti vypracovala autorka dotaznikové Setfeni, které pfiblizi aktualni
stav vzdélavani intelektové nadanych déti v oblasti matematiky. Jsou zde zhodnocena
pozitiva i negativa jednotlivych pfistupt a metod, grafy jsou doplnény komentafi rodicu
nadanych déti ktéto problematice. K doplnéni celé prace jsou zpracovany dvé
pfipadové studie konkrétnich Zaka vzdélavanych rdznymi zplsoby a v riznych Skolach.
Kazuistiky dokladaji, jak slozité je uspokojit vzdélavaci potfeby intelektové nadaného
ditéte. Uvadéji dobré i Spatné pfipady z praxe a poukazuji na nedostatky, které se v této

oblasti nezfidka vyskytuiji.



Cela prace si klade za cil vymezit moznosti, které aktualné v Ceské Republice
nadanym détem Skola nabizi, zaméfuje se pravé na moznosti v oblasti matematiky
a hodnoti je z pohledu nadaného zaka i pedagoga. Popisuje jednotlivé metody, kterymi
se vyuka matematiky muize uskutecnovat, hodnoti jejich pozitivni a negativni stranky
a nabizi vhodné doplnujici aktivity. Snazi se nabidnout uceleny pohled na tuto
problematiku, doplnény osobnimi zkuSenostmi autorky, ktera je sama matkou dvou
takovych déti a praci s nadanymi détmi se vénuje i vramci své profese zaméfené na

volnoCasove a doplriujici aktivity.
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TEORETICKA CAST

1 VYMEZENi POJMU NADANI A TALENT

1.1 Nadani a talent

Pojmy nadani a talent se zabyvali jiz myslitelé antického Recka. Terminologie
zakladnich pojmu se vyvijela, obohacovala a zpfeshovala. Pfestoze pokusy o vymezeni
pojmU nadani atalent a snahu o jejich diferenciaci muzeme nalézt v kazdé odborné
literatufe zabyvajici se timto tématem, neni v jejich definici a pojeti dosazeno jednoty.
Setkavame se s ruznymi nazory na jejich pouziti, na to, zda maji byt pojmy nadani
a talent povazovany za synonyma, &i je potfeba mezi nimi hledat rozdil.

Mezi odborniky, ktefi v této oblasti pouZivaji ve svych pracich tato slova jako
ekvivalenty, patfi napf. Do¢kal, Tannenbaum nebo Modnks a Ypengurgova. (Juraskova,
2006)

K autorum, ktefi tyto dva pojmy diferencuiji, patfi napfiklad F. Gagné, ktery pod
pojmem nadani vidi potencialni viohy a jako talent oznacuje vysledek systematického
rozvoje tohoto potencialu. (Havigerova, 2011)

Teorie zpracovana v koncepci M. Kodyma vztahuje nadani spiSe k dédi¢nym
dispozicim a talentem oznacuje jeho rozvinutou podobu. (Dockal, 2005)

V neposledni fadé stoji za zminku také nazor, Ze nadani je uzivano ve spojeni
s intelektualnimi oblastmi vykonu a o talentu hovofime v oblasti sportu a uméni.
(Havigerova, 2011)

Autofi, ktefi zastavaji tento nazor, vychazeji z toho, Ze nadani se tyka &innosti
intelektovych, zatimco talent innosti neintelektovych. Tato teorie ale selhava na tom, Ze
psychologicka podstata obou €innosti je viceméné shodna, protoze obé vyzaduji pouziti
intelektu, zapojeni motivace, vule a dalSich vlastnosti. (Dockal, 2005)

V nasledujici kapitole si nékteré modely talentu anadani vice pfiblizime,
nicméneé i pfesto nebudeme schopni zcela jednoznacéné tyto dva pojmy od sebe rozlisit.
| v pfipadé, Ze bychom se chtéli pfiklonit k pouZiti terminu talent, musime se opfit mimo
jiné o legislativni podklad. Vzhledem k tomu, Ze Skolsky zakon, ze kterého by mélo
vzdélavani takovych déti vychazet, je oznaluje jako ,zaky nadané®, budeme z hlediska

vzdélavani nadanych a talentovanych déti pouzivat spiSe pojem nadani. Navic vétSina
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autorql, ktefi publikuji v oblasti intelektového nadani a talentu, se také spiSe pfiklani

k pouzivani terminu nadani, proto v této praci tento termin prevazuje.

1.2 Modely nadani

Jak jsme jiz uvedli, definice pojmU nadani atalent neni zcela jednoznacna.
Soucasna odborna literatura nas proto spiSe seznamuje s Sifeji koncipovanymi modely,
které se snazi postihnout nadani nebo talent jakozto vysledek pusobeni nékolika faktort
— faktoru prostiedi, osobnostniho faktoru, ale také jinych proménnych, jako jsou tfeba

nahoda a &tésti. (Multidimenzionalni modely talentu a nadani, online, cit. 2018-10-15)

1.2.1 Kognitivni pFistup

Ve star8ich koncepcich nadani byla pro posuzovani nadanosti osob rozhodujici
hodnota 1Q (inteligenni kvocient), nadani je tak spojovano s vysokym stupném rozvoje
rozumovych schopnosti. Tento pfistup, ktery oznaCujeme jako kognitivni, prezentuje
napfiklad L. M. Terman, prakopnik vyzkumu v oblasti nadani, ktery ve svém vyzkumu
(1926) vychazel predevSim ztoho, Ze inteligence je déditné podminéna a zlUstava
stabilni i v pribéhu vyvoje jedince. Zabyval se i prostfedim, ve kterém nadani vyruastali,
jejich zdravotnim stavem, zajmy i charakterovymi a osobnostnimi zvlastnostmi téchto
jedincu, nicméné tato data slouzila spiSe k pestfejSimu popisu déti s vysokym 1Q.
(HFibkova, 2005)

IQ vyjadfuje hodnotu vykonu jedince na stupnici, kdy hodnota 100 je pravé
primérny vykon. Rozlozeni 1Q v populaci mizeme znazornit na Gaussové kfivce.
O nadprimérné nadanych jedincich pak hovofime v pfipadé, Zze dosahnou minimalné 1Q
130.
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Graf 1: Gaussova kfivka — rozlozeni 1Q v populaci

bézna pblast
0.2 % 1 % 13,6 % 34.1% 34.1 % 136% | 21 2%
1Q: 50 60 70 80 90 100 110 120 130 140 150
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nizky nizky nizky pramérny pramérny vysoky vysoky vysoky

Zdroj: Casopis Mensa, online, cit. 2018-10-15

1.2.2 Osobnostné vyvojovy pristup

Pfistup osobnostné vyvojovy se rozvijel od poloviny 20. stoleti. Jeden z dalSich
modell nadani vychazi z toho, ze by mély byt zjiStovany a nasledné rozvijeny také dalsi
skupiny schopnosti, nejenom ty, které jsou méreny testy inteligence. Takovy model
vytvofil napfiklad C. W. Taylor (1964). Mimo klasickych vSeobecnych rozumovych
moznosti se zaméfil také na tvofivé schopnosti, schopnosti organizacni, socialni
(komunikacni) schopnosti, prognostické schopnosti arozhodovaci schopnosti.
(HFibkova, 2005)

Dal$i znamy model nadani, patfici do osobnostné vyvojovych, vychazi z modelu
Renzulliho (1977), ktery se sklada z interakce tfi znakd osobnosti: nadprimérnych
intelektovych schopnosti, tvofivosti a celkové motivaci k vykonu. Tento model pozdéji
rozsifil Monks (1987) o socialni slozku, kdy do né&j zahrnul Skolské prostfedi, rodinu
a vrstevniky. Byl tak zdlraznén i velky vyznam prostfedi, ve kterém se nadani maze

realizovat. (Juraskova, 2006)
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Obrazek 1: Monkstv model nadani

Vrstevnici

Zdroj: Multidimenzionalni modely talentu a nadani, online, cit. 2018-10-15

1.2.3 Sociokulturni pfistup

Model, ktery vytvofil A. J. Tannenbaum (1986), zastupuje pfistup sociokulturni.
V ném existuje pét socialnich a psychologickych vazeb, kdy uspéch jedince zavisi na
kombinaci vSech téchto faktorl, pfiéemz neuspéch mlze zpUsobit selhani pouze
jednoho z nich. Jedna se o obecnou inteligenci, kdy ale rizné oblasti talentu vyzaduji
jinou miru této schopnosti. Dale pak o specialni schopnosti, kdy nadani musi byt vzdy
vztaZzeno k urCité oblasti lidské Cinnosti. Treti faktor je neintelektovy, kdy se nejvic
pozornosti vénuje motivaci, vytrvalosti, Usili a dlivéfe ve své schopnosti. Dale jsou stejné
jako v Monksové modelu dilezité vnéjsi vlivy — vliv rodinného prostfedi, Skoly
a vrstevnikl. Poslednim faktorem je faktor nahody, kdy svou roli hraje také ekonomika,
socialni udalosti, zaméstnani nebo vlastni zdravi. (Multidimenzionalni modely talentu
a nadani, online, cit. 2018-10-15)

1.2.4 Nadani a talent v systému osobnosti a €innosti
V modelu, ktery vytvofil M. Kodym (1974-2011), tvofi vlohy, nadani, schopnosti
atalent hierarchicky a pyramidové uspofadanou soustavu, ktera je dulezitou

substrukturou kategorie osobnosti a uzce se vaze ke kategorii Cinnosti. K pochopeni

spornych pojm0 uplathuje tfi metodologické pfistupy: vyvojovy, systémovy
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a interdisciplinarni. Tyto metody jsou aplikovany na kategorii osobnost a kategorii
¢innost.

V hierarchii této soustavy stoji nejnize vlohy, které jsou chapany pfedevsim jako
biologicky determinovany zaklad, na némz muze dojit k dalSimu formovani schopnosti
Ci talentu.

Nadani chape tato koncepce jako pozitivni spojeni nékterych specialnich vioh,
jako jejich pfiznivou konfiguraci, diky které na zakladé dalSiho vyvoje muze doijit
k formovani schopnosti a talentu.

Schopnosti jsou chapany jako kvalitativni rozvoj vioh na zakladé zamérného
a cilevédomého pusobeni Cinnosti. Jsou definovany jako psychické vlastnosti, které
spoluuréuji  velikost vykonu v ur€ité cinnosti. Jde o systém osvojenych operaci
vytvarejicich se v prabéhu individualniho vyvoje.

Talent chapeme v tomto modelu jako uceleny souhrn mimofadné vynikajicich
schopnosti. Talentem jsou oznaCeny mimofadné rozvinuté schopnosti a jejich struktury,
ale také nositelé této struktury. Byva vzdy spojen s konkrétni &innosti a vysokym
vykonem v této €innosti.

Toto pojeti hierarchicko-pyramidového uspofadani je zaloZzeno na hodnoceni
dosazené vyvojove urovné osobnosti a ¢innosti. BEhem vyvoje se diky rozvoji osobnosti,
¢innosti a jejich projevu zvySuje pfipravenost, zdatnost, vykonnost a tim i uspé&3nost
jedince. (Kodym In: VSeteCka, 2011).
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Graf 2: Dovednosti a kompetence v systému osobnosti a Cinnosti

(Proces transformace vloh v kompetence)
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1.3 Druhy nadani a talentu

Nadani a talent mizou byt zaméfeny pouze na jednu urcitou oblast, mizou byt
ale i kombinované, nebo dokonce i vSestranné. VSeobecné mlzZeme nadani a talent
rozliSit na intelektové, akademické, tvorivé, vidcéi a umélecké.

Intelektové nadani se vyznaCuje vysoce nadprimérnymi vSeobecnymi
intelektovymi schopnostmi, které jsou témeér rovnomérné rozlozené pro ruzné oblasti.
Akademickym nadanim rozumime nadani pro nékterou konkrétni oblast (matematika,
pfirodni védy i jazyky). Tvofivé nadani znaci nadprimeérné schopnosti v oblasti Cinnosti,
ktera vyzaduje tvofivost. VUd¢i nadani jsou vysoké schopnosti k Fizeni ostatnich a feSeni
situaci ve prospéch dalSich lidi. Umeéleckym nadanim oznacujeme nadprimérné
schopnosti v oblasti vytvarného uméni, hudby, tance & dramatického uméni.
(Juraskova, 2006)

Toto rozdéleni nadani nicméné neni jediné azavazné, kromé téchto druhl
nadani néktefi autofi uvadéji dale nadani sportovni ¢i nadani k ur€itym manualnim

éinnostem.
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M. Kodym (2011) pfi rozliSeni nadani atalentu vychazi zteorie C¢&innosti
a rozdéluje ho na: senzomotoricky, intelektualni, socialni, umélecky, technicky, sportovni
a dalsi podle druhu &innosti.

H. Gardner (1999) popisuje, Zze nadani atalent jsou ovlivnény druhem
inteligence, kterych ma kazdy clovék devét typl. Kazdy ztéchto typl se vyviji
samostatné, funguje svébytnym zplsobem, jeho ¢innost se aktivuje v jiné ¢asti mozku
a jsou na sobé relativné nezavislé. Podle tohoto pojeti rozliSujeme:

¢ logicko-matematickou inteligenci,
e jazykovou inteligenci,

e prostorovou inteligenci,

¢ télové-pohybovou inteligenci,

e hudebni inteligenci,

¢ intrapersonalni inteligenci,

e interpersonalni inteligenci,

e pfirodovédnou inteligenci,

e existencialni inteligenci.

VétSina lidi pouziva jako dominantni jeden druh inteligence a nékteré dalsi
zapojuje pouze prileZitostné. Z toho vyplyva, Ze i pfesto, ze kazdy Clovék ma vSech
té&chto devét inteligenci, nemusi byt stejné rozvinuté. Casto se stava, ze &lovék, ktery
ma v jedné oblasti velmi pfidano, v jiné oblasti mize byt naopak podprumérny.

(Havigerova, 2011)
1.3.1 Matematicky nadané dité

Z diivodu zaméreni této prace na vyukové metody matematiky se kratce zminime
o specifikaci matematického talentu. Urovef matematickych dovednosti nejlépe koreluje
s urovni celkové inteligence, respektive bézné testy, které méfi 1Q, méfi predevsim
matematicko-logickou inteligenci. Gardner (1999) definuje matematickou inteligenci jako
schopnost rozpoznat, v ¢em spociva problém, a vyreSit jej. Matematicky nadané déti
jsou velmi brzy schopné porovnavat a srovnavat cokoliv podle jakéhokoliv kritéria. Maji
tendenci hledat pro véci logické duvody, rozebirat a analyzovat, pfi¢emz rady vymysleji
rizné kvizy ahry. Maji dobfe vyvinutou schopnost FeSit problémy, rady uvazuji

0 abstraktnich vécech a myslenkach a rady experimentuji. (Havigerova, 2011)
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1.4 Talent a vykonnost

Jak jsme jiz uvedli, pojem talent byva vzdy spojovan s urcitou ¢innosti a vysokym
vykonem, ktery v ramci této Cinnosti jedinec podava.

Napfiklad P. Witty pouzil nasledujici definici: ,...nadané nebo talentované je to
dité, které soustavné vykazuje vyznamné vykony v jakékoliv hodnotné oblasti snaZeni*.
(Jak definovat nadani, online, cit. 2018-12-07)

Clovéka, ktery systematicky podava vysoky vykon v néjaké konkrétni oblasti,
oznacujeme nékdy také slovem ,talent”.

Pojem vykon je fyzikalni veli¢ina a znamena mnoZstvi prace vykonané za
jednotku Casu. Vykonnost mUzeme chapat nejen ve smyslu fyzikalnim, ale také
v biologickém, psychologickém ¢i socialnim. Z psychologického a socialniho hlediska
vykonnost vyjadfujeme jako spojeni motivace, schopnosti a podminek prostfedi.

Nasledujici schéma muzeme vysvétlit tak, ze pokud se za vhodnych vnéjSich
podminek u€ime specifické ¢innosti, rozvijeji se vrozené dispozice, a postupné se tak
formuji vnitfni podminky. Diky tomu se vytvari pfi optimalnim vyuziti vSech vnitfnich
predpokladll a vnéjSich podminek prostfedi moznost podavat naroény vykon. (Kodym,
1987)

Graf 3: Struktura vykonnosti a jeji vztah k vykonu

Vykonnost
Uéeni
Cinnost Vnitini podminky Vnéjsi podminky
Oruh a charakter |~ Motorické Psychické Funkéni F‘rcrsthedipFirodqfa
specifické spaoled., tj. podminky
Einnosti Kapacitaf| Motivace materialini, kulturni,
interpersonalni vztahy
Pohotovost wykonu

U

Specificky vykon

Zdroj: Kodym, 1987
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2 DIAGNOSTIKA NADANI A TALENTU

2.1 Identifikace a vybér talentovanych a nadanych jedincu

Obecné je cilem vybéru talentl vybrat pro ur€ity druh Cinnosti takové jedince,
u kterych je mozné na zakladé urcitych vlastnosti, které umoznuji dosahovani
vrcholnych vykon( v dané oblasti, predikovat budouci vysokou vykonnost. (Kodym,
1978)

Spravné a vclas identifikovat nadané dité je pro jeho rozvoj velmi dulezité.
Identifikace je smysluplna, pokud mizeme ditéti nasledné nabidnout také specialni péci
zahrnujici konkrétni program zaméfeny na rozvoj nadani a uspokojovani vzdélavacich
potfeb takového zaka. Proces identifikace velmi ¢asto zacina jiz v pfedSkolnim obdobi
v rodiné, kdy si rodi€e nebo nejblizSi okoli vSimnou, Ze se jejich dité v nékterych
oblastech odliSuje od vrstevniku, ze ma jiné projevy v mysSleni a chovani a ze i jeho hry
jsou jiné a Casto neodpovidaji véku ditéte. Pokud si projevu talentovaného ditéte
nevsimne rodina, je velmi pravdépodobné, Ze k jeho identifikaci pozdéji pfispéje néktery
z pedagogu ¢i jinych osob, které se s ditétem setkaji v ramci edukacniho procesu. A zde
je pravé velmi dalezita spravna identifikace; velmi ¢asto nejsou nadané a talentované
déti v€as a spravné identifikované, jejich talent byva €asto prekryt jinymi projevy,
napfiklad nepfizplsobivym chovanim a na nadani se pfichazi az jako pfi€inu pravé
nékterych problémda, se kterymi se takové dité mlze potykat.

Proces identifikace intelektové talentovaného ditéte se sklada z nékolika na sebe
navazujicich etap. Opét existuje nékolik modelu identifikace, obecné vSsak muzeme
pouzit napfiklad model Clarkové (1992), ktery zahrnuje mimo jiné iselekci a vybér
uebniho programu pro nadaného zZaka. Samoziejmé tento model pocita s moznostmi
specialniho vzdélavani nadanych déti a také s existenci specializovanych koordinatoru,
zaméfenych na identifikaci takovych déti. (Juraskova, 2006)

U nas se bohuzel prozatim neda hovofit o ploSném nebo cileném vyhledavani
intelektové nadanych jedincu v détském véku a v ramci zékladnich Skol neni realizovana
vnitini diferenciace spocivajici v moznosti absolvovat dlouhodobou vzdélavaci nabidku
pro nadané, ktera je odliSna od standardniho vzdélavaciho programu. (Hfibkova, 2005)

Prvni fazi vySe zminéného modelu je vyhledavani, mezi které patfi nominace —

navrzeni zaka jako potencialné nadaného ze strany pedagogul, psychologu, rodicu,
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vrstevnikl nebo vlastni nominace a posouzeni Zakovych projevl, vykon(, vysledku
praci.

Multidimenzionalni screening zahrnuje opét nominaci — ze strany udciteld,
psychologu, rodi¢a, vrstevnikl nebo samotného jedince, zpravu ucitele o zakovi, ktera
obsahuje intelektualni, socialni, télesné a emocionalni charakteristiky a projevy, u¢ebni
styl a motivaci, rodinnou a osobni anamnézu, identifikaci vrstevniky a inventare zajmu,
vysledky zakovych praci a standardizované testy.

Nasleduje vytvoreni profilu studenta, doporuceni Zaka ke komisi zabyvajici se
vybérem a zafazovanim nadanych zakl a vytvoreni kazuistiky zaka, ktera zahrnuje
udaje z vicedimenzionalniho screeningu, rozhovor s rodici a vysledky
standardizovanych testu

Poté pfijde rozhodnuti komise o identifikaci a umisténi Zzaka do vhodného
uéebniho programu, umisténi ditéte do programu vzdélavani nadanych, stanoveni
individualniho vzdélavaciho programu Zaka na zakladé jeho kazuistiky a stanoveni
oblasti individualniho rozvoje a vytvofeni vhodného vzdélavaciho programu (Clarkova,
1992 In: Juraskova, 2006)

Jak jsme jiz uvedli, pfestozZe v naSich podminkach neexistuje plosné vyhledavani
intelektové talentovanych déti, je jejich identifikace podstatnym momentem
v individualizaci vzdélavani, které lze uskuteCnit pfedevSim vramci integrace do
bézného vzdélavaciho proudu. Nominaci provadi stejné jako ve vySe zmifiovaném
modelu ucitel, rodi¢, spoluzaci &i jedinec samotny. Muze ji ale provést i détsky Iékar,
vedouci zajmoveého krouzku €i jina osoba, ktera s ditétem pfichazi bézné do styku. Je
velmi zadouci, aby se do procesu identifikace zapojily vSechny osoby, které jsou
zainteresované na vzdélavani zaka. Nicméné v samotném Skolnim prostfedi mohou pfi
identifikaci nadaného zaka vznikat i problémy, které jsme jiz zmifiovali vySe. Nékteré
typické projevy nadani mohou byt mylné zaménény za projevy poruch, pfedevSim
ADHD, ADD, poruch chovani, poruch autistického spektra nebo za pouhou
nevychovanost a drzost. V tomto pfipadé se do poradenskych zafizeni dostavaji déti,
u kterych je pravé nadani zjisténo jako pfiCina chovani, které pedagog vnima jako
poruchu. (Identifikace mimoradné intelektové nadaného zaka, online, cit. 2018-10-20)

Pokud je dit¢ nominované jako nadané, mélo by nasledovat vySetieni ve
specialnim Skolském poradenském zafizeni, které nadané zaky dokaze diagnostikovat,
dokaze doporucit vhodné metody aformy vzdélavani, muze navrhnout specialni

pomucky a predevsim poskytne podklady k vytvoreni individualniho vzdélavaciho planu.
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2.2 Metody identifikace nadanych

| pfes zmiflované problémy ve Skolni identifikaci nadaného Zzaka tvofi
pedagogické metody nedilnou soucast baterie identifikaCnich metod ve vSech stupnich
procesu identifikace. Velmi €asto jako nastroj k vyhledavani nadanych a talentovanych
prevazuji. K nejstardi metodé patfi posouzeni a doporuceni ucitele. Tato metoda ma
vyznam pravé proto, Ze se neprovadi plosna identifikace, a proto velmi ¢asto zalezZi na
uciteli, jak a zda nadané dité identifikuje. Aby byla spolehlivost hodnoceni ucitelt
zvysena, zacaly se vytvaret posuzovaci Skaly, které obsahuji jen dotazy na konkrétni
charakteristiky a projevy Zaka, které se kintelektovému nadani vztahuji nejCastéji.
Pfikladem polozek v takové posuzovaci 8kale jsou napfiklad:
¢ hleda spontanné podobnosti a rozdily ve vécech a udalostech;
e stava se, Ze je pIné zaujaty feSenim ukolu, v této situaci je ho obtizné ,preladit*
na jinou €innost;
e neni ochoten akceptovat rlzna prohlaseni bez kritického pfezkoumant;

e pouziva vyraznych gest a mimiky, aby mohl sdélit své pocity. (Hfibkova, 2007)

Kromé& posuzovacich $kal, které vyjadfuji pohled ucitele, se muze pouzit
i posouzeni spoluzaky, kde posuzuji Sir§i charakteristiky v urcité oblasti ostatnich ¢lena
skupiny. (Hfibkova, 2007)

DalSi z metod, kterou mohou pedagogoveé vyuzit, jsou didaktické testy, které vSak
nejsou u nas tolik pouzivané. Jedna se o tzv. vystupni test znalosti a dovednosti, na
jehoz zakladé se mohou porovnavat vysledky déti z jednotlivych Skol, napfiklad v oblasti
matematiky. (Foftik a Fortikova, 2007)

V neposledni fadé mulzeme k pedagogickym metodam zaradit také Skolni
znamKky, i kdyz tato metoda patfi k velmi subjektivnim a je znamo, Ze nadani jedinci
nemusi byt vZdy jednickafi a z hlediska klasické klasifikace nemusi patfit mezi nejlepsi
Zaky. Jistou vypovidajici hodnotu maji také umisténi v riznych soutézich, pfedevsim na
regionalni, celostatni ¢i mezinarodni urovni.

Z psychologickych metod se nejCastéji pouzivaji k identifikaci nadaného ditéte
rizné standardizované testy, kterymi mohou byt jednak testy zjistujici inteligenci, tzv. 1Q
testy, a jednak také testy na zjiStovani kreativity, specifického nadani nebo vykonné
testy. Vzdy je dobré pfi testovani pouzit vice moznych testli, samotné pouziti
inteligencniho testu se pfilis nedoporucuje. (Hfibkova, 2007)

Laznibatova (2001) doporucuje pouziti inteligenénich testl pouze jako doplnéni

ostatnich forem identifikace, jejich validitu potvrzuje pouze v pfipadé intelektového
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nadani. Také je potfeba brat v uvahu, ze vyS$S§i vypovédni hodnotu o IQ ma dosazeni
vysokého skore. Pokud dité nema skoére vysoké, nemusi to nutné znamenat, ze nadané
neni, pouze nedokazalo za urcity ¢as podat dostate¢ny vykon. V soucasné dobé nejvice
dominuji Stanfor-Binetlv inteligenéni test a Wechslerova inteligenéni $kala pro déti.

Mezi dal$i psychologické metody mizeme zahrnout testy divergentniho mysleni
a tvofivosti. Bohuzel jich neni dostateéné mnozstvi. U nas se v této oblasti pouziva
klasicky Torranclv figuralni test tvofivého mysleni, kdy se zjistuji zakladni tvofivé
schopnosti fluence, originalita, flexibilita a elaborace. Tento test ma ale bohuzel néktera
uskali, pfedevsim v zastaralém bodovacim systému, zejména v hodnoceni originality,
dale pak v oblasti norem, které jsou pouze na velmi omezeny vék, a také to, Ze je jiz
velmi znamy. Proto nachazi uplatnéni i Urbandv figuralni test tvofivosti, ktery obsahuje
Sest neuplnych figur, které je potfeba dokreslit. Tento test realizuje Iépe odhad tvofivych
schopnosti nez Torrancuv test diky rozmisténi neuplnych figur, které provokuje
k vytvareni né€eho nového. (Hfibkova, 2007)

Dulezitou roli v identifikaci nadaného ditéte hraje také motivace. K tomu jsou
vedeny motivaéni rozhovory a je mozné pouzit také Dotaznik motivace vykonu, nicméné
mnozstvi testl v této oblasti neodpovida skute¢né potifebé. Proto se zejména v niz§im
véku ditéte spoléha predevSim na metodu pozorovani pfi pfedem danych ukolech
a ¢innostech a také na projektivni interview. (Hfibkova, 2007)

Vroce 2016 zvefejnila Ceska $kolni inspekce vramci zpravy o Vzdélavani
nadanych, talentovanych a mimofadné nadanych déti a Zaka nasledujici graf, ktery

znazorfiuje metody, které jsou v naSem Skolstvi zastoupeny, a jejich pomér.
Graf 4: Metody pedagogické diagnostiky vyuzivané pro vyhledavani nadanych zaki

Metody pedagogicks diagnostiky vyuZivané pro vyhledaviani nadanych Zaki - podil kel (v %)
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Zdroj: Narodni ustav vzdélavani, online, cit. 2018-12-10
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3 LEGISLATIVNiI PODKLADY PRO VZDELAVANI
NADANEHO ZAKA

Vzdélavani nadanych a talentovanych zakul je zakotveno ve Skolském zakoné
€. 561/2004 Sb., kde se hovofi o takovych zacich ve dvou ohledech.

§17 Vzdélavani nadanych déti, zaka a studentl uvadi, ze:

,Skoly a Skolské zafizeni vytvafeji podminky pro rozvoj nadani déti, Zaku
a studentu.”

,K rozvoji nadani Ize uskuteériovat rozsifenou vyuku nékterych predméti nebo
skupin predméta.”

,Reditel $koly miize mimorédné nadaného Zéka preradit do vyssiho roéniku bez
absolvovani prechoziho rocniku.”

Dale se nadanych déti tyka i §18, ktery hovofi o individualnim vzdélavacim planu
pro nadaného zaka:

,Reditel $koly muze s pisemnym doporuéenim $kolského poradenského zafizeni
povolit Zakovi se specialnimi vzdélavacimi potfebami nebo s mimofadnym nadanim na
zakladé zadosti vzdélavani podle individualniho vzdélavaciho planu.”

Samotné vzdélavani zakd nadanych a talentovanych upravuje vyhlaska
€. 27/2016 Sb., ovzdélavani zakd se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zaku
nadanych, jejiz ¢tvrta Cast je vénovana pouze zakim nadanym. Vymezuje pojem nadany
a mimofadné nadany zak, hovofi o individualnim vzdélavacim planu i moznostech
prefazeni zaka do vysSiho roéniku. Tato vyhlaska se doc¢kala dvou novel: 270/2017 Sb.
a 416/2017 Sb. PFilohou této vyhlasky je mimo jiné i pfehled podpurnych opatieni, kde
jsou ustanovena konkrétni opatfeni, diky nimz muze byt vzdélavani nadaného zaka vice
individualizovano.

Dal$im dulezitym dokumentem v ramci vzdélavani nadanych a talentovanych
zaku jsou ramcoveé vzdélavaci programy, které vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro
jeho jednotlivé etapy a slouzi jako vychodisko pro Skolni vzdélavaci programy, podle

kterych se uskuteCiuje vzdélavani na jednotlivych Skolach.
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4 NADANY ZAK

4.1 Charakteristické rysy nadaného zaka

Intelektové talentované déti se od primérné populace odliSuji zejména v oblasti
kognitivni a emocionalni. Existuji seznamy charakteristik nadaného ditéte, podle kterych
je mozné zjiStovat, zda posuzovany jedinec je, €i neni nadany. Nicméné, stejné jako
ostatni populace, nadané déti nejsou stejnorodou skupinou. Poznatky o formach,
podobach a projevech jejich nadani jsou rizné a tyto charakteristiky se nemusi vzdy
vyskytovat soub&zné a ve stejné intenzité. Zadny z takovych seznamG nemuze byt proto
bran jako stoprocentni voditko k identifikaci nadani. (Foftik a Fortikova, 2007)

Abychom si ale dokazali pfedstavu o hlavnich charakteristickych rysech
nadaného zaka utvofit, nékteré ze seznamd, které mizeme najit v odborné literature, si
zde uvedeme. Velmi komplexné jsou popsany charakteristiky intelektové nadanych déti
podle J. Laznibatové (2001), ktera je popisuje ve tfech zakladnich oblastech:

VSeobecné znaky — velka energie, vitalita, Siroké spektrum zajmua, bohaty
slovnik, rané ¢teni, Casné schopnosti pouzivat abstraktni pojmy, pochopit vyznam cizich
slov a pouzivat je, zajem o podstatu véc a vztahd, vynikajici pamét a pozornost, nizka
unavitelnost v dusSevnich €innostech, zajem o naro¢na témata, jako je filozofie, etika i
nabozenstvi, a sklony vést diskuse na tato témata.

Tvofivé znaky — bohata fantazie a schopnost lehce rozehrat imaginaci, mnozstvi
originalnich napadu, expresivita v nazorech a ve vyjadfovani, originalita pfi feSeni uloh
rlizného typu, Usili o jedine¢nost a neopakovatelnost napadl, Uzasna predstavivost,
silné vyvinuty smysl pro estetické citéni a vidéni véci, ¢asta impulzivnost, vybusnost,
prudké reakce, emocionalni citlivost a zranitelnost.

UCebni znaky — rychlé tempo uceni, lehké uCeni a radost z kazdé intelektové
aktivity, bystrost pfi pozorovani, schopnost rozeznat vSechny detaily, schopnost vhledu
do podstaty problému, tendence ke strukturovani problému, dobré analyticko-syntetické
a stejné tak i logicko-algoritmické mysleni, zaroven kreativni mySleni, schopnost najit
vice feSeni problému, neunavnost pfi vyhledavani informaci, spravné zevSeobecnovani,
schopnost kritického a sebekritického mysleni a perfekcionismus.

Pokud se pokusime jednotlivé charakteristiky shrnout do tfech zakladnich, které

mohou byt pro vétSinu nadanych spole¢né, mohli bychom fici, ze:
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1. nadani zaci projevuji pfed€asny vyvin v oblasti, ktera pfimo souvisi se studiem
¢Ci konkrétnim studijnim oborem;

2. nadani zaci maji vlastni (i kvalitativné odliSny) zplsob uceni véetné tvofivého
pristupu k feSeni problém;

3. nadani jsou nadSeni pro vykon v konkrétni oblasti uceni souvisejici s vnitfni
motivaci, kdy nadany chce projevit své vykony v dané oblasti. (Kolektiv autor(,
metodicka pfirucka, 2009)

Hfibkova (2005) rozdéluje charakteristiky nadanych na kognitivni, mezi které fadi
intelektové charakteristiky, tvofivé charakteristiky a pamét, dale pak na nekognitivni,
kam patfi motivacni charakteristiky, emocionalni charakteristiky, socialni charakteristiky
a potom na charakteristiky uceni a 8kolni projevy. Juradkova (2006) rozdéluje
charakteristiky na kognitivni, afektivni a motorickou oblast.

Zajimavy pohled na charakteristiky nadanych déti uvadi ve své praci Webb
(1993). Jednd se o nékteré typické charakteristiky nadanych déti v souvislosti
s moznymi problémy a nedorozuménimi, které z nich mohou v interakci s okolim

vyplynout.

Tabulka 1: Charakteristiky a problémy u nadanych déti

Charakteristiky nadanych déti

Mozné problémy a nedorozuméni

Jsou dychtivé po novych informacich,

TézZce snaseji rutinu a opakovani jiz
znameého, nemaji rady dril a u€eni nazpamét.
Rutina jim muaze pfivodit depresi a skli¢enost,
té&Zce snadeji nudu.

Hledaji souvislosti, nutné potfebuji koherenci.

Neustéle se ptaji a pokladaji dalSi doplfiujici
a zpfesnujici otazky.

Maiji vysokou schopnost abstrakce a syntézy.

Nechapou detail, pokud neni v€lenén do
vysSiho celku, do kontextu.

Jsou tvofivé, uvazuji a délaji véci po svém.
Pro okoli jsou jejich metody a zavéry ¢asto
prekvapivé a neCekané.

NedokéZou se vtésnat do Sablony.
Zpusobuje jim to negativni emoce. Druhé to
vyvadi ze zavedenych pofadku a znejistuje,
roz€iluje.

Nedokazou délat véci, které pro né nemaji
smysl, které nejsou logicky opodstatnéné.

Nedokazou pfijmout a délat to, co ,se prosté
déla“ — rizné tradice, konvence apod.

Maiji mnoho zajmu a aspiraci, chtéji vSechno
stihnout, pfili§ spéchaji.

Jsou frustrované tim, Zze nedokazou délat
jesté vice véci, nez délaji. Nékdy nedotahuji
véci do konce, a to hlavné poté, co uz jim
pfisly na kloub a pochopily, co jim €innost
méla dat nového.

Maiji hodné energie, jsou aktivni, pokud je
téma zajima.

Pusobi na druhé dojmem, Ze jsou pfilis
rychlé, Ze jsou jako uragan, coz druhym neni

Jsou kritické, sebekritické a perfekcionistické
ve shaze, aby svét byl lepSim mistem
a kazdy ze sebe vydaval to nejlepsi.

pfijemné.

Nepusobi na druhé ,pohodové*, jejich
kriti€nost druhym vadi. Plsobi uzkostlivé
a netolerantné. Tézce snaseji kritiku

a neuspéch.

Zdroj: Webb In: Stehlikova, 2016
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4.2 Myty o nadanych détech

V souvislosti s nadanymi détmi se muzeme setkavat s velkou fadou mytu, které
bohuzel pfistup spole¢nosti k t¢mto détem znacné ovlivriuji a mohou byt zdrojem pocitu
nepochopeni takového ditéte i celé jeho rodiny. Uvedeme si nékteré z nich tak, jak se
o nich mizeme docist v odborné literatufe, a pokusime se objasnit, v em jsou tyto
pfedstavy mylné.

VSechny nadané déti automaticky uspéji a budou stastné, protoze maji
nadpramérnou inteligenci. Bohuzel mezi uspéchem, Stéstim a vysokou inteligenci
neexistuje vzdy rovnitko. Nékteré nadané déti mohou mit dokonce i Spatné studijni
vysledky, malo pratel a mohou zazZivat deprese a Sikanu. (Stehlikova, 2018)

Nadané dité je nadané proto, ze vSechno umi a vSechno mu jde. | mezi
nadanymi détmi existuji takove, jejichZz vyvoj je nerovhomérny; v nékterych oblastech
jsou nadprumérné, ale existuji ioblasti, v nichz nevynikaji, ¢i dokonce zaostavaji.
Nadané dité rozhodné neznamena zaroven dokonalé dité. ObCas se mizeme setkat
s postojem, kdy je nadané dité s despektem posuzovano v oblasti, v niz nevynika, coz
je to pro takové dité velmi stresujici a vytvari to na néj neamérny tlak. (Stehlikova, 2018)

Nadani dostali od pfirody do vinku cosi navic, ¢imz jsou dostate¢né
obdareni, a neni potieba se jim specialné vénovat. Pokud jsou nadanym détem
poskytovany bézné podnéty a ukoly, které pro né mnohdy byvaji podprahové, muze
z toho plynout ifrustrace, ztrata zajmu o uceni, a dokonce i snizené sebevédomi.
Vzhledem ktomu, Ze intelektualné nadani mysli a u¢i se odliSné od ostatnich, je
samoziejme, Ze by se méli vzdélavat odliSné a méla by jim byt vénovana specialni péce.
(Juraskova, 2006)

Nadani jsou za kazdych okolnosti mili a slusné a prikladné chovajici se zaci.
VétSina nadanych déti vyborné ovliada moraini a etické hodnoty, ale ne vZdy jsou ochotni
se jimi fidit. Velmi otevfené reaguji na nespravedinosti, i kdyZ se netykaji pfimo jejich
osoby. S autoritami komunikuji jako s rovnymi, coz je bohuzel €asto vnimano jako drzé
chovani bez dostate¢né davky respektu. Piesto Casto jejich chovani neni horsi, jen je
jiné, nez okoli oCekava. (Juraskova, 2006)

Nadané dité se vyborné uci a je to studijni typ. Presto, ze urcité plati, ze &im
vySSi je inteligence, tim vysSi je pravdépodobnost dosazeni vyssiho vzdélani, existuji
i nadané déti, které uceni vyslovené nebavi. Byva to zpusobeno i urovni vzdélani, ktera

neni vO&i nadani adekvatni, atudiz je nezazivna. Nékteré déti s extrémni urovni
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intelektovych dovednosti maji problém porozumét tomu, co se vyucCuje, nebot to
neodpovida jejich arovni mysleni. (Stehlikova, 2018)

Z vy$e uvedeného je vidét, Ze pohled na nadané dité muze byt velmi Casto
zkreslen mylnymi pfedstavami. Uvedme si jesté nékolik dalSich mytu, které v souvislosti
s nadanymi ¢asto slychame:

e své nadani dokazou vzdy bez problému projevit a predvést;

¢ nadani potfebuji byt hodnoceni daleko pfisné&ji nez ostatni déti;

¢ nadani by méli byt zodpovédnéjsi i za druhé;

e mimofadné schopnosti nadanych bude rodina iokoli vzdy velmi uznavat,
ocefovat a akceptovat;

e vysoké nadani je pro né ze vSeho nejdulezitéjsi. (Myty o nadanych aneb Co se

fika a jaka je pravda, online, cit. 2018-10-25)

Bohuzel vSe, co jsme zde uvedli, mize nadané déti velmi poSkozovat. Stejné
jako ostatni déti potfebuji nékoho, kdo jim bude pomahat a podporovat je v jejich
shazeni. Je prokazano, Zze pokud nadani neni dostate¢né rozvijeno a podporovano,
nemusi se v dospélosti projevit naplno. Navic vétSinové jsou nadané déti hlre
pfizpusobivé, neuznavajici autority. Po intelektové strance jsou sice zrychlené, dost
Casto se u nich ovSem opozduje socialni a emocionalni dozravani.

Z toho vyplyva, Ze je skute¢né nutné témto détem vénovat potfebnou pozornost,
mit pro né vytvofen specialni zpusob vzdélavani tak, aby se jejich nadani nejen
podpofilo, ale mélo Sanci se irozvijet. Na druhé strané je tfeba zohlednit vSechny

pfipadné handicapy, se kterymi nadani maze souviset.

4.3 Specifika prace s nadanym zakem v ramci vzdélavani

Existuji dva zakladni principy, o které by se vyuka nadaného zaka méla opirat.
Jsou stejné jako pfi integraci zaka s jakoukoliv jinou specialni potfebou vzdélavani.
Jedna se o princip individualizace a sou€asné diferenciace vyucovaciho procesu.
Diferenciace by meéla spocivat ve ¢lenéni zaku podle vstupnich znalosti, schopnosti
a dispozic s cilem vytvofit jim optimalni vzdélavaci podminky, které odpovidaji jejich
predpokladim.

Specialné vzdélavaci potfeby nadanych obsahuji jak kognitivni, tak i socialni

a emocionalni faktory. Na jejich zakladé je mozné urcit SirSi okruhy vzdélavacich potfeb,
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které obsahuiji i vétSinu zasad, které je dobré v edukacnim procesu uplatriovat. Jsou to:
e potfeba vyrazné stimulace;
e potfeba modifikovaného kurikula;
e potfeba argumentacné zalozené komunikace;
e potfeba kontaktu s vrstevniky podobného zamérfeni;

e potfeba individualniho pfistupu. (Juraskova, 2006)

Vramci téchto okruhl by se mély dodrzovat pfi praci s nadanym Zzakem
nasledujici zakladni zasady:

1. Umoznit jim pracovat rychlejS§im tempem. U nadanych zakud, ktefi se
zaméruji na rychla a spravna feSeni ukol(, je velmi podstatné, aby dostali alespori ob&as
moznost pracovat rychlejSim tempem, nez ma nastaven zbytek tfidy. V tomto pfipadé je
dobré, kdyz ma pro takové pfipady ucitel pfipravenou zasobu nahradnich ukolu. (Kolektiv

autort, metodicka pfirucka, 2009)

Vv s

metodicka pfirucka, 2009)

3. Kreativni mysleni a divergentni ukoly. Néktefi nadani Zaci maji vysokou
uroven tvofivého mySleni a preferuji ukoly, kdy se spravnym feSenim chape vétsi
mnozstvi rdznych feSeni. Ruzné kreativni Ukoly jsou dobrou alternativou pro nadané
Z2aky v dobé, kdy ostatni potfebuji jeSté néjaky €as na procvi€eni nové latky. (Kolektiv
autoru, metodicka pfirucka, 2009)

4. ZkuSenostni uc€eni. Tento ucebni proces oproti klasickému vyzaduje aktivni
roli zaka. Cilem je kromé& osvojeni si védomosti a dovednosti pfedevSim pfeneseni
nauceného do praktického Zivota a kazdodenni reality. (JurasSkova, 2006)

5. Kontakt s intelektovymi vrstevniky. Nadané déti se mezi vrstevniky
nezfidka citi osaméli a nepochopeni, proto tihnou ke starSim spoluzakim nebo
dospélym. Je potieba, aby méli moznost kontaktu s vrstevniky s podobnymi zajmy
a podobnymi myslenkovymi pochody. (Juraskova, 2006)

v mlad$im Skolnim véku hluboky zajem o nékterou oblast, je dobré umoznit tento zajem
uplatiovat. Naopak nékteré nadané déti se nemohou rozhodnout pro konkrétni ¢innost

a nejradéji by délaly vSe. U téch je zase potfeba systematicky je sméfovat k néjaké
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specializaci, kterou mohou rozvinout do vétSi hloubky. (Kolektiv autori, metodicka
pfirucka, 2009)

V ramci zasad a principl prace s nadanymi détmi je také potfeba se zamyslet
nad zpusoby komunikace a dodrzovanim nékterych pravidel, ktera se této oblasti tykaiji.
V ramci komunikace se doporucuji dodrzovat nasledujici pravidla:

e neautoritativni komunikace;

e pozorné naslouchani;

e nenutit nadané dité do €innosti;
e prostor pro prezentaci ditéte;

e provadét spole¢né hodnoceni €innosti. (Hfibkova In: Fortik a Foftikova, 2007)

4.3.1 Osobnost pedagoga v procesu vzdélavani nadanych a talentovanych zaku

V procesu vzdélavani nadanych zakl( vyvstava otazka, zda i pedagog, ktery
takoveé dité vzdélava, by mél byt nadany. Tento poZadavek je ale v ramci Skolstvi zcela
nadani pedagoga je povazovana schopnost ocenéni, tolerance k nezvyklym feSenim,
napadim a projevum. Dulezité je, aby se ucitel dokazal vcitit do psychiky a moznosti
svého Zaka a aby co mozna nejlépe ovladal vSe, co s edukaci téchto déti souvisi, stejné
tak jako uvSech jinych kategorii zakl se specifickymi vzdélavacimi potfebami.
(Juraskova, 2006)

V idealnim pfipadé by pedagog pracujici s nadanymi Zaky mél byt:

e Tolerantni — ke specifickym charakteristikam nadanych, k netradi¢nim nazorim,
k nekonformnosti a k odliSnym zplsobim FeSeni zadani.

e Empaticky — citlivy k potfebam zaku, schopny akceptovat a pochopit jejich pocity,
postoje, nazory a reakce.

e Vyrovnany anestranny — nadani maji velmi vysoce vyvinuty smysl pro
spravedInost, a proto by pedagog mél byt v tomto smyslu pfistupny kritice a mél
by deklarovat i svou omylnost.

e Taktni — v nepfijemnych a choulostivych situacich, zvlast pfi hodnoceni zaka.

e Pruzny — pro pfizpusobeni se ménicim se situacim ve vyuc€ovani, pfedevsim pfi
aplikaci individualniho pfistupu.

e Srdecny, se smyslem pro humor — nadany zak miva sam velky smysl pro humor,

a proto takového pedagoga oceni.
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e Davéryhodny — pro vytvoreni pocitu bezpeci a dlvéry; zaci potfebuji mit pocit, Zze
se na ného mohou v pfipadé problém obratit.

e Vysoky profesional — mél by dodrzovat specifické pedagogické zasady, udrzovat
optimalni klima ve vyucovani a vytvaret promyslené u€ebni Cinnosti. (Juraskova,

2006)

30



5 VZDELAVANiIi NADANYCH A TALENTOVANYCH ZAKU
VE SKOLE

5.1 Zakladni pristupy ve vzdélavani nadanych zaku
5.1.1 Akcelerace

Prvnim ze zakladnich pfistupl ve vzdélavani nadanych zakl z hlediska obsahu
je akcelerace (urychlovani). Cilem tohoto pfistupu je zkraceni obvyklé délky vzdélavani
ur€itého pfedmétu nebo vzdélani jako celku. (Hfibkova, 2007)

Znamena to, ze se dité muze ucit na vySSi Urovni, nez je bézné pro jeho vékovou
kategorii.

Akceleraci bychom mohli rozdélit na vnéjsi a vnitini. Do vné&jsi patfi:

o preskoCeni nékterého rocniku, pfipadné zahajeni Skolni dochazky druhym
rocnikem:;

e ucCast na vyuCovani urciteho pfredmétu, pfipadné vice, ve vysSim ro¢niku.

Vnitini akceleraci rozumime urychleni &i zahusténi obsahu v ramci daného
ro¢niku. Patfi sem:

e telescoping — v ramci kterého redukujeme €as potfebny na zvladnuti urcitého
uCiva, které pozaduji bé&zné ucebni osnovy. Takovym pfistupem je mozné
absolvovat napfiklad dva ro¢niky béhem jednoho skolniho roku;

e compacting — zefektivnéni €asu, ktery zak stravi osvojovanim pozadovaného
uCiva. USetfeny Cas je potom vé€novan jinym aktivitdm zaka podle jeho zajmu.
(Juraskova, 2006)

Jako pozitivni vidime na akceleraci pfiblizeni urovné studia ditéte a jeho
vysledku, adekvatni ocenéni schopnosti ditéte bez ohledu na jeho vék, méné dlrazu na
bezpfedmétné opakovani jiZ nauceneho, vétsi prostor pro badani, méné monoténni
prace a z toho vyplyvajici nudy. Pozitivni je také zvySena motivace k u€eni, moznost
setkavat se s intelektovymi vrstevniky. V ramci komplexnosti je vSak tfeba zminit take

existenci rizik, ktera akcelerace pfinasi, jako je napfiklad frustrace z vy$Sich narokd,
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odmitani star§imi spoluzaky a nasledné i vrstevniky a dale limitované moznosti rozvinout
socialni schopnosti. (Foftik a Fortikova, 2007)

Z vySe uvedeného vyplyva, Ze je velmi nutné pedlivé zvazit vhodnost takového
pristupu pro konkrétni dité. Obecné se akcelerace hodi pro déti s mimofadnym nadanim

a zaroven velmi dobrou adaptaci v socialnim prostiedi.

5.1.2 Obohaceni (Enrichment)

Na rozdil od akcelerace, kterou povazujeme spiSe za kvantitativni pfistup, je
obohaceni pfistupem kvalitativnim. Tento pfistup je zaloZzen na pfFisunu novych,
odliSnych a pro nadané zaky zajimavych a smysluplnych informaci a aktivit. (Juraskova,
2006)

Nadany Zak nepostupuje v u€ivu rychleji nez jeho spoluzaci, ale obsah uciva je
pfizpusoben tak, aby stejna témata zvladl za stejnou dobu ve vétsi Sifi a hloubce
a daleko podrobnéiji.

Obohacovani u€iva muzeme vyuzivat od nejnizsi urovné diferenciace v ramci
jednotlivych hodin az k systematické zméné celého Skolniho programu. Mizeme sem
zahrnout rGzné exkurze, zapojeni do soutézi, vyuzivani informacnich technologii,
zapojeni externich odbornikd do vyuky, systém volitelnych pfedmétd, ale i projektovée
vyucovani, samostatné studium nebo odpoledni vzdélavaci kluby. (Foftik a Fortikova,
2007)

Cilem obohacovani je ucivo prohloubit, rozsifit a obohatit o nové informace
a zaroven také stimulovat procesy objevovani a vyhledavani souvislosti a vazeb.
Obohacovani vzdélavani by mélo v zasadé respektovat tfi zakladni roviny:

e ucivo rozSifovat tak, aby byly postihnuty mezioboroveé vztahy;

e ucivo prohlubovat tak, aby v ramci probiraného tématu i latky obsahovalo dalSi
podrobnosti a detaily;

e obohacovat ucivo i nad ramec vzdélavaciho programu s respektovanim zajmu

nadaného ditéte. (Kolektiv autort, metodicka pfirucka, 2009)

5.2 Organizacni formy vyuc¢ovani nadanych zaku

Existuje nékolik moznosti, jakym zplisobem nadané déti zaradit do vzdélavaciho

procesu. Bezesporu maji vSechny varianty sva pro i proti. V naSem prostfedi mame
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moznost setkat se jak s formou integracni, tak segregacni. Samoziejmé by bylo velkou
vyhodou, kdyby spoleénost mohla poskytnout vS§em nadanym vybér z pestré Skaly
moznosti tak, aby byly co nejvice uspokojeny potifeby konkrétniho ditéte. Bohuzel takova
nabidka neni v sou¢asné chvili u nas dostupna, zvlast v mensich méstech nemaji rodice
nadanych déti téméf zadné moznosti. Pfitom vhodné zvoleni zpusobu vzdélavani je
velmi dllezité, protoze ovliviuje vztah ditéte ke vzdélavani obecné a nevhodny pfistup

muze znamenat ztratu motivace k dalSimu vzdélavani a s ni spojené dalSi problémy.

5.2.1 Integraéni edukaéni pristupy

Integrace nadanych zakul v ramci bézné tridy

Tento typ vyuky je v Ceské Republice momentalné nejrozsitenéjsi predevsim
proto, Ze je nejsnaze aplikovatelny a zdanlivé nejjednodudsi. Vzhledem k tomu, Ze se
u nas vénujeme vzdélavani nadanych déti relativné kratce, nemame propracovanou
a rozvinutou sit’ specialnich skol, a tak vétSina déti navstévuje bézné Skoly.

Vyhody tohoto pfistupu jsou pfedevsim v tom, Ze neni nutna Zadna reorganizace
tfidy, individualni program déti si u€itelé mohou sami organizovat s tim, Ze i ostatni déti
na ném mohou ob¢&as participovat. V neposledni fadé je vyhodou stabilni kolektiv a tim
zdanlivé lepSi socializace ditéte.

Nevyhodou tohoto pfistupu je pfedevSim to, ze ne vSichni ucitelé jsou ochotni
a schopni se do procesu vzdélavani nadanych déti zapojit. Pedagog musi vénovat
specialni ¢as a energii na pfipravu individualniho planu pro nadaného zaka, bohuzel ale
z dlvodu feSeni jinych priorit nema moznost se mu za vSech okolnosti vénovat.

(Moznosti prace s nadanymi détmi ve Skole, online, cit. 2018-11-15)

Skupiny nékolika nadanych déti v ramci jedné tridy

Pfi realizovani tohoto modelu se spoji intelektové nadané déti z jednoho rocniku
do jedné skupiny a nasledné jsou integrovany do jedné bézné tfidy. Tato skupina se tak
uci jako celek podle individualniho programu v ramci bézné tfidy.

Vyhody tohoto pfistupu jsou pak pfedevsim vtom, Zze neni kladen tak velky
pozadavek na specialni pfipravu jednotlivych pedagogu vénujicich se nadanym détem,
pracuje s nimi obvykle pouze jeden ucitel. V ramci bézné tfidy se prohlubuji socialni
interakce mezi nadanymi i béznymi Zaky.

Nevyhoda tohoto pfistupu mize byt v tom, Ze na primérné zaky v takové tfidé
mohou byt kladeny pfili§ velké naroky a tfida potom muze pUsobit jako elitarska.

(Moznosti prace s nadanymi détmi ve Skole, online, cit. 2018-11-15)

33



5.2.2 Kombinované edukacni pristupy

Nadané déti, které na ¢ast dne odchazeji do jiné tridy

Nadané déti odchazeji kazdy den ke spoleéné vyuce nékterych predmétu
s dalSimi nadanymi détmi a opét se vraceji na jiné pfedméty do své kmenové tfidy.
V téchto nové vytvofenych skupinach maiji specialni ucitele, ktefi je v danych oblastech
vzdélavaji.

Vyhody tohoto pfistupu jsou pfedevsim v moznosti prace s podobné nadanymi
vrstevniky, vyu€ovani v souladu se specialnimi postupy a osnovami, které odpovidaji
jejich schopnostem a moznostem. Specialni pedagog se muze dobfe soustfedit na
vzdélavani pomérné homogenni skupiny nadanych déti a Zaci jsou zaroven stéle
v kontaktu se svymi vrstevniky, coZ je rozviji zejména v socialni oblasti.

Nevyhodou tohoto pfistupu je pomérné naroéna organizace prace v kmenové
tridé, kterou je nutné pfizpusobit tomu, aby nadani zaci nepfisli o nékteré duilezité
¢innosti, takze je nutné sladit aktivity obou ucitelt. Tento pfistup klade vétsi naroky na
vytvoreni rozvrh( jednotlivych tfid. (Moznosti prace s nadanymi détmi ve Skole, online,
cit.2018-11-15)

v v

Nadané déti, které na nékteré predméty odchazeji do vyssiho roéniku

DalSi moznosti, kterou nékteré Skoly vyuzivaji, je moznost vzdélavat se v urcitém
pfedmétu, ve kterém je dany Zak vyrazné talentovan, ve vysSim rocniku.

Vyhodou takového usporadani je moznost absolvovat vyuku na urovni, na které
se dany zak diky svému talentu nachazi. Hlavni nevyhoda tohoto pfistupu (kromé
vétSich narokl na vytvoreni rozvrhi) je spatfovana v tom, Ze dité nemusi byt starSimi

spoluzaky dobfe pfijato, zvlast pokud prokazuje vétsi znalosti nez zbytek tfidy.

5.2.3 Segregaéni edukaéni pristupy

Segregovanou vyuku realizuji specialni tfidy a Skoly pro nadané Zaky. Neni jich
v ramci naseho vzdélavaciho systému mnoho (na rozdil tfeba od sousedniho Slovenska)
a mezi odborniky maji takové tfidy a Skoly spiSe odpurce. Segregaci nadanych déti se
vyCita totéz, co segregaci ostatnich postizenych: Pokud maji nadané déti fungovat
v normalni spole¢nosti a jako dospéli ji pfinaset uzitek, musi se s takovou spole¢nosti

naucit zit, komunikovat a spolupracovat uz jako déti. (Dockal, 2005)
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Zprava Ceské $kolni inspekce o0 Vzdélavani nadanych, talentovanych
a mimoradné nadanych déti a zakld z roku 2016 zverejiiuje graf, ktery monitoruje formy

prace s nadanymi zaky, které se ve Skolnim roce 2015/2016 nejvice vyuzivaly.
Graf 5: Formy prace vyuzivané pfi vyuce nadanych a mimoradné nadanych zaku

Formy prace vyuZivané pfi vyuce nadanych a mimoradné nadanych Zaki - podil kol (v %)
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Zdroj: Narodni ustav vzdélavani, online, cit. 2018-12-10
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6 VZDELAVANiIi NADANYCH A TALENTOVANYCH ZAKU
V OBLASTI MATEMATIKY

Jak jsme jiz uvedli, vétSina intelektové talentovanych zaku projevuje své nadani
pravé v oblasti matematicko-logické. Jiz ve velmi raném véku jsou fascinovany svétem
Cisel, takze matematika se velmi zahy stava soucasti jejich poznavani. Tyto déti jiz
v pfedSkolnim véku rady pocitaji, velmi je to bavi a samy dokazi pfijit na to, jakym
zpusobem tvofit jednoduché matematické operace. VétSina z nich pfi nastupu do
zakladni 8koly ovlada Ciselné operace, které jsou dané jako vystup minimalné prvni,
a nékdy dokonce idruhé ¢itfeti tfidy. Nadané déti se do Skoly vétSinou velmi tési,
protoZe oCekavaji, Ze se oproti pfeddkolnimu vzdélavani dozvédi néco nového, néco, co
jejich dosud ziskané informace rozSifi a obohati. Proto je vybér zakladni Skoly velmi
dllezity a mimo jiné je tfeba zohlednit i zpUsob, jakym se dité bude dale vzdélavat
v oblasti matematiky, kde uz ma pfi nastupu do Skoly vétSinou oproti béznym

vrstevnikim velky naskok.

6.1 Transmisivni pojeti vyuky

Transmisivni nebo také tradicni vyu€ovani je soustfedéno pfedevsim na ucebni
osnovy a obsah vyu€ovani, pficemz dominantni ulohu v ném hraje pedagog. Pfi tomto
zpusobu vyuky nema ucitel mnoho ¢asu na to, aby se vénoval potfebam jednotlivych
ZakQ, jejich motivim a pfipadnym potizim. Pfevazuje metoda vykladu, pfipadné ve
spojeni s popisem a metodami nazorné demonstranimi. Z organiza¢nich forem
prevlada frontalni vyuka, ucitel predklada zakim hotové védomosti a zaci si je dle
vykladu &i z vyukovych textd musi osvojit. Vyraznym rysem tradi¢niho vyu€ovani je
prakticky nemoznost pfizpusobit tempo vyuky jednotlivym zakim ve tfidé. Pouzivané
tempo je vétSinou orientovano na primérné nebo slabsi zaky.

V soucasné pedagogice se objevuje intenzivni kritika tradi¢niho vyucovani. Je
poukazovano na to, Zze vyuka zaloZzena na osvojovani sumy hotovych védomosti
a dovednosti neni pro déti dostacujici. Dnedni déti potfebuji byt pfipraveny pfedevsim
na feSeni problém(, se kterymi se mohou potkavat. Nicméné stale ma tradi¢ni vyuka

své misto napfiklad pfi zprostfedkovani poucek nebo zakonu. (Zormanova, 2012)
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6.2 Konstruktivistické pojeti vyuky

Konstruktivistické pFistupy zduraznuji proces konstruovani poznatkd, které se ma
zak naucit. Proces uceni je podminén urovni zakovych schopnosti, jeho dosavadnimi
znalostmi a také samotnym procesem uceni. Hlavnim rysem takovych metod je pojeti
procesu uc€eni jako zamérného, aktivnhiho procesu, kdy z pfekladanych informaci
a nabytych zkudenosti Z2ak vyvozuje vyznam. Tento pfistup pfedpoklada pouZiti
takovych vyukovych strategii, které dokazi aktivizovat zakovy kognitivni procesy, vedou
k rozvoji samostatnosti, fantazie, pfedstavivosti a v neposledni fadé také k rozvoji
logického mysleni a tvar€ich schopnosti. V konstruktivistickém pojeti vyuky maji své
zastoupeni vyukové metody, jako je diskuze, brainstorming, dialog, problémova metoda,
projektova vyuka, kritické mysleni, didaktické hry, skupinova vyuka nebo vyuka
podporovana pocitatem. (Mariak a Svec In: Zormanova, 2012)

Zakladnim ukolem pedagoga by méla byt motivace zaku k aktivité. To maze
praktikovat riznymi zpusoby, pfiCemz za nejdulezitéjsi v oblasti matematiky povazujeme
vhodné otazky, problémy, paradoxy a vysledky. Pokud se to uciteli spravné podafi,
nastartuje tak konstruktivni poznavaci proces, diky kterému si zaci vytvareji vlastni
predstavy a buduji si vlastni poznatkovou strukturu. Podstatné rysy uciva ucitel shrnuje
na dobfe volenych pfikladech, s pouzitim vhodnych modell a jinych druhd reprezentace.
Tento proces je potom uzavien feSenim uloh na procviceni uciva a také uloh na jeho

aplikace. (Hejny a Kufina, 2009)

6.3 Vyuka matematiky podle profesora Hejného

Z vySe uvedeného je patrné, Ze tradiéni vyu€ovani uz ze své podstaty nadanym
Zakdm na prvnim stupni nemize vyhovovat. Matematicky nadané dité vstupujici do
vzdélavaciho procesu oCekava aktivni pfistup k u€eni, rado objevuje a pfichazi na
souvislosti samo. Jak jsme se jiz zminili, zakladni matematické operace, které vyZaduji
osnhovy pro prvni dva az tfi roCniky zakladni $koly, ma jiz zvladnuté, a proto je pro néj
potfebné své znalosti rozSifovat a prohlubovat, a to pokud mozno zabavnou formou.

Koncepce vyuky profesora Milana Hejného respektuje uznavanou teorii
poznavaciho procesu — teorii generického modelu. Podle této teorie je na pocatku
naseho poznavani néco, ¢emu nerozumime, co nevime, ale porozumét tomu chceme.

Vlastnim zkoumanim a experimentovanim, které nasleduje, ziskame nejprve prvotni
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zkuSenosti a postupné objevime urcity model (genericky model), ktery plati pro vSechny
predeslé situace, kterymi jsme se zabyvali. To je povazovano v této metodé za kliCovy
okamzik, nebot objevime nastroj, ktery nam pomuze vyreSit i dalSi podobné ulohy.
A jelikoz jsme si cestu od poznani, zkuSenosti a objevu prosli sami, nemusime se jiz
takovy postup ucit zpaméti. Do nasi paméti se takové postupy ulozi postupné a pfirozené
amuzeme se knim vbudoucnu kdykoliv vratit a napojit na né zkuSenosti nové.
Koncepce matematiky profesora Hejného je zalozena pfedevs§im na Cinnostnim uceni,
které respektuje pfirozeny proces poznavani. (Novotna, 2012)

V ramci této metody ma ucitel mnoho moznosti pfipravit ulohy s vys8i naro¢nosti,
které muze vyuzit pro zdatnéjsi zaky, ktefi postupuji po cesté poznavani rychleji. Metoda
vyuziva rlizna prostfedi a pomucky, diky kterym se mohou inadani zZaci posouvat
rychleji vpfed a mohou je vyuZzit pro nové a naro¢néjsi ulohy. Matematika profesora
Hejného pfinasi také obrovsky prostor pro rozvoj mnoha dalSich dovednosti, jako je
rozvoj divergentniho mysleni, hledani rdznych strategii, argumentace a obhajovani
svych nazoru. Ugitel je v tomto procesu pomocnikem, ktery predstavuje détem ulohy,
poklada otazky, iniciuje, organizuje a moderuje diskuzi, pfi¢emz veSkera aktivita
Vv procesu poznavani by méla byt na Zacich samotnych. Velmi podnétné jsou také
diskuze mezi Zaky o nalezeném feSeni a pouzité strategii a jsou povazovany za cennou
pomoc na cesté k poznani daného problému. Zaci si mohou vzajemné ujasnit nazory,
sdéluji si své poznatky a mohou spole¢né odhalit i nové postupy. Metoda také velmi
dobfe pracuje s chybou, ktera neni povazovana za néco, za co by se zZaci méli stydét,
ale je vnimana jako néco, co nam pomuze se posunout, je krokem kupfedu a je
nezbytnou soucasti feSeni problému. (Novotna, 2012)

Hejného metoda je zaloZzena na respektovani dvanacti zakladnich principt, které
jsou sloZzeny do uceleného konceptu tak, aby umoznily détem objevovat matematiku
samostatné a s radosti.

1. Budovani schémat — vychazi ztoho, ze kazdé dité ma v hlavé urcita
schémata (napfiklad schéma bytu, na zakladé kterého je schopno spocitat tfeba pocCet
oken). Budovani takovych schémat pro matematické pojmy, jevy, procesy a situace jsou
podstatou poznavaciho procesu zaka.

2. Prace v prostiedich — systém prostiedi je motivatné nastaven tak, aby
zachytil vSechny styly uceni se afungovani détské mysli, ktera je pak motivovana
k dalSim experimentim. S kazdym matematickym jevem se Zaci setkavaji opakované
v riznych souvislostech, v riznych prostfedich a na rdzné urovni obtiznosti, kterou Ize

nastavit individualné pro kazdého Zaka.
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3. Prolinani témat — informace jsou ditéti pfedavany vzdy ve znamém schématu,
jednotlivé jevy a pojmy od sebe neodtrhavame, ale zapojujeme pfi nich razné strategie
feseni, ze kterych si dité samo vybere, co mu Iépe vyhovuje a co je pro néj pfirozengjsi.

4. Rozvoj osobnosti — podporuje samostatné uvazovani, u¢i déti predevsim
argumentovat, diskutovat a vyhodnocovat. Déti state¢né nesou dlsledky svého chovani,
uci se, co je pro né spravné, respektuji druhého a umi se rozhodovat. Vedle matematiky
tak pfirozené objevuji i zaklady socialniho chovani.

5. Skuteéna motivace — vSechny ulohy jsou postaveny tak, aby jejich feSeni déti
bavilo, a tudiz pro fedeni ukolu byly motivovany zevnitf. Dité s takovou motivaci poznava
intenzivnéji, hloubé&ji a komplexnéji nez dité, které je k poznavani donuceno. Stavi na
tom, Ze motivace k poznani je ditéti vrozend, staci s ni vhodné zachazet.

6. Realné zkusSenosti — vyuziva vlastnich zkuSenosti ditéte, které si samo
vybudovalo k vytvofeni obecného usudku. ZkuSenosti Ize ale jediné ziskat, proto je
potfeba, aby si k feSeni ulohy dité pfiSlo samo. Pokud se mu pokusime cestu za
poznanim zkratit a zkusenost mu sdélime, neni tento poznatek ulozen dlouhodobé.
ZkuSenosti sbirame také tim, Ze danou ulohu nevyfeSime. Samotny fakt, Ze ulohu Zak
fesi, je pfinosny, protoze si ujasni, kudy se k cili nedostane a co je$té potfebuje k tomu,
aby ulohu vyfesil.

7. Radost z matematiky — nejucinnéjSi motivace pfichazi z pocitu uspéchu,
Z radosti z vlastnich pokrokt i z uznani spoluzakd a uditele. Matematicka prostfedi jsou
navrzena tak, aby umoznovala objevovat a uspét. Obtiznost je nastavena pfimérené
dovednostem zaku, takze radost z uspéchu mohou zazit i slabSi zaci a nadani jsou
motivovani k naro¢néjsi intelektualni praci.

8. Vlastni poznatek — ziskany vlastni Uvahou je kvalitn&jSi nez poznatek
pfevzaty. Cesta k objevu jde od zkuSenosti k pojmu, pficemz zkuSenosti déti konzultuji
se spoluzaky, vysvétluji své teorie a pfedevsim rozumi tomu, co délaji.

9. Role ucitele — vtomto procesu je velmi naro¢na a dulezita. Pokud chtéji
je ten, kdo hodinu organizuje, pobizi zaky k praci, zadava vhodné ulohy, fidi diskuze
a raduje se s zaky z jejich objevd. Citlivé reaguje na aktualni situaci, snazi se co nejvice
individualizovat — snizuje ¢&i zvySuje uroven ulohy podle toho, jak se konkrétnimu zakovi
aktualné dafi.

10. Prace s chybou — analyza chyby vede k hlub$i zkuSenosti. Je potieba déti

podporovat, aby s chybou umély pracovat, aby ji dokazaly nalézt, sdilet a diky ni doSly
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dale v poznani. Chyba je chapana jako jev zadouci, jako uzite€na zkusenost k proniknuti
do podstaty zkoumaného jevu.

11. Pfiméfené vyzvy — ucebnice obsahuji ulohy vSech obtiznosti. U slabSich
zakl predchazeji pocitim hriizy z hodin matematiky snadnéjsi ulohy, které vzdy dokazi
vyfesit, a nejlepsi, nadani zaci maji neustale dalSi vyzvy, aby se v ramci hodiny nenudili.
Prioritou je odstranéni strachu nebo naopak nudy z hodin matematiky. Nadanym zakam
je v ramci této metody vénovana velka pozornost, nechat je nudit se je povazovano za
mrhani potencialem nejen jejich, ale i celé spole¢nosti.

12. Podpora spoluprace — déti pracuji samostatné, po dvojicich nebo ve
skupinkach tak, jak kterému nejlépe vyhovuje. Ti, ktefi pracuji spole¢né, v prabéhu
feSeni diskutuji, obhajuji své nazory a davaji nové podnéty. Zaci, ktefi rad&ji pracuji
samostatné nebo maji vyrazné jiné tempo prace (pravé tfeba zaci nadani), své dilo
nasledné prezentuji a diskutuji s ostatnimi. Maji moZzZnost napfiklad pomoci objasnit
nékteré slozitéjSi ulohy, na které by si jini samostatné netroufli. (Hejného metoda,
12 kli€ovych princip0, online, cit. 2018-12-15)

Matematika profesora Hejného ma velké pfiznivce, ale ispoustu odpurcu.
V oblasti vzdélavani nadanych a talentovanych zak( vSak ma zcela jisté své misto.
Z nékolikaletych zkuSenosti v praci s nadanymi détmi vyplyva, Zze pokud se takové dité
dostane k této metodé matematiky, rozhodné je to v ramci edukace pro ného pfinosem.
Je ale zapotfebi, aby metoda byla vyu€ovana pedagogem, ktery ji dostateCné rozumi, je
S niv souznéni a dokaze se fidit vSemi vySe zminénymi principy. Jediné tak mize détem

pfinést to, co autor zamysli.

6.4 Mimoskolni aktivity a soutéze pro talentované zaky

Mimoskolni aktivity jsou pro talentované zaky velmi ddlezitou soucasti jejich
rozvoje. Bohuzel pro nékteré jsou jedinou moznosti, jak jejich nadani mohou rozvijet,
pokud navstévuji Skolu, ktera nedokaze talentovanému jedinci poskytnout dostatecny
pocet podnétl pro jeho adekvatni rozvo;.

Hlavni mimoskolni aktivitou jsou zajmové krouzky. Specializované krouzky pro
populaci intelektové nadanych déti organizuji nékteré Skoly a vznikaji také v ramci
muzei, védeckych ustavl nebo jinych organizaci, které se vzdélavanim a podporou
nadanych déti zabyvaji. OdliSnost takovych krouzk( od béznych spociva ve vysSi

narocnosti na védomosti, schopnosti a dovednosti. (Hfibkova, 2007)
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Jsou nabizeny krouzky z oborq, které bézné nejsou napfiklad détem na prvnim
stupni zakladni Skoly pfistupné (fyzika, chemie atd.). Specializaci takovych krouzku
vétSinou garantuji odbornici danych instituci, specialni pedagogové &i vysokoskolsti
studenti daného oboru.

V ramci nékterych organizaci jsou pro intelektové nadané déti pofadany
i odborné seminare, vikendové akce, pfiméstské tabory nebo pobytové tabory. Jejich
nabidka neni sice stale tak pestra, jako napfiklad pro hudebni &i sportovni talenty, ale
velmi potésujici je fakt, Ze se kazdoro€né rozsituje.

Velmi pfinosné mohou byt pro nadané déti také rozmanité typy soutézi
a olympiad. Poradaji se v celé fadé oborl na urovnich Skolnich, méstskych, krajskych,
celostatnich i mezinarodnich.

Zajimavou moznosti mimoskolni aktivity intelektové talentovanych zaka jsou
korespondencni seminare pro nadaneg, nicméné ty se spiSe specializuji na Zaky druhého

stupné ZS a zaky stfednich $kol a gymnazii.
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PRAKTICKA CAST

7 VYUKOVE METODY MATEMATIKY

7.1 Cile vyzkumné prace a vyzkumné otazky

VétSina nadanych déti nastupuje do procesu zakladniho vzdélavani s velkym
oCekavanim a véfi, Ze se jejich potfeba ucit se nové véci naplni a Ze v ramci svého
talentu budou mit mozZnost se dale rozvijet. Vyzkumna ¢ast této prace zmapuje, jakym
zpusobem je vzdélavani takovym détem poskytovano a zda souc€asné Skolstvi nadani
Zakd umi zohlednit. Zaméfuje se na vyukovy pfedmét matematika, kde, jak jsme jiz
uvedli dfive, se talent téchto déti projevuje ve velké mife akde jsou oproti jejich
vrstevnikim mnohdy i o nékolik let napfed. Hlavnim cilem je zjistit, jaké vyukové
metody matematiky jsou intelektové nadanym zakim predkladany, ¢im je jejich
vyuka obohacena a zda uroven vyuky odpovida jejich potirebam.

Vyzkumné otazky:

1. Je intelektové nadanym zakum v ramci vyuky matematiky vénovana jina péce
nez jejich vrstevnikim?

2. Maji intelektové nadani Zaci moznost v ramci hodin matematiky pracovat
i s jinymi materidly, nez je standardni u¢ebnice?

3. Je vyuka intelektové nadanych zak( v oblasti matematiky dostateéné
obohacovana tak, aby méli moznost pracovat na své urovni?

4. Jakou roli hraje ve vyuce matematiky intelektové nadanych zaku osoba ucitele

a zvolena metoda vyuky?
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7.2 Hypotézy

Na zakladé vyzkumnych otazek byly stanoveny nasledujici hypotézy, které se
pokusime pomoci realizovaného vyzkumu potvrdit, i vyvratit.

Hypotéza €. 1: Vzdélavani intelektové nadanych déti v ramci matematiky neni
vénovana dostate¢na péce.

Hypotéza €. 2: Détem s vysokym intelektem nestaci k uspokojeni jejich potieb
pouze ucivo standardné predkladané v ramci osnov.

Hypotéza €. 3: Intelektové nadani Zaci nemaji dostatek moznosti v hodinach
matematiky pracovat na jejich urovni.

Hypotéza €. 3: DullezitéjSi nez samotna metoda vyuky nadaného zaka je pristup

konkrétniho uditele.

7.3 Metody pouzité k ziskani vyzkumnych udajt

V této praci byla pouzita metoda smiseného vyzkumu, pfiCemz kvantitativni
vyzkum byl orientovan na zmapovani situace v oblasti zkoumaného tématu, a to pomoci
dotaznikového Setieni. Kvantitativni vyzkum si klade za cil zjistit, jakym zplsobem jsou
nadané déti v Ceské Republice aktualné v oblasti matematiky vzdélavany. V ramci
kvalitativniho vyzkumu jsou zpracovany dvé kazuistiky konkrétnich nadanych déti.
Jedna byla zpracovana za pomoci metody nestrukturovaného rozhovoru, druha
kazuistika je zpracovana na zakladé osobni zkuSenosti autorky. Tyto pfipadové studie
se soustfedi opét na vzdélani v oblasti matematiky a kladou si za cil poukazat na

vhodnost konkrétnich pristupl a metod v této oblasti.

Dotaznikové Setreni

Metoda pisemného kladeni otézek a ziskavani pisemnych odpovédi. Otazky
mohou byt uzaviené, polozaviené, oteviené nebo Skalové. Dotaznikové Setfeni
pouzivame k hromadnému a rychlému zjiStovani faktd, nazord, postoju, preferenci,
hodnot, motivl, potfeb, zajmu aj. (Gavora, 2010)

Dotaznikové Setfeni probihalo v obdobi Fijen az prosinec 2018. Zu&astnilo se ho
celkem 43 rodi¢u intelektové nadanych déti. Jednalo se o déti, které aktualné navstévu;ji
prvni stupen zakladni Skoly, pfiéemz vyzkum probihal na celém tuzemi Ceské Republiky
a jsou v ném zastoupeny Skoly nejen z velkych i mensSich mést, ale i venkovské Skoly.

Dotaznik obsahoval celkem devét otazek — Sest uzavienych a tfi oteviené. VSechny
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otazky byly sméfované na zplsob, metodu a obohaceni vyuky matematiky pro nadané
dité tak, abychom ziskali co nejlepsi pfehled o tom, jakymi metodami je vyuka nadanych
déti realizovana, zda vibec je bran vramci vyuky na né zietel jako na déti se

specifickymi vzdélavacimi potfebami a zda jsou tyto potieby uspokojovany.

Rozhovor

Rozhovor je obsahové SirSi ¢esky termin pro interview. Protoze v8ak ne kazdy
rozhovor je interview, je pouzivani pojmu interview v pedagogickém vyzkumu presnéjsi
spocCiva v bezprostfedni verbalni komunikaci vyzkumného pracovnika a respondenta.
(Chrastka, 2007)

Na zakladé vyplnéného dotaznikového Setfeni byl nasledné s jednou matkou
nadaného ditéte uskuteCnén rozhovor, ktery vedl ke zpracovani pfipadové studie
o konkrétnim prubéhu vzdélavani v oblasti matematiky. Toto dité bylo autorkou vybrano
proto, Ze jeho dosavadni vzdélavani v této oblasti je velmi pestré, bylo pfi ném
vyzkoudeno nékolik metod a moznosti, tudiz poslouzi jako dobry popis a dopInéni toho,

jak skute¢né vzdélavani nadaného ditéte muze vypadat.

Pripadova studie

Pfipadova studie neboli kazuistika je metodou kvalitativniho vyzkumu, ve které
jde o zachyceni slozitosti pfipadu a popis vztahl. Je zaméfena na hledani relevantnich
ovliviiujicich faktord a na interpretaci vztahu a pouzivame ji pro porozumeéni, ilustraci
a popis néjakého jevu. (Hendl, 1999)

K doplnéni a zhodnoceni vyzkumného Setfeni byly vytvofeny dvé kazuistiky, na
kterych je vidét pfiklad dobré praxe vzdélavani nadaného ditéte i toho, jaké komplikace
mohou pfi vzdélavani nadaného ditéte v oblasti matematiky nastat. Prvni pfipadova
studie vychazi z osobni zkuSenosti autorky, kdy popisuje vzdélavani vlastniho syna
vramci prvniho stupné zakladni Skoly. Ve druhé kazuistice je popsano vzdélavani

konkrétni divky na zakladé rozhovoru s jeji matkou.
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8 ANALYZA VYSLEDKU VYZKUMU

Graf 6: Typ 8koly, kterou intelektové nadané déti navstévuji

® béfnou tfidu ve stdtni Z5 @ specidlni tiidu ve stétni Z5 @ soukromou Z5 @ jev doméacim vzdéldvani

Zdroj: Autorka prace, 2019 (vlastni Setfeni)

Tento graf se vztahuje k vyzkumné otazce €. 1 a zjiStuje, jaky typ Skoly nadané
déti navstévuji. Z vyzkumu vyplynulo, Ze vétSina intelektové nadanych déti se vzdélava
v ramci b&Zznych tfid statnich zakladnich Skol. Sest déti navstévuje specialni tfidu pro
nadané déti, ktera je v nékteré z téchto statnich zakladnich Skol zfizena. Dvé déti, které
se vyzkumu zucastnily, navstévuji soukromou zakladni Skolu a Zadné zkoumané dité

neni v sou¢asné chvili v domacim vzdélavani.
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Graf 7: Konkrétni tfida, ve které se nadané dité vzdélava v oblasti matematiky

7,1% -

® do bézné tifdy se swymi vrstevniky bez dpravy uéiva ® do béiné tfidy s dpravou uciva na zakladé IVP
@ do vyssiho roéniku @ do specidlni tfidy pro nadané déti

Zdroj: Autorka prace, 2019 (vlastni Setfeni)

Tento graf se také vztahuje k vyzkumné otazce &. 1 a zjistuje, v jaké tfidég,
pfipadné s jakou upravou udiva, se nadané déti u¢i matematiku. Zde z vyzkumu vyplyva,
Ze naprosta vétsina intelektové nadanych déti absolvuje vyuku matematiky v bézné tfidé
mezi vékovymi vrstevniky a bez Uprav uciva, coz znamena, Ze je jim pfedkladano stejné
uCivo a stejnou metodou jako détem béznym. Pét déti z dotazanych ma vyuku
matematiky v ramci bézné tfidy upravenou na zakladé individualniho vzdélavaciho
planu, pouze tfi déti z dotazanych chodi na matematiku do specialni tfidy pro nadané

déti a vyuku ve vy8Sim ro¢niku neabsolvuje zadné z nich.
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Graf 8: Metoda vyuky matematiky

® klasickou metodou @ Hejného metodou

Zdroj: Autorka prace, 2019 (vlastni Setfeni)

Tento graf doplfiuje vyzkumnou otazku &. 1, je také jednou z dil€ich odpovédi na
vyzkumnou otazku €. 4 a znazorfiuje, jakou metodou vyuky matematiky jsou nadani Zaci
vzdélavani. Pouze osm intelektové nadanych déti ze vSech dotazanych v ramci celé
Ceské Republiky je vyudovano Hejného metodou matematiky, ostatni déti jsou

vyuc€ovany klasickou tradi¢ni metodou.
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Graf 9: Vhodnost vyukové metody matematiky z hlediska obsahu, Urovné a uspokojeni
potfeb nadaného ditéte
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® ano spise ano splse ne ne

Zdroj: Autorka prace, 2019 (vlastni Setfeni)

Tento graf se opét tyka konkrétni vyukové metody matematiky a vztahuje se
k vyzkumnym otazkam €. 3 a €. 4. Znazorfiuje, zda zvolena metoda nadanému zakovi
vyhovuje z hlediska obsahu, z hlediska urovné a také, zda jej bavi.

Prvni sloupce grafu ukazuji, jak vyhovuje vyu€ovana metoda matematiky ditéti
z hlediska jejiho obsahu. Vyplyva z nich, Ze patnacti détem obsah metody vyhovuje,
rodi¢e sedmnacti déti se domnivaji, ze jim metoda spiSe vyhovuje. Osm rodi¢l ma za
to, Ze jejich ditéti vyu€ovana metoda spiSe nevyhovuje a dva jsou o tom presvédceni.

Ve druhych sloupcich mizeme vidét odpovéd na otazku, zda zvolena vyukova
metoda matematiky odpovida urovni ditéte. Tam odpovéd ,ano“ uvadi devét rodicu,
rodiCe Sestnacti déti se domnivaiji, ze jejich Urovni spiSe odpovida, deset rodic¢t uvadi,
Ze jejich Urovni spiSe neodpovida a sedm rodicu je presvédceno, Ze zvolena vyucovaci
metoda Urovni jejich nadaného ditéte vibec neodpovida.

V poslednich sloupcich se dozvidame informaci o tom, jak dana vyukova metoda
samotné nadané dité bavi. Zde uvadi osmnact déti, Ze je bavi, dvanact déti spiSe bavi,

devét déti vyu€ovana matematika spiSe nebavi a tfi déti uvadéji, Ze je nebavi vibec.
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Graf 10: Nadstavbové materialy pouzivané ve vyuce matematiky nadanych zaku
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Zdroj: Autorka prace, 2019 (vlastni Setfeni)

Tento graf je zaméfen na vyuziti dalSich vyukovych materiali pro obohaceni
vyuky nadaného ditéte a tyka se vyzkumnych otazek €. 2 a €. 3.

Prvni sloupce se tykaji vyuziti pracovnich listi se stejnymi tlohami, jako jsou
v u€ebnici. Tento prostfedek jako obohaceni vyuky pouZivaji pedagogové u dvanacti
déti Casto, u jedenadvaceti obCas a u deviti déti nikdy.

DalSi otazkou bylo vyuziti pracovnich listd s rozSifujicimi a zajimavymi
ulohami. Tato moznost je Casto vyuzivana u deviti déti, ob&as ji vyuzivaji pedagogové
u tfiadvaceti dotdzanych a deset déti nema tuto moznost nikdy.

Dale nas zajimalo, zda ucitelé nabizeji svym zakim moznost feSit v ramci hodin
matematiky logické ulohy, které rozvijeji jejich mysleni. Tuto moznost €asto vyuZivaji
ucCitelé u péti nadanych déti, u devatenacti obCas a osmnact déti nikdy zadné logické
ulohy v ramci hodin matematiky nedostalo.

V poslednich sloupcich jsme se zaméfili na vyuziti sudoku pfi vzdélavani
nadaného zaka, nebot se domnivame, ze je to jedna z véci, ktera vyuku matematiky
urcité obohatit mize. Zde je odpovéd takova, Ze tfi déti tuto moznost maji Casto, dvanact

déti obCas a celych dvacet sedm déti tuto moznost nemélo v ramci vyuky nikdy.
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Graf 11: U&ast nadanych 2zaki v matematickych a logickych sout&zich
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Zdroj: Autorka prace, 2019 (vlastni Setfeni)

Tento graf se vztahuje predevsim k vyzkumné otazce ¢. 3 a ukazuje nam, zda
a jakych soutézi se nadani Zaci maji moznost ucastnit. Vybrali jsme nékolik dostupnych
matematickych &i logickych soutézi pro Zaky prvniho stupné.

Nejvice déti se ucastni Logické olympiady, pouze deset z dotazanych se této
soutéZe neucastni. Matematického klokana déla v ramci Skoly osmnact z dotazanych,
do soutéZe Genius Logicus se nezapojuje nikdo, matematické soutéZze Pangea se
zatim ucastnily pouze dvé déti a sedm déti se nékdy zucastnilo néjaké jiné soutéze

orientované na matematiku Ci logiku.
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8.1 Diskuze a shrnuti dotaznikového Setreni

Dalsi tfi otazky dotaznikového Setfeni byly oteviené; rodice méli moznost sdélit,
jaka vidi na vyuce matematiky svého ditéte pozitiva, jaka negativa a také méli moznost
podélit se o dalSi zkuSenosti, které s touto problematikou Uzce souvisi. Navic méla
autorka moznost diky osobnimu setkani s nékterymi rodinami ziskat i dalSi doplnujici
informace, které se vzdélavani nadanych déti v oblasti matematiky tykaji. Oteviené
otazky, stejné tak jako dalSi komentare rodi¢t budou vyuzity ve shrnuti celého vyzkumu
a slouzi jako doplnéni ke vSem ¢tyfem vyzkumnym otazkam.

Jak z vyzkumu vyplynulo, vétSina intelektové nadanych déti se na prvnim stupni
vzdélava v béznych statnich zakladnich Skolach v klasickych vrstevnickych skupinach.
Do soukromé Skoly chodi z celého vzorku déti pouze dvé a obé navstévuji soukromou
Skolu ve velkém mésté. Ze zkuSenosti se vzdélavanim nadanych déti jsme ocekavali,
Ze nékteré déti budou v domacim vzdélavani, jelikoz je to jedna z variant pro dité, jehoz
potfeby po strance vzdélani neni Skola schopna naplnit. Vime, ze néktefi rodice k této
varianté pfistupuji, zvlast pokud neni dité spokojené ani po zméné Skoly. Do naseho
vyzkumu se ale takové dité nedostalo ani jedno. Do specialni tfidy, ktera ma
nadstavbovou vyuku bud pfimo urenou nadanym détem, nebo koncipovanou tak, aby
vyhovovala Sir§imu spektru zaku, ktefi jsou do takové tfidy vybirani na zakladé splnéni
urcitych kritérii, chodi 14,3 % nadanych déti. Takové tfidy spole€né s nadanymi détmi
vétSinou navstévuji déti, které se nachazeji v pasmu mirného nadpriméru. Tyto tfidy
muzeme najit v ramci nékterych statni zakladnich Skol, vétSinou ve velkych méstech.

Pokud se zaméfime konkrétné na vyuku matematiky, 81 % nadanych déti se
ucastni vyuky bez upravy uciva podle osnov uréenych pro vSechny zZaky. Individualni
vzdélavaci plan ma pouze pét dotazanych, respektive pouze u péti déti je pfi vyuce
matematiky skuteéné zohledfovan a dité ma moznost se v ramci tfidy ucit tak, aby to
vice odpovidalo jeho schopnostem a moznostem. Nékteré déti, jejichz rodi¢e uvedli, ze
se ucastni bézné vyuky, maji na individualni vzdélavaci plan v oblasti matematiky podle
poradenského zafizeni narok, nékteré ho maji dokonce i vypracovany, ale bohuzel
v realu jej neni pedagog schopen kvalitné aplikovat. Jak z vyzkumu vyplyva, néktefi
rodi¢e s vytvofenim individualniho vzdélavaciho planu pro své dité na zakladé
doporuéeni maji problémy, nékteré Skoly nejsou ochotné takovy plan pro nadané dité
tvofit, jiné ho vytvofi pouze papiroveé, ale uz nejsou schopné zajistit jeho plnéni. Velmi
zalezi na konkrétnim pedagogovi, zda s nadanym ditétem chce a dokaze pracovat, Ci

nikoliv. Na druhou stranu z vyzkumu vyplynulo i to, Ze existuji uCitelé, ktefi ke vzdélavani
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nadaného zaka nepotfebuji zadna doporuceni ani individualni vzdélavaci plan, a presto
se mu dokazi vénovat na potfebné drovni.

,Moje dcera ma velmi kladny vztah k pani ucitelce na matematiku, dokaze ji
zaujmout.”

»,Nase pani ucitelka umi dobrfe rozpoznat talent. Na nadané Zaky je prisnéjsi, ma
vy8Si naroky.”

L,Pfipada mi, Ze v béZné skole je nerealné, aby se ucitelka vénovala nadanému
Zakovi.”

,Ve tfidé se nevénuji nadanym détem, pozornost je vénovana détem s SPU,
kterych je na celkovy pocet dvaceti dvou Zaku pét.“

,0desli jsme z velké ZS ve mésté, kde nebyli schopni IVP fesit, na malou
vesnickou Skolu. Tam nam vySsli vstfic, syn se uci individualné viastnim tempem,
a dokonce mu dovolili pokradovat v uéeni i 0 prazdninach. Rozhodné je to o pristupu
vyucujiciho. Nyni jsme velmi spokojeni.”

,Moje dité se v hodinach matematiky ¢asto nudi.“

TFi déti z dotazanych maji vyuku matematiky ve skupiné pouze nadanych zakau.
Takoveé skupinky jsou v ramci béznych zakladnich skol velmi vyjimeéné, existuje jich jen
nékolik malo, a to ve velkych méstech. Zde jsou zafazeni zaci s posudkem
poradenského zafizeni, s narokem na individualni vzdélavaci plan, ktery je naplfiovan
pravé skupinovou vyukou nadanych zak(l. Zadné dité z nadeho vyzkumného vzorku
nechodi na matematiku do vy$siho ro¢niku, i kdyz je to jedna z moznosti, které jsou pro
vzdélavani nadanych déti doporu€ovany. Maloktera Skola ale takovy zpusob umoznuje.
Jak jsme jiz uvedli v teoretické Casti prace, tento model je velmi naro€ny na koordinaci
rozvrh( jednotlivych tfid i pedagogu. Tato varianta také neni doporu¢ovana z hlediska
socialniho, kdy se prfedpoklada, Ze pro nadané dité je vhodnéjsi pobyt mezi vékovymi
vrstevniky. Nicméné z komentara oslovenych rodi€l vyplyva, Ze jedno dité prvni dva
ro¢niky zakladni Skoly vyuku ve vy$§im ro¢niku absolvovalo. Dité bylo spokojené, dle
matky socialni vztahy s vrstevniky i star§imi spoluzaky byly na dobré drovni, nicméné
vedeni Skoly ve tfetim roCniku jiz takové vzdélavani neumoznilo. V dalSim dotazniku bylo
uvedeno, Ze ditéti na zakladé vySetfeni poradenského zafizeni byla moznost vyuky
matematiky ve vys$Sim ro€niku pfislibena, nakonec se ale kvuli rGznym problémim, které
vedeni Skoly uvadeélo, neuskutecnila a dité zlistalo v bézné tfidé. Z vySe uvedeného tedy
vyplyva, Ze malokteré nadané dit€ ma moznost byt vramci hodin matematiky
vzdélavano tak, jak by to jeho potfebam odpovidalo, nicméné pokud ma Stésti na

pedagoga, muze byt jeho vzdélavani kvalitni i bez oficialnich specialnich uprav udiva.
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V teoretické Casti prace jsme hovofili 0 Hejného vyukové metodé matematiky,
kterou povazujeme za velmi pfinosnou v praci s intelektové nadanymi détmi
a domnivame se, ze je pro tyto zaky z hlediska obsahu iudrovné vice vyhovuijici.
Konkrétni materialy z této metody si mizeme prohlédnout v pfiloze této prace. Pouze
osm déti z vyzkumu se touto metodou vzdélava. Sedm déti je vyu€ovano touto metodou
v ramci béznych tfid spole¢né s jejich vrstevniky, jedno dité se u¢i Hejného metodou
v ramci skupinové vyuky pro nadané déti. Z postfehl rodicu k této metodé vyplyva, ze
rodi€e, pokud ji znaji, ji povaZzuji za lepSi a uvitali by, pokud by se jejich nadané dité
mohlo takto vzdélavat. Nékteré Skoly a ucitelé prvky Hejného metody zafazuji i do bézné
vyuky, a¢ nepouZivaji systematicky celé ucebnice. Pokud se dité dostane k takovym
uloham, jsou pro ného vétSinou zajimaveé.

,Nase dité mélo moznost vyzkouset si klasickou vyuku i Hejného metodu, kterou
urcité preferujeme.”

~Mame velmi dobrou zkusenost s Hejného metodou ve skupince nadanych déti.*”

LV prvni a druhé tfidé pouzivala pani ucCitelka jako doplriujici material Hejného
metodu, coZ syna bavilo.*“

,Matematika uz pro syna neni tak zabavna, jako kdyZz se ucil Hejného metodou

~Hejného metoda mu umozriuje zvysit si obtiznost prikladu, aby jej to bavilo.“

,V soucasné chvili fe§ime s pani ucitelkou moznost zmény metody pro naseho
syna v ramci IVP.“

Z vyzkumu vyplyva, Ze ale ani pouzivani klasické vyukové metody matematiky
neni pro nadané déti nezazivné a obsahové nevyhovujici. Je vidét, Ze se v nékterych
pripadech klasicka vyuka nadanym détem libi a odpovida jejich potfebam. Zde je ovSem
znovu potfeba vyzdvihnout konkrétni osobnost ucitele, ktery metodu pouziva. Tam, kde
se pouziva klasicka metoda vyuky matematiky a nadani Zaci jsou s ni spokojeni,
vétSinou ucitel dokaze obohatit prosta cviceni v u€ebnici o zajimavé ulohy a dokaze déti
spravné motivovat a nasledné jejich praci i ocenit.

,Nase pani ucitelka se snaZi o hravéjsi formu vyuky, déti hraji soutéze
Matematického krale a Bingo, coz syna velmi bavi a je to pro ného trocha zabavy do
standardni Sedi vyuky.”

~Matematika je u nas vyucovana sice klasicky, ale pani ucitelka to umi zdbavnou
formou. Hodné se procviCuje a pouZiva pracovni listy se zajimavymi ulohami.”

»Vyuka matematiky nase dité bavi, protozZe ji umi pani ucitelka udélat zajimavou.*
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Zvolena metoda vyuky z hlediska obsahu vyhovuje ¢&i spiSe vyhovuje vétSiné
dotazanych a pouze osm uvadi, ze obsahové spiSe nevyhovuje advéma détem
nevyhovuje vibec. Déti, jejichz rodi¢e uvedli, Ze metoda obsahové nevyhovuje &i spise
nevyhovuje, se az na jednoho uci klasickou metodou. Jedna matka uvedla, Ze jejimu
nadanému ditéti Hejného metoda z hlediska obsahu spiSe nevyhovuje. Jina Cisla ale
dostavame, pokud se budeme bavit o tom, zda vyu€ovana metoda matematiky odpovida
urovni nadaného ditéte. Tam uz pouze devét rodi¢d odpovédélo, Ze ano, a Sestnact
uvedlo, Ze spiSe ano. To znamena, Ze pro necelou polovinu dotazovanych nadanych
déti neni Ci spiSe neni vyuka matematiky dostacujici z hlediska jejich aktualni urovné.
Objevili se zde i tfi déti, které se uci Hejného metodou. Zde povazujeme za vhodné
doplnit, Ze nadanému ditéti, které vstupuje do prvni tfidy zakladni Skoly se znalostmi
matematiky nékdy i na urovni tfidy tfeti, nemuze uroven daného ro¢niku odpovidat nikdy.
Opét zalezi na pedagogovi, zda mu umozni délat takovy typ uloh, které jeho potfeby
uspokoji, i kdyz budou tfeba pouze na jednoduché pocetni operace. Pokud jsou ukoly,
s nimiz se nadany Zak setkava, zabavné, inspirativni a rozvijejici logické mysleni,
nemusi byt na drovni, na které se dany zak nachazi, a presto dité ve vysledku povazuje
vyuku za uspokojivou.

Zjistili jsme, Ze vétSinu dotazanych déti vyuka matematiky bavi nebo spiSe bavi.
Nicméné z komentaru rodi€l je patrné, Ze spiSe odpovidali na celkovy pohled na
matematiku, ktera je pro vétSinu intelektové nadanych déti jejich hlavnim zajmem.
Nékteré nadané déti, jak jsme se jiz zminili vySe, maji velké Stésti na pedagoga, ktery je
matematiku vyucuje, a maji moznost kromé uciva, které je nutné absolvovat v ramci
zvladnuti povinného, délat i takové matematické ulohy, které jsou pro né zajimave,
podnétné a diky nimz je muze i hodina matematiky v bézné tfidé zakladni Skoly bavit. Ty
déti, které odpovédély, Zze je matematika nebavi, doplhuji, Ze je to proto, Ze skoro
vS8echno, co se ve Skole uci, uz umi, musi ¢ekat na ostatni spoluzaky, nemaji moznost
délat néco navic a nudi se.

,Matematika je jeho oblibeny pfedmét a syna moc bavi, i kdyZz nékdy si stézuje
na stejné, lehké ulohy.“

,Dceru matematika bavi moc, jen si stéZuje na dlouhé ¢ekani, nez ulohu dokonci
ostatni spoluzaci.”

»,Pani ucitelka drzi syna zuby nehty v ramci osnov daného ro¢niku — syn se pak
nudi a nedava pozor. Kdyz si vypini nékteré ulohy dopredu, tak dostane poznamku.*

,Skolni matematika je pro syna nezazivna. Absence zajimavych uloh, jen dril

nebo nuda.”
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Jak jsme jiz uvedli, velky podil na tom, Ze matematika nadaného zaka muze bavit
i pfes to, ze se ji vyuCuje v bézné tfidé a klasickou metodou, ma konkrétni pedagog
a také materialy, které dokaze ve vyuce vyuzit. Jednim z klasickych doplfikovych
materialll bézné pouzivanych ve vyuce jsou pracovni listy. V dnedni dobé existuje jiz
velké mnozstvi takovych pracovnich listli, orientovanych na konkrétni oblasti
matematiky. Nékteré z téchto materiald, které povazujeme za velmi zdafilé, si ukazeme
v pfiloze této prace. Bohuzel dost Casto se stava, ze ucitel nadanému ditéti jako
obohaceni vyuky poskytuje material, ktery obsahuje ty stejné ulohy jako ucebnice
a soustfedi se pouze na kvantitu vypracovaného. | z naSeho vyzkumu vyplynulo, Ze
takovou moznost Casto vyuziva dvanact pedagogl, obCas dvacet jedna. Z hlediska
nadaného zaka je ale tato varianta zcela nevhodna. Pokud ma takovy Zak ulohy
z u€ebnice hotové dfiv neZ jeho spoluzZaci, je to zjevné proto, Ze jim jiz rozumi a jsou pro
ného snadné. Vétsinou ho tyto ulohy nebavi a snazi se je proto vyfesit co nejrychleji, aby
jim nemusel vénovat pfili§ mnoho &asu. To, Ze dostane poté od ucitele pracovni list, na
kterém je dal8i varka stejnych uloh, povaZzuje spide za trest nez odménu za to, Ze mu
predchozi ulohy Sly vyfedit snadno. Postupem &asu se takovy Zak prestane snazit
podavat vySSi vykon, protoZe nechce byt trestan dalSimi nezazZivnymi ulohami. V ramci
obohacovani uciva je tedy velmi vhodné pouzivat takové pracovni listy, které obsahuiji
rozSifujici ulohy k dané latce, pfipadné zajimavé slovni ulohy. Ty vétSinou nadané déti
bavi a diky tomu, Ze se t&€Si na takovy ukol, zvladaji bez problému i bézné ucivo, jelikoz
si takovy ukol chtéji zaslouzit. Z vyzkumu vyplyva, Ze alespon obcCas takové ulohy
zadava nadanym détem dvacet tfi pedagogu a devét Casto, coz je zcela jisté pozitivni.
Samoziejmé by bylo Zadouci, aby mély vSechny nadané déti pfilezitost se s takovymi
ulohami setkavat alespon ob¢as. Jednou z dalSich variant obohacovani u€iva muizou byt
také ruzné logické ulohy. Déti, které se vzdélavaji Hejného metodou matematiky, maji
vyhodu v tom, Ze tato metoda je sama o sobé koncipovana tak, aby rozvijela logické
mysSleni, a déti jsou pfi ni vedeny k pouzivani logiky vramci feSeni standardnich
prikladu. Takové ulohy vétSinu nadanych déti bavi, jelikoz je to oblast, ve které vétSinové
vynikaji. Myslime, Ze je velka Skoda, ze témér polovina nadanych déti, které se ucastnily
naseho vyzkumu, se nikdy se Zadnou logickou ulohou vramci hodin matematiky
nesetkala. V hodinach matematiky je také mozZno v ramci obohaceni uciva pouZzivat
riizné matematické hlavolamy, kfizovky a hadanky. Jednou z takovych je Sudoku, které
z nasSich zkuSenosti nadané déti velmi bavi. Vzhledem k tomu, Ze jde o logickou hru
s Cisly, je to pfesné to, co jejich potfebu v této oblasti dokaze uspokoijit. Bohuzel

z vyzkumu vyplynulo, Ze vétSina pedagogu toto détem v hodinach neumozfuje. V ramci
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této oblasti mizeme jesté doporucit rizné detektivni pfibéhy pro déti, kde déti musi
pomoci rozlusténi kédu, logickych zahad a matematickych prikladd néco dalSiho
vypatrat. Tuto Cinnost zminila jedna matka nadaného ditéte, které navstévuje specialni
tfidu pro nadané déti.

,V ramci hodin matematiky kromé jiného dava pani ucitelka détem Pripady
komisare Vrtapky, coz naSeho syna velmi bavi.”

Z toho, co jsme se prozatim z vyzkumu dozvédéli, vyplyva, ze vétSina nadanych
déti musi uspokojit svou potfebu po vzdélavani v oblasti matematiky a logiky jinou
Cinnosti, nez je pouze vyuka matematiky v ramci zakladni Skoly. Jednou z dostupnych
moznosti jsou rdzné matematické a logické soutéze, které jsou v ramci Ceské republiky
pofadany, pficemz nékteré maji pfesah i na mezinarodni urovef. Z vyzkumu vyplynulo,
Ze devét nadanych zaku se jesté nikdy zadné takové soutéZe nezucastnilo, ostatni
né&jakou takovou zkuSenost maji.

Nejvice déti se uCastni soutéZe Logicka olympiada, kterou porada spoleénost
Mensa Ceské republiky. Clenem této spoleénosti se miize stat kazdy, kdo v testu IQ,
ktery spole¢nost pouziva, dosahne minimalni hranice 130. Kromé toho, Ze Mensa
sdruzuje nadané jedince, pofada také velké mnozstvi aktivit, kde maji tito jedinci
moznost se potkat, sdilet své zajmy a ugit se novym vécem. Ceska Mensa ma také velmi
rozsahlou €innost orientovanou na nadané déti. Aktivné pomaha takové déti vyhledavat
a porada pro né zajimaveé aktivity, tabory nebo setkani rodin s nadanymi détmi. Ma take
vlastni osmileté gymnazium pro nadané déti. Jednou z aktivit spolecnosti Mensa je vySe
zmifiovana Logicka olympiada, jejiz jedenacty rocnik probéhl na podzim roku 2018. Do
této soutéze se muze prihlasit kazdy, kdo ma rad logické ulohy. Soutézit mohou déti
v predskolnim véku, Skolaci i stfedoSkolaci, a to v Sesti kategoriich. V zakladnich kolech
mohou déti soutézit bud' v ramci Skoly, kterych se zapojuje okolo 3000, nebo pokud se
Skola do této soutéze nepfipoji, muze dité pfihlasit i rodi¢ a zakladni kolo si zak fesi
z domova. A zde spatfujeme dlvod, pro¢ se vétSina nadanych déti s touto soutézi jiz
setkala i pfes to, Ze jejich Skola u€ast v takové soutézi aktivné nepodporuje. Nejlepsi déti
ze zakladnich kol postupuji do kol krajskych, kde se sejdou spole¢né pfi feSeni dalSich
logickych uloh, a vramci soutéZze maji imoznost vyzkouSet nékteré moderni
technologie, napfiklad hlasovaci zafizeni. Z krajskych kol potom postupuji v kazdé
kategorii ti nejlepsi do celostatniho finale, které se kazdoro&né kona v Praze. Tato soutéz
se tési velké popularité nejenom mezi mimoradné nadanymi détmi, v poslednim ro¢niku

se ji zu€astnilo vice nez 61 000 déti z celé republiky.
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Z dalSich moznych soutézi se nejvice nadanych déti ucastni Matematického
klokana, ktery je uréen détem od druhé tfidy ZS az po posledni roénik SS. Pofadatelem
Klokana v CR je Jednota &eskych matematik(i a fyzikG ve spolupraci s Katedrou
matematiky PdF UP a Katedrou algebry a geometrie PfF UP v Olomouci. Do této
soutéze se zapojuji Skoly, v ramci kterych se vétSinou Ucastni vSichni zaci. Posledniho
ro¢niku se tak zucastnilo vice nez 300 000 déti z celé republiky. Ti nejlepSi jsou
vyhodnocovani na celostatni Grovni.

Z ostatnich soutézi muZeme zminit je$té matematickou soutéz Pangea, kde maji
déti moznost fesit zajimavé matematické ulohy na rdzna témata. Objevilo se tak jiz téma
architektura, medicina, sport, stravovani a jiné. Soutéze se v poslednim Sestém roéniku
zucastnilo vice nez 50 000 déti. DalSi z nabizenych soutéZi je mezinarodni Genius
Logicus, do které se ale v ramci nasi republiky zapojuje jen nékolik Skol. Z jiz tradicnich
matematickych soutéZi jsou potom pro Zaky se zajmem o matematiku pfipraveny
Matematicka olympiada nebo Pythagoriada.

Shrneme-li pozitiva, ktera rodi¢e spatfuji na sou¢asné vyuce matematiky jejich
nadaného ditéte, dostavame se k tomu, ze kladné rodi¢e hodnoti to, ze dité ma moznost
a tudiz ho vyuka prfedmétu, ve kterém ma jiz znalosti na vysSi urovni, bavi. Pokud
porovhame hodnoceni pozitivnich stranek u jednotlivych vyukovych metod,
z dotaznikového Setfeni vyplyva, Ze vyuku Hejného metody kromé jednoho rodice
hodnoti dotazani jako pozitivni, motivujici a zabavnou a celkové pro rozvoj nadaného
ditéte pfinosnou. U déti vyu€ovanych klasickou metodou jsou pozitivni reakce vétSinou
spojené s osobou pedagoga, ktery musi umét tuto tradicni vyuku obohatit jinymi prvky
a musi umét nadané dité zaujmout nebo mu dat Sanci pracovat na né€em, co odpovida
jeho momentalni drovni.

~Pani ucitelka povolila dcefi vliastni materialy v okamZiku, kdy bude hotova dfive
nez ostatni. Po konzultaci s PPP je to sice maximum, které $kola bézné nabizi, ale
alespori néco. Z viastnich materialt dcera pouZiva Hejného uéebnici a Koumaka.*“

,Cela vyuka matematiky se odviji od konkrétniho kantora, ktery déti motivuje
a dokaze zaujmout. Nastésti my na takovou pani ucitelku narazili.“

LPozitivni je u nas osoba pani ucitelky, nicméné pii tficeti détech ve tfidé se
bohuZel musi primarné vénovat tém, které latku nestihaji.“

L,V ramci Hejného metody jsou hodiny matematiky logicky a systematicky

vedené, odpovidaji ro¢niku, ktery syn navstévuje, ale bavi ho.*
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Bohuzel deset rodi¢l na otazku, co vidi na vyuce matematiky jejich nadaného
ditéte pozitivniho, odpovédélo: ,Nic.“ ,Absolutné nic.” ,Nic mé nenapada.”

Zaméfime-li se na negativni stranky, zde se sesly odpovédi, které se opét tykaly
osoby pedagoga, pfipadné prave jiz zmifiované metody vyuky. Klasickou metodu vyuky
vidi jako nevhodnou osm rodi¢l. Vadi jim, Ze ucivo neni dostate¢né obohacovano na
uroven nadanych déti, ze neni prostor se takovym détem v béznych hodinach vénovat
a ze jsou Casto odkazany samy na sebe, protoze se ucitel vénuje détem s SPU, pfipadné
détem, které latku nepochopi. Velmi Casto je také zmifiovano to, Ze klasicka vyuka
matematiky na zakladni 8kole nerozviji a nepodporuje logické mySleni déti.

,Naprosto negativné hodnotim nutnost memorovani a absenci logického
uvazovani.”

,MUj syn si v hodinach pocita samostatné, ucitel na ného nema cas.”

,Diky neochoté pani ucitelky se synem pracovat jinym zpusobem postupné
zpohodinél, protoZe vSe vysvétlované umi a neni nijak motivovan. Pozoruji u ného ztratu
zvidavosti. Rychleji vzdava ukoly, nema potfebu své znalosti prezentovat. To bohuZel
u ného drive nebylo.”

,Metoda matematiky, kterou se dcera uci, je velmi Spatna, pomala, bez motivace
a jakéhokoliv rozsifujiciho uciva.*”

,Moje dité je frustrovano z prilis velkého mnozZstvi stale se opakujicich prikladd.
KdyZ je hotové driv, dostane takové dalsi.”

»VyuCovana matematika nerozviji cilené logické mysleni.”

,Moje dité se pri hodinach matematiky ¢asto nudi, specialni tkoly si smi délat
jenom doma.”

Na zavér shrnuti dotaznikového Setfeni si uvedme jesté nékolik dalSich postiehd,
které se vyuky matematiky nadanych déti tykaji. V posledni otazce méli rodi€e moznost
napsat svlj SirSi komentaF; nékteré komentare byly viceméné totozné s komentafri
pozitivnich a negativnich stranek, nékteré byly trochu obsahlejsi.

~Snazime se o spolupraci s pani ucitelkou jiz od prvni tridy. Chapeme, Ze to
ucitelka nema snadné. IVP podepsan, ale dodrzuje se jen velmi zlehka. Dité ma spise
pfidanou praci, vice sloupecCki aje jen o krucek pred spoluzaky. Védomosti, které
ziskdva sam, jsou daleko vétsi. Upiné chybi rozvoj logiky, zaujeti ditéte jinym typem
tlohy. V soucasné dobé jsme zahdjili spolupraci v ramci PPP a projektu kraje s krajskou
konzultantkou pro zkvalitnéni péée o nadané Zaky. Snad se néco koneéné zméni.*

LV loriském Skolnim roce, kdy syn navstévoval tfeti tridu, mu $kola zafidila

pravidelné schiizky s dobrovolnikem — studentem pedagogiky na VS, ktery se mu
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vénoval jednou tydné bud ve Skole, kde resili rizné zajimavé matematické a logické
tlohy, nebo na riiznych akcich mimo, coz se synovi moc libilo. BohuZzel letos se to zaridit
nepodarilo.”

~MoZnost délat viastni ukoly po splnéni povinnych predstavuje urcitou tlevu od
nudy, ale ne vzZdy je na to ¢as. Dcera nas stale prosi, zda by nemohla byt vyucovana
doma. Uceni ji moc bavi, ale $kola bohuzel ne.”

,Syn uz se moc tési, az pristi rok prestoupi na osmileté gymnazium. Snad tam
bude mit moznost ucit se matematiku alespon trochu na jeho drovni.“

,Nase ZS a pani ucitelka se snazi mého syna zprimeérovat, aby s nim neméli
dalsi praci.”

~Mame zkuSenosti s nevyvazenym pristupem udcitele Kk ditéti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a k ditéti nadanému, coZ kontrastuje pfi umisténi obou déti
Vv jedné tfidé. Dité s poruchami socialniho chovani vaze veSkerou pozornost a energii
ucitele, takZe standardni vyuka vS8ech déti je neadekvatni mérou naruSovana a na
speciélni rozvoj nadaného ditéte v této tfidé neni jiz objektivné 2adny prostor. Zadost
o IVP vidime jako kontraproduktivni.*

,Mladi kantori jsou pro mé dité mnohem vétsim pfinosem. Sama se zamyslim,
zda se jednéa o tu energii, kterou ¢lovék tésné po Skole jesté oplyva, nebo novymi
metodami, které jsou aplikovany do vyuky. At je to ¢imkoliv — kéZ by to kazdé kantorce
a kazdému kantorovi vydrzelo az do didchodu.”

LUvitali bychom, aby nadané déti mély vice pozornosti nebo jiny pristup uciteld,
aby se ve tridé nenudili. Jejich talent by mél byt vice stimulovan a rozvijen.*

»,Vyuka matematiky v bézné tridé zakladni $koly neni pro mého syna zazZivna.
Nastésti na Skole funguje Klub nadanych déti, kam se vzdy té$i a kde muze délat ukoly

a hry, které ho bavi a rozviji.“

8.2 Potvrzeni hypotéz

Z vySe uvedeného shrnuti vyzkumu vyplyva, Ze vSechny Ctyfi hypotézy byly
potvrzeny.

Hypotéza €. 1: Vzdélavani intelektové nadanych déti v ramci matematiky neni
vénovana dostate¢na péce.

Z vyzkumu bohuzel vyplynulo, Ze intelektové nadanym détem se v ramci Skolstvi

potfebna péce stale nevénuje. V souCasné dobé, kdy jsou bézné tfidy velmi poCetné
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obsazené a ve vétSiné z nich je nékolik déti se specifickymi poruchami uéeni nebo
chovani, na péci o nadané déti nezbyva pedagogim ¢as a bohuzel ani energie. Stale
pretrvava domnénka, ze nadané dité zadnou zvlastni péci nepotfebuje, samo vSechno
zvlada bez obtizi, a je tudiz potfeba se spiSe vénovat tém détem, které standardni ucivo
nezvladaji.

Hypotéza €. 2: Détem s vysokym intelektem nestaci k uspokojeni jejich potfeb
pouze ucivo standardné predkladané v ramci osnov.

Jak z vyzkumu vyplynulo, standardni u€ebnice, které odpovidaji ro¢niku, ktery
dité navstévuje, rozhodné neodpovidaji urovni nadaného ditéte, a nemohou tak jeho
potfebu v ramci vyuky matematiky uspokojit. Pfedkladané ucivo v oblasti matematiky
neni pro intelektové nadané déti nijak vyznamné motivujici. VétSinou ucivo, které by mély
dle osnov zvladnout, ovladaji daleko dfive, nez je pfedepsano, atak se velmi Casto
stava, ze se pfi hodinach nudi. Tim, Ze nemaji moznost vénovat se obohacujicimu ucivu,
bohuZzel velmi Casto ztraceji motivaci ke vzdélavani.

Hypotéza €. 3: Intelektové nadani Zaci nemaji dostatek moznosti v hodinach
matematiky pracovat na jejich urovni.

Tato hypotéza uUzce souvisi s pfedchozimi a bohuzel se také potvrdila.
Intelektové nadané déti dostavaji v ramci matematiky ulohy na jejich urovni velmi zfidka.
PFitom pocit z vyfeSeni tézkého ukolu je pro né velmi dulezity a uspokojuje jejich potiebu
badat a pfemyslet nad novymi vécmi. V této oblasti maji moznost setkat se s takovymi
ulohami v ramci soutéZi, coz povazujeme pro nadané déti jako velky pfinos, bohuzel ale
ne kazdé nadané dité je soutéZive, nékteré dokonce soutézeni odmitaji.
konkrétniho ucitele.

| pfes to, Ze jsme vyzkumem zjistili, Ze rodie nadanych déti by dali pfednost
vyuce matematiky Hejného metodou, prokazalo se, Ze itam, kde se tato metoda
nevyucuje, muze dité byt s drovni vyuky spokojeno. Hypotéza o dllezitosti osoby
pedagoga se ukazala byt spravna. | tam, kde Skola nepodporuje nadané zaky obecnég,
muze kvalitni pedagog se zajmem o takové dité poskytnout dostate¢nou, uspokojujici
péci. Bohuzel z vyzkumu vyplynulo, Zze takovych pedagogl nepotkavaji nadané déti
dostatek a nékteré takového pedagoga nemaji moznost potkat cely prvni stupen
z&kladni Skoly. Proto neexistuje univerzalni odpovéd na otazku, v jaké Skole by se mély
intelektové nadané déti vzdélavat, a spiSe je potieba se ptat, jaky pedagog se jim bude

vénovat.
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9 KAZUISTIKY

Jako dal8i ¢ast této praktické Casti prace byly zpracovany dvé pfipadové studie
intelektové nadanych zakua. Jako vyzkumny vzorek byly vybrany dvé nadané déti, z nichz
u jednoho vzdélavani na prvnim stupni probéhlo velmi uspédné, druhé dité v soucasné
chvili navstévuje 4. ro¢nik zakladni 8koly a v ramci vyuky matematiky, na kterou je
mimofadné nadané, bylo jiz vyzkouSeno nékolik metod a moznosti, nicméné
uspokojovani potfeb v této oblasti stale nefunguje tak, jak by mélo. Véfime, ze obé tyto
studie jsou vhodnym doplnénim dotaznikového Setfeni jako ukazka toho, jak konkrétné

takova vyuka matematiky probiha a s ¢im se mize potykat konkrétni dité.

9.1 Kazuistika €. 1 — Vojtéch

Vojtéch se jako nadané dité zacal projevovat velmi brzy. Zhruba ve dvou letech,
kdy mél jiz velice dobrou slovni zasobu, zacala byt jeho hlavnim zajmem matematika
a pismena. Ve Ctyfech letech se naucil sam Cist, v péti letech byly jeho matematické
znalosti na urovni ditéte devitiletého. Vzhledem k tomu, Ze se narodil v fijnu, feSilo se
jeho pfed€asné zaskoleni. Byl vySetfen v Pedagogicko-psychologické poradné, ktera
vzdélavaci plan v oblasti matematiky a Ceského jazyka. Spadova Skola nebyla bohuZel
prili§ vstficna ohledné pfijeti pétiletého ditéte s individualnim vzdélavacim planem, a tak
bylo nutné najit Skolu, ktera tyto jeho potfeby zohledni. | pfes vétsi dojizdéni rodice
nakonec vybrali Skolu, ktera se jako jedna z mala v té dobé zabyvala vzdélavanim
mimoradné nadanych zaku. Tato Skola integrovala do kazdé ze dvou tfid v ro€niku Sest
mimoradné nadanych déti, které meély spolecné v prvni a druhé tfidé hodiny matematiky
a Ceského jazyka. Na ostatni pfedméty byli tito nadani zaci zpét ve své kmenove tfidé.
Pro déti to byl velky pfinos jak v oblasti vzdélavani, tak v oblasti socialni. Specialni
hodiny vedla pani uCitelka, kterd se vzdélavanim nadanych Zaka zabyvala nékolik let,
aktivné vymyslela a pfipravovala hodiny a stale pfinasela néco, ¢im vyuku obohacovala.
Matematiku se uCili Hejného metodou a Vojtéchovi bylo umoznéno i v ramci této metody
z hodin této pani ucCitelky doslova nadSeny, jiz od prvni tfidy mél moznost pracovat na
spoleCnych isamostatnych projektech, mohl pfedvést vSechny své znalosti

a dovednosti, a jelikoz je velmi soutézivy, mél Sanci zucastnit se i nékolika logickych
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a znalostnich soutézi. V tomto malém kolektivu pracoval se stejné zalozenymi détmi,
atak si poprvé ve svém zivoté porozumél is vrstevniky, resp. détmi o néco malo
star§imi. Na ostatni pfedméty byl v kmenové tfidé, kde se ugil pfedevSim znalostem
socialnim, naucil se spolupracovat s ostatnimi détmi a mél moznost poznat, ze néktefi
spoluzaci jsou nadani na hudebni vychovu €i vychovu vytvarnou, kde on neexceloval.
Na hodinach pfirodovédy Ci vlastivédy se sice trochu nudil, ale vzhledem k tomu, ze
podstatnou ¢ast dne byl ve specialni tfidé, tak mu to tolik nevadilo. V ramci kmenové
tfidy travil i odpoledni €as v druziné, kde se velmi dobfe mezi déti zaclenil. Nékteré
aktivity prozival se svymi skorovrstevniky, na nékteré odpoledni krouzky, napfiklad
fyzikalni, odchazel s jesté starSimi détmi. Od treti tfidy se koncepce vyuky mimofadné
nadanych déti na Skole trochu zménila. Fond hodin, jim specialné vénovany, nebyl jiz
tak rozsahly, odeSla i pani uCitelka, ktera se o nadané déti starala, takze travil vice ¢asu
v kmenové tfidé. V té dobé se Vojtéch spi§ seberealizoval mimo 3kolu v zajmovych
krouzZcich. Ke Skole vSak mél ziskany velmi dobry vztah a chodil tam rad, takze mu
nevadilo, Ze se ob&as pfi nékterych hodinach matematiky nudil. Navic mél opét stésti na
pani ucitelku, tentokrat na novou tfidni, ktera i pfes velky pocet déti ve tfidé dokazala
pfipravovat hodiny tak, aby zaujala déti bézné ity vyzadujici specialni péci, v€etné
nadanych. Ve Ctvrté a paté tfidé nastal ve Skole opét mirny posun ohledné nadanych
déti, tentokrat k lepSimu. Vojtéch mél proto posledni dva roky moznost klasické ucivo
zvladat v kmenové tfidé a vénovat se ve specialnich blocich tfikrat tydné nadstavbove
matematice, pfirodovédé a literatufe. Jeho vzdélani vramci prvniho stupné nejen
v oblasti matematiky, na kterou je mimofadné nadany, probé&hlo velmi zdarné a ziskal
pozitivni vztah ke vzdélavani obecné. Je mozné fict, Ze Skola ho velmi bavila, nebot
vétsinou jeho potfeby dokazala uspokojit. Po absolvovani této Skoly nastoupil od Sesté
tFidy na osmileté gymnazium, které zfizuje spole¢nost Mensa CR a které se jako jediné
v Ceské republice vénuje pouze intelektové nadanym détem. A i tam je prozatim velmi
spokojen.

Na tomto pfipadé je vidét, ze vzdélavani nadanych déti muze velice dobfe
fungovat. At uz kteroukoliv formou, ktera byla v teoretické Casti prace popsana, nebo
jejich kombinaci, jako tomu bylo v pfipadé Vojtécha. U ného byla aplikovana akcelerace
— drivéjsi nastup do Skoly, vyuka urcitych pfedmétl ve skupiné nadanych déti i integrace
v kmenové tfidé na jiné pfedméty a posléze obohacovani u€iva pomoci specialnich
blokl vyuky s druhostupriovymi uciteli.

Vybér skoly byl pochopitelné velmi dulezity, stejné jako Stésti na pani ucitelky.

Bohuzel, vyuka v takovéto formé a rozsahu je v naSem 3Skolstvi stale jesté ojedinéla. Ne
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v8echny nadané déti maji moznost navstévovat takto specializované Skoly a ne vSechny

maiji Stésti na pedagoga, ktery se nadanym détem chce a umi vénovat.

9.2 Kazuistika €. 2 — Jana

Jana se zacCala brzy projevovat jako matematicky nadané dité a také u ni se
feSilo pfedCasné zaskoleni, jelikoZz je narozena zaCatkem zafi. Pedagogicko-
psychologickd poradna jej doporucila zaroveri s doporuCenim IVP na pfedmét
matematika. Matka vybrala pro Janu béZnou spadovou zakladni Skolu, kde ji bylo
pfislibeno, Ze na zakladé IVP bude moci Jana chodit na vyuku matematiky o ro¢nik vys.
V prvni tfidé vSe probihalo bez problémd a na matematiku Jana chodila do tfidy druhé,
kde se do kolektivu ipfes pocateCni obavy dokazala zaclenit. Pani ucitelka na
matematiku byla velmi vstficna, snazila se ji ivramci u€iva, které probirali, ulohy
obohacovat a hrala s détmi logické hry. Vyuka probihala Hejného metodou, takze
obohaceni vyuky a zadani prace na odpovidajici urovni bylo diky pFistupu pani ucitelky
naprosto bézné. Ve druhé tfidé bylo Skolou opét v ramci IVP umozZnéno, aby Jana hodiny
matematiky navstévovala o tfidu vyS. Bohuzel ve tfeti tfidé doSlo ke zméné pani ucitelky,
ktera neméla pro nadané dité pochopeni ato, ze ma ve tfidé dité navic, ji spis
obtézovalo, a pfispéla tak k tomu, ze se Jana zacala v této tfidé citit velmi Spatné. Navic
si tato pani ucitelka nedokazala udrZet pozornost déti, a tak byl ve tfidé neustaly hluk,
ktery Jané velmi vadil, a nebyla schopna v téchto hodinach vydrzet. Matka se snazila
zhruba dva mésice komunikovat s pani ucitelkou a situaci vyfesit, bohuzel k zadnému
posunu k lepSimu nedochazelo. Poté, co zacala mit Jana psychosomatické obtize
pokazdé, kdyz méla do tfeti tfidy jit, dohodla se matka s tfidni u€itelkou Jany na tom, Ze
bude i na matematiku zUstavat ve své kmenové tfidé a bude ji umoznéno samostatné si
pracovat s uéebnici pro tfidu tfeti. ReSeni odpovidajiciho vzdélani to sice nebylo, nebot
pani ucitelka neméla ¢as probirat s Janou jiné pfiklady nez se zbytkem tfidy, nicméné
alesponi ustaly potize, které zplsobovala nechut chodit do Skoly. V oblasti matematiky
se Jané vénovala jeji matka, sama druhostupriovy ucitel matematiky, takze alesponi
vramci domaci vyuky mohla délat ukoly, které jejim schopnostem odpovidaly.
S nastupem do ftfeti tfidy byla vedenim Skoly Jané& nabidnuta opét moznost absolvovat
hodiny matematiky o stupen vy$. Byla zafazena do jiné tfidy ¢tvrtého ro€niku, do jiného
kolektivu a s jinou pani uCitelkou. Bohuzel i pfes snahu pani uditelky se Jana nebyla

schopna do kolektivu starSich déti zaélenit. Novi spoluZaci neméli pochopeni pro mladsi
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a chytfejSi spoluzaCku a zaCaly se objevovat prvky Sikany aopét se objevily
psychosomatické potize. Bohuzel doSlo ale i ke zméné pedagoga v kmenové tfidé
a nova pani ucitelka jiz neumoznila, aby Jana mohla v jejich hodinach délat jinou praci
neZ ostatni déti. Skola nedokazala IVP naplnit jinak neZ tim, Ze bude chodit do vy$siho
ro¢niku. Nakonec po nékolika mésicich se situace predevsim diky vstficnému pfistupu
pani uCitelky na matematiku uklidnila a Jana pokracovala v hodinach ve ¢tvrtém rocniku.
Pfresto nebyla spokojena, nechodila tam rada a nékdy i schvalné kazila praci, o které
védéla, Ze je na znamky, aby byla odtud vylouena. Jakmile se ale zu&astnila jakékoliv
soutéZe i o ro¢nik vySsi urovné, vzdy se umistila na pfednich mistech. Nyni je Jana ve
Ctvrté tfidé. Po dohodé s pedagogicko-psychologickou poradnou si jiz matka nepfala,
aby byla zafazena do vy3Siho roéniku, také vzhledem k tomu, Ze se v kmenove tfidé
opét vymeénil tfidni ucitel. Prozatim Jana navstévuje hodiny matematiky v jeji kmenové
tfidé a novy pan ucitel je z jeji prace nadSen. Dava ji slozitéjsi ulohy a nechava ji pracovat
Zz Hejného ucebnice pro paty roénik. Navic ji dokaze velmi dobfe vyuzit jako svou
asistentku pro déti, které matematice nerozumi a maji v ni problémy. Skola, kterou Jana
navstévuje, se v souCasné dobé snazi zaradit mezi Skoly, které se nadanym zakum
dokazi vénovat, chtéji pro né vybudovat specialni klub a Jané byla na dalSi pololeti
prislibena moznost hodin matematiky s externim vysokoSkolskym studentem. Jana je
v soucCasné dobé velmi spokojena. VeSkeré psychosomatické obtize nastésti odeznély,
Jana rada pomaha soucasnému panu uciteli a velmi se téSi na své specialni hodiny
v dalSim pololeti, kde jak fika, se bude kone¢né& moci nékoho zeptat na ,faktorialy*.

Na pfipadu Jany je vidét, Ze bohuzZel ani snaha Skoly vyhovét vramci IVP
prefazenim do vysSiho ro¢niku nemusi byt vzdy pro nadané dité uspokojiva. Jak jsme
se jiz zminovali v teoretické Casti prace, tato varianta byva obtizna nejen z hlediska
Skoly, ale také z hlediska ditéte v oblasti socialni. A zde se tento problém ukazal byt
aktualni, kdyz déti ze tfeti tfidy nepfijaly svou o rok i vice mladsi spoluzacku, ktera je
pfevySovala svym intelektem. Také jsme si ukazali, jak je skute¢né dllezitd osoba
pedagoga ajak mize pedagog bez vstficného pfistupu k nadanému ditéti takovému
ditéti uSkodit. Nastésti pro Janu to vypada, Zze snad vramci Ctvrté tfidy zacina byt
vzdélavana v oblasti matematiky alespori ¢aste¢né na jeji urovni, a doufejme, Ze tato

situace vydrzi i ve tfidé paté.

64



ZAVER

Tato prace nas provedla problematikou vzdélavani intelektové nadanych déti
v oblasti matematiky. V teoretické ¢asti jsme si nejprve vymezili pojmy, pfedevsim jsme
se vénovali rozdilnym vykladdm pojmu nadani a talent. Zameéfili jsme se na nadaného
Zaka nejen z pohledu diagnostického, ale také z pohledu osobnostniho. Uvedli jsme
pozitivni stranky toho, kdyz je nékdo jedincem intelektové nadanym, zminili jsme se vSak
i 0 strankach negativnich, které si mnoho lidi vibec neuvédomuje. Vénovali jsme se také
osobé pedagoga, ktery nadané dité vzdélava. Popsali jsme si moznosti vzdélavani
takového ditéte vSeobecné a zaméfili jsme se na vyuku matematiky. Zhodnotili jsme
dostupné metody vzdélavani a Hejného metodu vyuky, kterou povazujeme za velmi
vhodnou pro nadané déti, jsme popsali podrobnéji tak, aby bylo mozné spatfit pozitiva,
ktera v ni vidime. Zminili jsme také dal$i aktivity, které jsou vhodné k obohaceni vyuky
nadanych déti, jako jsou napfiklad rizné soutéze a olympiady. V praktické Casti jsme
pomoci dotaznikového Setfeni méli moznost ziskat konkrétni informace o tom, jak
v soucasné dobé vyuka matematiky nadanych déti probiha. Dozvédéli jsme se, jaké
Skoly obvykle tyto déti navstévuji, jakym zpusobem jsou vyuCovany azda vyuka
odpovida jejich moznostem a potfebam. BohuZel zavéry z této ¢asti prace nejsou pfilis
povzbudivé. VétSinou jsme se dozvédeéli, ze Zzadna zvlastni péce intelektové nadanym
détem vénovana neni auz vubec ne systematicky. Odpovidajici vyuku v oblasti
matematiky nabizi jen velmi malo Skol. Na ostatnich Skolach Ize sice narazit na
pedagoga, ktery s nadanym ditétem pracovat umi, vétSinou ale narazime na problém
Casovy, kdy je potfeba se vramci inkluzivnino vzdélavani vice vénovat détem
s poruchami. Pfesto v8ak existuji uCitelé, ktefi tuto nelehkou ulohu zvladaji, bohuzel jich
v8ak neni moc. Dozvédéli jsme se, Ze osoba ucitele je bezesporu nejdllezitéjSim
faktorem ve vzdélavani a Ze i ve Skolach, kde nepouZzivaji vhodné metody a cilené se
nadanym détem nevénuji, mize dobfe fungovat pedagog, ktery nadané dité dokaze
zaujmout a diky némuz se takove dité ve Skole nudi co nejméné a nauci se ji mit rado.
Kazuistikami jsme si doplnili pfiklad dobré praxe ve Skole se skupinovou vyukou
nadanych déti a uvedli také pfiklad toho, Ze mnohdy zpracovany individualni plan pro
nadané dité situaci nefesi, ba naopak ji mize zkomplikovat, a to zejména v pfipadé, ze
neni adekvatné aplikovan.

Zavérem bychom chtéli zdlUraznit, Ze potfeba vzdélavat intelektové nadané déti
je velka. Pokud jim bude umoznén odpovidajici zplsob vyuky, budou se vzdélavat

v podnétném prostfedi a budou mit moznost pracovat na jejich individualni drovni, urcité
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to oceni nejen ony a jejich rodi€e, ale v budoucnu my vsichni, nebot, jak jsme jiz uvedIi
v Uvodu prace, na téchto détech bude zalezet, zda se vyvoj spolecnosti posune, Ci
nikoliv. Jsou to ony, které mohou v dospélosti a mnohdy i dfive pfijit s pfevratnym
vynalezem ¢i tfeba s novym Iékem na dosud nevylécitelné choroby. A to ma bezesporu
smysl. V§em Skolam i pedagogim doporuéujeme v ramci specialni pedagogiky obratit

svUj zrak i k témto détem, které byvaiji velmi ¢asto opomijené.
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PRILOHY

Priloha A — Dotaznik

1. Moje dité navstévuje (vyberte jednu odpovéd)
a) bé&znou tfidu ve statni ZS
b) specialni tfidu ve statni ZS
c) soukromou ZS
d) je vdomacim vzdélavani

2. Na matematiku chodi (vyberte jednu odpovéd)
a) do bézné tfidy s jeho vrstevniky bez Upravy uciva
b) do bézné tfidy s Upravou udiva na zakladé IVP
c) do vyssiho rocniku
d) do specialni tfidy pro nadané déti

3. Matematiku se vyucuje (vyberte jednu odpovéd)
a) klasickou metodou

b) Hejného metodou

4. Metoda vyuky (vyberte jednu odpovéd v kazdém fadku)

a) ditéti vyhovuje z hlediska obsahu ano  spide ano
b) odpovida drovni ditéte ano spiSe ano
c) dité bavi ano spise ano

spise ne ne
spise ne ne
spise ne ne

5. Mimo béznou ucebnici vyuziva moje dité v hodinach matematiky (vyberte jednu

odpovéd v kazdém Fadku)
a) pracovni listy se stejnymi ulohami jako v u€ebnici Casto

b) pracovni listy s rozsifujicimi a zajimavymi ulohami Casto
c) logické ulohy Gasto
d) Sudoku Gasto

6. Co muzete o vyuce matematiky Vaseho ditéte Fici pozitivniho?

obcas nikdy
obCas nikdy
obcas nikdy
obcas nikdy

7. Jaka spatfujete v ramci vyuky matematiky u svého ditéte negativa?

8. Moje dité se zucastnilo t&chto soutézi (vyberte jednu odpovéd v kazdém Fadku)

a) Logicka olympiada ano
b) Matematicky klokan ano
c) Genius Logicus ano
d) Pangea ano
e) Jiné ano

ne
ne
ne
ne
ne

9. Pokud mate cokoliv k tomuto tématu, napfiklad zkuSenost se zménou metody vyuky,

zménou vyucujiciho atd., zkuste prosim popsat.



Priloha B — Matematiky profesora Hejného — u€ebnice

RETEZENY RESITELSKY POSTUP

Zdroj: Hejny, 20074, s. 40



Matematizace redlné situace. Popis situaci realného svéta

i Dopln ¢islo
Radek a Emil stdli vedle sebe. Radek udélal 6 krokt dopfedu a pak 2 kroky

dozadu. Kolik krok dopfedu méa udélat Emil, aby stal opét vedle Radka?
Emil ma udglat 4 kroky. -

/

:g nakupovali

.—“)

| Koupili | Kterymi mincemi platili Zaplatili
1 KE|2 KE|5KE([10 K¢ K¢

0 MNIAN

B Posledni fadek vyplni zak sam. Resime jako na s. 26.
B Cervend krychle neni vidét. Tecky v planu vybarvi. Vybarvi i obrazek stavby.
y  Zapisujeme postup stavby.

Zdroj: Hejny, 2007b, s. 29



Propojeni geometrie a kombinatoriky

il Dokresli druhou polovinu obrazku

i LA |

|

# Skrtni, kde je chyba
0+5=1-0
Ge5x8+2 21247
20-10<20-1

©) Hra
>
e .
L9-g=p4-12 =8 Jh-]s

W-1>1+5
bt 8=2+10 838 <7410 4 et
,, ;
=\ \
A, &A

f NG/
M Kolik cestujicich jelo v autobusu na kazdém z tsek?
@ Kolik je moznosti?

Zdroj: Hejny, 2007b, s. 43
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Poznavani zékonitosti v nahodé

Bl Dopli a vytvor tabulku nésobilky.

+ o+ + +

.
-

- & W
VA

I
o|ul | b |w|N|=

Ctyfi Zaci se chlubili tim, jak dlouhou trasu uijeli.

Hubert projel trasu F- B - A- F a ujel — km.
Marenka trasu F-E-C-D - F aujela — km.
Nikodém trasu F-D -A-B -Faujel — km.
Zitatrasu F-A-D - Faujela —__ km.

(@) Vytvor stiih pro pokojik.

Zdroj: Hejny, 2008, s. 17
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Zavislosti a vztahy

) }’ A B | |
anE
N | EmAAA I
] | HEA HENAAAA EEEENAAA EEENA
L : | : :
Celkem 3 | | %
Ze zastéavky B do C jelo lidi, z toho byli ) A
Nejméné cestujicich jelo z A do B. Byli to M A, celkem lidé.

a pes predstavuji kapitany dvou druzstev. Stifdavé
iraji ze skupiny zviratek. Zakresli, koho si vybral pes
0 si zvolila koza.

Zdroj: Hejny, 2008, s. 31
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Pfriloha C — Pracovni listy pro nadané zaky vhodné do vyuky
matematiky

TEMER NASIT HMOTNOSTI TvoRI™ SVALY
%L ¢[PPIVS 5U] N3P 03 &01 41}

FKrev”

e =

V NASEM TELE KOLUJE ASI __

N ®B®I—JAJ%IA©

ABE} EHB -
*@f\mﬁ@& -Zﬁl i
Moz ks

MOZEK KONTROLUJE

o 3-3 15 + &
WWM_X_\*@ @ e
2

KRVE,

10+ F

Jll vzadiavant rimorsdnd nadampeh dBt

Matematika a jeji aplikace i
Séitani, odéitani do 20 bez prechodu | Lidské télo oo N pth e SIS SO

INVESTICE DO ROZVOIE VZDELAVANT

Zdroj: Mensa CR, online, cit. 2018-12-12
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DNESKA VARIM JA

Zjisti, jaké suroviny potiebuje$ na
pripravu skvélého ovocného salitu.
Vysledky jednotlivych piikladia
vyhledej v tabulce. Najde$ tam slova,
ktera doplni$ do vét. Véty Ti napovi, o
jakou surovinu se jedna. ReSeni
zaSifrovanych vét napi$ na p¥islu$né
radky.

SURQVINY POTREBNE NA QVOCNY SALAT:

&

© MUj tvar je 4x8 a mirné 3x9, mam 7x3 barvu a jsem 10:5 4x6.

® Jsem 12:6 6x4. Mam 4x4 barvu a 5x9 tvar. Nejsem ale 5x7!

© Patfim mezi 2x12, sklddam se z drobnych 2x7. MUzu mit 10x4 nebo
55450 or= | 571 | DT

© Jsem 3x8, ma slupka je pokryta drobnymi 5x4. Barvu uvnitf mam

‘ R0 .. oo
© Jsem 5x5. Jsem 4x3, mam 48:6 barvu a jsem 24.6,
@} Patrlmme2|10010 mam 40:5 barvu a prodavam se v 6x5.

© Jsem 5x5, mam 36:6 barvu a nasladlou chut. Pochazim z kary 8x0.

% |0- skoficovniku |10- miéené vyrobky 20- chloupky 130- kelimku

2-topické  [12-sypky  |21- Zlutou 32- podiouhly|
!4- sladky |14- kulicek 24- ovoce 35- pomerang
6- hnédou 16- oranzovou |25- dochucovadlo 140- zelenou ad”

8- bilou 18- fialovou  |27- zahnuty 45- kulaty #

Jll vxddiavant rimoladnd nadampeh ddtt

Matematika a jeji aplikace i
Mala nésobilka | Dneska vafim JA e e

INVESTICE DO ROZVOJE VZDELAVANI

Zdroj: Mensa CR, online, cit. 2018-12-12
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PRACUJEME S ENCYKLOPEDII

Zjisti, kterému zvireti se rika:

Jjméno:

36 26

95

31 65

72

84 31

NAVOD: vypocitej piklady, pismena napié do sprdvnych poli¢ek. Pozor ale - ne viechna

pismena sem patfi.

72

N: 8 +76 F: 35 -9
C:8+57 L: 9 +55
I 26+5 | M 69+8 0: 93 +7
A: 42 -6
R: 8 +87 Y: 56 - 8
* K: 81 -9 U-61-8

Zjisti si potrebné informace o tomto zvireti v knize Kralovstvi zvirat.

Najdes je na strané: 12 + 15 - 9 + 37 - 16 + 48 - 27 + 50 =

1) ndzev zvirete:

2) velikost:

3) potrava:

4) brezost:

5) délka Zivota:

JAKOU ZNAMKU

sI ZAsLOUZisS?

Zdroj: Mensa CR, online, cit. 2018-12-12




DlI|E|[D|N|A]|V >

A|D|E|VI|IE|TI|N .,
—Vyskrtej v tabulce nédsledujici ¢isla:

I|I|A|E|Cc|s|D

R|k|o|s|m|e|e| 1.2,3,4,5,6,7,8,9,610,14,30

Y|T|E|P|T|S]|Ss

TlelclzlelT!E Hledané ¢islo:|

CITIR|NJA|lC|T o

—Dosad’ hledané ¢islo do pocetniho hada:

O:/(,ﬂ\4

o

)

)

-~

./

HOd% Hledané é&islo: @
(@)

)

Zdroj: Mensa CR, online, cit. 2018-12-12



Priloha D - Pripad komisare Vrt'apky — obohacujici material do
vyuky

VRTAPKA & BOLLYWOOL

Slayny indicky Bollywood chysta kasovni trhak - romanticky film Big Love.
sledni scéna se méla odehravat v jednom z nekrasnéjsich hinduistickych c
mu v Kanc¢ipuramu. Jenze tésné pred natacenim zmizela hlavni hrdinka - kra
Davila Yrana! Special Indian Airlines rychle privezl komisare Vrtapku...

Shutrus Nahatma Abischtek
Shutrus Vali Dundee Bacha

Zdroj: Morkes, 2009, str. 80
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KDO UNESL KRASAVICI DAVILU? A KAM SI JI SCHOVAL?

Patrej spolu s Vrtapkou, inos ma na svedomi
jedna z indickych filmovych hveézd!

1- Zvlastni znameni dnosce

Vrtapkovi se nejprve podafilo vypétrat, Ze dnoscem urcite NENI ten,
kdo mé stejny perk jako socha, které:

* nemd v ruce hul

o ma vic nez dvé ruce

« sedfna n&jakém jiném tvorovi

2 Jakou barvu turbanu
¢ ma Unosce?

Vrtapka si véiml, Ze jedna z komparzistek ma na
rukou krasné ornamenty z heny. Peclivé je pro-
zkoumal a vida — vyklubal se z nich labyrint! Zacina
na Indiné zdpéstr a konci u jednoho z prstu. Ten
prst, u kterého labyrint konci, ma Indka nalakovany
stejnou barvou, jakou ma dnoscuv turban.

3X RODINNY LISTEK - 2X LISTEK PRO DOSPELEHO
+ 2X LISTEK PRO DUCHODCE - 3X LISTEK PRO DETI =

3, Kolik let je inosci? »
Tohle byl velky ofiSek i pro Vrtapku — moZzna bu- 3 TRl

deg muset privolat na pomoc rodice, i kdyZ ti Vr- KURZOVNI LISTEK
tapka pridal malou ndpoveédu. Nestaci totiz spoci- E
tat nasledujici pocetni priklad. Vysledek je potom 1UsD = 10 rupii
jesté potreba prevést z rupif (to je ména, kterou .
se platf v Indii) na dolary. Teprve potom zjistis,

kolik je dnosci let. Adult 60 rupii
NAPOVEDA: adult — dospély, family — rodina, Ea'ngy 128 :ﬁg::
child — dité, retired — duchodce Retired 20 rupii

44 Kde je ukryta Davila?
Pfi svém patrani narazil Vrtapka na Sest barevnych

pismenek. Zkus je také najit — kdyZ je podle barev
doplIni& do nasledujicr tabulky, zjist®, kam tnosce
ukryl unesenou Davilu.

Zdroj: Morkes, 2009, str. 80
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