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Uvod

Zaci s odlisnym mateiskym jazykem se &im dal Castdji stavaji soucasti b&znych tiid
zakladni skoly. Kazdy pedagog se muze s takovym ditétem ve své tiide setkat, nebot’ vlivem
Cast&j§i migrace, predevdim z vychodni Evropy a Asie, se v Ceské republice nachazi spousta
obyvatel, ktefi maji pravé odlisSny matetsky jazyk. Objevuji se tak zde nejriznéjsi narodnosti,
které diive pro Ceskou republiku nebyly typické. Z tohoto diivodu povazuji za stéZejni, aby si
kazdy pedagog uvédomil a ptipravil se, Ze 1 v jeho tiid¢ se takovy zak mlize nachazet.

Diplomova prace se sklada z Sesti kapitol, pficemz teoreticka ¢ast je rozd€lena do
prvnich tii kapitol. Prvni z téchto kapitol se zabyva vysvétlenim zakladnich pojmi, které se
tykaji zakd s odliSnym matefskym jazykem. V této kapitole také mlizeme najit vysvétleni
pojmii zak se socidlnim znevyhodnénim a zak se specialni vzdélavaci potiebou. Dilezitou
soucasti této kapitoly je i legislativa, kterd se téchto zakua tyka, predevSim jsou zde popséna
vyrovnavaci a podpirnd opatieni a také poradenské sluzby, které mohou byt t€émto détem
poskytovany. Tato kapitola popisuje inkluzi a integraci v souvislosti s témito zaky. V posledni
fad¢ jsou zde strucné popsany jazyky, kterymi se prace zabyva v empirické Casti.

Druha kapitola je jiz konkrétn¢ zaméfend na zaky s odliSnym matetskym jazykem a na
jejich zatazeni do cCeské zdkladni Skoly. Vymezeny jsou zde pojmy ceStina pro cizince
a Cestina jako druhy jazyk v procesu edukace. Tato kapitola se pfedevSim zabyva celkovym
piijjetim tohoto Zaka do Ceské zakladni Skoly a zafazenim do konkrétniho ro¢niku. V tivahu
jsou vzaty i nejcastéjsi problémy, s jakymi se tito zaci mohou potykat a jaké maji pedagogové
moznosti pii hodnoceni téchto zaki.

Ve treti kapitole je popisovana konkrétni prace pedagoga pii vyuce Ceského jazyka
s timto ditétem. Také zde neni opomenuta role asistenta pedagoga a jeho spoluprace
s pedagogem pii praci s zdkem s odliSnym matetskym jazykem.

Posledni tfi kapitoly se tykaji empirické ¢asti diplomové prace. Cilem empirické ¢asti
je zjistit, jak probiha integrace zaki s odlisnym mateiskym jazykem do vyuky Ceského jazyka
na 1. stupni zdkladnich Skol. Jako typ vyzkumu byl zvolen kvalitativni vyzkum a pomoci
tohoto kvalitativniho vyzkumu byly odpovézeny vyzkumné otazky. V kapitolach empirické
¢asti je popsan hlavni cil vyzkumu a vyzkumné otazky, interpretace vyzkumného Setfeni
a nasledné rozbor vysledki vyzkumného Setieni. Interpretace vyzkumného Setfeni se tyka
konkrétniho zkoumani péti respondentti s odliSnym matefskym jazykem a jejich pedagogu
v procesu vzdélavani v ¢eském jazyce. Dale je zde stru¢né popsano zékladni vzdélavani

v dané zemi a jazyk, kterym se v dané zemi hovofi.



TEORETICKA CAST
1 Vymezeni zakladnich pojmi

1.1 Zak s odli¥nym matei'skym jazykem

Ve $kolach v Ceské republice se vyuduje Ceskym jazykem, aviak &eskou $kolu
navstévuji i Zaci, pro které ¢estina neni jazyk matefsky. Matei'sky jazyk je prvni jazyk, ktery
se dité bezprostiedné¢ uci od své matky nebo dospélych, kteti se nachdzeji v jeho okoli, ve
kterém se narodil. Jedna se o prvni jazyk, kterym jedinec nazira na svét (Hajkova, 2014, s. 7).
Kocourek uvadi, ze kazdé dité pouziva cely zivot k dorozumivani sviij matetsky jazyk, ktery
ovSem neznamena jen slovni zasobu, ale znamend predevsim celkové mysleni ditéte, pomoci
kterého pojmenovéava véci kolem sebe (Cernik a kol., 2006, s. 12).

Ceskou $kolu stale vice nav§tévuji Zaci, jejichz rodi¢e se nefadi k obcantim Ceské
republiky. Dfive se tato skupina zadku oznacovala terminem Zaci-cizinci, dnes se vSak pohled
na tuto problematiku méni a oznaceni zak-cizinec se pouziva nejcastéji v odborné literatute
a Skolské legislativé. Stale Castéji tato skupina nese oznaceni Zak s odliSmym mateiskym
jazykem (dale jen zak s OMJ). K tomuto oznaceni doSlo z toho diivodu, Ze pii jazykovém
vzdélani potiebuji pedagogické vedeni nejen cizinci, ale naptiklad i migrantské rodiny
s détmi, které maji Ceské obcanstvi. Také déti zrodin, které pfichazeji zpét do Ceské
republiky a v neposledni fadé déti z bilingvnich! rodin. VSechny tyto skupiny se fadi
do skupiny zakti s OMJ (Kendikova, 2016, s. 29).

Stejné rozliSeni uziva 1 Felcmanova, kterd tvrdi, Ze pojem zik-cizinec se pouziva
zejména u déti, jejichZ rodi¢e nejsou obéany Ceské republiky, a pojem zak s OMJ se uziva
predevsim proto, ze pedagog musi zménit pohled na vyuku tohoto zZaka, protoze zdk nerozumi
¢esky. Dale uvadi, Ze z pohledu pedagoga je tato skupina Zaka velmi Siroka a nepatii sem jen
Zaci-cizinci. UZiva se pojmu zdk OMJ kvuli tomu, Ze do skupiny se fadi napiiklad i déti
z bilingvnich rodin, dale déti z rodin, které se po delsi dobé vraci ze zahranici, a déti z rodin
migrantt, které maji ¢eské obCanstvi (Felcmanova a kol., s. 34). Nékdy také do skupiny zakt
s OMJ mtzeme fadit Zaky, ktefi maji ¢eské obCanstvi, v rodin¢ se komunikuje ¢esky, ale do

ceskeé skoly nikdy nechodili, protoze se vzdélavali v zahranici (Déti a zaci s OMJ [online]).

! Bilingvismus znamena, Ze dité ma schopnost hovofit jak svym mateiskym jazykem, tak i n&jakym dal$im
jazykem, pficemz tyto jazyky zak ovlada na stejné urovni (Hajkova, 2015, s. 13).
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Zaci s OMIJ vétsinou maji spoleény problém, a to je jazykova bariéra. Velka nevyhoda
spociva v tom, ze neznaji ¢esky jazyk, nebo ho ovladaji jen velmi omezené (Titérova a kol.,
2014, s. 13). Zaci &asto neporozumi pokyntim, nechapou vyklad ucitele a také se obtizné
vyjadiuji a mnohdy se ani neumi zeptat. Némec doporucuje, aby se Castéji ucitel presvédCoval
o tom, zda zdk zadanym pokyniim rozumi, a hlavnég, aby rozsifoval co nejvice slovni zasobu
(Némec a kol., 2019, s. 16).

ZacClenovani do vyuky také znesnadnuje fakt, ze rodiCe zaka také nemluvi Cesky,
nerozumi tedy ucivu, a nemazou tak byt zdkovi napomocni pii piipravé do Skoly. Také
socialni sféra je narusSend, protoze se zak ocitd v cizim jazykovém a kulturnim prostiedi,
ve kterém se diky neznalosti jazyka neciti pfili§ dobie. Neznalost vyucovaciho jazyka souvisi
také s motivaci. Pokud Z4k nerozumi vyucovacimu jazyku, miize dojit k netispéchu a tim i ke
ztraté motivace (Titérova a kol., 2014, s. 13).

Déti, které se prestéhuji do Ceské republiky, trpi dle Titérové tzv. ,,fenoménem
vykoreneni” (Titérova a kol., 2014, s. 13). Vlivem st¢hovani zaci ptijdou o blizké piibuzné,
kamarady, spoluzéky a o pro né€ zcela pfirozené prostiedi. Pii nastupu do nové §koly mohou
vnimat samotu a maji pocit, Ze jsou od spoluzdkl separovani. Vlivem téchto faktord mohou
pocitovat zoufalstvi, znaénou tnavu a obavy. Dle Titérové tento stav mize byt dlouhodoby
a je ovlivnén tim, jak je nové prostiedi pro zaka oteviené a pratelské a jak se k tomuto postavi
Skola. Titérova vyzdvihuje dileZitost propojeni nového prostredi s byvalym prostfedim Zéka.

vvvvvv

1 jeho socializaci (Titérova a kol., 2014, s. 13-14).
1.2 Vzdélavani zaka s odliSnym materskym jazykem

, Vzdélavani je zaloZzeno na zasaddach rovného pristupu kazdého statniho obcana
Ceské republiky nebo jiného clenského statu Evropské unmie ke vzdélavini bez jakékoli
diskriminace z ditvodu rasy, barvy pleti, pohlavi, jazyka, viry a ndbozZenstvi, narodnosti,
etnického nebo socialniho piivodu, majetku, rodu a zdravotniho stavu nebo jiného postaveni
obcana” (Zékon ¢. 561/2004 Sb., § 2).

Zaci s OMJ spadaji do skupiny 74kt se socidlnim znevyhodnénim (Kendikova, 2016,
s. 10). VSichni Zaci se socidlnim znevyhodnénim maji podle Némce jeden hlavni spole¢ny
znak, a to takovy, Ze jejich znevyhodnéni neni ovlivnéno zdravotné. Aby mohl byt zak
povazovany jako Zak se socialnim znevyhodnénim, musi spliovat urcita kritéria. Jeho

vzdélavani mu znesnadnuje urcitd bariéra, kterda ma ptivod v jeho socialnim zazemi, nijak



vSak nesouvisi s jeho zdravotnim stavem. Do skupiny zakl se socidlnim znevyhodnénim
mimo jiné fadi Némec i zdky, ktefi znaji nedostate¢né¢ vyucovaci jazyk. Mulze to byt
v disledku toho, Ze tito zaci pochézeji z rodin, ve kterych se hovoti odliSnym jazykem, nebo
maji nedostate¢nou slovni zasobu z divodu nizké vzdélanosti rodiny. Také do této skupiny
dle Némce spadaji zaci z jiného kulturniho prostiedi, ve kterém byli zvykli na jinou vychovu
a tradice. Pfedevsim se jedna o zadky z etnickych mensin (Némec a kol., 2019, s. 11-12).
Stejné pojeti ve své publikaci uvadi i Bartonova, ktera tvrdi, Ze ,,do okruhu zZakii se socialnim
znevyhodnénim se radi Zaci, kteri pochdazeji z prostiedi socidalné nebo kulturné a jazykove
odlisného od prostredi, v nemz vyristaji zZaci pochazejici s majoritni populace” (Bartoniova,
2007, s. 117). Jedna se tedy o zaky, kteii se do Ceské republiky dostanou vlivem migrace,
nebo takové zaky, narodici se v mensiné, jez v Ceské republice zije (Bartotiova, 2007, s. 117).
Pro tyto zaky nemusi byt odlisné kulturni prostiedi samotnou nevyhodou, ale rozdilnost mezi
kulturou rodiny a Skoly miize zpiisobit pravé zdkovo znevyhodnéni (Némec a kol., 2019, s.
12).

Zakim se socialnim znevyhodnénim Gasto pisobi problém fakt, Ze nerozumi
vyucovacimu jazyku, pokud se nevyucuje v jejich matetském jazyce. Dillezité tedy je, aby
se zék naucil nejen porozumét ceskému jazyku, ale také obeznamit zaka s ¢eskym prostredim
a Ceskou kulturou. Bartoniova také uvadi, ze by skoly mély pfi realizaci Skolniho vzdélavaciho
planu brat ohledy na odlisné narodnosti zaki, kteti Skolu navstévuji (Bartoniova, 2007, s. 118).
DalSim problémem, ktery se tyka zakl se socidlnim znevyhodnénim, je nedostate¢na domaci
ptiprava. U zakti s OMJ je to zejména proto, Ze ani rodi¢e naznaji vyuCovaci jazyk, tudiz
nerozumi zadanému ukolu ze Skoly (Némec a kol., 2019, s. 16).

Povinnosti Skoly je zajistit Zakovi takové moznosti, které jsou nepostradatelné pro jeho
vzdélani. Zaci maji pravo na vyuziti §kolského poradenského zatizeni (dile jen SPZ) a §kola
by méla také zabezpecit vyhovujici podminky pii pfijiméani téchto Zaka ke vzdélavani 1 pfi
ukoncovani vzdélavani (Kendikova, 2016, s. 10). Dulezité je nalezeni vhodné podpory pro
zaka se socidlnim znevyhodnénim a v prvé fad€ také vymezeni problém, se kterymi se Zak
pfi vzdélavani mize potkat (Némec a kol., 2019, s. 13).

Podle Némce se samostatnd skupina zaka se socidlnim znevyhodnénim uZz oficidlné
neuvadi, ale spada do kategorie zakt se specialnimi vzdélavacimi potiebami. Neoficiadlné
se vSak tento termin dale uziva, zejména kdyZz se musi zakovi stanovit mira specialnich
vzdélavacich potieb (Némec a kol., 2019, s. 9-11). Skolsky zakon definuje z4ka
se specialnimi vzdélavacimi potfebami takto: ,, Ditetem, Zakem a studentem se specidalnimi

vzdeélavacimi potrebami se rozumi osoba, ktera k naplnéni svych vzdélavacich moznosti nebo
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k uplatneéni nebo wuzivani svych prav na rovnopravném zaklade s ostatnimi potirebuje
poskytnuti  podpurnych opatreni. Podpurnymi opatrenimi se rozumi nezbytné tpravy
ve vzdelavani a skolskych sluzbach odpovidajici zdravotnimu stavu, kulturnimu prostredi nebo
jinym Zivotnim podminkam ditéte, Zdka nebo studenta. Deéti, Zdci a studenti se specialnimi
vzdeélavacimi potrebami maji pravo na bezplatné poskytovani podpiirnych opatieni Skolou
a Skolskym zarizenim” (Zakon €. 561/2004 Sb., § 16).

Dite, které ma jinou statni pfisluSnost, nelze automaticky radit k zakiim se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami. Za zédka se specialni vzdélavaci potfebou ho mizeme povazovat
az ve chvili, kdyz napiiklad ma potize v porozuméni vyucovacimu jazyku, nebo pottebuje
urcitou pomoc v prizpusobeni se (Tité€rova, 2019, s. 7 [online]).

Aby tedy doslo k vyrovnani specidln¢ vzdélavacich potieb, jsou pro zédky zakonem

navrzena podplirnd a vyrovnavaci opatieni (Radostny a kol., 2011, s. 12).
1.2.1 Vyrovnavaci a podptrna opatieni

Kendikova definuje vyrovnavaci opatieni jako , vyuzZivani pedagogickych
a specialnépedagogickych metod a postupt, jez odpovidaji potiebam Zakii”. Dale se do téchto
opatieni fadi 1 individudlni podpora béhem vyuky, pfiprava na vyuku, tvorba individudlniho
vzdélavaciho planu, prace asistenta pedagoga a pomoc poradenského zafizeni Skoly
(Kendikova, 2010, s. 10).

Za podpurna opatieni Kendikova povazuje ,, vyuziti specidalnich metod, postupii,
forem a prostredkit vzdeélavani, kompenzacnich, rehabilitacnich a ucebnich pomiicek,
specialnich ucebnic a didaktickych materialu” (Kendikova, 2010, s. 11). Do této skupiny dale
spadaji pedagogicko-psychologické sluzby, predmét specialné pedagogicka péce a usporadani
vzdélavani, které bere v potaz specialni vzdélavaci potfeby Zzdka. V rdmci uspotadani
vzdélavani se jednd naptiklad o zmenSeni poctu zékt ve tfidé (Kendikova, 2010, s. 11).
Ve Skolském zdkoné je uvedeno, Ze za podpiirnd opatfeni miiZeme povazovat napi. vyuziti
specidlnich pomiicek, asistenta pedagoga, tlumoc¢nika, ¢i jiného pedagogického pracovnika
(Zakon ¢. 561/2004 Sb., § 16).

Mira podpiirnych opatfeni zavisi na individudlnich potfebach Zaka, na rozsahu jeho
specidlné vzdélavacich potieb a také na tom, jak jeho obtize ovliviiuji vzdélavani. Neméné
dilezita je také pomoc ze strany rodicl. Vzdy se bere ohled i na to, jak rodi¢e podporuji Zéka
ve vzdélavani. Rozsah podplirnych opatieni zavisi prave také na znalosti vyu€ovaciho jazyka

(Kendikova, Vosmik, 2016, s. 9). Felcmanova rozdéluje znalost vyucovaciho jazyka do tiech
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skupin podle zavaznosti. Mira podplrnych opatieni zavisi pravé na tom, do jaké skupiny
se zak fadi. Za idedlni stav Felcmanovd povazuje zdka, ktery zvladd jazyk v pisemné
1 mluvené form¢ a ma dostateCnou slovni zdsobu vzhledem k jeho véku. Do prvni skupiny
fadi zaky, u kterych neznalost jazyka neni az tak zavazna. Jejich slovni zasoba, vyjadiovani
a pochopeni je niz$i. I pfesto si toho v normélni komunikaci s timto zdkem nemusime
vS§imnout. Patrny problém vSak nastdva pti pravopisnych cvicenich, pfi pochopeni pokynd,
nebo pii souvislém projevu. Vhodnymi pomuickami k vyvazeni tohoto problému je napiiklad
vysvétleni slova, kterému zdk neporozumél, nazorné ukazky, nebo rizné gramatické
pomucky. Do dalsi skupiny fadime zaky, u kterych je slovni zdsoba omezend a u kterych je
niz8i znalost vyucovaciho jazyka ziejma na prvni pohled ze zptisobu vyjadifovani. Presto zak
rozumi jednoduchym instrukcim a vykladu. Do posledni skupiny se fadi zéci, ktefi Cesky
nemluvi viibec a nerozumi ani béZznym instrukcim. Pokud zdk jednoduchym pokynim
porozumi, je vSak limitovan nedostate¢nou slovni zdsobou nebo neznalosti latinky, zaclenéni
do vyucovaciho procesu mu i tak ¢ini velky problém (Felcmanova a kol., s. 109-110).

Podplirna opatfeni mtizeme rozdélit do péti stupiili, pti¢emz jednotlivé stupné se daji
spojovat (Zakon €. 561/2004 Sb., § 16). Z ptilohy vyhlasky vyplyva, Ze zakia s OMJ se tykaji
pouze prvni tfi stupné podpurnych opatfeni (Pfiloha k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., v platném
znéni). Také Némec uvadi, ze zaku, ktefi spadaji do skupiny 74kl se socidlnim
znevyhodnénim, se tykaji podplrné opatfeni prvniho, druhého a tretiho stupné. Posledni dva
akol., 2019, s. 24).

K vyuziti prvniho stupné podpirnych opatieni neni tfeba doporuceni ze skolského
poradenského zafizeni (Zakon €. 561/2004 Sb., § 16). Tato podpiirna opatieni se tykaji méné
zédvaznych problémi. Upravy ve vzdélavani zéka, ktery potiebuje mimoiadnou podporu pii
vyucovani, jsou malé. Tento typ podplrnych opatfeni si vétSinou nevyzaduje vyuZzivani
specialnich pomticek (Némec a kol., 2019, s. 21). Také organizace vyuky a hodnoceni zaka
jsou minimalni (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni, Hlava I, § 2). Tento typ
podpiirnych opatieni zjist'uji sami ucitelé (Michalik a kol., 2015, s. 40). Jeste, nez jsou zakovi
stanovena podptirnd opatieni prvniho stupné€, probéhne tzv. pedagogickad diagnostika. Dle této
diagnostiky ucitel stanovi podptrna opatieni. Pedagogicka diagnostika spo¢iva v pozorovani
zéka v hodiné, hodnoti se jeho mira zapojeni do vyuky a také se vychdzi z komunikace
s zakem 1 s jeho rodi¢i. PtihliZi se také na pfipravu zdka doma (Némec a kol., 2019, s. 21).
Michalik zacleniuje do této pedagogické diagnostiky také aktudlni zdravotni stav Zéka a jeho

rodinnou situaci. (Michalik a kol., 2015, s. 40).
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O tuto podporu prvniho stupné se zasluhuji sami ucitelé, kteti takového zaka vyucuji,
aviak celou situaci projednavaji se $kolnim poradenskym pracovi§tém?. Do této podpory
Michalik také zahrnuje zménu v zasedacim poradku ve tiidé, délku prestavky mezi
vyucovacimi jednotkami, také Casovou dotaci pfi zakove praci a v posledni fad¢ také to, jak
dlouho bude vyucovaci hodina trvat (Michalik a kol., 2015, s. 40).

Pokud pomoc ze strany Skoly je shledana za nedostatecnou, pro zdka mize byt
sestaven plan pedagogické podpory (Némec a kol., 2019, s. 23). Protoze si podplrna opatreni
prvniho stupné stanovuje sama Skola, sama si 1 vyhodnocuje, zda dochazi k plnéni cila, které
byly plianem pedagogické podpory® stanoveny. Pokud %kola nejpozdé&ji do tii mésict
rozhodne, ze k plnéni cili nedochazi, doporuc¢i navstévu skolského poradenského zatizeni
(Vyhlaska €. 27/2016 Sb., v platném znéni, Hlava II, § 10).

V souvislosti s zdky s OMJ se do podplirnych opatifeni prvniho stupné tadi dle
Titérové zaci, jejichz Cestina je na pokrocilé urovni. Rozvoj jazyka by mél trvat alespon pét
let, nejlépe vSak jest¢ déle. Titérova také uvadi, ze t€émto zakim by mél byt v ramci planu
pedagogické podpory sestaveny jazykovy rozvoj v urcité oblasti (Titérova, 2019, s. 17
[online]).

U zéak, u kterych jsou napliiovana podplirna opatfeni prvniho stupné, by se mélo volit
riznych podob hodnoceni, které sméfuji také kmotivaci zadka ucit se. Také
je zdlrazinovano Zdkovo sebehodnoceni (Ptiloha k vyhlasce €. 27/2016 Sb., v platném znéni).

Druhy stupenn podpurnych opatfeni se jiz tyka specidlné¢ pedagogické péce a této
péci jsou uzpusobeny formy a metody prace, které je pedagog schopny vyuzivat tak, aby
ostatni Zaci ve vyucovacim procesu témito metodami nebyli pfili§ ovlivnéni. Michalik ve své
publikaci vyzdvihuje dileZitost individudlni péce o Zaka, pficemz by se zdk mél plné zapojit
do vyuky s ostatnimi spoluzdky (Michalik, 2015, s. 41). K poskytovani tohoto stupné
podpiirnych opatieni je nutné doporuceni ze Skolského poradenského zatizeni (Zékon ¢.
561/2004 Sb., § 16). U tohoto stupn¢ podpiirnych opatfeni plati také podptrna opatieni
prvniho stupné (Michalik, 2015, s. 42).

74k je vyucovan vétiinou s ostatnimi ve své tiidé. V piipadé, Ze mu ndjaka ¢innost ve
vyuce nebo cely pfedmét ¢ini potize, mize se tento zak vzdelavat i mimo tfidu s zaky, kteti

maji podobné potize. Naptiklad ve vyuce ceStiny, pokud Zak neni schopen zvladnout dané

2 Skolni poradenské pracovistd sidli pfimo ve 8kolach a nabizi odborné poradenstvi zakiim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami a jejich ucitelim. Také se podileji na naplnéni podptrnych opatieni u zdka se SVP
(Némec a kol., 2019, s. 20).

3V planu pedagogické podpory jsou popsany konkrétni problémy, se kterymi se Zdk potyka. Dale také specidlni
vzdélavaci potieby zaka, zahrnuty jsou zde i podptirna opatieni prvniho stupné a také cile, jakych se ma v ramci
podpory dosahnout (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni, Hlava II, § 10).
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ucivo nebo Cinnost, vzdélava se celd skupina mimo vyuku s jingym pedagogem (napiiklad si
skupina opakuje zékladni ucivo). Cela vyuka tedy stoji zejména na individualnim ptistupu
k t€émto zaktim, prostfednictvim kterého je dobré volit vhodné metody a formy préace. Ucivo,
které se zak uci je v souladu s Rdmcovym vzdélavacim programem, pficemz pokud je ucivo
upraveno pro individualni potfeby zaka, musi byt vypracovany individualni vzdé&lavaci plan®.
Také je mozné uzivat plan pedagogické podpory. V ramci podplirnych opatfeni druhého
stupné muze také zak vyuzivat sdileného asistenta (Michalik, 2015, s. 41-42).

74k ve vyuce také dle SPZ miZze vyuzivat specidlni didaktické pomiicky (Michalik,
2015, s. 41-42). V tomto stupni podpiirnych opatieni se jednd v ramci Ceského jazyka dle
vyhlasky naptiklad o vyuziti ucebnic, které¢ jsou specialn€ navrzené pro vyuku ¢teni a ¢eského
jazyka (Pfiloha k vyhlasce €. 27/2016 Sb., v platném znéni).

Do tohoto stupné se tadi Zaci s OMJ, ktefi maji jazyk na takové Urovni, kterad je
povazovana za nedostate¢nou. Jazyk je sice na urovni, kdy je zadk schopen komunikovat, ale
nutny je rozvoj tzv. akademického jazyka® a také rozvoj dovednosti ¢teni a psani. Titérova
uvadi, ze ,, Zdk reaguje vécné spravné na jednoduché pokyny, otazky, orientuje se ve znamych
Skolnich a osobnich situacich. Kdyz mluvi, miize Spatné vyslovovat, kdyZz pise, miize psat
s chybami. Jeho projev je jednoduchy (vyjadruje se jednoslovné nebo ve velmi kratkych
vetach) a vetsinou pouziva nespravné gramaticke tvary” (Tit€rova, 2019, s. 16 [online]).

U 74kt s OMJ je dle vyhlasky nutnd tiprava obsahu vzdélavani®. .,V ramci nejvyssiho
poctu povinnych vyucovacich hodin posileni vyuky ceského jazyka nebo vyuky ceského jazyka
jako jazyka ciziho” a to navySeni o tfi hodiny a maximalné¢ 120 hodin za tyden (Ptiloha
k vyhlaSce ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni). Titérova uvadi, Ze tyto hodiny Ceského jako
jazyka ciziho je tfeba zamétovat hlavné na oblasti Cteni tak, aby Zdk rozumél tomu, co cte,
dale rozvoji slovni zasoby, osvojovani gramatickych pravidel a také rozvoji spravné
vyslovnosti (Titérova, 2019, s. 16 [online]).

Hodnoceni by mélo byt stanoveno na zaklad¢ odliSnosti zdka a vyuzivat by se mélo
ruznych forem, obdobné¢ jako u podplirnych opatfeni prvniho stupné. Vyhlaska uvadi, ze
hodnoceni mé vychézet naptiklad z toho, zda Zak zné jazyk, ve kterém probihd vyucovani.

Hodnoceni by mélo byt nastaveno tak, aby mohlo u zdka dochéazet ke zlepSeni (Ptiloha

4 Individualni vzdé&lavaci plan je zdvazny dokument, ktery zhotovuje sama $kola. Zajist'uje specidlni vzdélavaci
potieby Zaka a zohlednuje také podpiirnd opatfeni, ktera jdou u zaka naplnovana (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb.,
v platném znéni, Hlava II, § 3).

5> Akademicky jazyk — vyznaduje se zejména tim, Ze zdk uziva trpny rod, metaforicka pfirovnani a tzv. zosobnéni
a hlavné podstatna jména abstraktni (Teorie ledovce [online]).

6 Uprava se tyka uréitych oblasti, ve kterych zak kviili svym specialnim vzdéldvacim potiebam ma takové
problémy, které mu znesnadiiuji si tuto oblast osvojit, nebo k osvojeni musi vyuzit jinych metod (Pfiloha k
vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni).
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k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni). Michalik uvadi, ze pfi hodnoceni zédka se do
hodnoceni se zahrnuje i Zdkova snaha a peclivost, coz béZzné hodnoceni neobsahne. Proto se
vyuziva takové hodnoceni, které vystihne nejen priubéh vzdélavani, ale zohledni i zakovy
vlastnosti a obtize (Michalik, 2015, s. 41-42).

V ramci podpirnych opatfeni druhého stupné se vyclenuji dva predméty, které
obohacuji vyuku. Prvnim znich je predmeét specidlné pedagogické péce. Tento predmét
probiha pod vedenim specidlniho pedagoga, $kolniho psychologa, nebo pod vedenim SPZ.
Predm¢ét je zaméien pfedevSim na rozvoj fec¢i a komunikace. Dle vyhlasky by tato hodina
m¢la probihat jednou za tyden v reedukacénich skupindch, ve kterych budou nejvyse Ctyfi zaci.
Druhym pfedmétem je pedagogicka intervence. Pfedmét se zamétuje na vyucovaci predméty,
ve kterych je nutna pomoc zékovi v oblasti vzdélavani. Také je ur€ena pro zaky, u kterych je
patrnd slaba Skolni pfiprava v domacim prostiedi. Stejné€ jako pfedmét specialné pedagogicka
péle, je i pedagogicka intervence realizovana bud’ ve $kole, nebo ve SPZ. Ve $kolnim
prostiedi i ve SPZ by méla intervence probihat jednou tydné ve skupiné s nejvyse Sesti zaky
(Ptiloha k vyhlaSce ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni). Titérova ptfirovnava pedagogickou
intervenci k béZznému doucovani. V téchto hodinach ucitel Zdkovi vysvétluje ucivo, které
s nim i procvicuje. U zaki, u kterych je nedostate¢nd domaci ptiprava zpiisobend neznalosti
jazyka u rodi¢t nebo pivodnim odliSnym vzdélavacim systémem, dochazi v ramci tohoto
pfedmétu k plnéni domacich tkolua (Titérova, 2019, s. 16 [online]).
ve vzdelavani zédka. Zména se tyka jak celkového vzdélavani, tak i1uspofaddani vzdélavani.
V tomto stupni podpiirnych opatteni se Zaci vzdélavaji podle individualniho vzdé€lavaciho
planu. Pokud je to nutné, maji Zaci ve tfetim stupni podpirnych opatieni také pravo na vyuziti
asistenta pedagoga ¢i sdileného asistenta. V tomto stupni dochdzi také automaticky
k napliiovani podpiirnych opatieni prvniho a druhého stupné (Michalik 2015, s. 42-43).

Také v tomto stupni podptiirnych opatieni miize SPZ navrhnout vyuzivani specialnich
pomiicek. Na rozdil od druhého stupné, ucebnice jsou zvlast rozdéleny (Némec a kol., 2019,
s. 34). Prvni typ ucebnic je konkrétn¢ zaméfen na hodiny Cteni, druhy typ je zaméfen na
hodiny ceského jazyka. Také se zde mohou vyuzit pomicky jako je software, ktery Zaci
mohou vyuzit ve vyuce, €1 pocita¢, nebo tablet (Pfiloha k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., v platném
znéni).

Titérova uvadi, Ze do tfetiho stupné podpiirnych opatieni se fadi Zaci, kteti viibec
neznaji vyu¢ovaci jazyk. Zaci nezvladaji v Geském jazyce ani komunikovat (Titérova, 2019, s.

14 [online]). Také v tomto stupni je nutna uprava obsahu vzdélavani, spo¢ivajici ve stanoveni
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ceského jazyka jako ciziho jazyka a probihajici tfi hodiny tydné, maximalné vSak dvé sté
hodin (Ptiloha k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni). Tit€rova zdlraziuje, ze soucasné
s vyukou ceského jazyka jako jazyka ciziho by se Skola také méla vénovat tomu, aby se zak
mohl piizptsobit novému kulturnimu prostiedi. Nejprve je vSak dulezité, aby zak zvladl jazyk
tak, aby byl schopen dorozumét se v obyc¢ejnych situacich a dokézal porozumét jednoduchym
povelim. Nasledné je teprve schopen chapat vyuku jazyka (Tit€rova, 2019, s. 14 [online]).

Michalik zdaraznuje dulezitost specidlne pedagogické a psychologicke intervence,
ktera se realizuje ve skolnim prostfedi, v zakové rodin€ ¢i ve Skolském poradenském zatizeni
(Michalik 2015, s. 42-43). Vyclenuji se tedy ptedméty specidalne pedagogicka péce
a pedagogicka intervence, avsak s jinou ¢asovou dotaci. Predmét specidlné pedagogicka péce
by mél probihat dvakrat tydné, opét v reedukacnich skupinach s maximalné Ctyfmi détmi.
Pedagogicka intervence se zaméfuje na zéky, kteti v daném predmétu selhavaji. Také
napomaha zakam volit spravnou taktiku, jak se ucit. Pfedmét by mél ve Skolnim prostredi
probihat dvakrat tydné a ve SPZ jednou tydné. V obou piipadech by se mél piedmdt
uskuteciiovat ve skupiné€, kde bude nejvyse Sest zaka (Ptiloha k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb.,
v platném znéni).

Hodnoceni v tomto stupni podptrnych opatieni uziva stejnych postupti jako predchozi
podplrna opatteni. Podle vyhlasky se vyuziva slovni hodnoceni, formativni a sumativni
hodnoceni (viz kapitola hodnoceni). PtedevSim je zde dilezité ptihlédnout k socidlnimu
kontextu pfi hodnoceni Zéka (Ptiloha k vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., v platném znéni). Také je
podstatné pohlizet na zZaka zcela individualné pii jeho hodnoceni (Michalik, 2015, s. 42). Dle
hodnoceni zak rozpozna, jak konkrétn€ mé v uceni postupovat (Ptiloha k vyhlasce ¢. 27/2016
Sb., v platném znéni).

Jednotliva podpilirna opatfeni jsou napliiovana pomoci 10 oblasti, pfi¢emz kazda oblast
se vénuje detailnéji naplilovani podpirnych opatieni pro urcitou skupinu zakl (Felcmanova,
Habrova a kol., 2015, s. 26). Jedna se o oblasti ,,organizace vyuky, modifikace vyucovacich
metod a forem, intervence, pomicky, uprava obsahu vzdeélavani, hodnoceni, priprava na
vyuku, podpora socialni a zdravotni, prdce s tridnim kolektivem, uprava prostiedi”

(Felcmanova, Habrova a kol., 2015, s. 3).

1.2.2 Poradenské sluzby

Poradenské sluzby jsou skole, Zakovi a jeho zakonnym zéstupciim poskytovany az ve

chvili, kdy si o né¢ zazadaji (Kendikova, Vosmik, 2016, s. 18). Jsou poskytovany bezplatn¢,
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nutnosti je vSak, aby zletily zdk (nebo jeho zdkonny zéstupce) dolozil pisemny souhlas
(Vyhléska €. 197/2016 Sb., §1).

Skola nebo SPZ v$ak musi predbézné seznamit Zaka nebo jeho zdkonného zastupce
s metodami poradenské sluzby, s piipadnymi dopady v ptfipadé nevyuziti poradenskych
sluzeb a s povinnostmi zaka, kdyz bude moznosti poradenskych sluzeb uzivat (Kendikova,
Vosmik, 2016, s. 18-19). Skolska poradenské zafizeni musi umoznit poradenské sluzby do tfi
mésict od zazadani (Kendikova, 2010, s. 47). Za Skolské poradenské zafizeni se povazuje
pedagogicko-psychologickd poradna nebo specialné pedagogické centrum (Kendikova,
Vosmik, s. 15). Specidln¢ pedagogické centrum je uréeno pro zaky se zdravotnim postizenim
(Kendikova, Vosmik, 2016, s. 27).

Mezi SPZ se tedy fadi pedagogicko-psychologicka poradna a tato , poradna
poskytuje sluzby pedagogicko-psychologického a specidlné pedagogického poradenstvi
a pedagogicko-psychologickou pomoc pri vychoveé a vzdelavani zakii” (Kendikova, Vosmik,
2016, s. 25). Setkani s zdkem se odehrava bud’ pifimo v budové pedagogicko-psychologické
poradny, nebo navstévou ve skole. Sluzby poradny jsou ur¢eny zakim, ktefi nemaji Zadné
zdravotni postizeni a zéalezi na rodi¢ich zdka, jakou poradnu si zvoli pro spolupraci.
Zaméstnancem poradny muze byt specidlni pedagog, psycholog, metodik prevence nebo
socialni pracovnik (Kendikova, Vosmik, 2016, s. 25). Podle vySetfeni v pedagogicko-
psychologické poradné dojde k posouzeni miry specidlnich vzdélavacich potieb Zaka
a ke stanoveni odpovidajici miry specidlniho vzdé&lavani. Nésledné¢ dojde k navrzeni
podplirnych a vyrovnavacich opatfeni, ktera pedagogicko-psychologicka poradna navrhne
Skole a zdkonnym zéastupctim (Kendikova, 2010, s. 11-13).

Aby doslo ke kvalitni podpote pro zédky se SVP, zdlraziuji Kendikovd a Vosmik
zejména dileZitost spoluprace Skoly, rodi€i a pedagogicko-psychologické poradny

(Kendikova, Vosmik, 2016, s. 26).
1.3 Integrace, inkluze

Priicha ve své publikaci chape integraci jako integrované vzdélavani, coz znamena
zaClenovani zakl s néjakymi vzdélavacimi potfebami do bézné skoly (Pricha a kol., 2009, s.
107). Inkluzivni vzdelavani je dle Prichy zafazeni vSech zakl do bézné Skoly, kdy je dulezité
hledat feSeni pfi pfipadném selhdni ditéte ve vzdélavacim procesu (Pricha kol., 2009, s. 104).

Pojem inkluze lze objasnit poukazem na moZnost odpovidajiciho vzdélavani vSem

zakim, aniZ by se piihlizelo na jejich specifické potieby. Tito zaci navstévuji Skolu ve svém
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okoli, ve kterém se vzdélavaji se stejn¢ starymi détmi. V této tfid¢ pak miZze vzniknout
riznorodd skupina navzijem se od sebe ucicich zakid. Pokud se v jedné tfidé sejde zak
s kulturné odlisného prostiedi, zak se snizenym intelektem, nadané dité, dit¢ ze socidln¢ slabsi
rodiny, poptipadé n¢jaké dit€¢ s handicapem, znamena to, ze tyto déti se od sebe navzajem uci
a dopliuji si svoje zkuSenosti z odlisnosti jinych zakt (Kargerova, Stara a kol., s. 34 — 35).
Radostny chéape inkluzi jako néco, kde se nezaméiujeme na odliSnost zaki. Vzdélavaci
potieba je povazovana za zcela normalni. Inkluze napliiuje vzd€lavaci potieby jak zakia se
specidlnimi vzdélavacimi pottebami, tak 1 zakl ,,.béznych”, a vzdélavani obou skupin probiha
dohromady (Radostny a kol., 2011, s. 13 - 14). Za podstatu inkluzivniho vzdé¢lani povazuje to,
jestli je Skolni vzdé€lavaci program a klima Skoly pfizptisobeno potiebam zaki s OMIJ
(Radostny a kol., 2011, s. 17). Za inkluzi v souvislosti se zaky s OMJ se tedy povazuje to, jak
se uzpusobi prostfedi, ve kterém se zak vzdélava vzhledem k jeho kulturnim odli§nostem
a také k Spatnym jazykovym dovednostem v oblasti ¢eského jazyka (Radostny a kol., 2011, s.
36). Prii inkluzi dochézi ke vzdelavani soucasné zaki s OMJ, intaktnich zakd, nadanych
jedincti nebo také 74kl s néjakym typem postizeni. Pfi inkluzi dochazi tedy ke vzdélavani
vSech z4kli dohromady, pti¢emz ucitel zaujima ke kazdému jedinci individudlni postoj, coz
znemoznuje vyrazeni néjakého zdka z vyucovaciho procesu (Teorie inkluzivni vyuky
[online]).

K Zakiim s riznym typem postizeni a znevyhodnéni lze pfistupovat rizné, avSak
jednotlivé pristupy se navzajem prostupuji. Za jeden z moznych pfistupl 1ze uvést exkluzi.
Jedna se o pfistup, ktery znevyhodnéného Zaka zcela vylucuje ze vzdélavaciho procesu.
Podle Radostného se vSak s touto podobou miizeme setkat jen ziidka. Opacnym ptipadem je
segregace. Jednd se o takovou formu, kdy vzdélavani probihd ve specidlnich Skoléach.
V tomto ptipadé vSak hrozi, Ze jedinec bude vyloucen z béZné spolecnosti. Nevyhodou tohoto
pfistupu je také fakt, Ze zaci nejsou fazeni do specidlnich kol na zakladné skutecnych potieb,
nybrz nékdy jesté na zdklad¢ urcitych znakt, jako je naptiklad kulturni odliSnost (Radostny
akol., 2011, s. 13).

Zaci s OMJ jsou soudasti b&zného vyudovaciho procesu, tudiz nemizeme mluvit
o segregaci. Navzdory tomu témto zakiim mnohdy brani k zaclenéni do vyuky fakt, Ze
20).

Do popiedi vSak pronikd integrace, kterd potlacuje vySe zminénou segregaci.
Integraci se rozumi umisténi a vzdélavani jedincl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami

v béznych Skolach. Takové vzdélavani mize probihat dvojim zplisobem. Bud’ je realizovéana
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formou skupinové integrace ve specidlnich tfidach, nebo formou individudlni integrace
do vyucovani v béznych kmenovych tfidach. Dit€ mlze byt integrovano ze specialniho
Skolského zatizeni do bézné Skoly, ktera je ochotna toto dité pfijmout. Ve vyuce je dité
pozorovano a vysledky jeho uceni jsou odesilany do poradenskych zatizeni. Integrace probiha
na zadost rodicu, kterou vSak musi konzultovat s prislusnymi odborniky. Vyuku ditéte vede
pedagog a specidlni pedagog (Radostny a kol., 2011, s. 13).

Radostny uvadi, ze inkluze zakti s OMJ probiha na zakladné stejnych postupt jako
u jinak znevyhodnénych déti, tudiz by mélo dojit k vyrovnani jejich specialné vzdélavacich
potteb (Radostny a kol., 2011, s. 15). Co se ty¢e zaclenéni zdka s OMJ, nelze stanovit jeden
pristup a aplikovat ho u vSech déti. Kazdé dité je jiné a ke kazdému by se mélo ptistupovat
specificky. Integrace Zdka s OMJ je zejména ovlivnéna v prvé fad¢ tedy samotnym zdkem, ale
také moznostmi Skoly. Dulezité je predevSim poskytovani odpovidajici podpory pro tyto zaky
ve vyuce (Titérova a kol., 2014, s. 14).

Zvlastni ptistup pii integraci zakt s OMJ by se mél vyuzivat hlavné na zacatku, kdy
74k nastoupi do vzd&lavaciho procesu v eské skole (Sindelafova, Skodova, 2012, s. 47).

Nejzéasadnéjsim cilem je, aby se vSechny déti vzdélavaly spolu, aby dokazaly vhodné
spolupracovat a aby respektovaly fakt, ze néjaké dité se muze urCitym zplsobem liSit

(Principy inkluzivniho vzdélavani [online]).
1.4 Zakladni déleni jazyka (vyuZitych v praktické ¢asti)’

U rlznych jazykd se mohou objevovat spole¢né, ale i odlisné znaky. Zasadni véci
v jazyce je, jak dochazi k vyjadieni gramatickych jevi. Neexistuje jedno kritérium, které by
jazyky rozdélovalo do néjakych skupin, protoze i podobné jazyky mohou mit znaky jinych
jazykovych skupin, takze neni presné dané, to jaké skupiny jazykl patii. Hajkova uvadi, Ze
i presto je dulezité jednotlivé jazyky ttidit do uréitych skupin, protoze pfti jejich osvojovani

se vzdy ¢astecné aktivuje jina ¢ast lidského mozku (H4jkova, 2014, s. 36).

7V této kapitole se budeme zabyvat konkrétnimi jazyky, kterym se vénuje empirickd Cast prace. Jedna se
konkrétné tedy o vietnamstinu (ptipadova studie ¢. 1 a €. 2), mongol§tinu (pfipadova studie ¢. 3), rumuns$tinu

(pfipadova studie ¢. 4) a bulharstinu (pfipadova studie ¢. 5).
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Klasifikace geneticka

Podle genetické teorie jazykl se jazyky déli podle své podobnosti a déli se do tzv.
jazykovych rodin (Cermaék, 2011, s. 68).

Cestina se podle genetické klasifikace jazyki fadi do indoevropskych jazyki,
konkrétné do skupiny jazykit zapadnich, slovanskych. Také se sem tadi bulharstina, ktera
vsak na rozdil od cestiny spada do skupiny jiznich, slovanskych jazykt. Slovanské jazyky
maji spole¢nou flexi, neboli ohybani slov, a také vid sloves (Cermék, 2011, s. 69). Dale se do
indoevropskych jazyka tadi také rumunstina i s moldavstinou, avSak na rozdil od CeStiny
a bulharstiny se fadi mezi jazyky roméanské (Cermak, 2011, s. 70).

Dal$im jazykem je vietnamstina, kterd se podle genetické klasifikace jazykt fadi
do austroasijskych jazyku, konkrétné spada do jazyka viet-muongolskych. Typickym jevem
pro tento jazyk je napiiklad zdvojovani morfémit (Cermak, 2011, s. 73).

Nasledujicim jazykem je mongolstina. Podlé této klasifikace spada mezi altajské

jazyky, konkrétn& pak mezi jazyky mongolské (Cermak, 2011, s. 73)
Klasifikace typologicka

Typologickou klasifikaci jazykl 1ze charakterizovat jako klasifikaci, kterd tiidi jazyky
., na zakladné formalnich charakteristik, zpiisobu vystavby a usporadani jazykovych jednotek™
(Mares, 2014, s. 35 [online]).

Cestina se tadi mezi flektivni jazyky (Hajkova, 2014, s. 36). Na rozdil od ostatnich
jazyka se li$i zejména tim, Ze obsahuje urcité hlasky, které v jinych jazycich nenajdeme.
Jednou z nejtypictéjSich hlasek je 1. Podstatny je v CeStiné také ptizvuk, ktery spada na
prvni slabiku v taktu. Cestina je povaZovana za obtiznou zejména kvili psani i/y. JelikoZ je
ceStina flektivni typ jazyka, obsahuje mnoho tvarl slov, pfi¢emz pravé koncovka slova
vyjadiuje jeho rlzny gramaticky vyznam. Hajkové uvadi, Ze na rozdil od ostatnich jazyku je
¢estina jednoducha v souvislosti se slovesnymi ¢asy (Hajkova, 2014, s. 38-39).

U flektivniho typu jazyka udavaji morfémy (pfedpony a ptipony) gramaticky vyznam
slova. V jednom morfému tak mutize dochdzet k tomu, Ze se v ném hromadi vice vyznami
(Mares, 2014, s. 36 [online]). DalSim znakem flektivniho jazyka je, Ze neni ve vété pevné
dany slovosled, coz dle Hajkové neni ovlivnéno gramatickou strankou jazyka, ale tim, na co
chce mluvci v komunikaci zdmérné€ upozornit (Hajkova, 2014, s. 36). Volny slovosled se vSak

nemiize povazovat za libovolny (Slovosled [online]). Touto skutecnosti se ve své publikaci
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zabyva 1 Hrdlicka, ktery ovSem na rozdil od Hajkové tvrdi, Ze volny slovosled je ve vété dan
pravé ohybanim (Hrdlicka, Slezdkova a kol., 2007, s. 87). U jakékoliv véty existuje tzv.
zékladni slovosled®, ale také dalsi slovosledy, které pravé zavisi na okolnich podminkach
a kontextu (Slovosled [online]). Dle Zimové je dal§im znakem flektivniho jazyka shoda
ptisudku s podmétem a Castéjsi uzivani vedlejsich vét (Zimova, 2005, s. 7).

Do flektivniho typu jazyka se tadi i bulharstina (Hajkova, 2014, s. 36).

Vietnamstina je dle Cermaka izola¢ni jazyk (Cermak, 2011, s. 73). I Hajkova fadi
vietnamstinu do izola¢niho typu jazyka. V tomto jazykovém typu je dilezity pfedevSim
slovosled. Je to dano pravée tim, ze pii mluveni spolu slova nesouvisi, proto musi byt striktné
dodrzovany slovosled. Izolacni typ jazyka nevyuziva tvaroslovi, ale spojitost mezi slovy je
vyjadfovana pomoci tzv. mluvnickych slov a predlozek (Hajkova, 2014, s. 37). Skalicka uvadi,
Ze se jedna o vokalické jazyky (Skalicka, 1960, s. 98). Vlivem nepouZzivani sklonovani maji
podstatnd jména stale stejny tvar a nemaji gramaticky rod. Aby doslo k vyjadieni podmétu,
uziva se ve véte, na rozdil od Cestiny, osobniho zajmena (Zimova, 2003, s. 8).

Skali¢ka, na rozdil od Cermaka a Héjkové, tadi ve své publikaci vietnamstinu mezi
polysynteticky typ jazyka. Tento typ jazyka k sobé tfadi také slozky, které spolu souviseji
vyznamove, tudiz se uzivaji spiSe krat$i slova (Skalicka, 1960, s. 97). Tento typ je tedy
zalozen na principu skladani slov, tudiz v jednom slové se na sebe vaze vice vyznamovych
elementt (Hrdlicka, Slezakova a kol., 2007, s. 87).

Mongolstina se fadi se mezi aglutinaéni jazyky (Cermak, 2011, s. 73). V tomto typu
jazyka se hojné uziva koncovek (Hajkova, 2014, s. 37). Skalicka ptisuzuje témto koncovkam,
a také pfiponam znacnou samostatnost (Skalicka, 1960, s. 97). Kazdy vyznam slova
se vyznacuje jinou koncovkou. Koncovky se hromadi za kotfenem slova, protoze ,,jedno slovo
musi vyjadrovat vice mluvnickych vyznamu” (Hajkova, 2014, s. 37). Kofen slova je pfitom
stale stejny (Hrdlicka, Slezdkova a kol., 2007, s. 87). Pro ptedstavu Zimova uvadi i ptiklad
,talo (dum) — talossa (v domé)”. Tento typ jazyka také neznd gramaticky rod jmen (Zimova,
2005, s. 8).

Poslednim typem jazykii jsou izola¢ni jazyky, kam spada podle Cerméka rumunstina

i moldavstina (Cermak, 2011, s. 70).

8 Pro zakladni slovosled je typicka struktura podmét-sloveso-piedmét (Zakladni slovosled [online]).
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2 Zaci-cizinci v Ceském prostredi

Zaky, ktefi prichazeji do Ceské republiky z ciziny, mizeme rozdélit do n&kolika
skupin. Jedna se o jedince, ktefi pochazeji ze zemé¢, kde se mluvi jinym jazykem a s ¢eStinou
se nikdy nesetkali. Dale jedinci, jejichz rodi¢e nebo prarodiée pochéazi z Ceské republiky.
Tito zaci se vzdelavali v zahraniCi v cizojazy¢né Skole bez soustavného vzdélavani v oblasti
ceského jazyka. S CeStinou se tedy setkali jen ziidka. Dalsi skupinou zaka, ktefi ptichazeji
z ciziny, je skupina, do které se fadi Zaci, ktefi se opét vzdélavali v zahrani¢i v cizojazy¢né
Skole, avSak se C¢esky ucili ve svém zajmu. Ze zahranici také prichazi takovi jedinci, ktefi se
vzdélavali v zahrani¢i v cizojazyéné Skole, ale byli pfezkouSeni z Ceského jazyka ve své
kmenové tiidé. Ve vétsing piipadii se jedna o statni obéany Ceské republiky, ktefi se narodili
v cizind nebo v Ceské republice. Piedposledni skupinu tvoii Zaci, ktefi se vzdélavali

v zahrani¢i a navic navitévovali Ceskou $kolu bez hranic’

, vramci které se zamérovali
na literaturu, zemépis a d&jepis Ceské republiky v souladu s RVP. Tito Zaci jsou také vétsinou
statnimi ob&any Ceské republiky a narodili se bud’ v Ceské republice, nebo v zahraniéi.
Posledni skupinou zakt pfichazejicich ze zahrani¢i jsou takovi Zzaci, ktefi dochazeli
do &eského oddéleni evropské skoly. Nejéast&ji se jedna o statni ob&any Ceské republiky,
ktefi se narodili v Ceské republice nebo zahrani¢i (Slavikova-Boucher, 2016, s. 5).
Felcmanova ve své publikaci uvadi skutecnosti, se kterymi se Zaci s OMJ potykaji.
Mezi hlavni skute¢nosti patii:
e rozvijet se z radikdlné odlisné startovaci cary nez ostatni deti;
® ucit se novy jazyk;
e ucit se ucivo prostrednictvim noveho jazyka;
o ziskat odpovidajici socialni dovednosti;
e prizpiisobit novy jazyk, hodnoty a kulturu a ocekdavani jiz existujicim normam,
kterym se naucili doma” (Felcmanova a kol., s. 36).
U déti, které dosahly Sestého roku, se znacné zlepSuje matei'sky jazyk, ktery se pak
jeste vice rozSifuje diky ucivu. Stejna situace plati pro zdky s OMJ, avsSak jazyk u nich byl

rozvijen v jejich matefském jazyce, proto zaCatky vzdélavani v Ceské Skole jsou pro né

vvvvvv

ey

? Ceska $kola bez hranic vyuduje estinu a eské redlie déti do 15 let, které Ziji v cizing. Vyuéovani je pojimano
jako doplnéni vzdélani, které se détem v cizing ve $kolach dostava. Ceska §kola bez hranic se nachazi v Praze,
Paiizi, Londyné, Mnichové, Curychu, Bruselu, Frankfurtu nad Mohanem, Drazd’anech a Zenevé (Ceské §kola
bez hranic [online]).
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Felcmanova také uvadi hlavni ¢initele, ovliviiujici Zakovo rozvijeni jazyka a nasledné
vyuziti jazyka ve vyuce. Mezi tyto Cinitele patfi:
o vek, ve kterém prisli do ceske skoly,
o jejich predchozi zkuSenosti s vyukou a gramotnost v materskem jazyce;
e jejich znalosti, dovednost a obecné schopnost porozumeét jazyku a ucivu,
e ocekavani rodiny a komunity;
e porozumeéni vzdélavacimu systému (Zakovo i rodiny);
e moznost podpory uceni a jazykového rozvoje doma i ve Skole” (Felcmanova
a kol., 2015, s. 37).

Podle Radostného je velmi podstatné si uvédomit, Ze jazyk, ve kterém probiha
vyucovani, je po zaky s OMIJ cizi. Pfi vyuce tak soubézné¢ dochazi ke vzdélavani pomoci
ciziho jazyka a k u€eni ciziho jazyka. Fakt, ze zaci s OMJ vyucovaci jazyk neznaji, znané
ovliviiyje jejich Skolni uspésnost. Jejich jazykova bariéra jim zpiisobuje znacné problémy pii
vzdélavani. Vzdélavani v Ceském prostiedi mize znaéné ovlivnit také jejich kulturné odlisné

prostiedi (Radostny a kol., 2011, s. 16).
2.1 Cesky jazyk jako cizi jazyk

Pojeti vyuky Ceského jazyka, vyplyvajici ze vztahu zak-cizinec a Cesky jazyk, je dvoji.
Vyuka cestiny je brana jako vyuka ciziho jazyka nebo jako vyuka ciziho jazyka, kdy je
cestina jediny komunikaéni jazyk zdka. Timto se vyc€lefuji dva obory, které jsou si velmi
blizké. Prvnim znich je €eStina jako cizi jazyk. Tento obor mizeme srovnat s jinymi
nematefskymi jazyky a je urcen pro ty, ktefi mluvi jinym jazykem v Ceském jazykovém
prostiedi. Zietel je bran predev§im na vék, z4ymy a intelektualni zvlasStnosti ucicich se.
Druhym oborem je €eStina pro cizince. Tento obor je uréeny pro jinojazy¢né mluvci, pricemz
se jim dostavd bezprostfedni vyuka ceského jazyka v cCeském 1 zahrani¢nim prostiedi.
Je zaloZena na edukacnich zkuSenostech pedagogi cizincii a odvozuje poznatky z prvniho
zminéného oboru (Hajkova, 2014, s. 25).

Vyuka ceStiny jako ciziho jazyka a Cesky jazyk jako matefsky lze povazovat za ten
samy jazyk, pficemz jediny rozdil je v jiném pojeti téchto dvou jazyki. Vyuka CeStiny jako
ciziho jazyka tedy probiha zcela jinak, nez béZzna vyuka cestiny (Radostny a kol., 2011, s. 53).

Zaci s OMJ spadaji do specifické skupiny zakd, pfi¢emz se jejich specifiénost se tyka
predevsim vyuky Cestiny a celkového pfistupu k této vyuce. Vyuka pro tyto zaky by méla byt
jina nez samotny predmét Cesky jazyk. Téchto déti se tyka predmét Cestina jako druhy jazyk.
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Dulezité je pochopit, Ze kazdy na sviij matetsky jazyk pohlizi zcela pfirozenég, kdezto ten, pro
kterého se nejedna o matetsky jazyk, ma tento pohled zcela jiny (Titérova a kol., 2014, s. 13
[online]).

Jako dilezity prvek pii vyuce cCeStiny jako ciziho jazyka Radostny zminuje uziti
specidlnich ucebnic pro zdky s OMIJ, pficemz kazdému Zakovi vyhovuje jiny materidl a jinad
ucebnice (Radostny a kol., 2011, s. 54).

Nez zacne samotna vyuka Ceského jazyka probihat, je dilezité posoudit aktualni
jazykové poznatky a kompetence zéka. To umozni Iépe porozumét tomu, co praveé zak neumi
a potfebuje, nebo naopak cemu rozumi, a neni tedy potieba se tomu déale vénovat. K tomuto
posouzeni slouzi jazykova diagnostika zdku s OMIJ. Dle Felcmanové je jazykova diagnostika
velmi dilezitd pfi kontrolovani dovednosti, zejména pfi tvofeni planu podpory pro zaky
s OMJ (Felcmanova a kol., s. 40).

Jazykova diagnostika tedy spociva ve zjisténi jazykovych znalosti zaka. Pri
diagnostice se mohou lisit metody zjistovani a rozsah zjistovaného. Tato diagnostika se
odliSuje zejména v tom, Ze neni znamo, jakymi metodami a v jakém Skolnim prostiedi bylo
dit¢ s OMJ vzdélavano ve své zemi, odkud piiSlo. Pfi této diagnostice se zjiStuje fada
podstatnych informaci. Dulezita je spoluprace rodiny, od které se zjist'uje postoj zéka ke Skole
ve své zemi puvodu, jeho prospéch a také napiiklad zajmové krouzky, které navstévoval.
Felcmanové uvadi, ze pokud ve své zemi zak navstévoval krouzek, ktery by eventudlné mohl
navitévovat i v Ceské republice, tak zapojeni do tohoto krouzku by mohlo pozitivné ovlivnit
jeho integraci. Déle se od rodiny zjiStuje, zda ma Zzak zajisténé napiiklad soukromé
doucovani. Pokud rodi¢e nehovoii cesky, fe$i se tyto néleZitosti pres jejich tlumocnika
(Felcmanova a kol., s. 38).

Do druhé skupiny jazykové diagnostiky spadé to, jaké dovednosti maji zaci s OMJ
v oblasti jazyka. Felcmanova uvadi, ze celkova diagnostika v oblasti jazyka nebyla vytvofena,
ale jednotlivé Casti ano. Posuzuje se, do jaké miry zak ovlada Cteni, psani, porozuméni
a mluventi.

Treti oblast, kterd spadd pod diagnostiku zdkti s OMJ, se zabyva zjiStovanim
dovednosti v jinych pfedmétech. Dle Felcmanové je velmi dilezité, aby si ucitel zajistil
od rodici Zaka seSity a ucebnice, které vyuzival ve své zemi. A to z toho diivodu, aby zjistil
pfedpokladanou zdkovu zvladnutou troven a védé€l, na co ma v u¢ivu navazovat. Zejména se
to tyka za¢ate¢nikil. U pokrogilych zaki se analyzuje, jak rozumi odbornému textu. Zak by
m¢el byt schopen vyhledat dulezité informace v textu a ukazat, ¢emu rozumi a ¢emu nerozumi.

Dulezité je, aby se ucitel pfesvédcil o tom, zda zak dobfe rozumi a co se po ném chce.
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Posledni skupina diagnostiky se zabyva tim, jak se zdk zapojuje do chodu ttidy
a hlavné do vyuky. Zejména by se m¢l ucitel zamétit na to, cemu zak rozumi a ¢emu ne.
Dale zkouma, zda si zék hled4d kamarady, zda se bavi se spoluzéky a jak se chova o piestavce.
Dale sem patii i posouzeni toho, zda se zak zlepsil v ¢estiné (Felcmanova a kol., s. 39-40).

Pii samotné vyuce cestiny jako ciziho jazyka je velmi podstatnd vstupni motivace
zaka. Pokud ucitel Cestinu zdkovi poda jako velmi obtiznou, ztrati zak k uceni chut’. Proto je
dalezité¢ zédka povzbudit a dostatecné ho motivovat k tomu, aby i sam chtél se Cesky naucit

(Radostny a kol., 2011, s. 56).

2.2 Prijeti do ceské Skoly

. Kazdy ma pravo na vzdélani. Skolni dochdzka je povinnd po dobu, kterou stanovi
zakon” (Listina zékladnich prav a svobod, ¢lanek 33). Dle Skolského zakona musi krajsky
ufad, ktery se nachdzi v misté adresy zaku, zajistit se zfizovatelem Skoly ,, bezplatnou
pripravu k jejich zaclenéni do zdkladniho vzdélavani, zahrnujici vyuku ceského jazyka
prizpiisobenou potrebdm techto Zakii” (Zakon €. 561/2004 Sb., § 20). Tyka se to déti, jejichz
rodi¢e maji jinou statni piislugnost, ale pracuji nebo studuji na tzemi Ceské republiky. Dale
Skolsky zakon nafizuje, aby krajsky ufad zajistil dostate¢nou piipravenost pedagogickych
pracovnikd, ktefi budou tyto déti vzdélavat (Zakon ¢. 561/2004 Sb., § 20).

Ptijeti zaka s OMJ do ceské Skoly ovliviiuje zejména celkova kapacita Skoly, do které
ma byt zak prijat. Jsou skoly, kde upfednostiiuji sourozence zaka, ktefi Skolu jiz navstévuji,
a také zaky ze spadovych oblasti, pficemz se nebere v potaz na to, zda dité je cizinec, nebo ne.
Poté existuji také Skoly, které pfijmou kazdého cizince, a to z diivodu nezaplnéné kapacity
Skoly.

Pted samotnym pfijetim by se mél teditel, ucitel ceského jazyka a tfidni ucitel sejit
s rodic¢i Zaka, kde se spole¢né¢ dohodnou na ro¢niku, do kterého bude dité zatazeno, a také se
posoudi celkova uroven znalosti Zaka (Kostelecka a kol., 2013, s. 54).

Nejdulezitéjsi ukolem pro déti s OMJ je v prvé tad¢ to, aby se naucily ¢esky. Neméné
dalezitd je také socializace s ostatnimi détmi, ktera je obtiZznd zejména proto, Ze probiha
v jazyce, ktery zaci s OMIJ teprve poznavaji. Pro zédky s OMJ je také slozité pochopit
spolecenské chovani a normy dané Skoly, nebot’ odpovidaji kultute, kterou zaci také teprve
poznavaji (Felcmanova a kol., 2015, s. 35).

Ptijeti Zaka z ciziny neni jednoduché, zejména pokud se vice takovych zakii nachézi

v jedné tiidé. Skola, do které dité nastoupi, velmi ovlivni jeho za¢lenéni jak do spoleénosti,
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tak 1 do vzdé€lavaciho systému. V cizojazyénych rodinach maji rodi¢e velky problém
se dorozumét v nové zemi, do které se prist¢hovali. Je to dano pravé tim, Zze maji problém se
novy jazyk naucit. V takovychto rodinach se dité, které se diky Skolni dochazce timto
jazykem dorozumi, stava hlavnim zprostiedkovatelem mezi rodinou a okolni spolecnosti.

Pro zaka s OMI plati stejné podminky jako pro ¢eského zédka. Jestlize zak nastupuje do
prvni tfidy, ucastni se normalniho zapisu. Kendikova doporucuje, aby tito zaci navstévovali
tzv. pripravné tridy, diky kterym se 1épe adaptuji na fungovani Skoly, zdokonali se jejich
trovent ¢eského jazyka a také se 1épe socializuji (Kendikova, 2016, s. 33). Dle Skolského
zakona muze byt pfipravna tiida ziizena, jestlize ji bude navStévovat alesponi deset déti.
S vytvotfenim piipravné tiidy musi souhlasit krajsky ufad. Ve skole o vytvoreni takové tiidy
rozhoduje feditel, a to na zakladé Zadosti rodi¢t zdka a také na navrh SPZ. Celkové
vzdélavani v piipravnych tiidach se podfizuje Skolnimu vzdélavacimu programu (Zakon ¢.
561/2004 Sb., § 47).

Pokud Zaci ceskou Skolu zacnou navstévovat do svych deviti let, obvykle jejich
komunikacni handicap rychle vymizi. V&t§i potize mivaji zaci, ktefi Ceskou Skolu zacnou
navitévovat az v pozdéjsim veéku (Sindelafova, Skodova, 2012, s. 46). Pro starsi zaky je
vyuka neni tolik ndzorna, tudiz maji zaci vétsi problém porozumét (Felcmanova a kol., 2015,
s. 36).

Dtlezité je si uvédomit, ze zaci s OMJ pfichazeji do prostiedi, které neznaji, a hlavné
do prostiedi, kde se neumi domluvit a nikomu nerozumi. Ve je pro né cizi. Proto by méla
péce o tyto zéky byt nejintenzivnéjsi zejména v prvnich dnech (Radostny a kol., 2011, s. 30).
Na plnohodnotném zatazeni do ¢eského vzdélavaciho systému se podili nejen tidni ucitel, ale
zaroven 1 cely pedagogicky sbor (Slavikova-Boucher, 2016, s. 4).

Podstatnym Cinitelem pii zaclenovani zdka s OMJ je také typ matetského jazyka.
Sindelafova a Skodova uvadi, Ze Zaci, ktefi maji za mateisky jazyk slovensky, maji nejmensi
problémy v oblasti dorozumivani a komunikace (Sindeléfové, Skodova, 2012, s. 47). Tito Zaci
napiiklad snadnéji porozumi ceskému ohybani slov na rozdil od Zaka, ktefi se ve svém
matefském jazyce s ohybanim nikdy nesetkali (H4jkova, 2012, s. 63). Mens$i obtize maji také
zaci, jejich matefsky jazyk spadd do oblasti slovanskych jazykd, nebo alespoii néjaky
slovansky jazyk znaji. Proto autorky povazuji za dualezit¢ vydélit dvé skupiny zaka,
a to Slovany a Neslovany (gindeléfové, Skodova, 2012, s. 47).

Soucasti prijeti zdka do Ceské Skoly by mél byt prijimaci pohovor s rodici Zaka, na
zaklad¢ kterého Skola dostane zakladni informace o Zakovi, a pomoci téchto informaci mu
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usnadni zaclenéni do ceské Skoly (Radostny a kol., 2011, s. 23). Za velmi podstatné se
povazuje, v jakém jazyce bude pohovor probihat. Na tomto by se Skola méla dohodnout
spolecné s rodici zaka. Pokud skola neni schopna se s rodi¢i zdka dorozumét, mé¢l by byt
k pohovoru pfizvan tlumocnik. Toho si rodi¢e mohou bud’ pfivést sami, nebo by Skola méla
byt schopna tlumoc¢nika zajistit. Kendikova také uvéadi, ze osobou, kterd zprostredkuje
domluvu mezi rodi¢i zdka a Skolou, miize byt néktery pedagog (Kendikova, 2016, s. 37).
Slavikova jest¢ zminuje, ze k prekladani se muze vyuzit néjaky spoluzak (Slavikova-
Boucher, 2016, s. 7). Dulezité je také rodicum sdélit, Zze veSkeré informace jsou diskrétni,
protoze rodice zakti s OMJ vétSinou mivaji pochybnosti (Radostny a kol., 2011, s. 24).

Skola by méla rodi¢e seznamit hlavné s bdhem a pravidly celé skoly (Sindelafova,
Skodova, 2012, s. 45). Déle také s tim, jak probihé celd vyuka, a také by méla Skola sezndmit
rodi¢e s tim, jak funguje vzdéldvaci systém v Ceské republice (Pfijeti do zakladni koly
[online]). Se vzdélavacim systémem by se rodice méli seznamit hlavné z toho diivodu, ze
vzdélavaci systém zemé, ze které pfisli, byva Casto jiny, a rodi¢e tak mizou mit Spatné
ocekavani od ceského vzdélavaciho systému (Radostny a kol., 2011, s. 24). Rodi¢e by méli
také byt informovani o tom, jaké maji prava a povinnosti vii¢i Skole. M¢lo by také dojit
k vzajemnému piedani kontaktll (Pfijeti do zékladni Skoly [online]). Rodi¢e by se méli
dozvédét také informaci, jak maji Zzdka omlouvat po dobu jeho nepfitomnosti,
a informovani by mé&li byt také o tom, Ze probihaji informaéni tiidni schiizky (Sindelafova,
Skodova, 2012, s. 45).

Kendikova doporucuje, aby Skola méla veSkeré materialy pro rodice nachystané
v raznych jazycich a piedala jim je v pisemné podobé (Kendikova, 2016, s. 37). Skola ma
také moznost poskytovat rodicim Zdka s OMJ informace na svych webovych strankach
v riznych jazycich (Sindelatova, Skodova, 2012, s. 45). Kendikova uvadi, Ze zejména pokud
Skolu navstévuje vice zakti s OMJ, tak se skole vyplati webové stranky pifekladat do jinych

jazyki (Kendikova, 2016, s. 38).
2.2.1 Zarazeni do ro¢niku

Mezi dulezité faktory, které ovliviiuji piijeti zaka-cizince do tfidy, jsou veék a pocet
absolvovanych roénikii (Radostny a kol., 2011, s. 27-28). Sindelaiova a Skodova k témto
faktorim dale pfifazuji také to, jak zak zna vyu€ovaci jazyk. Za dllezitou okolnost v oblasti
znalosti jazyka povazuji tyto autorky to, zda zak nav§tévoval mateiskou $kolu v Cesku, nebo

byl vychovavan Ceskym vychovatelem. Dle autorek se déti s OMJ zvladnout nejlépe naucit
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jazyk od svych Ctyt do Sesti let. Ve své publikaci také autorky zminuji prospésnost odkladu
Skolni dochdzky az o dva roky, pfi¢emz by dit¢ bylo zafazeno do mateiské skoly, aby doslo
k lep$im jazykovym znalostem, coz hlavné oceni jejich budouci uditelé¢ (Sindelafova,
Skodova, 2012, s. 45-46).

Zatazeni ditéte do rocniku ovlivituje pocet absolvovanych ro¢nikd. I v piipadé, Ze neni
dolozitelné, kolik zak absolvoval ro¢nikli, musi byt zafazeny nanejvys o jednu tfidu nize tak,
aby dovrsil zakladni vzdélani ve véku 17 let (Radostny a kol., 2011, s. 27-28). Tento fakt, ze
zéak si musi plnit Skolni dochazku, maximalné vSak do sedmnacti let, uvadi také skolsky zakon
(Zékon ¢. 561/2004 Sb., § 36). Pokud bychom zaradili zdka do jemu vékoveé neodpovidajici
ttidy, mohlo by dojit k pasivnimu, nebo k agresivnimu chovani. Proto by zdk nemél byt
umistény do nizsiho roéniku ani kviili naprosté neznalosti Eeského jazyka. Zaci s OMJ by se
meli zatazovat do tfidy s menSim poctem zakd, nebot jim ucitel musi vénovat, alesponi
ze zacatku, vétsi pozornost (Radostny a kol., 2011, s. 27-28). Kendikova doporucuje zaradit
zaka do stejné tiidy, do které¢ dochazel i ve své zemi. Kazdopadné vyuka ¢eského jazyka musi
byt co nejvic kvalitni a co nejucinngjsi (Kendikova, 2012, s. 34).

Pfi umistovani zaka do ro¢niku by mélo byt zachovano ptani rodict pfi zaclenéni
zaka, 1 kdyz je to v rozporu s vySe uvedenymi fakty. Hajkova uvadi, ze divodem by mohla
byt naptiklad odlisna kultura v né€kterych zemich, a umisténi zaka do nizsi tfidy by mohlo byt
chdpano jako Spatna vychova ze strany matky Zdka, kterd je odpov&€dna za jeho pokrok
(Hajkova, 2014, s. 63). Zatazeni Zdka do konkrétniho rocniku musi vyplyvat z toho, jak byla
vymezena jazykova a komunikaéni kritéria'®.

Také pocet zakli-cizinct v jedné tfid¢ je podstatny. Hajkova uvadi, ze by v jedné tiidé
nem¢lo byt vice jak 5 zakii-cizincd. Brani to uciteli jak v plnohodnotné praci s ceskymi détmi,
tak i v individudlni péci o zdka s OMJ. Na druhou stranu Hajkova tvrdi, Ze pokud v jedné
tfid€ je vice takovych Zakl, mohou si vzajemné pomahat a podporovat se. MlZe to mit ale
opacny dusledek, kdy Zzaci-cizinci utvofi spoleéné jednu uzavienou skupinu a spravna
integrace do Ceského prosttedi je tak ohroZena. VSe vSak zaleZi na konkrétni tfidé a Zacich.

(Hajkova, 2012, s. 63).

10 Kritérii rozumime souhrn viech jazykovych a komunikacnich kompetenci, kterych by mél Zak-cizinec nabyt,
aby mohl byt zarazen do prislusného rocniku” (Sindelarova, Skodova, 2012, s. 47).
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2.3 Problémy zaku-cizincii ve vyuce CeStiny

Zakim s OMJ &ini ve $kole osvojeni u¢iva velké problémy, pravé kvili tomu, Ze
neznaji jazyk, ve kterém vyucovani probiha. Jazyk, ktery uzivali do doby, nez nastoupili
do ceské skoly, pro né byl jediny, pomoci kterého si utvareli nejriznéjs$i piredstavy
a osvojovali si rizné pojmy. Nyni vSak v Ceském prostiedi pro né€ je tento jazyk zcela
nepotiebny a nemohou ho vyuzivat. Aby zaci pochopili nové u¢ivo, musi se predevSim naucit
dorozumét ¢esky. Cestina je zejména dileZita pro za¢lenéni se zaka do vyuky. Nesnadnou
ulohou je pro zaky také to, ze by méli byt schopni naucit se dané uc¢ivo pomoci pro n¢ nového
jazyka (Radostny a kol., 2011, s. 16).

Ze zacatku se zaci s OMJ zapojuji do chodu tfidy pomoci napodobeni ostatnich
spoluzaki. I kdyz nerozumi pokyntim, které¢ zada pedagog, je zak schopen zadanou instrukci
splnit podle ostatnich a d¢la vSechno ptesné tak, jako jeho spoluzaci. Postupem casu vsak
dojde k automatizaci, kdy zdk zacne pokyniim rozumét, aniz by se musel divat na ostatni
spoluzaky, a pozd¢ji zacne instrukce ucitele plnit s jednoduchym slovnim komentafem, ktery
vSak mnohdy neni tvarové spravné, ale na porozuméni to nema vliv (Hajkova, 2014, s. 87).

Sindelafova a Skodova uvadsji, e je zpo&atku dobré uzivat ve vyuce pomiicky, které
ucivo zprostfedkuji velmi nazorné. Jedna se o obrazky, encyklopedie a dalSi nejriiznéjsi
materidly. Pedagog ke své praci také miZe uZivat pii vyuce se Zdkem s OMJ pomicky, které
jsou primarn¢ uréeny pro zaky s dislexii a disgrafii. Pfi vyuce ¢eského jazyka by mél pedagog
nahliZet na zaka s OMJ tak, ze pro zdka je ¢eStina druhym jazykem. Proto by se mély pouzivat
zejména udebnice, které jsou pro tyto zaky uréené (Sindelafova, Skodova, 2012, s. 51-52).
Skola by méla také respektovat fakt, e tito Zaci mohou potfebné pomiicky a specialni
ucebnice, které jim Skola nabidne, vyuzivat zdarma (Kendikova, 2016, s. 10).

Zvukova stranka jazyka ¢ini Zakim s OMJ obrovské problémy. KdyZ né¢kdo mluvi
svym matetskym jazykem, vétSinou nepiemysli nad jeho zvlastnostmi a vyjadiuje se naprosto
pfirozené. Jistych naleZitosti, které se k jeho matetskému jazyku vazi, si zacne vSimat aZ pfi
uceni se novému jazyku a pii chybovani v ném. Dochézi pak k prolinani jazyka matetského
a ciziho, protoze mluv¢i zaéne pouzivat v jazyce cizim ustalené obraty, které pouziva v jazyce
matefském.

Zaktim s OMJ zpiisobuje velky problém zejména vyslovnost hlasek. Hajkova uvadi, Ze
problém v rozliSovani vyslovnosti ve skupinach di, ti, ni a dy, ty, ny. Velka chybovost se

u zakli s OMJ objevuje zejména u samohlasek, a to v souvislosti s dodrzovanim délky
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samohlések. Je to vlivem jejich pfizvuku, kdy dochazi piredev§im k protahovani samohlasek
a ke zkracovani neptizvuénych slabik. Tuto problematiku si Zaci s OMJ mohou osvojit jeding

pii Castém pohybu v ¢esky mluvicim prostredi (Hajkova, 2014, s. 40).
Gramatika

U gramatiky je dle Hajkové dulezité, zda matetrsky jazyk zaka s OMIJ je flektivni,
¢1 ne. Protoze naptiklad pro Vietnamce je velmi t€¢Zké porozumét, proc¢ se v ¢estiné néktera
slova ¢asuji a sklofiuji. Znacny problém vSak mohou mit vSak i Slované, zejména kvuli
jazykové podobnosti. Zaci prenaSeji znalosti v oblasti koncovek u ohybani slov ze svého
matetského jazyka do ¢eStiny, coz miiZze mit na danou problematiku negativni vliv. Zasadni
problém vsak zplsobuje zakim slovosled, ktery nema pevnou formu (Héjkova, 2014, s. 40-
41).

Pro z&ky-cizince je velmi sloZitd problematika slovnich druhi. Cesky Zak nema
vétSinou s touto problematikou zasadni problém, nebot’ slovo rozpozna, kdyz si uvédomi,
co znamend. Pro Zaky-cizince vSak toto neni samoziejmost, protoze jejich slovni zdsoba je
znaén¢ omezend. Vlivem malé slovni zasoby se miize stat, ze dané slovo viibec neznaji.
Zéci-cizinci se uéi rozpoznat slovni druh vétsinou podle koncovky ve slové, i kdyz vzdy toto
pravidlo pouZit nelze. Nejdulezit&jsi je pro tyto Zaky, aby se toto ucivo ucili na slovech, ktera
jsou jim jiz dobfe znama.

Dalsim gramatickym jevem, ktery muze zaktim-cizincim zputsobit velky problém,
jsou vyjmenovana slova. Zaci-cizinci si pravopis zapamatuji jako celistvy tvar slova.
Osvojovani problematiky vyjmenovanych slov uzce souvisi s tvofenim slov. I pfes to, Ze
néktefi Zaci s OMJ dokazi ve slové piibuzném spravné urcit koten, nedokazi pak dané slovo
spojit s odpovidajicim vyjmenovanym slovem. Toto je zcela ovlivnéno slovni zdsobou zéka.
Zejména u déti, které ptisly teprve nedavno do styku s ¢estinou, se pedagog musi zaméfit na
takovou slovni zasobu v oblasti vyjmenovanych slov, kterou zak bude hojné€ vyuzivat.

Pro zaky-cizince jsou také velmi problematické rody podstatnych jmen. Cesky zak
se pii této problematice tidi pfedevSim jazykovym citem, zaci s OMJ si musi sami vytvofit
n¢jaké pravidlo, dle kterého budou rody podstatnych jmen urcovat. Pfi této problematice plati
s podstatnymi jmény rodu zenského.

Zaci s OMJ také mivaji problém s uréenim jednotného &i mnozného &isla. Zde pravé

spravné urceni zavisi hlavné na tom, zda zak zné vyznam daného slova. Tato problematika je
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opravdu slozitd zejména kvili mnozstvi padu, protoze kazdé slovo ma mnoho tvarti v obou
¢islech. Pady se zéci-cizinci uéi zejména pii komunikaci, kdy pouzivaji riizny tvar slova

(Bélecka a kol. [online]).
Ret

U Zaka-cizince se fe¢ muze rozvijet predevsim bud’ dialogem mezi ucitelem a zakem,
nebo se zak mize vyjadiovat zcela samostatné. Hajkova tvrdi, ze dialog je pro zaka snazsi,
protoze zak plno frazi mize pochopit naptiklad z neverbalniho projevu, i kdyz mluvenému
slovu nerozumél (Hajkova, 2014, s. 80).
proto je vhodné vyuzit komunikacni karty. Portal'! inkluzivni $kola uvadi, Ze je mozné vyuzit
komunikacni karty, které¢ se pouzivaji u déti s autismem. Tyto komunikaéni karty by mély
obsahovat nejdilezitéjsi slovni zasobu, ktera je ditéti hlavné v zacatcich velmi napomocna.
Mc¢ly by obsahovat zdkladni fraze, aby si dit¢ dokazalo fict, co potiebuje, aby se dokézalo
zorientovat ve Skole, a také by mély obsahovat slovni zasobu, kterou dité slycha denné.

Pedagog by m¢l, predevSim ze zacatku, se zdkem komunikovat co nejjednoduseji
a pomalu. M¢l by v mluveni vzdy uzivat stejna slova, neménit je napiiklad za synonyma.
Také hlasitost a neverbalni slozka je velmi dileZitd. Pokud ditéti zadava néjaké pokyny, mély

Zejména ze zacCatku se zdk s OMJ bude vyjadiovat jen velmi ziidka, protoze nejdiive
dané fraze poslouchd a pochopi, ale az pozdéji zacne sam mluvit (Komunikace s ditétem

a zakem [online]).
Cteni

Na zacatku osvojovani dovednosti ¢teni se bude zakilim-cizincim dafit v podstaté
stejné jako Ceskym Zzakiim. Nejvétsi problém Zakim budou zakim cinit slova, u kterych
Zaci-cizinci neznaji vyznam. Co se tyce textl, které Zaci s OMJ budou Cdist, tak lze
pfedpokladat, Ze v prvni a druhé tfidé nebudou pro Zaky-cizince az tak ndro¢né, jelikoz

v uebnicich se nachézeji texty pomérn¢ jednoduché. V nasledujicich ro¢nicich uz se jedna

vvvvvv

vvvvv

2014, 5. 79).

11 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/komunikace-s-ditetem
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Za podstatné se nepovazuje to, aby zdk pochopil kazdé slovo, nybrz aby dokézal
rozlisit podstatné informace od téch mén¢ podstatnych (Porozuméni - ¢teni [online]). Pii ¢teni
s porozuménim Hajkova doporucuje, zejména zpocCatku, ovéfovani zakova porozumeéni
pomoci kladeni otdzek k textu ze strany ucitele. Dale pak také, aby zak sam dokazal
zopakovat, o ¢em text Cetl a také, aby napiiklad dokazal nakreslit obrazek, ktery vystihuje
textu. Dlvod je pfedevSim v tom, Ze ma malou slovni zasobu. Dulezité vSak je postupné
pridavani slozitéjSich texti a ukola, které ma zék-cizinec splnit. Velky pokrok
v Cestiné u zdka-cizince mizeme zaznamenat pravé tehdy, kdyz si prestane informace

prekladat do svého jazyka (Hajkova, 2014, s. 79).
Psani

Hajkova povazuje za nejidealnéjsi moznost, pokud zak s OMJ nastoupi do ¢eské skoly
nejpozdéji ve 3. tiid€ a uci se psat spolecné s ostatnimi spoluzaky, kteti se tuto dovednost taky
teprve uci (Hajkova, 2014, s. 80).

Je podstatné, aby si nejprve zaci s OMJ osvojili jednotliva pismena. S pisemnou
podobou maji zejména problém Slované. Casto se jim plete prizvuk a délka. Dopoustéji
se také chyb v pravopise, coZ je zejména zplisobeno malou slovni zasobou a nedostatecnou
znalosti vyznamu jednotlivych slov. Hajkova tvrdi, Ze rychlost osvojeni pravopisu je u zaka
s OMJ a ceskych zaka v podstaté stejna, ba dokonce u zakd s OMJ dochdzi k mensi
chybovosti, nez u zakt Ceskych, a to hlavné proto, ze zak s OMJ se na praci vice soustiedi

(Héjkova, 2014, s. 40-41).
2.4 Hodnoceni zaku-cizincu

Hodnoceni zaku s OMJ patii ve Skolach k velkym problémiim (Radostny a kol., 2011,
s. 51). Skola by méla brat pfi hodnoceni zakii se specidlnimi vzdélavacimi potieby ohled
na typ jejich znevyhodnéni (Kendikova, 2016, s. 10). Pfi hodnoceni Zaki-cizinct, by se mélo
vyuzivat stejnych metod, jako u Ceskych déti. Zejména se jednd o slovni hodnoceni nebo
hodnoceni znamkou. Zohlediiuje se pfedev§im mira zvladnuti ceského jazyka (H4jkova, 2014,
s. 97).

V souvislosti s hodnocenim Kendikova doporucuje feditelim Skol, aby se zaslouzili
o to, aby zaci s OMJ byli hodnoceni slovné. Slovni hodnoceni mize znamenat pro Zaky

s OMJ jistou miru motivace, protoze ve slovnim hodnoceni by se mélo popisovat i zdkovo
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zlepseni a jeho celkovy pokrok (Kendikova, 2016, s. 41). Pokud se pedagog rozhodne napsat
zakovi s OMJ slovni hodnoceni, problém nastavé ve chvili, kdy si toto hodnoceni ¢tou rodice
zéka. Vétsinou slovnimu hodnoceni nerozumi. Proto se povazuje za vhodné slovni hodnoceni
prelozit do jazyka, ktery je pro rodice zaka srozumitelny, nebo si domluvit schiizku s rodici
a tlumoc¢nikem, ktery jim hodnoceni ptelozi (Titérova a kol., 2018, s. 28).

Pokud je zdk hodnocen zndmkou, nemél by se srovnavat s ostatnimi spoluzaky, ale
mél by se hodnotit jeho celkovy pokrok (Kendikova, 2016, s. 41).

Co se tyCe hodnoceni v Ceském jazyce a literature, Hajkova doporucuje jistou miru
ulehceni v prvnich tfech pololetich od doby, kdy zak zacal navstévovat ¢eskou Skolu. Také
vyzdvihuje dilezitost sebereflexe, kdy si zak-cizinec uvédomi svoji jazykovou uroven,
a zarove se u¢i metajazyk'? (Hajkova, 2014, s. 97).

Za idealni hodnoceni zdka povazuje Felcmanova formativni hodnoceni, které
napomaha pedagogovi rozhodnout, jaké metody pouzit a jak modifikovat obsah vyuc¢ovaného,
aby to bylo zcela vyhovujici potfebé daného zaka (Felcmanova a kol., 2015, s. 40).
., Formativni hodnoceni je zamérené na prubézné interaktivni hodnoceni vzdélavacich
pokrokii Zakii a s nim spojené vyhodnocovani jejich potieb ve vztahu k dosazeni stanovenych
cilii vzdelavani — osvojent urcité kompetence ¢i obsahu uciva” (Felcmanova a kol., 2015, s.
40). Tento typ hodnoceni je zaloZen piedevsim na aktivité ikt ve vyudovacim procesu. Zak
by mél byt schopen sam urcit, zda danému ucivu rozumi nebo zda jesté potiebuje k osvojeni
néjaky Cas. Jednd se tedy o sebehodnoceni zdka. Dtlezitad je vtomto typu hodnoceni
predev§im zpétna vazba, ktera by méla byt oboustranna, a vyjadfit by se m¢l jak ucitel,
tak 1 zak (Felcmanova a kol., 2015, s. 41-43).

Dle Radostného je n€kdy témét neptedstavitelné Zdka hodnotit, kdyZz vibec nehovofti
esky. ReSenim by mohl byt vyrovnavaci plan, ktery upravuje vzdélavaci cile ve $kolnim
vzdélavacim programu individudlné pro daného zdka. Stejné jako vySe zminovana
Kendikova, Radostny uvadi ve své publikaci stejnou mySlenku, Ze zdk se neposuzuje
ve srovnani s ostatnimi zaky, ale hodnoti se, jak se sam individualné posune. K hodnoceni se
uziva bud’ znamka, nebo slovni hodnoceni. Radostny uvadi, Zze je velmi dulezité s timto
hodnoticim systémem sezndmit spoluzdky daného Zéka, aby nebyly naruSeny vztahy ve tfid¢.
Zaroven také se pedagog musi ujistit, zda hodnoceni rozumi 1 rodic¢e Zaka (Radostny a kol.,

2011, s. 49).

12 Metajazyk = ,,jazyk slouzici k popisu a vykladu stavby jiného jazyka” (Ustav pro jazyk Gesky [online]).
32



Sindelatova a Skodova uvadéji, Zze je podstatné, aby pedagog, zejména v zaatcich,
kdy se zdk zacne vzdelavat v Ceské skole, bral pfi hodnoceni ohledy na zakovu uroven
v oblasti ¢eského jazyka. Stejné tak jako predchozi autofi zastavaji autorky nazor, ze by se
zak mél hodnotit slovn¢, nebo zndmkou. Zejména vsak zdiraznuji dilezitost hodnoceni zéka
v oblasti CeStiny na konci Skolniho roku, nebot’ pro postup do dal$iho ro¢niku musi byt zak
ohodnocen ze vSech pfedméta (gindeléfové, Skodova, 2012, s. 53).

Co se tyce hodnoceni na vysvédceni u zakii-cizincli, navstévujicich ¢eskou zakladni
Skolu, m¢lo by se dle zakona pii hodnoceni pfihlizet na znalost v oblasti c¢eského jazyka.
Neznalost jazyka totiz znacéné ovliviiuje zakiv vykon ve vyucovacim procesu. Jestlize
pedagog vyuzije slovni hodnoceni, musi byt z néj jasn¢€ vyplyvat Groven zakovych znalosti,
které jsou v souladu s vékem a piedpoklady Zzdka. Pedagog mize pti hodnoceni Zaka-cizince
vyuzit také klasickou klasifika¢ni Skalu, pfiCemz plati stejné zasady jako pii slovnim

hodnoceni (Zakon ¢. 48/2005 Sb., § 15).
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3 Pedagog pri praci se Zakem s odliSnym materskym jazykem

Vprvé tfadé by se mél pedagog zaka s OMJ sezndmit srodi¢i a zacit s nimi
spolupracovat. Pokud rodi¢e nerozuméji, mél by vyuzit sluzby tlumoénika (Sindeléfova,
Skodova, 2012, s. 45).

Pedagog pii své Cinnosti poznava zéky, které vyucuje, a zaroven se snazi ke kazdému
z nich zaujmout individualni piistup. Cesti Zaci vnimaji zvyky a postoje $koly zcela piirozend
a automaticky, kdezto u zdka-cizince miizou tyto zvyklosti zplsobit do jist¢ miry az Sok.
Pedagog se dnes ve tfidach setkava bézné s zaky, ktefi ptichazeji z jinych zemi, pficemz mu
ptitomnost takového zéka jistym zplisobem znesnadiiuje jeho pedagogickou ¢innost. Pfi praci
s zakem-cizincem je dulezité poznat i zakovu kulturni odlisnost a hlavné by si pedagog m¢l
uvédomit, Ze piichod do nového, &eského prostiedi, je pro z4ka velmi obtizny (Cernik a kol.,
2006, s. 16-17).

Ptrichod zdka s OMJ do Ceské Skoly znamend fadu obtiZznych situaci jak pro daného
zaka, tak pro vSechny pedagogy, ktetfi budou tohoto zédka vyucovat. Na takovou situaci je
vhodné se pfedem dobfte pripravit, pficemz zapojit by se mél cely pedagogicky sbor (Zakladni
Skola [online]). Radostny povazuje za dllezité upozornit pravé ostatni pedagogy na odliSnou
préaci s zdkem s OMJ. Ucitel zaka s OMJ by m¢l ostatni informovat zejména o specifikach
prace s takovym zdkem (Radostny a kol., 2011, s. 30).

Jesté pfed samotnou vyukou s zdkem-cizincem, by si mél pedagog uvédomit, Ze ucit
tohoto Zéka vyZaduje jistou miru trpélivosti a jedna se o dlouhodobou zéleZitost. Pedagog
by nemél od tohoto zdka vyZadovat, aby okamzit¢ znal jazyk celkové. Jednotlivé mySlenky,
které sdéli zakovi, by mél vyuZivat hlavné v uceleném kontextu (Nez za¢neme ucit [online]).
Ve vyuce Cestiny je podstatnd zejména komunikace s zdkem s OMJ, ale také to, jak probiha
celkova ptiprava na vyu€ovani (Némec a kol., 2014, s. 104).

Neméné¢ dulezitym faktorem je pfipravit i celou tfidu na to, Ze pfijde Zzék, ktery bud’
viibec, nebo $patné, hovoii ¢esky. Zakim by mél pedagog sdélit, z jaké zemé novy zék piijde,
a upozornit je na to, ze se novy zak bude liSit z hlediska kultury (Radostny a kol., 2011, s. 36).
Ptichod takového zaka miize pedagog ve tfidé zorganizovat tak, Zze nejprve si vSichni
navzajem sdéli své jméno. Pokud novy Zdk bude schopen se vyjadiit alespon trochu Cesky,
pedagog mu muze dat prostor, aby predstavil sebe a tfeba i svoji zemi, ze které ptisel
(Slavikova-Boucher, 2016, s. 9). Dobré je upozornit zdky na to, jak mohou sami novému
zakovi s novou situaci ve tfidé pomoci. V ramci zaclenéni pedagog mize déti také seznamit

se specifiky zemé, ze které piijde novy zak (Zacleniovani do kolektivu [online]).
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Pedagog by si m¢l promluvit se zadky o tom, co pfichod nového zdka bude znamenat
pro stavajici zaky, ale hlavné pro nového zaka. Se zaky by mél probrat mozné slozité situace,
které novy zak pravdépodobn¢ bude zazivat. (Radostny a kol., 2011, s. 37).

Pti praci s zdkem s OMJ by se mélo pirihlédnout k urc¢itym bodim. Dulezité je, jak zak
ovlada cestinu a jak moc se od cestiny li§i jeho matetsky jazyk. M¢lo by se také zohlednit,
v jakém véku Zék piisel do Ceské republiky, a jak dlouho tedy v CR pobyva. Podstatné je také
to, jak se zakovi dafilo ve $kole predtim, neZ piisel do CR, a v jakém vzdélavacim systému
probihala jeho vyuka (Felcmanova a kol., 2015, s. 34).

V ptipad€¢ osloveni zdka pedagog musi znat spravnou vyslovnost zédkova jména,

popripadé se samotného zdka zeptat, jak si pfeje, aby byl oslovovan (Slavikova-Boucher,
2016, s. 9).
s jazykovym vzdélavanim. Jazykovym vzdélavanim rozumime tvaroslovi, slovni zasobu,
gramatiku a schopnost domluvit se a porozumét (Felcmanova a kol., 2015, s. 35). Napitiklad,
aby doslo k fadnému zapojeni Zdka do skupinové prace, se doporucuje prace zdka v malych
skupinkach. Naopak, pokud probih4 ve tfidé samostatna prace zakd, je vhodné, aby praci se
zakem s OMJ vénoval pedagog individualni pfistup a pii zadani prace vysvétlovat zadani
jednoduseji, aby tento zak mél Sanci pochopit, co ma d€lat. Vhodné také je davat zékovi
prostor, aby se mohl samostatné vyjadrit. (Slavikova-Boucher, 2016, s. 10).

Pii sestavovani hodiny by mél ucitel respektovat kulturni plivod déti s OMIJ,
a to zejména proto, ze rodiCe téchto zaki mohou mit jiny pohled na vzdélavani, praveé vlivem
odlisné kultury. ProtoZze se vSak tito zaci vétSinou vzdélavaji v bézné tfidé se vSemi
spoluzéky, neni lehké ze strany ucitele naplnit potfeby vSech zaki (Felcmanova a kol., 2015,
s. 35).

Nejveétsi vliv na vyrovnani rozdillt mezi ¢eskymi Zaky a zaky-cizinci ma vSak pedagog
svoji ¢innosti ve tfidé. Pii vyuce by mél ucitel pouzivat predevsim rtiznorodé metody prace
s zaky (Sindelatova, Skodova, 2012, s. 47-48). Zejména pak ze za¢atku zaGlefiovani ditdte
s OMJ by mél ucitel k praci s u¢ivem vyuzivat takové €innosti, aby je mohl plnit i tento zak
(Zaclenovani do kolektivu [online]).

Kombinovat muze jak metody, které se bézné uzivaji ve vyucovacim procesu, tak
metody, které se vyuzivaji pifi praci se zaky, ktefi maji n€jakou poruchu uceni. Pedagog
by mél uzplsobit svoji praci tak, aby vyhovél obéma skupinam, které vyucuje. Tyto skupiny
se od sebe odliSuji pravé jazykovymi dovednostmi. Zalezi vSak na tom, zda zdk s OMJ

nastoupi do Ceské tiidy uz v 1. tfid€, nebo az pozdéji. Jakmile zadk nastoupi pozdéji, musi
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u néj ucitel podporovat i takové jazykové dovednosti, které odpovidaji niz§im ro¢nikim,
a také s nimi musi probirat ucivo, které probiraji i ostatni spoluzaci ve tfid¢. Pedagog by si
mél umét uspotadat praci tak, aby skazdou skupinou mohl pracovat jak individualnég,

tak spole¢nd. (Sindelatova, Skodova, 2012, s. 47-48).
3.1 Pedagog pri vyuce Cestiny jako ciziho jazyka

Pokud u zaka probihaji hodiny c¢eského jazyka jako ciziho jazyka, ma zak lepsi
moznost se 1épe adaptovat na Ceské prostiedi. Tato vyuka je predevsim zaloZena na stanoveni
malych cild, protoze vyuka Cestiny jako jazyka ciziho je dlouhodoba zélezitost. Tyto hodiny
se svym pojetim 1i$i od bézné vyuky cestiny ve vyu€ovacim procesu. Jak jiz bylo zminiovano,
tyto dva pfedméty maji sice spolecny jazyk, ale vyuka v téchto predmétech je zcela jina.
(Radostny a kol., 2011, s. 53).

Ucitel cestiny jako ciziho jazyka by se m¢l zamyslet, co je pro zaky nejpodstatnéjsi
hlavné v oblasti dorozuméni se a v oblasti uc¢iva v ¢eském jazyce v bézné vyuce. Dilezitym
faktorem je, zda ke komunikaci s ditétem s OMJ Ize vyuzit k dorozuméni pouze ¢estinu, nebo
je potiebné vyuzit i jiny jazyk, tzv. media¢ni'®, prostfednictvim kterého se ucitel s zakem
dorozumi. Pro n¢kterého zéka vyuziti tohoto jazyka mize byt pfinosné, nebot’ mize odstranit
urcité prekazky. AvSak na druhou stranu, pokud ucitel ke komunikaci s Zdkem nevyuZije
mediacni jazyk, mize tato skute¢nost Zaka vice motivovat, aby se naucil ¢esky (Radostny
a kol., 2011, s. 56). Jak jiz bylo uvedeno vySe, je nutné, aby tento pedagog spolupracoval
s pedagogickym sborem, ktery zdka vzdélava. Divodem je, ze sice zaka vyucuje v oblasti
cestiny, ale Zak také navstévuje hodiny i jinych pedagogii (Titérova a kol., 2018, s. 9).

Pfi samotné vyuce ceStiny jako ciziho jazyka by mél pedagog zacinat takovymi
okruhy, aby byly pro zaky co nejvice uziteéné. Zak by si mél osvojit zejména né&jaké obraty,
aby byl schopen se dorozumét a domluvit pii urcité situaci, pficemz by m¢l pedagog rozlisit,
které fraze se zak musi naucit pouzivat, a kterym by mél byt schopen jen porozumét v urcité
situaci. V neposledni fad¢ by se mél pedagog zaméfit také na to, aby si v kazdém probiraném
okruhu zak procvi¢il mluveni, porozuméni a také, aby si osvojil urité gramatické jevy
a hlavné trénoval spravnou artikulaci (Radostny a kol., 2011, s. 57).

K détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami by mél pedagog pfistupovat odlisSnym
zpiisobem (Cadilova a kol., 2016, s. 7). Pii praci s ziky s OMJ by mél pedagog ke kazdému

zékovi zaujimat individudlni postoj, mél by byt ve své praci vytrvaly a také by si mél

13 Mediaéni jazyk = zprostiedkujici jazyk (Radostny a kol., s. 56).
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uvédomit, Ze mnohdy k dorozuméni se zdkem musi vyuZzit pouze gesta a mimiku (Nosalova
akol., s. 36).

Préaci pedagoga muze velmi usnadnit pritomnost asistenta pedagoga ve tiid¢. Asistent
pedagoga v podstaté kontroluje zaka, zda zak plni instrukce, které¢ zadal pedagog. Za vyuku
vSak je zodpoveédny ucitel a asistent pedagoga je jen pomocnik (Kendikova, 2016, s. 39-40).

3.2 Asistent pedagoga pri praci se Zikem s odliSnym mateiskym

jazykem

,Asistent pedagoga pomaha jinemu pedagogickému pracovnikovi pri organizaci
a realizaci vzdeldavani, podporuje samostatnost a aktivni zapojeni zdaka do vsech cinnosti
uskutecnovanych ve skole v ramci vzdelavani, véetné poskytovani Skolskych sluzeb.” (Zékon
¢. 27/2016, § 5).

Narok na asistenta pedagoga by méli mit vSichni Zaci, u kterych dochazi k napliiovani
podplrnych opatieni vyssiho nez prvniho stupné (Kendikova, 2017, s. 12). Némec uvadi, ze
nejefektivnéj$i je prace asistenta pedagoga zejména v prvnim a druhém roc¢niku (Némec
a kol.,, 2014, s. 49). Dle Skolského zdkona maji narok na asistenta pedagoga, v ramci
podpiirnych opateni, Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami (Zakon ¢. 561/2004Sb., §
16).

Dle Kargerové je v dnesni dob¢ inkluze pozice asistenta pedagoga velmi duilezita.
Zejména v oblasti podpory déti v GspéSné integraci do vzdélavani a do spolecenského Zivota.
Plsobeni asistenta pedagoga ve vzdelavacim procesu musi byt v souladu s koncepcei Skoly
(Kargerova a kol., s. 11-13).

Dle zédkona ma asistent pedagoga presné vymezenou svoji Cinnost, avSak Némec
uvadi, Ze v béZzném chodu skoly by se tato napln prace nedala vyuzit. Proto je dulezité, aby
se Skola, pedagog a asistent pedagoga dohodli, co bude naplni jejich prace. VZdy by vSak
prace méla byt smefovana ke konkrétnimu zakovi, poptipadé uciteli (Némec a kol., 2014, s.
21).

V bézné praxi se setkdme predevsSim s asistenty pedagoga, kteii umi mluvit pouze
Cesky. Tento fakt, Ze hovofi pouze Cesky, mize byt do jisté miry pro praci se zdkem s OMJ
vyhodou, ale 1 nevyhodou. Za prospésné lze povazovat dobrou znalost ¢eského prostiedi,
tudiz v komunikaci se zakem s OMJ mu asistent pedagoga ptfeda 1épe poznatky o Ceském
prostiedi, ale na druhou stranu jestlize zdk nerozumi cesky, komunikace s timto Zakem je

omezend. Tudiz je dllezité, aby s Zdkem pracoval velmi ndzorné a umél se vcitit do zdkovych
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pocitl. Druhym typem je asistent pedagoga, ktery umi hovofit stejnym jazykem jako zak
(Némec a kol., 2014, s. 104). Jedna se o tzv. dvojjazycéné asistenty pedagoga. Jde o klasické
asistenty pedagoga, kteifi umi hovofit jest¢ jinym jazykem. Prace dvojjazyného asistenta
usnadiiuje pedagogovi praci zejména napiiklad pii1 komunikaci s rodici, ale hlavné také se
zakem s OMJ (Titérova, 2014, s. 23-24).

Asistent pedagoga mtize byt pro zéka s OMJ urcitou kompenzaci a pomoci ve vyuce.
Kendikova uvadi, ze asistent by mél umét hovofit jak Cesky, tak i takovou teci, jakou hovofi
sam zak. Asistent pedagoga zakovi zejména usnadiiuje orientaci ve Skole a seznamuje ho
s novymi pravidly a zvyky. Dale je mu napomocny v piipad¢ jazykové bariéry, celkové
integrace a také usmériuje vztahy ve tiidé s timto zakem (Kendikova, 2016, s. 39).

Také vykonava vcelku slozitou praci se Zakem s OMJ. Do jisté miry podporuje Zdka
v ¢innostech, na které nemd pedagog nebo rodice Cas (Titérova, 2014, s. 21). Jestlize rodice
zaka maji urcitou jazykovou bariéru, mize asistent pedagoga zakovi pomahat s domacimi
ukoly. Na této pomoci je vSak nutné se domluvit s rodici zaka (Benda a kol., 2016, s. 8).

Vlivem mnohych povinnosti pedagoga mnohdy zlstane pravé komunikace s rodici
zaka pravé na asistentovi pedagoga. I zde by méla byt brana v potaz mozné jazykova bariéra
ze strany rodi¢i zaka, proto by asistent m¢l vse rodi¢iim vysvétlovat zjednodusené tak, aby na
jejich strané doslo k porozuméni. Némec také zduraznuje dilezitost neverbalni komunikace
(Némec a kol., 2014, s. 43).

Mezi ukoly asistenta patii také podilet se na spravné socializaci zZadka mezi ostatni,
Cesky mluvici spoluzaky. Také by mél piispét ke spradvnému chovani mezi spoluzaky.
Asistent pedagoga pti praci se zaky s OMJ by mél byt predevsim trpélivy a hlavné by mél byt
schopny vcitit se do téchto zaki (Titérova, 2014, s. 29). Trpélivost asistenta vyzdvihuje ve své
publikaci i Némec. Prace se Zaky se socialnim znevyhodnénim je velmi zdlouhava, ucivu se
musi vénovat vice ¢asu oproti ostatnim Zakim. Dilezita je také pfitomnost Zdka ve Skole.
Jestlize si Zak n¢jaké ucivo zapamatuje a pak naptiklad dva tydny ve vyuce chybi, muze
se ucivo zacit probirat znovu (Némec a kol., 2014, s. 44). Svoji praci by m¢l asistent s t€émito
zaky chtit délat a mél by k ni mit kladny postoj. Podstatné je také, aby nemél vici zakim
se socialnim znevyhodnénim zadné predsudky (Némec a kol., 2014, s. 40-41).

V pocatecni spolupraci asistenta pedagoga a zédka s OMJ by m¢él asistent zakovi
pomahat témeét se v§im, pozdé€ji jen s nécim a nakonec by mél byt pro zaka jen jakysi dohled

nad jeho ¢innosti (Titérova 2014, s. 33).
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3.2.1. Spoluprace asistenta pedagoga a pedagoga

Spoluprace pedagoga a asistenta pedagoga je pii vzdelavani zakd velmi zéasadni
(Titérova, 2014, s. 52). Jestlize se ve tfid¢ nachazi zdk s OMIJ, podili se pedagog na ptiprave
na vyuku spolecné s asistentem pedagoga. Asistent rozpoznd 1épe, co dité¢ s OMJ potiebuje,
nebot’ je s nim v tésnéjSim kontaktu. Zalezi vSak na domluvé mezi asistentem a pedagogem.
Asistent si mize pro tohoto zdka sam vyrabét pomiicky nebo piinést do vyuky néjaké
specialni uc¢ebnice (Titérova a kol., 2014, s. 31-32).

Dulezité je, aby pedagog predstavil asistenta pedagoga vSem zaktim, ale nemél by
oviem upozoriiovat 7aky, Ze asistent pedagoga je piifazeny piimo k zakovi s OMIJ. Zak by se
nemusel citit pifijemné a navic na n¢j pedagog poukaze, ze se v néem lisi (Titérova a kol.,
2014, s. 52). Déle je také dobré promyslet, zda je vhodné, aby AP sed¢l vedle zZaka s OMJ.
Opét se v dusledku tohoto nemusi zak citit komfortné (Titérova a kol., 2014, s. 58).

Hlavnim a spole¢nym cilem pedagoga a asistenta pedagoga by mélo byt predevsim
vymyslet takové aktivity pro Zdka s OMJ, které mu budou co nejvice k uZzitku. Asistent
pedagoga je zapojen do vyufovéani uz jen svoji pfitomnosti ve tfidé a tim, Ze je zékovi
v mnoha ¢innostech ndpomocny. M¢l by zdka s OMJ sméfovat k tomu, aby byl samostatny
(Titérova 2014 a kol., s. 33). Vyuku by mél pedagog planovat spole¢né s asistentem, mél by
se informovat o tom, jak zdk s OMJ zvlada ucivo, a tomu i uzpisobit dal$i zZakovu praci
(Titérova 2014 a kol., s. 56).

Hlavni role vedeni vyuky a domluvy s asistentem je vSak na uciteli, ktery vymezuje
1 to, jakym zpisobem bude spolupréce asistenta a pedagoga probihat (Titérova 2014 a kol., s.
51).

Pedagog také miize asistenta povetit vedenim ¢asti hodiny. V této dobé miize pedagog
individualné pracovat s ditétem s OMJ nebo s jinym zdkem, ktery to potiebuje (Titérova
a kol., 2014, s. 33). Asistent pedagoga se muze vénovat témto zakim bud’ dle pokynt
pedagoga ve tfid¢, kde probiha vyu€ovani, nebo mimo tfidu (Némec a kol., 2014, s. 50). Tato
préce asistenta je predev§im u déti, které jsou v ¢eské Skole jen kratkou dobu, a také je znacné
omezuje jazykova bariéra (Titérova 2014, s. 34). Mimo tfidu by vSak prace méla probihat
pouze v nejnutnéjSich ptipadech. Ve tfidé zakiim pomaha, radi a vysvétluje jim, co je tfeba.
Asistent by mél zaky co nejvice povzbuzovat k zapojeni do chodu hodiny. Déle také muze
pracovat s zaky, ktefi nemaji Zadné znevyhodnéni (Némec a kol., 2014, s. 50-51).

Préci ve tiidé 1ze také rozdelit ¢tyfmi zpiisoby. U prvniho zplisobu pedagog vyucuje

celou tfidu a asistent pedagoga se vénuje zdkovi s OMJ. Znovu mu opakuje zadané pokyny od
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ucivo nebo praci, pii které by mél zdk sam potize porozumét. V dal$im zplisobu pedagog opét
uci celou tfidu, ale asistent pozoruje zéka, ¢imz vypozoruje, co zak potfebuje. Uziva se
vetsinou pii probirani nového uciva nebo pii kontrole, zda u zéka doslo k né¢jakému zlepsSeni.
Tteti zplisob je kombinace prvnich dvou zplsobl. Asistent pedagoga a pedagog ho mohou
vyuzit, jestlize jejich spoluprace teprve zacala. U posledniho zplisobu v hodiné vyucuji oba
pedagogové dohromady (Préce s celou tfidou [online]).

Asistent pedagoga a pedagog spolupracuji také na zhodnoceni hodiny. Asistent ma
také pravo zéka urcitym zplsobem zhodnotit, naptiklad pomoci slovniho hodnoceni, kdy

zakovi mize prostfednictvim tohoto hodnoceni udélit pochvalu (Titérova 2014, s. 39).
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EMPIRICKA CAST

4 Hlavni cil vyzkumu a vyzkumné otazky

Jako typ vyzkumu jsem pro svoji diplomovou préaci zvolila kvalitativni vyzkum.
Emanovsky ve své publikaci uvadi nésledujici definici kvalitativniho vyzkumu: ,, Pro
kvalitativni vyzkum je typickeé zejména dlouhodobé shromazdovani podrobnych dat v malych
skupindch jedincit s cilem ziskat uceleny obraz videny ocima zkoumanych subjektu.
Nezkoumayji se tedy jevy typické pro celou populaci, ale spise jevy specifické pro zkoumanou
komunitu. Zkouma se maly pocet pripadu, zato vsak intenzivné a do hloubky” (Emanovsky,
2013, s. 59-60).

Vyhodou kvalitativniho vyzkumu je moZnost detailné¢ popsat urcitého jedince
v uréitém prostiedi, prozkoumat pribeh, nabizet urCité teorie a hledat souvislosti v dané
problematice. Za nevyhodu lze povazovat to, ze ziskand data nelze generalizovat na celkovou
populaci a na jiné podminky v jiném prostiedi. Za nevyhodu se také povazuje velka Casova
dotace pro sbér potiebnych dat a vyzkum muze casto ovlivnit vyzkumnik a jeho osobni
pohled na danou problematiku (Hendl, 2005, s. 52). Metodologie vyzkumu se v priub¢hu
celého vyzkumu miize stale dotvaret (Emanovsky, 2013, s. 60).

Jinymi slovy kvalitativni vyzkum je dlouhodoba zaleZitost, pfi¢emz vyzkumnik si
vede detailni zapis o pribchu odehranych situaci v daném prostredi. Vysledky se poté
vyhodnoti (Gavora, 2010, s. 181). ,, Typickymi metodami kvalitativniho vyzkumu jsou
nestrukturované pozorovanmi, interview, narativni metoda a analyza produktii cloveka™
(Gavora, 2010, s. 181).

Za vyzkumny nastroj je povazovan sam vyzkumnik, protoZe on sam delsi dobu
zkouma dany jev a zaznamenava si poznamky o tomto jevu. Vyzkumnik si amyslné€ vybira
zkoumané subjekty tak, aby co nejlépe slouzily k poskytnuti potfebnych informaci
(Emanovsky, 2013, s. 60).

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu je zjistit, jak probihd integrace zakd s odliSnym
mateiskym jazykem do vyuky Ceského jazyka na 1. stupni zakladnich kol. Vyzkumné
otazky byly polozeny celkem cCtyfti. Otazky zné;ji:

e Jakd oblast v predmétu Cesky jazyk ¢ini zakovi nejvétsi potize?
e Jakym zptsobem probih4d komunikace mezi ucitelem a Zdkem?
e Jak pohlizi pedagog na integraci zakt s odliSnym matefskym jazykem do ceské

zékladni skoly?
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e Jak pedagog zohlednuje odlisnost zakova matefského jazyka pii hodnoceni
v predmétu Cesky jazyk?

Pro detailni popis zkoumanych jedinct byla vyuzita ptipadové studie. ,, V' pripadové
studii jde o detailni studium jednoho pripadu nebo nekolika madlo pripadi” (Hendl, 2005,
s. 104). Jde o shromazd’ovani co nejvice informaci o daném jedinci. Pii ukonceni zkoumani
se popisovany piipad uvadi do SirSich souvislosti (Hendl, 2005, s. 104).

Aby doslo ke splnéni cile vyzkumu, vyuzito bylo nékolik technik. Pro ziskani
potiebnych informaci, byla vyuzita metoda rozhovoru neboli interview. Konkrétné jde
o strukturovany rozhovor s otevienymi otazkami, jehoz podstatou jsou peclivé polozené
otazky, na které¢ dotazovani odpovidaji (Hendl, 2005, s. 173). Mnohem vice tak hovoii
dotazovany, nez ten, ktery otdzky poklada (Emanovsky, 2013, s. 63). Dotazovanym se kladou
stejné¢ polozené otazky a predpokladd se, Ze ziskané informace jednotlivych odpovédi
riznych respondentd budou rizné (Hendl, 2005, s. 173). Dle Hendla je vyhodou rozhovoru
moznost zjistit, co se odehravalo jiz diive (Hendl, 2005, s. 162).

Rozhovory byly provedeny s tiidnimi ucitelkami zakl a na zékladé téchto rozhovori
byly sepsany charakteristiky tfidnich ucitelt a zaka.

Dalsi vyuzitou technikou pro ziskani potfebnych informaci byla technika pozorovani.
Gavora popisuje pozorovani nasledovné: ,, Uplatiuje se v nejriiznéjsich situacich a vyzkumnik
podle ného chce poznat, popsat a pochopit lidi a prostiedi, ve kterém pusobi” (Gavora, 2010,
s. 188). V kvalitativnim vyzkumu je pozorovani promyslené (Hendl, 2005, s. 191). V ptipadé
této prace jde o nezucastnéné pozorovani, kdy se vyzkumnik snazi zachytit chovani jedince,
aniz by na néj jakkoliv piisobil. SnaZi se detailné popsat, co jedinci délaji a fikaji (Hendl,
2005, s. 201-202).

Pozorovani bylo realizovano u kazdého respondenta v bézné vyuce Ceského jazyka
s vyjimkou jednoho zika, ktery nebyl v pribéhu vyzkumu kviili zdravotnimu stavu ve Skole
delsi dobu pfitomen. U tohoto zdka probihalo pozorovani pouze v hodindch reedukace.
U zéakt, u kterych probihala reedukace v ramci ¢eského jazyka, prob&hlo pozorovani i1 v této

hodiné.
4.2. Vyzkumny vzorek

Cely vyzkum je zaméten na zaky s odliSnym matefskym jazykem a jejich tfidni ucitele
v prostiedi vyuky ¢eského jazyka na 1. stupni zdkladnich skol. Konkrétn€ byli zkoumani dva

zaci z Vietnamu, zdk z Mongolska, zak z Moldéavie a zakyné z Bulharska a jejich ucitelé.
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Celkem se tedy jedna o 5 respondentl. Veskeré dostupné informace byly zpracovany
do ptipadovych studii jednotlivych zakii.

Vyzkum probihal celkem na tfech $kolach!*. Zkoumani byli tfi chlapci a dvé divky.
Dva respondenti navstévuji druhou tidu, dva navstévuji tieti tfidu a jeden chodi do tfidy paté.

Vzhledem k dodrzeni anonymity jsou jednotlivi Zaci oznacovany pismeny A, B, C, D, E.

14 Vyzkum probihal na dvou $kolach ve Znojmé (Jihomoravsky kraj) a na jedné $kole v Olomouci (Olomoucky
kraj). Ve Znojmé se jednalo o $koly ZS Prazska a ZS JUDr. Josefa Marese, v Olomouci vyzkum probihal v ZS
Rezni¢kova.
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5 Interpretace vyzkumného $etieni '°

5.2. Vietnam

5.2.1. Zakladni vzdélavani ve Vietnamu

Zakladni vzdélavani ve Vietnamu je povinné pro déti od Sesti do jedendacti let a prvni
stupent zahrnuje 1. - 5. ro¢nik. Na konci 5. tfidy ziskaji zaci vysveédceni, které jim preda sam
reditel zékladni Skoly.

Vychozim dokumentem je kurikulum, které vymezuje ucebni osnovy. Toto kurikulum
je zavazné pro vSechny vzdélavaci instituce.

Vyuka jedné hodiny trva tficet pét minut a povinné pfedméty maji Zaci ¢tyfi hodiny za
den. Vyuka je proklddanéd hrami, kterym je vymezeny Cas dvacet pét minut denn¢ (Viet Nam,

World data on Education [online]).
5.2.2. Jazyk ve Vietnamu

Hlavnim rozdilem mezi ¢eStinou a vietnamstinou je, ze CeStina se fadi na rozdil od
vietnamstiny do flektivniho typu jazyka. I pfesto, Ze vietnamstina vznikla z latinky, ¢teni
urcitych souhlasek a samohlasek je v porovnani s ¢eStinou jiné (Fiedlerova a kol., 2014,
s. 19). Vietnamstina obsahuje pismena, ktera ¢estina nema. Jsou to ,, 4, 4, é, u, 6, d”. Zaroveil
¢eStina ma pismena, kterd nema vietnamstina. Jednd se 0 ,,6, §, ¢, 7, Z, ¥, 4, I, é, O, u, u,
(Kocourek, Pechova [online]).

Obdobné¢ jako v cestiné se pismeno CH zapisuje dvéma pismeny, existuji 1 ve
vietnamstin€ pismena, ktera se zapisuji pomoci dvou znakl. Jedna se konkrétné o souhlasky
,tr, ch, nh, ph, kh, th, ng, ngh”. Pismeno “ch” se ale ve vietnamstin¢ ¢te jinak neZ v CeStiné.

994999
t

Vietnamci toto pismeno ctou jako . Dal$im pfipadem jsou dvojhlasky, které se skladaji
ze dvou samohlések. V ¢esting existuji ,,ou, au a eu” a ve vietnamsting ,,ié, uo, vo, ia, ua’,
pfi¢emz v obou jazycich se vyslovuji jinak (Kocourek, Pechova, 2010 [online]).

Vietnamstina je povazovana za tonovy jazyk, protoze obsahuje Sest tond, které
se zna¢i pomoci diakritiky nad vSemi souhldskami. Pomoci téchto tonli se pak slabiky
vyslovuji. Déle je pro vietnamstinu typickd jednoslabicnost (Fiedlerova a kol., 2014, s. 20).

Tento jazyk ma také striktn€ dany slovosled a Sest jejich tond urcuji vyznam slova. (Zimova,

15V pozorovani je hovor znagen kurzivou a je dan do uvozovek. VSechny vysvétlované piiklady jsou pro lepsi
ptrehlednost uvedeny kurzivou.
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2005, s. 47-48). Vlivem této rozdilnosti dochazi k zaméné pismen, a vietnamsky zak tak pfi
cteni zaménuje Ceska pismena za vietnamskd. DalSim problémem je, Ze Zak vnima ¢arku nad
samohlaskou jako vietnamsky ton, proto samohlasku nevyslovuje dlouze, jak by spravné mél
(Kocourek, Pechova, 2010 [online]).

Vietnamstina obsahuje tedy ¢trnact samohlasek a je pro ni typické, ze stfed slabiky
muze obsahovat jen samohldsku, coz ¢ini vietnamskym Zzakiim problémy zejména pfi
vyslovnosti slabikotvornych souhlasek. Ceska slova zaci vyjadiuji pomoci dil¢ich slabik.
Zimova ve své publikaci tuto skuteCnost pfirovnava k odsekavani. Vietnamsti zaci mayji
problém také s viceslabi¢nymi slovy. Jestlize se ve slové nachazi néjaka souhlaskova skupina,
muze se stat, ze vietnamsky zak né€jakou souhlasku jednoduse vypusti. (Zimova, 2005, s. 47-
48).

Kocourek a Pechova doporucuji, aby ucitel pfi vyuce CeStiny vysvétloval zakiim
urcitou problematiku podle toho, jakou funkci plni jednotlivé jazykové prvky, protoze vlivem
odli$nosti vietnamstiny a CeStiny zak nemé vibec ponéti, jakou podobu miize mit v ¢esting
véta nebo slovo. Déle nema piedstavu, Ze v Cestiné viibec existuji pady, rody a ¢islo. Tito dva
autofi také doporucuji, aby se zaklim zdiraznilo, Ze 1 kdyZ na prvni pohled mohou pismena
nebo dvojhlasky vypadat totozn¢ nebo podobné, ¢tou se v Ceském jazyce jinak (Kocourek,

Pechova, 2010 [online]).

Vietnamska abeceda
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Obr. 1: Vietnamskd abeceda’®

5.2.3. Pripadova studie €. 1 - Zakyné A
Charakteristika zakyné A

Zakyn& A dochazi do 2. tiidy. Pochazi z Vietnamu, kde také navitévovala matefskou

Skolu a v 6 letech nastoupila na zékladni Skolu. Zakladni Skolu zde navstévovala do poloviny

16 Dostupné z: FIEDLEROVA, Dana, Zdenék MARTINEK, Andrea NOVOTNA, Ivana HORSAKOVA, Andrea
CHVATALOVA a Petra MILICHOVSKA. Mdm ve t7idé cizince. Jihlava: Centrum multikulturniho vzd&lavani,
2014. ISBN 978-80-905844-0-2.
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prvni tiidy, pak se prestéhovala s rodi¢i do Ceské republiky a nastoupila do druhého pololeti
prvni tfidy do ¢eské Skoly. Rodnym jazykem Zzakyné A je tedy vietnamstina.

Znalost Cestiny pred nastupem do Ceské Skoly byla nulova. Rodina se pfistéhovala
kvli lep§im pracovnim moznostem a nyni maji obchod s potravinami. Bydli kousek od $koly,
do které zakyné dochézi. Rodie Cesky neumi, v rodin¢ se tedy hovoii pouze vietnamsky.
Co se tyce spoluprace rodiny a Skoly, rodice se Skolou moc nekomunikuji. V ptipad¢ potieby
posilé ucitelka rodicim SMS, kterou si rodice nechaji pielozit.

Ucitelka zakyni A popisuje jako velmi stydlivou, az nesmélou. Pii vyuce se snazi
zapojit do aktivit, dle ucitelky je Sikovna.

Zakyné A byla poslana do pedagogicko-psychologické poradny, ktera napsala jista
doporudeni. Zakyni byl navrzen 3. stupefi podpirnych opatfeni ve vyuce a nasledné
vzdélavani podle individualniho vzdé€lavaciho planu, ktery mé& vypracovany do vsech
predmétl, ve kterych obtiZze souvisi s neznalosti jazyka. Jednd se tedy o predméty Cesky
jazyk, matematika, angli¢tina, ¢lovek a jeho svét.

Zakyné A ma upraveny obsah vzdélavani. Vzdé&lavani probiha dvakrat tydné pomoci
pfedmétu specidlné pedagogické péce s metodikem pro zdky s OMJ. Tento predmét
se zamé&fuje predev§$im na rozsifovani slovni zasoby, gramatiku a zadkyné zde piSe i testy.
Také ma tfi hodiny tydné pedagogické intervence, kde je ve skupiné se tfemi prviaky, kde
si plni jednoduché tkoly nebo si opakuje u¢ivo. Rodice zdkyni zajistili soukromé doucovani,
kam dochazi jednou tydné.

Ve tiidé, do které dochazi, ma zakyné A k dispozici asistenta pedagoga, ktery je ale
primarné piifazen k jinému ditéti. Zakyné sedi v lavici sama pravé kvili tomu, aby v piipadé
potieby mohl asistent Zakyni A pomoct. Pomoc spociva napiiklad ve vysvétlovani zadani
prace nebo s Zdkyni A asistent pracuje individualné.

Co se tyce hodnoceni, na vysledné znamce se podili tfidni ucitelka a metodik pro Zaka
s OMJ. Zakyné A pise pribézné testy v bézné hodingé Ceského jazyka, ale i v predmétu
specidlné pedagogické péce, proto se znamka utvari na zakladné spole¢né domluvy téchto
dvou pedagogd.

Za nejveétsi potiz ucitelka povazuje stydlivost, protoze pravé stydlivost brani zakyni
v komunikaci. Obtize mé také zdkyné s porozuménim slov a textli pii ¢teni. Velmi kladné
hodnoti ucitelka psani, protoze jeji pismo je velmi tthledné.

Pti préaci ve skupin€ vétSinou zakyné A jen posloucha a divéa se na ostatni spoluzéky,

jak pracuji. Prokazuje vSak snahu se zapojit.
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Charakteristika ucitele

Ttidni ucitelka zakyné A pracuje ve Skolstvi jiz tficet Ctyfi let. Se zaky s odliSnym
matefskym jazykem se jiz ve tfid¢ setkala. NejCastéji se jednalo o vietnamské zaky, dale ve
tfid¢ mela zaky z Ukrajiny a Mongolska.

Za dob studia ucitelka o vzdé€lavani zakh s odliSnym matefskym jazykem viibec
neslyela. Pracovat s témito zaky se naudila aZ béhem své praxe ve $kolstvi. Zadné specialni
kurzy o této problematice neabsolvovala.

Pii bézné vyuce Ceského jazyka pro Zdkyni A plati stejna napli hodiny jako pro
ostatni Zaky, nebot’ si ucitelka zddnou specialni ptipravu ned¢la.

Pti domluvé se zdkyni A zpocatku uclitelka vyuzivala znalosti vietnamstiny dalSich
dvou vietnamskych zakyn ve tfidé¢, které zakyni A potiebné informace piekladaly. U zakyné
je vsak vidét velky pokrok a nyni uz pochopi zadani prace a ucitelka se s ni domluvi sama.
Pii vyuce Ceského jazyka ucitelka v piipadé potfeby vyuziva obrizky. P¥i mluveni hojné
vyuziva gesta, kterymi Zakyni dost poméha.

V souvislosti s integraci zaki s odliSnym matefskym jazykem si ucitelka mysli, ze by

zaci, pred ptichodem do ¢eské skoly, méli projit pripravnym kurzem ¢eského jazyka.
Pozorovani ¢. 1

Piedmét: specialné pedagogicka péce

Datum: 7. 10. 2019

Téma hodiny: hodiny, nase Skola

Ucitel: metodik pro zaky s odlisSnym matetskym jazykem
Pomiicky: ucebnice (Domino-¢esky jazyk pro malé cizince)
Uéebna: ucebna pro zaky s OMJ!’

Misto ve tridé: naproti uciteli

Na zacatku hodiny si ulitelka zkontrolovala seSit. Zieteln€, nahlas s pomoci

gestikulace vysvétlila zakyni A, co po ni chce. Frazi ukaz sesit musela zopakovat a ukdzat

17 Vyuka probiha v ucebng, ktera slouzi primarné pro vyuku zak s odlisnym matefskym jazykem. V celé ucebné
jsou na zdech nasténky, na kterych jsou vyvéSeni rizné obrazkové karty s popisy (napt. ovoce, zelenina, zvifata
a dalsi zékladni okruhy slovicek). Také jsou na nasténkach karty s abecedou, kde jsou napsana vSechna pismena
psacim i tiskacim pismem. V ucebné je i nasténka s piktogramy, které znazornuji lidské ¢innosti (napf. sedét,
lezet, chodit). Také se na zdech nachazeji tabulky s gramatickymi pravidly. VSe je jednoduSe popséano
tak, aby porozumél kazdy zak.
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nékolikrat, aby zékyné pochopila, co ma udélat. Zopakovaly si spole¢né protiklady, které se
ucily minulou hodinu. Protiklady v sesité méla zékyné pielozené do vietnamstiny, aby se je
mohla 1épe naudit a porozumét vyznamtim t&chto slov (viz piiloha 2)'8. Na tuto problematiku
pak zakyné A psala v b&zné vyuce Ceského jazyka opakujici test (viz piiloha 3). Déle zakyni
A sdélila, co se budou nového v této hodiné ucit. Tématem jsou hodiny. Nasledovala otazka
na zakyni: ,, Umis hodiny vietnamsky? Kolik je hodin vietnamsky? Umis vietnamsky?” Zakyné
chvili pfremyslela, ale ostychala se odpovédét. Pani ucitelka se ji tedy zeptala: , Vis, kolik je
hodin vietnamsky?” Zakyné byla nesméla, bylo na prvni pohled vidét, e se stydi odpovédét.
Ucitelka mi sdélila, ze zdkyné je chytra, bystréa a Sikovna, ale boji se, ze odpovi Spatné, proto
radéji nefika nic. Také zminila, Ze velmi dulezity je poslech. Ted’ Zakyné instrukce plni podle
ve spravném padé. Naptiklad kdyz se zdkyné A uci barvy, nejprve je tika ucitelka a zakyné
ukazuje. Jakmile ma zdkyné¢ A tento postup dostatecné zafixovany, prechazi se k dalSimu
kroku. Zakyn& musi barvy sama pojmenovat. V posledni fazi uéitelka k barvé piifadi ngjaké
podstatné jméno a zakyné A urci rod tohoto podstatného jména.

Pani ucitelka ji tedy napomohla tim, Ze ji fekla slovo Sest vietnamsky (séu). Zakyng
dopovédéla: ,, Ano.” Aby ucitelka détem pomohla co nejlépe se naucit néjakou problematiku,
sama se nauci par zakladnich slovicek, aby spolu mohly, zejména na zacatku, alespon né&jak
komunikovat. Jakmile Z4kyné¢ A pochopila, co ma délat, na dalsi vyzvani
od pani ugitelky, kolik je hodin ¢esky, odpovédéla: ,, Sest.” Pani ucitelka vysvétlila zakyni
rucicky na hodinach: ,, Velka rucicka — ruka ukazovat nahoru a mala rucicka ukazovat dolii —
ukazuje.” Zakyné A pochopila princip a porozuméla i tomu, co ma délat. Na dalii piiklady
celych hodin uz odpovédéla dobie, ovSem vZzdy jen jednim slovem.

Dale pani ugitelka upozornila zakyni, ze dojde ke zméné. Rekla ji, Ze velka ru¢icka
nebude stejné, ale presune se na trojku. Bude tedy &tvrt na 7. ,, Sest uz pryc, ” fekla. Zakyng A
méla za kol sama fict, kolik je hodin. U¢itelka ji vybidla slovy: ,, Kolik je hodin? Je ctvrt na
co? Ukaz ¢islo, kterou ukazuje mald rucicka.” Zakyné opét micela a &ekala. Utitelka se
ji snazila pomoct tak, ze zakryla Cislo 7 a nasledné se ji zeptala: ,, K jakemu cislu jde mala
rucicka? Je ctvrt na co?” a zakyné odpovédéla opét jednoslovné: ,, Osm.” Nasledné uclitelka
vyzvala zakyni, at’ to zkusi fict celé sama, ze se nemusi bat. Po pismenkach si vyhlaskovaly

spolecné slovo ctvrt. Vyhlaskovani zakyné bez problému zvladla, protoze navstévuje krouzek

18 Uplné nova slovicka si zakyné zapisuje do svého sesitu a pise si k nim preklad do vietnamstiny. Takto se dle
ucitelky pak u¢i doma, aby s novymi slovicky pak mohly spolecn¢ pracovat ve Skole.
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logopedie a na hlaskovani je pry zvykld. S vyslovenim celého slova vSak méla veliky
problém, nedafilo se ji vyslovit spravné. Neustdle zaménovala R a V, vyslovovala tedy ctrvr.
Protoze se jedna o tézké slovo, které ji plisobilo znacné potize, napsala ucitelka slovo
na tabuli. Dale mi sdélila, Ze velikou vyhodou ted’ je, Ze zakyn€ umi ¢ist a psat. Loni neuméla
ani Cist, ani psat, proto vse §lo hrozné pomalu. Loni sedéla v lavici a za celou hodinu netekla
ani jedno slovo. Nékolikrat si spoleéné zopakovaly slovo ctvrt.

Ucitelka ukazala na tabuli a fekla: ,, Ty ¢ist. ” Neustale zédkyni chvalila a povzbuzovala
k préci, aby se hlavné nebala mluvit, ze se vSechno teprve uci a nevadi, kdyz se udé¢la chyba.
., To je tezké, i Cesi tézké, pro Cecha taky tézké, pro cesky kluk a holka to tézky rict.” Uditelka
upozornila na to, ze je velmi dilezité na tyto déti mluvit, pomalu, srozumiteln¢ a hlavné
co nejjednodussim jazykem. Opét Zakyni ujistila v tom, Ze chyba nevadi, Ze se vSe budou
teprve ugit. Zakyné A musela toho slovo vyslovit desetkrat. Dozvédéla jsem se, Ze opakovani
slova desetkrat je takové malé pravidlo. Nové slovo si vyslovi vzdy desetkrat, aby se zakyni
1épe zafixovalo a upevnilo. Sama ucitelka prohlasila, ze jen cely tyden ji trvalo, nez se
vietnamsky nauéila pogitat do deseti a stejné si to vzdy musi odpo¢itat od jednicky. Clovek
musi mit intuici a zkusit se vcitit, jako kdyby se sdm ucil jejich jazyk. Nésledné to muze
pomoci v tom, jakou pouzit novou metodu, aby $lo dale pracovat.

Dale ucitelka sama zndzornila na hodinach Cas a zeptala se zakyné, zda je to
v potadku. Pfitom pouzila neverbalni pomiicku na zhodnoceni uciva. Palec nahoru znamena
”je to dobie”, palec dolii znamena “je to Spatn&”. Toto pravidlo Zakyné jiz dobfe zna a hojné
ho uziva. Zakyné odpovédéla: ,, Spatné” a ukéazala palec doltl. Néslednd ji ugitelka vyzvala,
aby opravila hodiny tak, aby byly spravng. Ucitelka fikala ptiklady a zdkyné zndzoriiovala na
hodinéch.

Utitelka vysvétlovala dal: ,, Velkd je na Sestce, velkd je na Sest, to je pil.” Zakyné
opakovala s ucitelkou. Ucitelka uvedla, ze téma hodiny je prace na dva tydny. Zbytek se pak
zakyné douci ve své tfide€. Spolecné piesli k pojmu #7i ctvrte. Ucitelka nazorné vysvétlila, co
znamena pojem tii Ctvrté. ,, Dej ty velkou na devet,” fekla zékyni. Kdyz ucitelka fekla slovo
ty, ukazala na zakyni, aby pochopila, Ze se to vztahuje k ni. U¢itelka Zakyni vysvétlovala, Ze
napiiklad u slovniho spojeni #7 ctvrté na pét, slovo pét neméni tvar. Ucitelka zadavala
pokyny (napf. ukaz tfi ¢tvrté na sedm) a zdkyné upravovala ruc¢ic¢ky na hodinach podle zadani.
Poté zdkyni zatleskala a wvelice ji pochvalila, ze ji wufivo jde. Nasledné
si vSechno zapsala do seSitu. Ucitelka ji musela n€kolikrat pobidnout, aby viibec zacala psat.
Dale si zopakovali domaci tikol. Zakyné &etla text o 8kole: ,, Tohle je nase Skola. Dole vpravo

’

je Satna. V Satné se oblékame a prezouvame.’
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Nasledovala prace s uéebnici Domino'® (viz piiloha &. 1). Ugitelka se ptala: ,, Kde je satna?
Ukaz!” Zakyné spravné ukazala na obrazek. ,, Vis, co znamend oblékat? Co obleces? Oblékat
znamend dat na sebe nebo dat pry¢? Co to je? Ukaz!” zeptala se uéitelka. Zakyné se jen
divala. ,,Co je oblékat? Mas dnes ve Skole bundu? Oblékas si ji, nebo sviékas?” a opét
nevédela, na co se ji ucitelka pta. ,, Ty piijdes domit a oblékat bundu, nebo sviékat?” a pomoci
svého svetru utitelka ndzorné piedvedla. Zakyné moc nerozuméla. Naslednd uditelka
vysvétlila, co znamena piezouvat. Rekla ji, e si sunda boty, d4 je do skiifiky a vezme
si pantofle. Zakyné &etla déle: ,, Dole nalevo je jidelna. V jidelné obédvime.” Zakyné na
vyzvéani jidelnu na obrdzku neukazala, proto ji ucitelka pomohla a ptala se k jednotlivym
obrazkiim: ,,Je toto jidelna?” Nakonec zadkyné ukazala spravny obrazek. ,, Uprostred je
schodiste” a opét ukazala na obrazek. Od pani uclitelky dostala velkou pochvalu. Nadale
pokracovala ve ¢teni a vSechny pojmy dokézala spravné pfitadit k obrazku: ,, V prvnim patie
vpravo je nase trida. Ve tridé se ucime. Vlevo je druzina. V druziné si odpoledne hrajeme.
Ve druhém patre vpravo jsou zachody, vievo je reditelna a kabinet.” Ucitelka se opét ptala:
. Kdo je v reditelné? Kdo tam je?” Zakyné odpovédéla: ,, Pani ucitelka.” Vysvétlila ji, Ze
v feditelné je pan feditel: ,, V Feditelné je pan veditel a v kabinetu je pani ucitelka.” Zakynd
dale cetla: ,, Vedle skoly je telocvicna. V teélocvicné cvicime. Pred Skolou je hiiste. Na hristi si
hrajeme.”

Dal$im ukolem v ucebnici bylo cviceni, ve kterém jsou uvedeny moznosti, jak se
chodi do Skoly a ze Skoly. Ucitelka se zeptala zadkyné&: ,, Ty chodis pésky do Skoly? Jak je to
s autobusem, chodi se pésky autobusem, nebo se jezdi? Chodis nebo jezdis autobusem?”
Zakyné odpovédéla: , Jezdis.” Utitelka zakyni opravila a tekla: ,,Jd, Zdkyné, jd jezdim”
a ,, ja, pani ucitelka, také jezdim autobusem, ale i do skoly i ze Skoly.” KdyzZ vyslovila
zajmeno ja, pro lepsi ndzornost ukézala ucitelka na sebe. Slovicka do a ze ucitelka hlasové
zvyraznila. ,,Ja bydlim daleko” a na hodinach Zakyni ucitelka ukézala, za jak dlouho je ve
Skole.

Déle zdkyné¢ A cetla nazvy dopravnich prosttedkit (auto, kolo, péSky, tramvaj,
autobus). Ucitelka ukazala zakyni obrazek hol¢icky Anicky a tekla ji: ,, Anicka chodi do skoly
pesky.” Chtéla, aby zdkyné opakovala. Ta odpovédéla: ,, Anicka chodim pésky.” Ucitelka ji
hned opravila: ,, Anicka je ona, takze ona chodi pesky, ale ja chodim pésky.” Dale uclitelka

ukazala obrazek kluka Honzika, u kterého bylo napsano do skoly jezdim autobusem. Ucitelka

19 Utitelka uziva k praci se zakyni A uéebnici Domino. Zakyn& A je prvni, se kterou s touto uéebnici pracuje,
protoze dle slov ucitelky s kazdym ditétem s OMJ je prace odlisna a s kazdym ditétem nelze s touto ucebnici
pracovat.
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vysvétlila: ,, Honzik je chlapec, proto je to on.” Zakyné tekla: , Honzik jezdim autobusem
Skoly.” Ucitelka ji né€kolikrat zdlraznila, ze se tikd do Skoly. Dalsi obrazek byl rovnéz
s chlapcem. Zakyné potad délala tu stejnou chybu a fekla: ,, Viadimir jezdim.”

Ucitelka mi uvedla, ze je velmi podstatné, aby dit¢ zvladlo podle poslechu ¢asovat.
A opét dale vysvétlovala: ,,Jd jezdim, on jezdi.” Neustale zduiraznovala, ze chlapec je on
a divka je ona. Poslednim obrazkem byla také divka. Zakyné opét fekla: ,, Anezka jezdim na
kole do skoly,” nicmén¢ kdyz ji uCitelka fekla, Ze je to Spatn€, sama se opravila a uz vétu fekla
spravn¢. Ucitelka konstatovala, Ze se vice tomuto tématu uz nevénuji, Ze se to zakyn¢ ¢asem
nauci odposlechem. Diilezité je, Ze poznala dopravni prostiedky.

Ucitelka ukazovala obrazky a zakyné pojmenovavala dopravni prosttedky. Autobus,
vlak, auto, pésky, kolo zvladla pojmenovat bez chyby. Na obrazek tramvaje tekla: ,, 7o je
tramvaji” a na obrdzek metra tekla: ,, To je metrem.”

Ke slovickim dopravnich prostfedkil si napsala zakyn& A i ukazovaci zdjmena. Cech
to ma odposlouchané, ale pro cizince je to tézké védét, kam to patii. Jde o dlouhodobou véc,
nez ona toto zacne citit, fekla ucitelka. Na konci hodiny ucitelka Zakyni pochvalila slovy:

,,Dneska si pekné pracovala, moc té chvalim.”
Pozorovani €. 2

Piedmét: Cesky jazyk

Datum: 28. 1. 2020

Téma hodiny: tvrdé souhlasky

Ucitel: tfidni ucitel

Pomiicky: interaktivni tabule, sesit, ucebnice, psaci potieby
Ucebna: kmenova tfida

Misto Zaka: ptedposledni lavice

Na zacatku hodiny si ucitelka sjednala ve tifid€ potfadek a s détmi se pozdravila.
Zakyné A na pozdrav bez problému odpovédéla. Pii hlageni sluzby Zakyné A sedéla klidngé
a naslouchala ostatnim na rozdil od ostatnich, které musela pani ucitelka napominat. Nasledné
pani ucitelka pustila na zopakovani mékkych a tvrdych souhldsek pisnicku. Pisnicka byla
veelku vrychlém tempu, Zzdkyné¢ A se snazila zpivat, ale tempo pisnicky ji zpév
znesnadiovalo. Aby si déti zopakovaly ucivo, nechala je ucitelka zopakovat vSechny

samohlasky. Zakyné A bez problému samohlasky vyjmenovala spolu s ostatnimi. Poté
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ji ucitelka vyvolala, aby je znovu zopakovala sama, coz zvladla bez obtizi, za coz byla velmi
pochvalena. Spole¢né si déti nahlas zopakovaly tvrdé a mékké souhlasky. Zakyng A se p&kné
zapojovala a snazila se tyto souhlasky také vyjmenovat. Nasledn¢ byly déti vyzvany, aby
si oteviely pracovni sesit s domacim ukolem ke kontrole. Pti zadavani prace se ucitelka divala
na zékyni A, mluvila pomalu, velmi srozumiteln€ a vzdy slovni komentai doplnila ptislusnym
gestem, aby zakyné A pochopila, co ma udélat. Za domaci ukol déti mély vzdy v daném sloveé
zvyraznit slabiku, kde se nachdzi tvrda souhlaska. Na vyzvani si zakyn¢ A vzala Cervenou
pastelku a zacala si doméci ukol opravovat. Na kazdé slovni spojeni byl vyvolan vzdy jiny
7ak. Zakyné A byla vyvolana na slovni spojeni do sprchy. Zakyné spravné zadani piedetla, ale
ucitelka ji musela navodnou otazkou pomoct, aby zakyn¢ véde€la, co ma fict. Zeptala se tedy:
., Kterou slabiku zakrouzkujes, kde mads krouzek?,” nafez zakyné A odpovédéla: ,,Chy.”
Ucitelka jen odvétila: ,,Spravné”. U slovniho spojeni blechy Zakyné A odpovédéla opét
spravné. Zakyné A méla prvni sloupec v domacim tikolu bez chyby. Ve druhém sloupci déti
znovu mély zakrouzkovat slabiku, kde se nachazi tvrda souhléska, ale uz i doplnit spravné i/y.
Vzdy musely Fct vétu ”..... je tvrdd souhlaska, proto napiseme tvrdé y”. Zakynd A byla
vyvolana na slovni spojeni kyticka, ale slovni komentat nezvladla sama fict, proto ji ucitelka
musela pomoct. Piikladovou vétu fikala po ¢astech a zakyné po ni opakovala. Mluvila velmi
potichu, bylo vidét, ze si svym projevem neni viibec jista. Méla problém vyslovit slovo tvrdd,
ucitelka ji na tento problém tekla: ,, To slovicko tvrda ti dela potize, vid, to nevadi, vyborné.”
Na otazku: ,, Kdo mél bez chyby?” se Zakyné A také hlasila.

Dalsi Cinnosti byla skupinovéa prace. Ucitelka vyhlésila soutéz, déti pracovaly ve
skupince po Sesti a jejich ukolem bylo vymyslet co nejvice slov s tvrdymi souhlaskami
a napsat na papir fixou. Zakyn& A se pfidala k jedné skupince a pani ugitelka za ni znovu §la
a vysvétlila ji zadani prace: ,, Psat slova tvrdé slabiky.”” Nasledné ji povzbudila slovy: ,, Neboj
se a pridej se kostatnim, to zvlidnes.” Zakyn& u skupinky jen postivala, do prace se
nezapojovala. Nasledné¢ doSlo k vyhodnoceni skupinové prace. Po skupinové praci si déti
znovu zazpivaly pisni€ku, 1 tentokrat se zakyné A snazila. Dale ucitelka déti vyzvala, aby
si vzaly ucebnici. Oznamila détem, ze si poprvé napisi diktat s tvrdymi souhlaskami, ale
nejprve si spole¢né do tohoto cviceni doplnily spravné y/i. Cvi€eni méla ucitelka promitnuté
na interaktivni tabuli. Déti se ve zdivodiiovani stiidaly. Velmi Casto ucitelka pouzivala gesta
pro lepsi nazornost, aby zdkyné A 1épe pochopila, co ma ud¢€lat (napt. oteviit knihu, napsat,
zavtit knihu). Zakyn& A byla vyzvana, aby piecetla nasledujici vétu a spravné doplnila y/i.
Zakyné& nejprve nevédéla, co ma délat, proto k ni §la asistentka pedagoga a znovu ji zadéani

prace vysvétlila. Poté zakyné vétu kocour ma rychlé boty piecetla spravné. Dale ji vybidla:
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., Kde je tvrda souhlaska, kde je tvrdé i?” Na tuto otdzku zakyné nedokdzala opét odpovédet,
proto ucitelka ukazovala na interaktivni tabuli slabiky, a vzdy se zeptala zdkyné A, zda se
jedna o tvrdou slabiku. Na rozdil od ostatnich zak ji takto pomohla.

Zakyné A spravné odpovédéla, kdyz uéditelka ukéazala na slovo rychly. Nasledné se
zeptala: ,, Po jakém pismenku je tvrda souhlaska?” a zékyné A odpovédéla: ,, Ry. ” Dale chtéla
veédét, zda je tam jeste néjaka tvrda slabika, nacez zakyné A odpovédéla: ,, Ty.” Ucitelka ji
pochvalila a zatleskala ji. Zakyné A poslouchala ostatni a ukazovala si v u¢ebnici prstem.

Kazdy vzal sesit a pani ucitelka diktovala détem véty a kazdy samostatné psal a musel
spravné doplnit. Pfi diktovani vétSinou pani ucitelka postavala u zakyné A, a kdyz bylo tfeba,
znovu zakyni vétu pomalu zopakovala. Pokud zdkyné A nestihala, pockala vzdy ucitelka, az
dopiSe, nez zacala diktovat novou vétu. U posledni véty odesla ucitelka ke katedte, ale hned
Sla za zékyni asistentka, kterd se ujistila, zda zdkyné A stihd psat. Dale mély déti prostor na
samostatnou kontrolu. Zakyné A si kontrolovala sviij diktat. Asistentka pedagoga §la k zakyni
a fekla ji: ,, Nezapomeii, co md kazda véta na konci.” Zakyné A si viude pak dodélala te¢ky na
konci vét. Na konec se kazd¢é dité mélo samo zhodnotit tak, Ze do seSitu namaluje “smajlika”.
Asistentka znovu zakyni A vysvétlila, ze m4 namalovat hodnoceni pomoci svého obliceje
(usmala se a zamracila se). Zakynd A se zhodnotila neutralnim smajlikem” (diktat viz

ptiloha ¢. 4).
Zhodnoceni pozorovani

JiZ od prvni chvile bylo na Zakyni zfejmé, Ze je velmi nesméla. V hodinach samostatné
moc nepracovala, jen kdyz ji ucitelka k néCemu vybidla. O pomoc si sama netfekne, cekd
vétSinou na pokyny od ucitele. Co se tyce komunikace, vétSinou komunikuje jednoslovné,
poptipadé v kratkych vétach. Ve, co ma zadané od uditelky, splni. Zakyné jednotlivym
pokyniim rozumi a vzdy véd¢la, co ma delat. Text, ktery méla piecist, Cetla bez chyby se
spravnou vyslovnosti. Bé&hem celé hodiny obé ucitelky Zdkyni A povzbuzovaly
a motivovaly kdalSi praci, snazily se zjednodu$it porozuméni zakyné pouzivanim
nejriznéjsich gest a vyuzitim nazornych pomicek.

Hodina specialné pedagogické intervence byla vénovana ucivu o Skole a hodinéch.
Ucitelka, kterd se zabyva praci se zdky s OMJ, vykazovala v hodiné velkou trpélivost,
vytrvalost a odhodlanost tyto zaky ucit. Z jejiho celkového piistupu k pojeti uciva bylo jasné

vidét, Ze ji tato prace napliuje.
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Béhem hodiny s zakyni mluvila velmi jednoduse, vzdy uzila pouze nejnutnéjsi slova,
aby doslo ze strany zadkyné k porozuméni. Vyzdvihla ze sdéleni vzdy jen to podstatné, cemu
musi zakyné rozumét. Pi1 mluveni vétSinou ucitelka necasovala slovesa, ale uzivala jen jejich
infinitiv. Zakyné se s novym jazykem v podstaté teprve seznamuje, proto ucitelka zachovava
slovesa ve tvaru infinitivu, aby to nebylo slozité. Zakyné totiz zatim neni schopna rozpoznat,
ze vice tvarll jednoho slovesa se tykaji toho samého slova a kazdy tvar slovesa mé jinou
osobu. Mohlo by dojit k nepochopeni, ze se jedna o vice slov sriznym vyznamem.
Domnivam se, ze je to hlavné dano tim, Ze vietnamstina neni jazyk flektivni, tudiz Vietnamci
neznaji sklonovani a tvaroslovi. Coz dokazuje i1 fakt, ze pfi nacviCovani spravnych tvarQ
sloves k riznym osobam zakyné¢ neustale dosazovala tvar slovesa 1. osoby ¢isla jednotného,
protoze méla tento tvar slovesa zafixovany z pifedchoziho nacvicovani. Také pfi pojmenovani
véci v 1. pad¢ zaménovala zakyné tvary slov.

Ucitelka se snazila mluvit velmi zietelné, velmi dobte gestikulovala a mluvila nahlas.
Pokud zakyné né¢emu nerozuméla, nékolikrat ji danou frazi pro lepsi pochopeni zopakovala.
Aby se co nejvice pfiblizila Zakyni, naucila se sama zakladni slovicka vietnamsky, coz
znamenalo pro zakyni pfijemné;jsi komunikaci.

Ucitelka si zavedla jednoducha pravidla, ktera spolu s zakyni dodrzovala. Jakmile
doslo k nepochopeni néjakého slova nebo ke Spatné vyslovnosti, bylo zavedeno pravidlo
zopakovani slova desetkrat. Zakyné si tak nacvicila spravnou vyslovnost a dané slovo si lépe
zapamatovala. DalSim pravidlem bylo hlaskovani, které se vyuZzivalo pti vyslovnosti téZkych
slov. Jelikoz je Zakyn€ velmi nesméla, zvolila ucitelka pro lepsi praci sni neverbalni
pomucku pomoci palcii nahoru a dolii. Takto zdkyné hodnotila, zda je tvrzeni spravné nebo
Spatné. Za odvedenou praci ucitelka Zakyni neustale chvalila, povzbuzovala ji a motivovala ji
tak k dalSi praci.

V hoding Ceského jazyka bézného typu byly probirany tvrdé souhlasky. Zakyn& bez
problému plnila zadané instrukce, které se opakovaly kazdou hodinu. Bylo vidét, ze
v zapojeni do chodu tfidy si je jista. Pti jakémkoli mluveni a zadavani instrukci, se ucitelka
vzdy divala na Zdkyni, mluvila také vice nahlas a pomaleji, aby 1 Zakyn¢ méla Sanci zadani
doplnila gestem, které¢ zadkyni pomohlo v pochopeni instrukce. I kdyz Zakyné tekla néco
Spatné, ucitelka ji pochvalila za snahu a povzbudila ji.

Velkou vyhodou je, Ze v hodinach specidln¢ pedagogické intervence je zakyné

s ucitelkou sama, tudiz byl naprosto vyuzit princip individualniho pfistupu.
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Jak jiz bylo feceno, v hodin€ byly mimo jiné procvi¢ovany spravné tvary sloves. Tuto
problematiku mizeme najit napiiklad i v ucebnici od Zdeny Malé — Hry a aktivity pro
vyuku ceStiny pro cizince: droven Al. V této publikaci jsou tvary a vyznamy sloves
procvi¢ovany pomoci riiznych obrazki, kiizovek, karet a dalSich nejriznéjsich her, jako je
napiiklad bingo?’. Spravné tvary sloves zde autorka doporucuje procvigit naptiklad pomoci
obrazki. Na obrazcich jsou osoby, které vykonavaji nejriznéjSi Cinnosti. Karty polozi
pedagog obrazkem dolti a zak postupné karty obraci a popisuje, co dana osoba na obrazku
dela. Pedagog dopredu zada pozadovany tvar slovesa, ktery napise pro jednodussi praci na
tabuli. Obménou procviceni tohoto uciva mize byt naptiklad aktivita, kdy se karty polozi
obrazky nahoru. Pedagog tika tvary sloves a zak podle tohoto zadani vybere spravny obrazek
a pozadovany tvar slovesa zopakuje (Mala, 2009, s. 58).

Dalsi ptiklad ucebnice, ktera se zabyva touto problematikou, je kniha od stejnojmenné
autorky Jazykové hry a aktivity pro vyuku &eStiny?!. Ucivo je zde procvi¢ovano pomoci
hry bingo. Pfed samotnou hrou autorka zavadi nejprve zopakovani uciva. Pedagog rozda
zakim karty, které jsou zatim obrazkem doll. Vybere jeden obrazek, ukaze ho zaklim a zepta
se: ,,Co dela?” a zaci odpovi. Nasledné Zéci pracuji ve dvojici a navzdjem si pokladaji otazky
k obrazkiim (Mala, 2019, s. 28). V hoding, ve které probéhlo pozorovani, by tato aktivita Sla
jisté vyuzit, jen by rozhovor probihal mezi pedagogem a zakyni A.

Po procvi¢eni nasleduje samotnd hra Bingo. Kazdy zak obdrzi od pedagoga papir se
¢tvercovou siti a také nastfihané malé obrazky s riznymi ¢innostmi. Obrazky si Zaci rozlozi
libovolné na sviij papir. Pedagog ma k dispozici obalku se vS§emi obrazky a chodi mezi zaky.
Z4ci postupné tahaji z obalky obrazky a vzdy nahlas feknou sloveso ve spravném tvaru.
PoZadovany tvar slovesa pedagog dopfedu urci. Pokud néjaky Zak mé na svém papiru dany
obrazek, Skrtne ho. Vitézi ten Zak, ktery ma na svém papiru vodorovnou caru, svislou ¢aru
nebo thlopficku (Mala, 2019, s. 28). I tato aktivita by opét Sla vyuZit pfi praci se Zakyni A.
Obrazky z obalky by vyndaval pedagog, spravné tvary sloves by vSak tikala sama zdkyné A.

Dal§im probiranym uéivem Skola se zabyva i publikace od Ilony Lejnarové Cestina
pro malé cizince 2. Tato ucebnice je rozdélena tematicky podle mésicii v roce, pfi¢emz kazdy

mésic se zabyva jinym tématem. Tématem $kola se zabyvéa hned prvni kapitola knihy zafi*2.

20 Dostupné z: MALA, Zdena. Hry a aktivity pro vyuku estiny pro cizince: uroveii Al.1. Praha: Lingua Ludus,
2009. ISBN 978-80-903894-6-5.

21 Dostupné z: MALA, Zdena. Jazykové hry a aktivity pro vyuku &estiny Al.1: doplitkové materialy k uGebnicim
Cestina expres a Cesky krok za krokem. Praha: Akropolis, 2019. Czech step by step (Akropolis). ISBN 978-80-
7470-260-0.

22 Dostupné z: LEINAROVA, Ilona, Svétlana KOTYKOVA a Jifina KINKALOVA. Cetina pro malé cizince.
Praha: Knizni klub, 2005. Universum (Knizni klub). ISBN 80-242-1501-2.
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Kapitola zacina kratky pfibéhem na toto téma, kde vypravi chlapec o svych kamaradech
a predmétech ve Skole. Na konci ptibéhu jsou otazky smétované ke ¢tenaii (Lejnarova, 2005,
s. 6). Otazky lze vyuzit k zahajeni diskuze se zakyni na téma Skola.

Na dalsi stran€ jsou otazky rozebrany a jsou zde napsany i odpovédi (Lejnarova, 2005,
s. 7). Cela strana se tyka predevs§im takovych frazi, se kterymi se zak bézn¢ ve skole muze
setkat. Prvni kapitola také obsahuje pracovni list, do kterého zak doplnuje udaje, které se
Skoly tykaji (Lejnarova, 2005, s. 8).

Téma Skola rozebira i1 publikace Barbory Nosalové kol. Ufime ¢eStinu jako druhy
jazyk: privodce pro ucitele?3. V této publikaci se doporuduje, aby se Zaci s timto tématem
seznamili na konkrétnich vécech. Autorka uvadi, ze bychom m¢éli zéky vzit, provést je po
Skole a danou problematiku vysvétlovat na konkrétnich mistnostech a vécech, které po trase
Skolou potkame. Dale uvadi, jako jednu z moznosti, vytvofit si s Zaky planek Skoly a popsat
jednotlivé mistnosti a napsat si o Skole kratky text. Také je zde uvedena aktivita, kterd slouzi
pro lepsi zapamatovani jednotlivych slovi¢ek. Na tabuli pedagog umisti velky plan Skoly
a kazdy zak dostane na obrazku jednu mistnost. Pfistoupi k tabuli a zepta se pedagoga: ,,Kde
je tato mistnost?” a ucitel odpovi. Podle instrukci zdk nalepi obrazek na pfislusné misto
(Nosalova a kol., 2018, s. 86 [online]).

Utivo hodiny miizeme najit i v uéebnici od Nadézdy Gjurové Cestina jako cizi jazyk
pro zadinajici $kolaky: metodika pro u&itele®*.

V béZzné hodiné se Zaci zbyvali u¢ivem tvrdych souhlasek. Pomicku k tomuto uc¢ivu
pro zaky s OMJ doporucuje kniha Obrazkové uceni, kterou napsala Karolina Fojtova,
Vendula Karasova a Alzbéta Stropnickd®. Autorky doporucuji zaméfit se predevsim na
sluchovou percepci v souvislosti s tvrdymi a mékkymi souhlaskami. Jako pomicku pro lepsi
pochopeni doporucuji tvrdy micek, na kterém jsou napsany tvrdé souhlasky a mekky micek,
na kterém jsou napsany mé&kké souhlasky (Fojtova a kol., 2011, s. 48 [online]). Zakovi
fekneme néjaké slovo a on urci, zda se jednad o mékkou ¢i tvrdou slabiku a zmackne spravny

micek.
5.2.4. Pripadova studie ¢. 2 - zak B

Charakteristika zaka B

23 Dostupné z: https://www.meta-

ops.cz/sites/default/files/meta ucime cestinu jako druhy jazyk pruvodce pro ucitele.pdf

24 Dostupné z: GJUROVA, Nadézda. Cestina jako cizi jazyk pro zaéinajici 8kolaky: metodika pro ugitele. Praha:
Portal, 2011. ISBN 978-80-7367-837-1.

% Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/obrazkove uceni_cvt.pdf
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74k B dochézi do 3. tiidy. Narodil se v Ceské republice, ale piestdhoval se s rodigi
zpét do Vietnamu, kde zacal navsStévovat matefskou Skolu. Po Case se rodina prest€éhovala
zpét do Ceské republiky a zak B nastoupil na jeden rok do matei'ské $koly. Poté nastoupil na
zakladni skolu.

Rodice tohoto zéka dle tfidni ucitelky umi Cesky velmi Spatné, ale dost jim poméaha
s ¢eStinou pani, ktera pracuje u nich v obchod¢ s potravinami. UCcitelka spatiuje velikou
vyhodu pro zaka v tom, ze tato pani, které fikaji ’babicka”, se se zakem doma hodné uci
Cesky a chodi i na tfidni schiizky. Ucitelka tedy komunikuje s rodinou prostfednictvim této
jejich “babicky”.

I pfesto, ze se zde zak narodil a navstévoval Ceskou matetskou skolu, tak Cesky pfti
prichodu na zakladni Skolu neumél skoro viibec.

Podle slov tiidni uditelky je zdk velmi ucenlivy a jsou u négj vidét znacné pokroky
ve vyuce. Také uvedla, ze mu velmi pfispivd k osvojeni jazyka zna¢na komunikace se
spoluzaky. Zak B je bystry a vétsinou si dobfe zapamatuje to, co mu vysvétli.

V pedagogicko-psychologické poradné byla Zakovi stanovena podplrna opatieni
tretiho stupné. V hodinach Zakovi velmi pomahd asistent pedagoga, ktery sedi vedle ngj, coz
tfidni ucitelce velmi usnadituje praci. Sama se mu snazi vénovat, ale ne vzdy ma dostatek ¢asu
zakovi vSe potradné vysvétlit, tudiz asistent je v ptipadé potieby zdkovi velmi napomocny.
Zak B chodi dvakrat tydn& na douovani eského jazyka s ucitelkou, ktera sama vede tieti
tfidu. V téchto hodinach si Zak procvicuje ucivo, které probird v hodiné ceského jazyka
s ostatnimi spoluzaky a tfidni ucitelkou.

74k je hodnocen na zékladé rozhodnuti t¥idni ugitelky. Je hodnocen téméf totozné jako
ostatni Zaci ve tfid¢, avSak ucitelka toleruje zédkovi chybéjici interpunkcei v textu, poptipade
Spatné tvary slov.

Za nejvetsi problém tiidni ucitelka Zéka shledava malou slovni zdsobu a porozuméni
textu. Pfi Gteni nerozumi tomu, co si piecte’®, a také pii spoleéné praci nerozumi t&Z§im
sloviim.

Velmi mu jdou vyjmenovana slova, avSak né€ktera slova ptibuznd nepozna, protoZe je nezna.

Do skupinové prace se zapojuje zdk B bez problému, pracuje s ostatnimi.

% Jedna se o tzv. funkéni negramotnost. Metelkovd Svobodova tuto funk&ni negramotnost popisuje jako
neschopnost ,, efektivniho vyuZziti psanych textii v béznych Zivotnich situacich” (Matelkova Svobodova, 2010, s.
10).
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Charakteristika ucitele

Ttidni ulitelka zaka B pracuje ve skolstvi jiz tficet jedna let. ZkuSenosti se zaky
s odlisnym matetskym jazykem nemd velké, nebot diive ucila zdka vietnamského ptivodu
a nyni je zak B jejim druhym zédkem s odliSnym mateiskym jazykem, kterého vyucuje.

Pti studiich se o této problematice nic nedozvédéla, nebot” jak sama uvedla, diive se
o tomto problému moc nemluvilo. Zadnym specidlnim kurzem zaméfenym na tuto
problematiku také neprosla.

V disledku toho, ze zak B pracuje na stejné praci jako ostatni spoluzaci a jeho napli
hodiny je stejna, ucitelka si ned€la zadnou specidlni ptipravu. V piipadé potieby vse zakovi
dovysvétli bud’ ona, nebo asistentka pedagoga.

Ze specialnich pomucek nevyuziva zadné, obcas vyuzije interaktivni tabuli, kterou ma
k dispozici ve tfid¢, pokud je potieba zakovi ukéazat néjaky obrazek slova, kterému nerozumi.
Vétsinou se vSak s nim domluvi pouze Gstné.

Problém v dorozuméni se se zdkem nema. Opét jako hlavni divod uvedla to, ze
se zakovi hodné vénuje jeho “Ceska babicka”, a to je pravé velmi dobie znat na komunikaci.

Celkové integraci zakl s odliSnym matefskym jazykem hodnoti jako nedostatecnou.
Ceské republiky spousty déti, které Gesky viibec neumi. Dle slov ugitelky se na praci

s takovym Zakem c¢lovék nikdy nepfipravi dopfedu.
Pozorovani ¢. 1

Piedmét: Cesky jazyk

Datum: 25. 11. 2019

Téma hodiny: vyjmenovana slova po B
Ucitel: tfidni ucitel

Pomiicky: ucebnice, sesit, interaktivni tabule
Ucebna: kmenov4 ttida

Misto zaka: posledni lavice (vedle zéka sedi asistent pedagoga)

Na zalitku hodiny Ceského jazyka se pani uéitelka pozdravila s détmi. Zik B

ostatnimi p&kné fekl: ,, Dobry den.” Rozebrala s détmi opravy diktatd v sesits. Zak B nedélal
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opravu s babickou, protoze se ho zeptala, a zaroven ho pochvélila: ,, Vzorna oprava, délal jsi
opravu sam, nebo s babickou?” Zak B odpovéddl: ,, Ve skole, ” naéez mu uéitelka odpovédéla:
., Takze jsi to stihl jesté ve §kole, super.” Nasledné se hlasila sluzba, kolik chybi déti. Zak B
také chybéjici pocital a ukézal asistence na prstech, kolik lidi ve tiidé chybi. Jelikoz bylo
pondéli, sdélovaly déti pani ugitelce, co délaly o vikendu. Zik B nepovidal, protoze se
nehlasil. Sed¢l klidné¢ a naslouchal ostatnim.

Déti si mély za ukol otevtit seSity s obrazky, zak B vSak nevédél, ktery sesit si ma
otevrit, proto mu pomohla AP, ktery mu sesit ukazala. Déti se ucily vyjmenovat vyjmenovana
slova po B a zarovein si ukazovaly prstem obrazky v sesité, na kterych byly obrazky, které
vyjadiovaly vyznam vyjmenovanych slov. Zdk B se do této aktivity moc nezapojoval, jen
pozoroval a spolecné s AP ukazoval na obrazky v seSité. Nasledn¢ se ve vyjmenovavani
sttidaly déti po fadach. Asistentka se zdkem vyjmenovana slova opakovala pokazdé. Béhem
vyjmenovavani si §la pani ucitelka zaka B zkontrolovat, zda opravdu pracuje.

Dalsi prace byla s interaktivni tabuli. Ucitelka méla pro déti tkol. Musely sefadit
vyjmenovand slova podle spravného potadi. Asistentka zdkovi znovu vysvétlila, jak se zadany
ukol bude plnit. U kazdého slova vzdy détem uvedla vyznam. Po chvili se zeptala, jaky ma
slovo byt vyznam a konkrétné¢ se obratila s dotazem na zaka B: ,,Co si predstavis, kdyz
se Fekne byt?” 74k B jen pozvedl ramena na signal toho, Ze mu to neni zcela jasné. Zeptala se
tedy ne¢koho jiného, a nasledné tekla: , Je to misto, kde bydlim, kam prijdu, je to miij byt,
uz rozumis?” zak B kyvl hlavou. U vyjmenovaného slova nabytek tekla: ,, Rekni mi ke slovu
nabytek néjaké slovo podrazené.” Zék B zopakoval to, co slysel ve t¥idg, ale uditelka po ném
chtéla, aby vymyslel néco sam. Zak B vsak nevédél, proto mu uditelka fekla: ,, Na cem
sedis?” a 7ak odpovédél: , Zidle.” Takto si déti vysvétlovaly spoleéné s uitelkou viechna
vyjmenovana slova, zak vétSinou jen poslouchal ostatni a spolupracoval s asistentkou, protoze
u kazdého vyjmenovaného slova musela asistentka pedagoga zakovi B vzdy znovu v lavici
vysvétlit vyznam slova.

Dalsi vyjmenované slovo, na které se pani ucitelka zdka B zeptala, bylo vyjmenované
slovo kobyla. Zak se nejprve jen dival, proto se zeptala znovu: ,,Co si piedstavis, kdyz se
Fekne kobyla?” 74k B opét nedokazal odpovédét, proto se mu snazila dale pomoct: ,, Podivej
se na obrdzek, co mas na obrdzku pod ndzvem kobyla?” 74k odpovéd’ tikal velmi potichu, ale
asistentka ho uji§tovala, at’ se neboji, 7e odpovida dobfe, at odpovi vice nahlas. Zak
odpovédél: ,, Kiin.”” Ucitelka ho pochvalila a pohladila po rameni.

Pied dalii ¢innosti si déti zazpivaly pised, ke které mély naudeny i taneek. Zak B

pisent dobie znal, proto se bez problému do této aktivity zapojil.
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V dalsi ¢asti hodiny opét déti procviCovaly vyjmenovana slova. Na interaktivni tabuli
pani ucitelka promitla cviceni na doplnéni chybégjicich pismen. Cviceni se tykalo pouze
vyjmenovanych slov byt, bydlit, obyvatel, byt. Zaci se stiidali v dopliiovani. Asistentka
vysvétlila zékovi, co ma délat. U kazdého tvaru vyjmenovaného slova chtéla AP od zadka, aby
ji ukézal obrazek vyjmenovaného slova. Ucitelka vyvolala zéka, aby piecetl vétu nase pani
bytnd ma pékného psa. Zik B piedetl vétu bezchybné, ale nedokéazal vysvétlit slovo bytnd.
Sdélila mu: ,, Nevadi, to je pani, ktera ten byt viastni a nekomu ho pronajima. Ke kterému
vyjmenovanému slovu se tedy toto slova radi?” Avsak na tuto otazku odpovédél jiny zak.
Zeptala se zéka, jaké tam doplni pismeno, zak odpovéd¢l spravné: ,, Tvrdeé, dlouhé.” Ucitelka
ho pochvalila. U dalsi véty zadk neveédél, co je to obyvaci pokoj. Asistentka zakovi tento
vyznam vysvétlila a toto slovni spojeni vysvétlila 1 pani ucitelka.

Na konci hodiny déti psaly do seSitu cvi¢eni z uCebnice (viz piiloha €. 5), které
procvitovaly piedesly den. Zak pracoval s pomoci asistentky pedagoga. Cvigeni naspal

bezchybné (viz ptiloha €. 6)
Pozorovani €. 2

Piredmét: krouzek Ceského jazyka
Datum: 2. 12. 2019

Téma hodiny: vyjmenovana slova po B
Ucitel: ucitel prvniho stupné

Pomiicky: tablet

Ucdebna: kmenova tfida zédka

Misto Zaka: naproti uciteli

Tato hodina probihala jesté s dalSim Zakem, ktery ma odliSny matetsky jazyk. Uc€itelka
se tedy vénovala dvéma zaktim. Oba ale chodi do tfeti tfidy. Na zacatku hodiny dostali oba
Zaci pracovni list od ugitele, ve kterém méli rozdélit slova podle slabik. Zék B pracoval
samostatn¢. Nasledné ucitelka pracovni list zkontrolovala a vétu, kterou m¢l zak B Spatné, si
musel pfepsat na fadek celou. Mezitim, nez pracovni list opravila, Zaci dostali samostatnou
praci v podobé hry na vyjmenovana slova. Kazdy zak dostal svoji tabulku a karticky se slovy,
ve kterych chybélo doplnéné y/i. Zaci museli tyto karticky rozdélit podle toho, jaké y/i se ve
slové piSe. Béhem této Cinnosti spolu Zaci komunikovali a byla na nich vidét velka

soutézivost. Zak B po chvili tekl: ,, To tam nevejde, ” ale ucitelka mu na to nic neodpovédéla.
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Nasledné zak B tekl: ,,Ja zkontroluju,” a ucitelka jen souhlasila. Na druhé stran¢ karticky
bylo i spravné feseni, tudiz si Zaci mohli samostatné zkontrolovat vysledky prace. Béhem
kontroly zak B na vSe odpovidal: ,, Dobre” a poté tekl: ,, Ja nemam Zadnej chyb.” Ucitelka ho
pravila a fekla:  Rikd se, ja nemam zadnou chybu, ta chyba, ne ten chyba.” Ptekontrolovala
si, zda zak B mé opravdu tkol bez chyby. Poté zaci sklidili hru a pani ucitelka jim vratila
pracovni listy. Spole¢né si progli chyby a precetli spravné feseni. Zak B pak musel chybné
vety spravné napsat. Zeptala se zdka B: ,,Co bude za vétou?” a on odpovedel: ,, Tecku.”
Ucitelka mi sd¢lila, Zze pokud zéaci maji néco Spatné, tak je neznamkuje, jen jim napiSe pocet
chyb. Pokud vSak maji praci bez chyby, ohodnoti je zndmkou jedna.

Dale si zaci znovu zahrali stejnou hru jak v predchozi ¢asti hodiny, jen kazdy dostal
jiny soubor karti¢ek. Soutézili, kdo bude mit mensi podet chyb. Zak B se neustile dival
k druhému zdkovi a kontroloval si, zda stihd byt prvni. Pii kontrole zak B tekl: ,, Ale ne, mam
Jeden chyb.” Ugitelka se zeptala: ,, Co tam mas za chybu?” Zdk mél chybné zafazené slovni
spojeni pribyt na vaze. Vysvétlila mu to: ,, Pribyt, jako pribude na vaze, takze tvrdé, neni to
Jjako pribyt kladivkem, ale pribude.” UCcitelka nakonec Zaky pochvalila a Zak B odpovédél:
,,Ja jsem si naucil doma.”

Nasledovala prace u tabule, kdy pani ucitelka vzdy tekla n¢jaké slovo a zaci museli co
nejrychleji to slovo napsat a spravné doplnit y/i. Zadani prace vysvétlila takto: ,,Ja vam reknu
dvé slova, abyste tomu vice rozuméli, ale vy mi napisete jenom to slovo, kde je to — by.” 74k
B zadani neporozumél a zeptal se: ,, Mdm jenom napsat veta?” a odpovédéla mu: ,, Ne vetu,
ale jen to slovo.” Z&k B napsal spravné slova kobylka, nebyl, bytnd, ubihal. Spatné napsal
slovo oblibil, proto si hned chybu objasnili. Dal$i diktované slovo bylo slovo bystiina. Toto
slovo délalo Zakovi problém, pii psani si ho fikal nahlas po slabikach, aby se mu sndz psalo.
Toto slovo vSak doplnil $patné, proto musel v fadé¢ vyjmenovanych slov na tabuli hledat, ke
kterému je to slovo ptibuzné. U dal§iho slova se zdk B sam piihlésil, Ze nevi, co znamena
slovo hbity. Ucitelka mu vysvétlila: ,, Hbity, jako rychly, mrstny.”

V dalsi casti hodin zaci dostali tablet, kde pracovali s programem na doplnovani
vyjmenovanych slov. Opét mezi nimi ucitelka vyhlasila soutéz, kdo bude mit nejméné chyb:
., Pozor, pocet chyb je rozhodujici, pokud nebudete rozumét néjakému slovu, zeptejte se.” Zak
B po celou dobu pracoval samostatné, jen nerozumél slovu zabirat misto. Vysvétlila mu to
jako: ,, Kdyz ti sednu na tvoje misto, tak ti ho zaberu.”

Ke konci hodiny pani ugitelka hrala se ziky hru na krokovani. Zaci se postavili naproti

ni, ona fekla néjaké slovo a zaci co nejrychleji museli vykiiknout, jaké se ve slové pise y/i.
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Kdo vykiikl prvni, udélal krok vpred. Zak B spise hadal, jen aby poposel co nejrychleji vpied.
Zvitézil ten zak, ktery byl co nejvice veptedu.

Posledni ¢innosti byla hra, kdy Zaci pomoci rukou méli ukazovat, jaké y/i se piSe ve
slové. Do této hry ucitelka zaradila slova, ve kterych zaci méli chyby v tabletu. Nasledné jim
tekla, ze problematické slovo je slovo abych, abychom a zeptala se zakl, zda néjaky tvar
tohoto slova znaji. Zak B odpovédél: ,, Obych,” na to mu fekla, Ze takto se to nefika. Zaky

pochvalila za péknou praci.
Zhodnoceni pozorovani

74k B od prvni chvile puisobil jako velmi §ikovny a snazivy zak. Pii éteni nevykazoval
zadné znamky toho, Ze by mé&l odliSny matetsky jazyk. Od tfidniho ucitele dostaval ve vyuce
¢asto pochvalu.

Nejvétsi problém u zaka shleddvam v malé slovni zasobé. Vlivem tohoto problému
u zaka byly vidét béhem pozorovéani znacné problémy. Zak nerozumél nékterym slovickim,
ktera se béhem vyuky probirala. Velkou vyhodu spatfuji v asistentovi pedagoga, kterého ma
7ak neustéle k dispozici. Zak ma tak nepfetrzitou pomoc z jeho strany a pravé asistent mu
vSechna nezndma slovicka v ptipad¢ potieby objasni. Pfitomnost asistenta vnimam i jako
jistou ulevu pro tfidni ucitelku, kterd ve vyucovacim procesu nema tolik prostoru se tomuto
zakovi vénovat.

Co se ty¢e komunikace zéka s ucitelem, probihd vétSinou jednoduse. Ve svych
vypoveédich Zzak Casto neuZiva slovesa a odpovida je velmi stru¢né. V hodin€ na vétSinu
pokynil ze strany ucitele reagoval bez problémi, na zadané otazky se vzdy snaZil odpovédeét.
Prokazoval snazivost tim, Ze se hlasil, byt odpovédél Spatné. Aktivity, které zak dobte znal,
vykonaval bez problému. Neobvyklé zadani prace mu musela asistentka vysvétlovat, nebot’
zak zadani nepochopil.

V krouzku doucovani €estiny bylo vyhodou, Ze na hodinu Zdk dochézi jesté s dalSim
zakem s OMJ. Od zacatku tito dva zaci mezi sebou soupefili a zdk B se vzdy snazil byt
rychlejsi a lepsi jak druhy Zak, coz ho vlastn€ motivovalo k praci a k uceni.

Krouzek cestiny byl zalozeny spiSe na procviceni vyjmenovanych slov pomoci
nejruznéjsich her. Tim, Ze v této hodiné byli pouze dva Zaci, Zak B se vice projevoval a vice
1 mluvil. Z jeho projevu §la zaznamenat jistd chybovost ve vyjadfovani. Jak jiz bylo feceno
v pfedchozi pfipadové studii, vietnamstina neni jazyk flektivni, tudiZ Vietnamci neznaji

sklofiovani a Casovani. Lze se proto domnivat, Ze vétSinu chyb, které zak pifi mluveni mél,
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souvisela ziejm¢ s timto divodem. U vétSiny nespravnych formulaci miizeme zaznamenat
jistou shodu. Zak ma zafixovany jeden tvar daného slova, ktery pak uziva ve vice padech.
U zadka také dochazi k vynechavani zajmen v odpovédich, ¢i k uziti nespravného tvaru
zvratného zajmena.

Zadani samostatné prace zak vétSinou rozumél, avSak kdyz ucitelka pouzila na
vysvétleni prace delsi souvéti, mel zak problém pochopit, co ma délat. Vétsinou mu délalo
potize porozumét slovim, kterd se mén¢ uzivaji, coz souvisi opét s nedostateCnou slovni
zasobou.

V obou hodinéch byla probirana vyjmenovana slova. Postup pii vyuce vyjmenovanych

slov pro zéky s OMIJ nabizi i material od Svétlany Bélecké a kol.”’

Tento materidl se zabyva
konkrétnim uc¢ivem zaméfenym pro Zaky s OMJ na 1. stupni. Uvadi, Ze pro tyto Zaky jsou
v podstaté vSechna slova vyjmenovana, tedy i ta, ve kterych se piSe mekke i.

Nejprve se vyjmenovana slova u¢i pomoci dvou skupin. Prvni skupina obsahuje pouze
slova stvrdym vy, druhd skupina slova pouze s mékkym i. Druhy zpisob vyuky
vyjmenovanych slov mize byt takovy, Ze vyjmenovana slova se uci jako cizi jazyk.

74k musi znat i psanou formu daného slova a tak dochazi ke slougeni vyznamu slova,
jeho psané formy a zvuku. Pro tyto zaky je nutné vybrat takova slova s tvrdym y v kofeni,
ktera jsou ¢asto uzivana.

Pokud jde o zdka, ktery je naprosty zacatecnik, vybiraji se slova, kterd lze prakticky
vyuzit, pficemZ lze rovnou ucit spiSe slova pfibuzna. Mélo pouZivand slova doporucuje
vynechat. Jestlize je vyjmenované slovo slovesem, Zak by se mél hned ucit toto sloveso

1 Casovat a vyuzit prakticky ve vété (Bélecka a kol. [online]).
5.3. Mongolsko

5.3.1. Zakladni vzdélavani v Mongolsku

Do roku 2008 zakladni vzdélavani trvalo Ctyfi roky, a to do véku od osmi do dvanécti
let. Nyni je nastupni vék do zakladni Skoly Sest let a zakladni, povinné, bezplatné vzdélavani
trva také 6 let. Kazda vyucovaci jednotka trva Ctyficet minut a hlavni diraz ve vzdélavani se

obraci na respektovani rodict a uciteld.

27 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/1.stupen - cestina_-_tipy.pdf
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Co se tyCe osnov, vyucovani se orientuje spiSe na pedagoga a je uptednostiiovano
spiSe individudlni uceni. V ramci osnov se déti uci i anglicky jazyk (Mongolia, world data on

Education [online]).
5.3.2. Jazyk v Mongolsku

Jazykem v Mongolsku je mongolStina. Rozdil mezi ¢estinou a mongolstinou je velky,
jedna se o naprosto odlisné jazyky. Pismo, které Mongolové uzivaji, se nazyva azbuka, tudiz
zéaci maji velky problém piejit na ceské pismo (latinku). Velky problém témto zaktiim cini
délky hléasek, diakriticka a interpunk¢ni znaménka a také intonace, protoze v mongolstiné se
tony neobjevuji. Stejné jako Cestina, obsahuje i mongolstina slova jedno a viceslabic¢na.

Mongolstina je slozity jazyk i1 z toho divodu, ze do ni proniklo z jinych jazykl spoustu
slov, ktera Mongolové béZzné uZivaji. Stejné jako ¢eStina, ma 1 mongolStina minuly, pfitomny
a budouci cas, avsak s tim rozdilem, ze v mongolstin€ je téchto ¢asti o mnoho vice. Stejné tak
ma mongolstina i jednotné a mnozné Cislo, ale malokdy Mongolové tato ¢isla rozlisuji.

Mongolstina neobsahuje pismena “h, ¥, w, X, z, Z”, proto Zzaci, ktefi pochdzeji
z Mongolska a uc¢i se Cesky, mivaji velké potize s vyslovnosti hlasek f, z, z”. Dale také
s vyslovnosti slov, které neobsahuji samohlasku (napt. krk), nebot’ mongolstina takova slova
neobsahuje.

Zakam délaji problém zejména rody. V mongoliting rody neexistuji, proto jsou rody
pro zéky v ¢estiné nepochopitelné. Chapou pouze rody piirozené”®. Mongolové také neznaji
piedlozky ve vétach, tudiz jsou pro né opét t&zko pochopitelné. Zaci maji problém i se

zvratnymi zajmeny ’se, si”, nebot’ je opét ze svého jazyka neznaji.

A a—a; A d—aa; B,b—6; C c—u Ccé—uD, d—0;D, d—0v E e—3 E é—
26— F f—¢; G g—rHh—XChch—XT—u [ i—wiJj—i; K k—x;L1-1M,
m—m;Nn -uit—nv, 0, 0—0;0,6—00; P, p—n, R r—p; R, i-poc, pu*: S, s —c; S, § —

w; T t—m, T, 0 —mo; Uy u—y, U di—yy, V,v—6; X, x-kc* Y, y—v1; Z, z-3% Z, 2 - onc*". %

28 Pfirozeny rod existuje dvoji, muzsky a Zensky. Lze ho urgit pouze u nékterych podstatnych jmen, vétsinou u
nekterych jmen osob a zvitat. Pfirozeny rod pak vymezuje rod gramaticky. Gramaticky rod je troji. Rod muzsky,
zensky a stfedni a ne vzdy se tyto rody shoduji (Rod [online]).

2 Mongolska abeceda, dostupné z:
https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/mongolstina final 2 .pdf
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5.3.3. Pripadova studie ¢. 3 - Zak C

Charakteristika zaka C

Z&k C navitévuje 5. tiidu. Pochazi z Mongolska a matefskym jazykem je tedy pro néj
mongolStina. V Mongolsku zak navstévoval od péti let matefskou Skolu a v Sesti letech
nastoupil na Skolu zdkladni, kterou navstévoval téméf do konce 4. tfidy. V dubnu 2019 se
s otcem a babi¢kou piestéhovali do Ceské republiky, kde od kvétna zacal chodit do Seské
Skoly. Matku z4k nema.

Pti pfichodu do Ceské skoly chlapec neumél cesky viibec. Babicka a otec mluvi pouze
mongolsky. Komunikace rodiny a Skoly téméf neprobihd. Pti ptichodu zaka do $koly rodina
komunikovala prostfednictvim tlumocnika a nyni, kdyz pani ucitelka néco potfebuje, posila
vSe po zakovi. Otec si pak vSe nechava prelozit.

Dle slov tfidni ulitelky je zak C mily, pratelsky a patrn€ rad chodi do Skoly. Zatim se
moc neprojevil, tfidni ucitelka vnimé zaka C jako nesmélého.

Na zéklad¢ vysSetfeni v pedagogicko-psychologické poradné ma zak narok na vyuziti
podptirnych opatfeni 3. stupné. Zak C méa do viech predmétd vypracovany individualni
vzdélavaci plan. Co se tyce upravy obsahu vzdélavani, Zak ma navrZzenou vyuku cestiny jako
ciziho jazyka ve své tfid¢ s ostatnimi spoluzéky, dale dvakrat tydn€ pedagogickou intervenci,
ktera probiha v odpolednich hodinach, kde si Zak plni domaci ukoly, nebo se seznamuje
s novou slovni zasobou. Zak C mé od rodiny zaji§téné také soukromé doudovani Gestiny.

Ve tfid¢ se nenachazi asistent pedagoga, jeho pfitomnost by vSak v souvislosti s Zakem
C tfidni ucitelka ocenila.

74k je hodnocen individualng. T¥idni ucitelka se domlouva na hodnoceni v &eském
jazyce spolecné s metodikem pro praci se zéky s odliSnym matefskym jazykem a specialnim
pedagogem.

Nejveétsi problém v eském jazyce tfidni ucitelka spatiuje v tom, Ze Zak téméf nemluvi
Cesky. Stale uzivanym pokynim ze strany ucitele rozumi, ale vétSinou nedokaze odpovedet.
Komunikuje vétSinou velmi zjednodusené a odpovidd jednoslovné. Ma velmi omezenou
slovni zasobu. Za celkovy problém povazuje ucitelka Zakovu cCastou absenci v diisledku vazné
nemoci. Zdk C je &asto hospitalizovan v nemocnici na delsi dobu, tudiz hodné ugiva
zapomene, a pak se s nim musi probirat znovu. Proto tfidni ucitelka hodnoti préaci s nim jako

velmi zdlouhavou. Oblast, kterd by zédkovi vylozené §la, ucitelka zatim nevypozorovala.
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Zejména zpocatku zak C pro lepsi orientaci ve Skole vyuzival soubor karticek, které
ma k dispozici na kli¢ence. Na kartickdch mé zak napsané napftiklad fraze Kde je prosim
zachod? nebo Kolik je hodin? a ze zadni strany je tato fraze ptelozena do mongolstiny. Karta
obsahuje také ptislusny obrazek k dané¢ frazi. Pokud by zak potieboval, miize karticky vyuzit.

Do skupinové prace zak neni zapojovan. V hoding ¢estiny ma zadanou svoji praci.
Charakteristika ucitele

Ttidni ucitelka zdka pracuje ve Skolstvi jiz dvacet sedm let. Se zaky s odlisSnym
mateiskym jazykem ma jiz zkuSenosti. Skola, kde pracuje, se zamé&fuje na vzdélavani cizinct,
tudiz ma bézné ve tiide takové zaky. VétSinou se jedna o Zaky vietnamského ptivodu.

Na praci se zaky s odliSnym matefskym jazykem se ucitelka ze strany fakulty neciti
byt pfipravena vibec. Za nejvic cenng, v souvislosti s praci se zaky s odliSnym matefskym
jazykem, povazuje osobni zkuSenost. Zadnych specidlnich kurzfi, zabyvajicich se touto
problematikou, se neztcastnila.

Na pfipravé na hodinu pro zédka C se ucitelka domlouva spole¢né s metodikem pro
zaky s odliSnym matefskym jazykem, ktery vede pedagogickou intervenci pro tohoto zéka.
Vlivem velké jazykové bariéry zak nepracuje s ostatnimi spoluzdky na bézném ucivu, ale
pracuje samostatné na zadané praci od metodika. Tuto samostatnou praci si pak kontroluji
s metodikem v ramci pedagogické intervence. JelikoZ Zak C pracuje samostatné na své praci,
nepouziva uéitelka zadné specialni pomticky pii vyuce Ceského jazyka.

S zdkem C musi tfidni ucitelka mluvit naprosto jednoduSe, nepouzivd zadné
ptedlozky, protoZe tito Zaci maji velky problém piedlozky ve vété pochopit. Pfi vysvétlovani
nejprve fekne podstatna slova ve sdéleni. Nejprve tedy Zakovi danou problematiku vysvétli
velmi zjednoduSené, a nésledné mu to stejné fekne spravné. Za dulezité¢ tiidni uclitelka
povazuje vSe zadkovi ukazat ndzorné€. Také zmiiiuje, Ze dost véci si zak naposloucha.

Velkou vyhodou je, ze zdk mluvi anglicky. Pokud dojde k nedorozuméni a zdk C
od ucitelky nepochopi naptiklad zadani prace, komunikace mezi zdkem C a tfidni ucitelkou
probiha v anglictin€. V nejkrajnéjSim piipad¢ uziva ucitelka karti¢ky s piktogramy.

Ttidni ucitelka zdka C zastdva nadzor, Ze Ceské Skolstvi neni pfipravené na vzdelavani
cizincl. Prace s cizinci je podle jejiho nazoru velmi naro¢nd, nedostatek asistentll pedagoga

tuto praci rovnéz neulehcuje.
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Pozorovani €. 1

Piredmét: pedagogicka intervence

Datum: 7. 10. 2019

Téma hodiny: zakladni fraze, podstatnd jména s predlozkami a jejich zmény v padech
Uc¢itel: metodik pro zaky s odliSnym matetskym jazykem

Pomiicky: Pracovni sesit - Ano, u¢im se ¢esky (Hana Vyc¢ichlova), pocitac

Ué&ebna: ugebna pro zaky s OMJ*°

Misto zaka: vedle uclitele

Na zacatku hodiny se pani ulitelka usadila naproti zdkovi a fekla: ,,Dnes se my
budeme ucit spravné tvary slov” a dala zakovi pracovni list (viz pfiloha ¢. 7). Nejprve
si vysvétlili vyznam slova vievo. Jelikoz zdk neumi skoro vibec Cesky, vysvétlovala mu
slovicka pomoci angliétiny, kterou Zdk ovlada. Rekla: ,, To je nalevo, left, to the left.”
Nésledné ukazala rukou doleva, aby zak slovicko pochopil a toto gesto jest¢ podpoftila
slovnim komentaiem: ,, To je vlevo.” Zik si toto slovo pielozil do mongolitiny a jak je vidst
na pracovnim listé, nadepsal si prelozené slovicko do pracovniho listu, aby se doma mohl
znovu podivat a pfipomenout si vyznam. Stejné tak vysvétlila ucitelka Zakovi vyznam slova
vpravo. ,, To je vpravo, to the right.” Opét ukézala pro lepsi predstavu rukou vpravo.

Dals$im slovem bylo slovo vzadu a vpredu. ,,To je vzadu, behind a to je vepredu in
front of.” Pti vysvétlovani téchto dvou slovicek si vzala do ruky micek a vysvétlovala tato
dvé slovitka nazorné pomoci micku. Zak si opét nadepsal nad Geska slovicka preklad
do svého jazyka. Nasledné si stoupla a ukazala na podlahu: ,, 7o je dole, down,” pak tekla:
., Uprostired je between.” Nékolikrat frazi zakovi C zopakoval. ,,Toto ty naucit” fekla mu. Zak
jen kyvl hlavou.

Pani ucitelka postupné zopakovala vSechna tato nova slovicka a zak je po ni opakoval.
Vsechna zvladl vyslovit bez chyby, jen slovo vprredu mu délalo potiZze. Vyslovoval neustale:
,, Viedu.” Také pismeno R mél zak problém vyslovit. Ugitelka mi sdélila, Ze vyslovnost je
zalezitost logopedie, proto se tomu v této hodiné nevénuje. Zaka nasledn& pochvalila.

Dale si vysvétlili vyznam slova daleko a blizko. U¢itelka tekla: ,, Daleko je far, blizko

je near.” Jelikoz tato slovicka Zdk neznal ani v angli¢tin€, pielozil si tato slovicka pomoci

30 Ugebna popsana viz piipadova studie €. 1.
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internetového prekladade. Zak zvykly pracovat s prekladadem na internetu, pokud né¢emu
vylozené nerozumi. Podle slov ucitelky to, ze si to piSe i Cesky do piekladace sdm, je vhodné,
protoze tim se zak C uci. Timto si slovicko zapamatuje.

Déle pracovala pani ucitelka s zakem s dalsim pracovnim listem (viz piiloha €. 7).
Opét nejprve vysvétlila zadkovi vyznam slova: ,, Podivej, tady je nemocnice, to je hospital.
Nemocnice konci na pismeno E. Dalsi je restaurace. This is restaurant. Na konci taky E. Skiin
nekonci na E, ale vse to je TA. Ta nemocnice, ta restaurace, ta skiin.” Jak je vidét na
pracovnim listé, zak si opét vSe musel pielozit do svého jazyka, aby danym sloviim

o

porozumél. ,, Kdyz reknu "v”, jako in”, tak Fekneme v nemocnici, v restauraci, ve skrini.”
Vysvétlila zdkovi vyznam piedlozky v pomoci platéné tasky. Ukazala dovnitt a tekla: ,, To
je v, jako vevnitr.” Koncovku ve slové vzdy hlasové zvyraznila, aby si tento rozdil Zzak

’

uvédomil. ,, Nemuizu Fict v skiini - this is bad — proto musim ¥ict ve skrini,” vysvétlila Zakovi.
Opét hlasové zvyraznila slovo ve. Na pracovni list ucitelka zdkovi mezi v a ve napsala rovna
se, aby v&d&l, Ze je to v podstaté to samé. , Ndmésti — square je to.” Zak zopakoval
po ucitelce a fekl sam: ,, To namesti.” ,, Podivej, dalsi nové slovo je nadrazi — station, do you
understand?” 74k jen kyvl hlavou. Ucitelka opét vysvétlila zadkovi: ., Rikd se na nadrazi, na
namesti” a predlozku na opét hlasové zvyraznila. Nad vSechna slovicka si zak napsal opét
preklad.

Poté zakovi vysvétlovala, Ze predlozka v znaci 6. pad: ,, Pad znamena, kdyz ja reknu
nemocnice a jsem v nemocnici, to slovo nemocnice je jiné — the word is different.” Zak kyvl
hlavou, Ze rozumi. Kdyz fekla ja, ukazala ptitom na sebe, aby zak védél vyznam tohoto slova.
Snazila se vysvétlit zdkovi, ze slova v jiném pad€ maji jiny tvar. Pro vysvétleni pouzila slovo
lavice: ,,Lavice a v lavici, lavice je prvni pad a v lavici je Sesty pad.” Ucitelka vzala pastelku
a dala ji do lavice. Zakovi fekla vétu: ,, Pastelka je v lavici, to je Sesty pdd, v a ve je Sesty
pad.” Dalsi slovo kino ptecetl Zak C bez problému. Ucitelka mu pak vysvétlila, ze: , Kino je
to, this is cinema.” 74k si opét nadepsal nad slovo pieklad. Slovu divadio 74k rozumél, ale
neznal slovo posta ani v angli¢ting, proto si slovicko opét pielozil pomoci piekladace na
internetu. Utitelka se zeptala, zda uz tomu slovicku rozumi. Zak byl nesmély
a nic nefikal, proto nasla obrazek poSty a zdkovi C ho ukézala. Pfi dal$i otazce, zda zak
rozumi, uz pokyvl hlavou. Nésledné tekla: ,, Skolu znds, do Skoly chodis.” Zakovi vysvétlila,
ze: ,,Slovo skola, konci na pismeno A, proto je ta skola, a Fikame, Ze jsme ve Skole,” také
uvedla ptiklad: ,, Ty jsi ve skole.” Pomalu a srozumitelné zékovi tekla, ze v ptikladu zminila

jeho a také upozornila na tvar slova. Jako dalsi ptiklad pouzila vétu: , Pani ucitelka je také

ve Skole, déti jsou ve Skole.” Upozornila ho také, Ze slovni spojeni ve skole je 6. pad.
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Dalsim vysvétlovanym slovem je obchod: ,, This is shop, cesky obchod, rekneme
v obchode.” Jako dalsi slovo bylo slovo s#il, a kdyZz se u tohoto piikladu ucitelka zeptala
zéka: ,,Kde?” odpovédél sam: ,, Na stole.” Velmi zéka pochvalila a opét upozornila, Ze se
jedna o 6. pad. Na zékovi bylo vidét, Ze je z této problematiky velmi zmateny a chvilemi
1 nestastny. Povzbudila ho a tekla: , Never mind, this is very heavy.” Totéz mu fekla
v ¢esting. Nasledujicim slovickem bylo slovo bar: ,, Vis co je to bar? V baru se pije alkohol.”
Této skutecnosti zak rozumél, dokonce se poprvé na celou hodinu usmal. Kdyz se ucitelka
zeptala: ,,Kde?” zak odpovéd€l: ,,Na bara.” Hned ho opravila a nechala zédka né¢kolikrat
zopakovat spravnou formulaci. ,, Podobné je na tom slovo park, ale nerikame na parku ale?”
a zak spravné odpovedéel: , V parku.”

Nasledujicim slovi¢kem na pracovnim listé je slovo hotel. Zak odpovédél bez chyby:
., V hotelu.” Opét si spolecné prosli vSechna slova a Zak je nahlas zopakoval. Zastavili se jen
u slova banka. Zak nerozumél, co znamena byt v bance. ,, This is bank — to je banka, open the
door — otevrit dvere — ja jsem v bance.” Ucitelka situaci zakovi nazorné predvedla, oteviela
dvefte, zasla na chodbu a fekla, Ze je v bance.

Pti dal$im vysvétlovani, kdyz ucitelka vysvétlovala slovo ruka, ukézala na zdkovu
ruku. Rekla: ,, V ruce mds tuzku.” Nékolikrat zopakovala slovni spojeni v ruce. Zak nejprve
toto nezvladl vyslovit, neustale tikal: ,,R vuce.” Proto mu tedy tato slova napsala na tabuli
spravné. Zak to precetl n&kolikrat nahlas a nasledné slovni spojeni uz zvladl bez &éteni sam
spravné vyslovit. Ucitelka vidé€la, Ze pro Zaka slovo v ruce je problematické, a tak mu fikala
dalsi ptiklady, ve kterém uzila toto slovni spojeni. ,, V ruce mam papir — paper, v ruce mam
jablko - apple” a nechala Zika tyto ptiklady opakovat. U dalSiho slova pouzila nazorné
pfedvedeni. Vyndala svoji penéZenku z kabelky a Zakovi ukdzala a ftekla: , Tohle je
penézenka, v penéZence jsou penize, mas taky penézenku?”” Kdyz fekla ¢y, ukazala na zika,
a kdyz fekla penéZenka, ukazala na penézenku. Zak opét jen kyvl hlavou. Slovo taska opét
vysvétlila na konkrétnim predmétu. Pfedposlednim slovickem, které se zak ucil, bylo slovo
noha. Ucitelka si ukazala na nohu a tekla: , This is leg — to je noha, na noze mam boty.”
Poslednim slovi¢kem byla Praha. Rekla zakovi: ,, Praha is big big city a spravné rekneme
v Praze.” Déle se zeptala zéka, zda rozumi. Opét jen kyvl hlavou.

., We try together,” sdélila zékovi. Pokracovali ve cviceni na pracovnim listé, kde uz
zak mél doplnit do spravného tvaru slovo v zadvorce. Pomalu a srozumitelné zdkovi diktovala,
co si ma napsat. Dale se zeptala: ,, Co jsou to hodinky?” Zak ukazal na velké hodiny ve tiidé
a ucitelka tekla: ,,To hodiny, hodinky jsou toto” a ukézala na své malé hodiny na ruce.

,Hodinky jsou na ruce, kde jsou hodinky?” a zak odpoveédél: ,,Ruce.” Ucitelka ho
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pochvdlila, ze tvar je spravné, ale jesté musi dodat predlozku na. Déle ho také upozornila, ze
na konci véty musi délat tecku: ,, Toto je véta, musis délat tecku — point.” U slova ponozka
op¢t zakovi prelozila slovo do anglictiny. Kdyz se zeptala zéka, kde je ponozka, zak
odpoveédél: ,,Na rose” a tento tvar si napsal i do pracovniho listu. U¢itelka ho vSak hned
opravila a uvedla na pravou miru, jak vypada pismeno N.

Dalsi slovni spojeni zak zkusil vyslovit sam. Odpovedél: ,, Ucitel je v Skole.” Spolecné
si slovni spojeni opravili a fekli si nahlas spravné: , Ucitel je ve $kole.” Zaka opét velmi
pochvalila. Dalsi ptiklad zak fekl sam a spravne: ,, Déti jsou v parku.” V dalsim piikladu zak
nerozumél slovu prezident. ,, Prezident is boss Czech Republic,” vysvétlila mu: ,, Prezident je
v Praze.”

74k si sam spravné napsal do pracovniho listu i spojeni v nemocnici. Utitelka se
ho zeptala, zda rozumi slovu doktor. 74k kyvl hlavou, ze rozumi. Ve vét€¢ Prodavacka
pracuje v obchodé napsal zék v obchode. Na tabuli napsala slabiky dé, t&, né, bje, pje, vje. Zak
je precetl bez potizi, za coz byl opét velmi pochvalen. Ucitelka uvedla i ptiklady: ,, Lod- lode,
chut’ — taste — i like meat” a toto slovo jesté vice rozvedla: ,, Chuté, dobrou chut se preje,
Jedna je chut a dvé ti ctyii jsou chuté.” Zak znovu je pokyvl hlavou, Ze chape.

Vétu Policista pracuje na policii zak vyplnil sam a spravné. Zeptala se: ,,Kde je
viak?” 74k chvili premyslel, ale viibec nevédél. Rekla mu tedy: ,, Viak je na nddrazi” a 74k si
to tedy zapsal. U pftikladu dité je doma Zak napsal dité je v doma. Nasledné bylo Zékovi
objasnéno, Ze ne vSude se pisi piredlozky. Ucitelka problém objasnila tak, Ze: ,, Kdyz je diim,
Fikame je v domé, ale doma je doma.” Dalsi otazka sméfovana na Zaka byla: ,, Co je fo
pokoj?” Zak nevédél, proto mu opét slovicko pielozila do angliétiny: ,, Pokoj je room” a hned
zak mél jasno, ale pfesto pozadovany tvar napsal Spatné.

Do pracovniho listu napsal Zidle je v pokoje. Spole¢né si opét chybu opravili. Slovni
spojeni autobus je na zastavce zvladl tict 1 napsat sam. Protoze Zdk mél celou hodinu problém
pochopit rozdil mezi prvnim a Sestym padem, vyuzila ucitelka pomoc chlapce také
z Mongolska, ktery pfiSel na dalsi hodinu. Chlapec Zakovi B v mongolstiné ptelozil, Ze prvni
slovo je vzdy v prvnim padé€ a to nové, co se dnes uci, je v padé Sestém. Na konci hodiny
zakovi jesté uvedla ptiklady: ,, Hotel, nemocnice, park je prvni pad, ale v hotelu, v nemocnici,
v parku je Sesty pad.” Za domaci ukol zék dostal opakovat si vSechna tato nova slovicka
z pracovniho listu. Na konci hodiny nésledovala pochvala ze strany ucitelky: ,, Dneska jsi

pekné pracoval — uz trosku rozumis? ” Zak pokyvl, Ze rozumi.
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Pozorovani €. 2

Piredmét: pedagogicka intervence

Datum: 27. 1. 2020

Téma hodiny: stupiiovani piidavnych jmen?!

Uc¢itel: metodik pro zaky s odliSnym matetskym jazykem
Pomiicky: pracovni list

Ué&ebna: ucebna pro zaky s OMJ??

Misto Zaka: naproti uciteli

V této hoding u¢itelka probirala se Zakem C uéivo o stupiiovani piidavnych jmen. Zak
se usadil do lavice a dostal od ucitelky pracovni list (viz pfiloha ¢. 8), se kterym pracoval
celou hodinu. Nejprve vysvétlila zdkovi praci: ,, Ty zndt pridavna jména, my se dneska tomu
vénovat.” 74k C jen pokyvl. Dale fekla: ,, Ty znds prvni stupeit a ted’ my ucit druhy — second.”
Z4ka seznamila s tim, jak se druhy stupefi piidavnych jmen tvoii: ,, Druhy stupeii musis pridat
koncovku -ejsi nebo -€jsi, to je druhy stupen.” Plynule ptesli k piikladim na pracovnim list¢.
Ucitelka zakovi u vSech slov vysvétlila, co znamenaji. Pokud Zak nerozumél, vysvétlila mu
dané slovo pomoci anglictiny. Vzdy se ho zeptala: ,, Rozumis tomu, do you understand?”
Pokud Zak ani tak nerozumél, mél k dispozici opét pocita¢, kde si slovicka mohl piekladat.
V pracovnim listé si napsal vyznam slov do mongolstiny. U prvniho slovi¢ka Zakovi ucitelka
uvedla: ,, Obtizny je difficult, treba tezky ukol, ne tézka jako taska, ale tézké pro hlavu.”
Nasledné vzala do ruky aktovku, problém vysvétlila. Nejednalo se o slovo tézky, ve smyslu
tézka vaha, ale ve smyslu narocné na mysleni, coz opét ukdzala nazorné¢ s pomoci Zdkova
seSitu a svoji hlavy, na kterou si pfi tom ukazala, aby zak pochopil. Nakonec mu uvedla
piiklad: ,, Obtiznd je matematika, vikol, $kola.” Zak dle nazornych ukazek pochopil, co slovo

znamend, a napsal si do pracovniho listu pieklad do mongolstiny. V pracovnim listé¢ Zaka

vvvvvv

vvvvv

s odliSnym matefskym jazykem je nejprve si vSe dobfe naposlouchat.
Dal8im slovem bylo “chytry — chytiej$i”. Na téchto dvou piikladech ucitelka zadkovi

ukdzala rozdil v koncovce -¢jsi a -¢jsi. Pro lepSi orientaci zdkovi opét zvyraznila ve slové

31 Dle slov ucitelky, toto u¢ivo s zdkem probira proto, Ze v 6. t¥idé se zak C bude toto u¢ivo ucit, takze bude mit
dobry zaklad. Hlavné se timto také rozsifuje slovni zasoba.
32 Utebna popséna viz piipadova studie €. 1.

71



koncovku. Slovu studeny z&k porozumél také az potom, co mu ucitelka vyraz prelozila
do angli¢tiny. Slovu levny zak nerozumél, ani kdyz se mu to snazila vysvétlit: ,, Levny je opak
drahy, levny is cheap.” 74k C musel pouZit po¢itaé a slovicko si prelozit do mongolstiny.
Nasledujici slovo zndmy mu ucitelka objasnila nasledovné: ,, Znas pani reditelku?” zék kyvl
hlavou, ,, Ty ji znds, proto ona je znama.”

V této casti hodiny pfiSel do hodiny dalSi zak, ktery byl také z Mongolska
a navstévoval 7. tfidu®>. Dle ugitelky je zak pokro¢ilejsi v ramci estiny nez 74k C. Pokud ma
ucitelka v hodiné oba tyto zaky soucasn¢, komunikuje pies tohoto zaka se zakem C. Tento zak
mu pieklada fraze v piipad¢€ potieby a slovicka do mongolstiny. Tohoto vyuzila ucitelka hned
pii dal§im vysvétlovani. Zak C nepochopil ani po vysvétlovani slovicko pravdépodobny.
Vysvétlila mu to nésledovné: ,, Asi na 80 procent si myslis, Ze bude test z matematiky, je to
pravdépodobné, asi test bude.” Druhy Zak vysvétlil toto slovo Zdkovi C v mongol$ting a Zak
C si hned napsal pteklad do pracovniho listu. Slovo nervézni zak znal, ale pro jistotu si musel
napsat do pracovniho listu pteklad. U vSech predchozich ptikladi ucitelka opét zakovi
ptecetla druhy stupeni téchto pfidavnych jmen. Mezitim do tfidy piiSel dalsi zak, ktery byl
z Vietnamu. Protoze pfiSel pozdé€, dovysvétlila mu uclitelka pfedchozi praci a zadkim
z Mongolska, tedy i zakovi C, zadala spole¢nou praci. Spole¢né¢ si méli precist dalsi Ctyfi
ptiklady na pracovnim listé. A tak se vénovala vSem tfem zakim najednou. Ucitelka
vysvétlila princip dalsich tvofeni dal$ich slov: ,, Ddt pryc¢ koncovku — ky a pridat — §i.” Zak C
je dle ucitelky z téchto zaki na tom nejhiif, co se tyce Cestiny. Zakovi C vysvétlila, Ze prvni
slovo je prvni stupeni: ,, The first” a druhy sloupec je druhy stupen: ,, The second.” VSem
sloviim z této skupiny slov Zak porozumél, ale 1 ptesto si radéji napsal pieklad. Jedin€, co
nevedél, bylo slovo krotky, proto mu to objasnila nasledovné: ,, Ty mit pes, on byt zIy, on
Stekat, kousat a ty mu rict nesmis a najednou on bude krotky, jako hodny.” Ucitelka se chvili
vénovala zakovi z Vietnamu, ale poprosila druhého Zdka z Mongolska, aby znovu slovo
krotky vysvétlil Zakovi C v mongolstiné.

Ke konci hodiny ptesla k dalsi skupiné slov, kde zZakiim vysvétlila, Ze ’ch” se méni na
887, Nasledné se zeptala: ,, Co znamend hluchy?” zak C neveédél, ale nic netekl, pouZzival jen
gesta, fekla mu: ,, Musi§ mi rict — ja tomu nerozumim, ja neznam nebo ja neumim.” Dale
tekla: ,, Hluchy — don't listen, stary clovek ma Spatné usi, neslysi, tak je hluchy.” Dalsi
problematické slovo bylo slovo plochy. Ucitelka toto slovo vysvétlila pfimo na zékovi C, kdy

ukézala na jeho bficho a tekla: ,, Bricho je ploché, rovné.” Slovu suchy zak C rozumél, akorat

33 Utitelka spatiuje velké plus v tom, Ze do jiné jeji hodiny dochazi chlapec také z Mongolska, ktery umi Cesky
lépe. Kdyz je nejhiit, komunikuje s Zakem C prostiednictvim tohoto chlapce.
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slovo sussi si spletl se slovem sushi. Ucitelka v§ak hned v§e uvedla na pravou miru. Posledni
slovo tichy ucitelka zakim vysvétlila tak, ze mluvila velmi potichu a fekla: ,,Ja jsem ticha.”
74k C porozumél a opét si ke viem sloviim si opét napsal vyznam v mongol3ting.

Na konec hodiny nechala pani ucitelka zaka C piecCist vSechna slova, ale m¢l velky
problém tato slova vyslovit. Nékterda mu musela piecist a zdk C je po ni jen zopakoval.

Nasledné cetli ostatni dva Zéci a zdk C musel jen poslouchat.
Zhodnoceni pozorovani

Pozorovéani probéhlo pouze v hodin€¢ pedagogické intervence, protoze jak jiz bylo
uvedeno, zak byva cCasto hospitalizovan v nemocnici a zrovna béhem mého vyzkumného
Setfeni do nemocnice nastoupil.

Od zacatku pozorovani jsem spatiovala nejvétsi problém v jazykové bariéfe zaka.
Velkou vyhodou a usnadnénim pro praci ucitele s timto zdkem je urcité schopnost zdka mluvit
anglicky. Komunikace tedy probihd na zéklad¢ anglického jazyka. Ucitelka Zdkovi vzdy
nejprve vysvétlované slovo fekne anglicky a nasledné ¢esky. Casto zak dané slovo Eesky musi
zopakovat, aby si ho 1épe zapamatoval. Pokud zak slovicko nezna ani v anglickém jazyce, ma
k dispozici pocitac s piekladacem. Preklada¢ vyuziva vcelku Casto a slovicka si tak preklada
do svého rodného jazyka. Ucitelka se spoléhd 1 na Zakovu piipravu doma, proto si zak veskery
pteklad zaznamenava do svych pracovnich listi, aby si u¢ivo mohl doma kdykoliv zopakovat.

Pfi komunikaci se zdkem voli ulitelka pievazné jednoduché véty. Ve svych
vypovédich uziva pouze infinitivy sloves, protoze zak zatim nechape flexi. Dale uziva pouze
nejpodstatnéjsi slova, aby bylo z jejiho tvrzeni Zdkovi hned jasné, co ma délat. Ve vyuce
prevlada nazornost. Vesker¢ jevy se snazila ucitelka vysvétlit pomoci nejriznéjSich pomicek,
kter¢ Zak znal. Nové¢ fraze vzdy zopakovala n¢kolikrat, aby si je Zak zapamatoval a také dobie
naposlouchal, pficemz podstatna slova ve vété hlasové zdiiraziiovala.

Jako dalsi problém shledavam i pismo. Zak je zvykly ze svého pfirozeného prostiedi
uzivat pismo azbuku. Mezi azbukou a ¢eStinou je markantni rozdil, coZ se projevuje i na
vyjadfovani Zaka. MongolS§ti Zaci totiz nerespektuji Casto hacky a Carky nad pismeny,
nedodrzuji interpunkci i intonace jim &ini znaéné potize (Sima, Ariundzul [online]). Né&které
s téchto problémt byly zaznamendny i béhem pozorovani u zéka C.

Béhem pozorovéni jsem zaznamenala u Z4ka i znaény problém s vyslovnosti hlasky R
a slov, ktera obsahuji vice souhldsek vedle sebe. Tento problém je pro Mongolské Zaky také

typicky (Sima, Ariundzul [online]). Zak mél celkové problém i s koncovkami ve svych
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vypovédich. Mongolstina sice pady stejné jako ¢estina zna, aviak vyznam padi je jiny (Sima,
Ariundzul [online]).

Préci ucitele zjednodusuje 1 ob¢asnd pritomnost dalSiho zaka z Mongolska. V piipadé
potieby ucitelka vyuziva jeho znalost mongolstiny, coz je pro ni i pro zaka C velkou vyhodou.

V hodinéch, ve kterych probihalo pozorovani, probirala ucitelka se zdkem mimo jiné
1 predlozky a prislovce. Toto ucivo pro zdky s OMJ zaznamenéva i manual s nazvem Kurzy
¢eského jazyka pro azylanty od &tyi autortt (Cemusova, Doleckovd, Stindlova, Stindl).
Pislovce jsou zde doporucovany procviéit pomoci zadavani otazek ze strany ucitele>*.

Tato problematika je pfizpisobena praci se zdky s OMJ i v publikaci od Barbory
Nosalové Uéime &eStinu jako druhy jazyk®. Toto u¢ivo procvi¢uje pomoci popsani cesty do
Skoly. Kazdy zak dostane obrazek cesty do Skoly, listecky s vétami a dané schéma (sloveso,
ptedlozka, podstatné jméno). Ucitel popisuje cestu do Skoly, pficemz zdiraziluje ve véte
podstatné predlozky a gramatické jevy. Ukolem Z4ka je piitadit spravné listedky na obrazek.
V dalsi fazi zaci musi fict néjaka slova z vypraveni, ktera si pamatuji. Slova pak zapisuji na
list papiru, pficemz znovu rozliSuji sloveso, pfedlozku a podstatné jméno. U¢i se tak
rozliSovat 1 pojem slovo a slovni druh. Dale véty, které dostali Zaci na listeckéach, rozstiihaji
na slova, ktera zase roztfidi podle slovnich druht. Listecky zamichaji a znovu se pokusi slozit
véty. Nosalova zdiraziiuje dilezitost této aktivity zejména proto, ze si zaci uvédomi
koncovky v padech (Nosalova, 2018, s. 172 [online]).

Stejnymi ptislovci jako pfi pozorovani se zabyva vyukovy material od Jitky Dalecké a
Mirky Vaclavkové Kurz &eského jazyka pro zadateéniky®. Nejprve jsou zde ptislovce
vysvétleni ndzorné pomoci obrazku a pak nésleduji rtizna cviceni. Publikace obsahuje obrazek
meésta a tkolem zdka je odpovidat na otazky napt. Kde je vez? (Daleckd, Vaclavkova, s. 22-23
[online]).

K prvnimu zmifovanému manudalu, byl vytvofen 1 Manual pro uditele eského
jazyka pro cizince bez znalosti latinky>’ také od ¢étyf autori (Jana Cemusova, Petra Hukova,
Ondfej Stindl, Barbora Stindlové). Souéasti tohoto manualu je soubor nejriiznéjsich obrazka
pro praci s zaky s OMIJ. Také obsahuje cvi¢eni na procviceni stupfiovani pfidavnych jmen

(Cemusova, Hukova, Stindl, Stindlové [online]).

34 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/manual metodika 0.pdf

35 Dostupné z: https://www.meta-

ops.cz/sites/default/files/meta ucime cestinu jako druhy jazyk pruvodce pro ucitele.pdf

3¢ Dostupné z:

https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/vyukovy material kurz cestiny pro zacatecniky.pdf
37 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/manual handouty.pdf
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5.4. Moldavie

5.4.1. Zakladni vzdélavani v Moldavii

Pro zaky v Moldavii je prvni stupeit ve vzdélavani povinny. Zaci $kolu zaéinaji
navstévovat bud’ v Sesti, nebo v sedmi letech. Prvni stupen zahrnuje 1. - 4. ro¢nik.

Nejvyssim dokumentem, ktery stanovuje v Moldavii vzdélavani, je narodni kurikulum.
Z tohoto kurikula se pak odviji celd vyuka a ucebni osnovy. VSechny vzdélavaci ustavy se
musi ve vzdélavani fidit tzv. ramcovym planem, ktery zajistuje pocet povinnych a povinné
volitelnych predmétii. Nejhojnéji zastoupeny piredmét v tydennim rozvrhu ma rumunsky

jazyk (Republic of Moldova, World data on Education [online]).
5.4.2. Jazyk v Moldavii

Tim, Ze nyni se pravopis moldavstiny nelisi od pravopisu rumunstiny, je oficidlnim
jazykem v Moldavii rumunstina. Pismo, které rumunstina uziva, je latinka. Jen v jedné
oblasti Moldavie se uziva moldavstina, ktera uziva pismo cyrilici.

Stejné jako cestina, rozliSuje rumunstina tii rody. Na rozdil od cestiny vSak obsahuje

pouze pét padl (Lingvopedie, rumunstina [online]).

,addbcdeghhiijklmnopgrssttuvwxy?

WABBITJEXX3UHKIMHOIPCTY®XLYIUIBIb DI A

5.4.3. Pripadova studie ¢. 4 - zak D

Charakteristika zaka D

74k D chodi do 3. t¥idy. Je ptivodem z Moldavie, tudiz rumunstina je pro n&j
mateiskym jazykem. Zak navstévoval matefskou §kolu v Moldavii, kde nasledné nastoupil do
prvni tfidy. Prvni tfidu absolvoval v Moldavii celou, poté se piesté¢hoval s rodi¢i a bratrem
do Ceské republiky. Znalost &eitiny pred nastupem do 1. tfidy nebyla z4dna. Zak nastoupil
tedy znovu do prvni tfidy, ovSem tentokrat v Ceském prostiedi. Ve Skole ma jesté jednoho

sourozence, ktery chodi do 6. tiidy.

38 Rumunsk4 abeceda, dostupné z: https:/lingvo.info/cs/lingvopedia/romanian
39 Cyrilice v Moldavii, dostupné z: https://lingvo.info/cs/lingvopedia/romanian
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Rodice zdka Cesky umi Spatné. Matka sice pracuje v Ceské firm¢, ale komunikaci
k praci nepotiebuje, avSak néjak se domluvi. Na tiidni schiizky chodi pravidelné. Ucitelka mi
sd¢lila, ze ji zalezi na tom, aby zak dobfe prospival. Kdyz né¢emu na tiidnich schizkach
nerozumi, hned se ptad. Obcas ji chvili trvd, nezZ né¢emu porozumi. Otec Cesky rozumi hiiie
nez matka. V domdci piipravé zdkovi pomaha starsi bratr, ktery ¢esky umi 1épe.

Dle ucitelky je zak vesely, snazivy, komunikativni a pratelsky. Pfi vyuCovani je zak
aktivni a od zacatku, dle slov ucitelky, na ném jde vidét snaha naucit se cesky. Ve tfidé ma jiz
spoustu kamaradu.

Do pedagogicko-psychologické poradny poslan nebyl, protoze vSe zatim zvlada ve
spolupraci s ucitelkou. U zdka tedy neprobihd napliiovani zadnych podpirnych opatieni.
Ve tiid¢ je vSak asistent pedagoga, ktery Zdkovi naptiklad dovysvétli vyznam nékterych slov
nebo mu znovu vysvétli zadany tikol, pokud je tieba. Zadné hodiny &eského jazyka nad ramec
u zéka neprobihaji.

O hodnoceni zaka rozhoduje sama tidni ucitelka zika. Zak je dle jejich slov velmi
Sikovny, vétsinu problematiky zvlada, byt s malou pomoci. Zaka nechce demotivovat, proto
mu nékteré chyby toleruje, naptiklad interpunkci a v nékterych ptipadech 1 doplnovani
spravného i/y.

Ze slov tiidni ucitelky vyplyva, ze se zak celkem dobfie zaclenil do ¢eského prostiedi,
ale obCas ma problémy s vyznamy nékterych slov, které si musi s ucitelkou dovysvétlit.
V komunikacni, jazykové a literarni vychové ma zak nejvétsi potiZe se psanim a skloiovanim
slov. V literarni vychové mu navic €ini problém porozuméni tézSich textd, kdy ucitelka
uvedla, Ze sice vétSinou pochopi podstatu, ale detaily textu uz nechape. Je nutné Zakovi
detaily objasnit.

Oblast, ve které by zdk vylozené vynikal, ucitelka nevypozorovala, ale zminila
napiiklad vyjmenovana slova. Pfi probirdni vyjmenovanych slov si vzdy ve tfidé uvadi
vyznam slov, proto zak t€émto slovim rozumi a dokdze je pouzit. Dle slov ucitelky zak
vyjmenovana slova ovlada, na rozdil od nékterych spoluzaki, velmi dobfe. Velmi vSak vynika
v matematice, protoze mél zéklady jiz z Moldavie. Praci ve skupiné¢ zvlada naprosto bez
potizi.

Ze zacatku velmi vyuzivala obrazkovych karti¢ek pro lepsi pochopeni vyznamu slov,
dnes ale staci, kdyz zakovi slovo vysvétli slovné. Zak je velice Sikovny a snazivy, nikdy s nim
nebyl nijak zdvazny problém. S Zakem je tedy od prvni tfidy a jiz od zacatku Skolni dochazky

vykazuje velkou snazivost a touhu naucit se jazyk.
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Charakteristika ucitele

Ttidni ucitelka zaka ve Skolstvi pracuje jiz tficet let. Za dobu své praxe se s zadnym
jinym zédkem s odliSnym matefskym jazykem nesetkala. Ucitelka se neciti byt na praci
s témito zéky piipravena, nebot’ uvedla, ze v dobé, kdy vykonavala stitni zdvérecnou
zkousku, se tato problematika pfili§ nefesila. Zadnych specialnich kurzi se také nezcastnila.

V piipravach na vyucovani ¢eského jazyka pifitomnost zZaka ucitelku nijak neomezuje.
Ze zacatku, kdy byl zak ve tfidé novy, musela ptipravu délat zvlast, protoze musela ve vyuce
vyuzivat specidlni karticky, pomoci kterych se se zdkem dorozuméla. Pomoci karticek zadkovi
vysvétlovala vyznam jednotlivych slov. Vlivem dosavadni trovné zdka v Ceském jazyce
ucitelka nevyuziva zadné specidlni pomiicky.

V porozuméni se zakem ji také nyni jiz nic nebrani. Obcas, kdyz néco vysvétluje, zak
nerozumi néjakému slovu. To mu vSak pohotové vysvétli.

Na celkovou integraci zakl s odliSnym matetskym jazykem ucitelka méa ndzor takovy,
ze nejde obecné fici néco o integraci téchto zakd. Vzdy je tfeba pohlizet individudlné na
kazdé dité, tudiz celkova integrace zavisi pravé na ném. Vliv na integraci dle ucitelky ma
i rodina a rodinné prostiedi, ovlivituje ji zejména to, zda rodina hovoti ¢esky a zda se zakem

rodice plni Skolni povinnosti a domaci ukoly.
Pozorovani ¢. 1

Piedmét: Cesky jazyk

Datum: 1. 11. 2019

Téma hodiny: antonyma, dopliiovani bé&/bje, pje, vé/vje
Ucitel: tfidni ucitel zaka

Pomiicky: sesit, ucebnice, psaci potieby

Ucebna: kmenov4 tiida

Misto zaka: tteti lavice vpredu

Chvili pfed zvonénim Zak sed€l v lavici a Cetl si u€ivo v u€ebnici. Na zac¢atku hodiny
si pani ucitelka zkontrolovala omluvenky déti. ProtoZe byly pfedchozi dva dny podzimni
prazdniny, déti mély za ukol doma napsat kratké povidani o svych zazitcich. Zak D rozumél
instrukcim bez problému a hned si vyndal z aktovky sviyj ptib&h, ktery si cetl, neZ ho pani

ucitelka vyvola (viz pfiloha €. 9). Uditelka Zaka vyvolala slovy: ,, Precti nam svuj pribéh, jak
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Jjsi prozil prazdniny, a ¢ti pékné nahlas, at’ té ostatni slysi.” Zak tedy &etl, ale na prvni pohled
bych nepoznala, Ze se jedna o zéka s odliSnym matefskym jazykem. Piecetl sviij ptibeh téméef
bez chyby. Ve svém piibéhu mél zapsané slovo trampulina, coz také piecetl. Ucitelka ho hned
opravila a tekla: ,, Spravné se rika trampolina.” Jak je ale vSak vidét v ptiloze, 1 n¢ktera dalsi
slova ma zapséana chybné. Slovni spojeni Arali jsme, zak napsal jako chralisme, slovni spojeni
skakali jsme, zapsal zdk jako skakalisme, dale misto druhy den napsal zak druhej den.
Ucitelka mi tekla, to miize byt i z toho diivodu, ze néktera slova mé Spatné odposlouchana,
tudiz doslo ke Spatnému zafixovani slova. Chybn¢ zapsana slova vzdy zakovi opravi, vysvétli
a zak si napise do seSitu vétu s uzitim spravného tvaru daného slova.

Nasledné si musely viechny déti pribéh podepsat a odevzdat uéitelce na stil. Zak
zadanym instrukcim rozumél, a také tak udélal. Ucitelka zdka velmi pochvalila. Na rozdil od
nékterych ostatnich spoluzaki mél zdk D ve svém piibéhu 1 ivod a zavér, coz nékterym
ostatnim spoluzadkiim v jejich praci chybélo. Dale celou dobu chlapec pozorné poslouchal
ostatni spoluzaky. Ugitelka se zeptala, co jsou to antonyma. Zak D se hlasil, a tak ho vyvolala.
Chvili ptemyslel a néasledné odpovédé€l: ,,Slova jakoby stejnyho zpusobu.” Ucitelka Zaka
opravila a fekla:  Rika se slova stejného vyznamu, ne zpiisobu, ale slova stejného vyznamu
Jjsou synonyma, ne antonyma.” 74k jen pokyvl hlavou a ona se zeptala na spravnou odpovéd
jiného zaka. Dalsi aktivitou byl matematicky kral. Ucitelka vzdy dvojici zakt tekla jedno
slovo, a kdo prvni z dvojice fekl antonymum na dané slovo, Sel si stoupnout k tabuli, kde se
znovu tikol opakoval. Zak D dostal se spoluzdkem piiklad dobre. Odpovédél spravné
a rychleji nez spoluzék, proto Sel k tabuli, kde ¢ekal na dalsi pokyn ucitele. Mezitim ucitelka
zadavala slova ostatnim zédkim a zak D si pro sebe polohlasné odpovidal na zadané otazky
ucitele. Jakmile odpovédéli poprvé vsichni Zaci, ddvala ucitelka piiklady zakiim u tabule.
Zakovi D a jeho spoluzékovi zadala slovo syty. Zak mél s timto slovem problém, nebyl si
jisty, co znamend. Rychleji odpovédél tedy jeho spoluzdk. Ucitelka se zaka D zeptala:
., Rozumis zadanému slovu?” 74k nerozumél, proto mu fekla: , Syty je clovék, ktery se
poradné do plna najedl.” Na tohle zdk odpovédél: ,,4ha” a bylo vidét, Ze slovo pochopil.
Ucitelka tekla, Ze aby to bylo spravedlivé, ze détem zada jesté jedno slovo, aby mél Sanci
i zak D. Dalsim slovem bylo slovo pomaly. Zak D hned odpovédél spravng, ale jeho spoluzak
byl o néco rychlejsi, proto se zak D Sel posadit zpatky do lavice. Nejlepsi déti byly ocenény
jednickou.

Dale Zaci pracovali s u€ebnici. Déti mély samostatné vyplnit kiizovku (viz pfiloha ¢.
10). Do kiiZzovky mély déti dopliovat synonyma na zadané véty. Na zadani instrukei Zzak

reagoval hned a zacal samostatné pracovat. Po chvili se dival ke spoluzakovi a po tfide¢,
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protoze si nevédél rady. Pani ucitelka k zadkovi D doSla a tekla: ,, Pro tebe je to tézké, kazdé
pismeno musis psdat do jednoho ctverecku, ale chvalim te, ze jsi zvladl vyplnit alespor jedno
slovo, vyborné.” Zak doplnil do kiizovky pouze synonymum ke slovu utikat a napsal tedy
bézet. Nasledné ucitelka prekreslila kiizovku na tabuli a spole¢né si zkontrolovali. Zak
pracoval a dopliioval si spravné odpovédi do ucebnice. Protoze ucitelka védéla, které slovo
ma zak C spravné, tak ho na toto slovo vyvolala k tabuli a jesté jednou ho pochvalila.

Dalsi prace byla se seSitem. Ucitelka fekla, ze si text uz dvakrat spolecné odtvodnili
a jednou doplnili na folie, proto by zaci méli védét spravné odpovédi. Spolecné si precetli
kratky text, ktery si odivodnili a nasledné piepsali do sesitu a doplnili spravné bé/bje, peé,
ve/vje. Nejprve zak D nevédél, co ma délat, proto mu ucitelka musela zopakovat instrukce,
a upozornit ho, at’ pracuje samostatng. Zak D mél otevieny i $patny sesit, proto mu fekla, at’ si
vezme spravny. Zak zacal pracovat samostatné.

Pani ucitelka prochdzela mezi détmi a zastavila se u zdka D a fekla mu, at’ se zamysli
nad slovem Béta, zda to ma napsané spravné a at’ si to poptipad¢ opravi. Jak je vidét (viz
ptiloha ¢. 11), vétSinu slov ma spravné. Akorat ve slové pénkavy napsal dlouhé i na konci
slova a misto slova broskvoné napsal slovo broskvové. Na konci hodiny upozornila ucitelka

zaky, at’ si praci zkontroluji a odevzdaji na stul.
Pozorovani ¢. 2

Piredmét: Cesky jazyk

Datum: 8. 11. 2019

Téma hodiny: vyjmenovana slova po B

Ucitel: tfidni ucitel zZaka

Pomiucky: karticky s vyjmenovanymi slovy, ucebnice, pracovni sesit, psaci potieby
Ué¢ebna: kmenova tiida

Misto zaka: treti lavice vpiedu

Na zacatku hodiny si déti nachystaly karticky s vyjmenovanymi slovy. Pani ucitelka
vyhlésila soutéz o nejrychlejSiho zaka, ktery spravné posklada fadu vyjmenovanych slov po
B. Zak D pracoval samostatng, pomiicku (karti¢ky) si hned nachystal. Zadany ukol splnil
mezi prvnimi, dokonce mél kol bez chyby. Pii spole¢né kontrole si vyjmenovana slova zak
fikal polohlasng. Jako dalsi ukol déti mély vymyslet vétu, ktera bude obsahovat slovo byr. Zak

D se nehlasil, jen poslouchal ostatni spoluzaky. Ucitelka zéka vyvolala a fekla mu, at’ vymysli
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vétu se slovem bydlit. Zak bez zavahani a bezchybné odpovéddl: ,,Jd bydlim v Olomouci.’
Takto potupné¢ zaci vymysSleli véty na dalsi vyjmenovana slova po B.
U nekterych prikladi se zak hlasil, ucitelka ho vSak nevyvolala. Dale déti pracovaly
s uéebnici. Zak D mél nachystanou uéebnici mezi prvnimi a v klidu ¢ekal na zadani prace.
Déti mély do cviceni podle smyslu dopliiovat spravny tvar slovesa z nabidky. Kazdy zak
pracoval samostatné s folii. Zak D si chvili cvigeni progital, ale nevédél, jak ma za¢it. Proto se
otoCil ke spoluzdkovi a dival se k nému, co ma délat. Tohoto si vSak vSimla asistentka
pedagoga, kterd k zdkovi D pohotové §la a se cvicenim mu poradila. I ucitelka se ujistila, zda
zak D opravdu vi, co ma délat. Po chvili nahlédla k zakovi, zda vi, jak pracovat. Také ho
povzbudila slovy: ,, Vyborné, moc té chvalim, uzasné.” Nasledovala spole¢na kontrola. Déti
se st¥idaly na jednotlivych piikladech. Zaka D uéitelka vyvolala na piiklad Uz jsi byla nékdy
v zahranici?, zdk D odpovédél: ,,Napsal jsem byl jsi.” Pozadala ho, aby ptecetl celou
odpovéd. Zak D odpoveédél: ,, Uz byl jsi nékdy v zahranici.” Pani uditelka z4ka pochvalila, Ze
doplnil spravny tvar, ale tekla: ,, Pro lepsi smysl véty rikame — uz jsi byl nekdy zahranici.”
74k D ptikyvl, ze uditelce rozumi. Pro kontrolu uZ zbyvala posledni véta. ,, Zbyvd ndm
posledni veéta, ta je ponékud tezsi, ale musim pochvalit Zaka D, protoZe i kdyz je to tak slozité,
prisel na to hned a spravny tvar doplnil.” Zak D pieetl vétu spravné: ,, Byla bych rdda,
kdybys prisel vcas, pise se tvrdé y, je to vyjmenované slovo.”

Nasledovala aktivita na koberci. Déti si klekly vedle sebe do krouzku a pfed sebe daly
ruce dlanémi na zem. Postupné se Zaci stfidali a placali dlanémi do zemé a fikali u toho
vyjmenovana slova, tak jak jdou po sobé. Zak se bez problému do této aktivity zapojil a vzdy
fekl spravné vyjmenované slovo. Po této aktivité nasledovala prace s pracovnim seSitem.
Utitelka vyvolala zaka D, aby piecetl zadani cviteni. Zak s malou dopomoci pani uéitelky
precetl zadani. Spole¢né si toto cviceni odlivodnili jen slovné. Na piikladovou vétu nabidka
nebyla prijata, uéitelka vyvolala zaka D. Zak ji sice bez problému piedetl, ale vyznamu uz
nerozumél. Proto tuto vétu zadkovi vysvétlila nasledovné: ,, Nabidka je, kdyz ti nékdo néco
nabizi, napriklad ti spoluzak nabidne svacinu, ale ty ji nechces, takze nabidka nebyla
prijata.” Jakmile zdk D pochopil vyznam, dokazal si i spravné odlivodnit, pro¢ se v tomto
slové piSe ”1”. Spoluzék zaka D nedokazal vysvétlit, pro¢ ve slové obyvatel je ’y”. Na otazku:
, Pro¢ se ve slové obyvatelstvo pise tvrdé y?” se zak D hlésil a odpovédél: ,,.Je to
vyjmenované slovo.”

Nakonec Zaci pracovali Gstné s pracovnim seSitem. Na otazky v pracovnim seSité zak
D odpovidal smyslové spravné, avsak na otazku: ,,Kdo obyva vas diim nebo byt?” neznal

odpoved'.
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Zhodnoceni pozorovani

74k D pisobi jako velmi snazivy a Sikovny Zak. V hodiné pracuje podle zadanych
pokynt ucitele, jazykova bariéra neovliviiuje porozuméni ucliteli. Ve vyjadfovani na prvni
pohled nelze poznat, Ze se jednd o zéka s odliSnym matetskym jazykem, avSak pfi psani jsou
vidét jisté nedostatky. Zak piSe $patné tvary slov nebo slova spojuje v jedno. Z jeho
pisemného projevu lze vypozorovat, ze néktera psana slova zak pise tak, jak je bézn¢ slysi
(napt. skakalisme). Neékterd slova piSe chybné. Zjeho pisemného projevu lze dale
vypozorovat i znacnou chybovost v délce slov.

Jak jiz bylo fe€eno, instrukcim od ucitele vétSinou rozumi bez problému, avsak
porozumét zadani v ucebnici ma nékdy problém. Pfi probirani uciva Zak nerozumél vlivem
nedostate¢né slovni zasoby nékterym méné znamym sloviim, kterd mu vSak hned ucitelka
srozumitelné objasnila. Ze strany ulitelky mél zak velkou podporu. I kdyz se mu piilis
nedafilo, ucitelka ho podpofila, at’ danou Cinnost alespoi zkusi.

Pti pozorovani zak vykazoval velkou snahu v zapojeni do chodu hodiny. Pfi aktivitach
se snazil a byl velmi soutézivy. Ucitelka zaka Casto pohledem kontrolovala, zda plni zadané
aktivity spravné.

V hodiné ucitelka s zaky opakovala 1 protiklady. Vysvétlenim tohoto uciva pro zaky
OMI se zabyva i Taborkova Jana ve své knize HezKky &esky*’. Taborkova toto ucivo zaktim
podava pomoci pracovniho listu. Jako protiklady vyuziva ptidavna jména, ktera jsou v 1.
pade. Také se zde zamétuje na rod podstatnych jmen (Téborkova, 2016 [online]).

V obou hodinich se Zaci vénovali vyjmenovanym sloviim po B. Zik nemé&l béhem
pozorovani s t€émito vyjmenovanymi slovy Zadny problém.

V souvislosti s Zdky s OMJ a vyjmenovanymi slovy po B by Sel ur€ité vyuzit 1 pracovni
sesit od Lenky Bitanové Hrava vyjmenovana slova*'. Tento pracovni seit sice neni
primarné urcen pro zadky s OMJ, ale obsahuje mnoho nejriznéjSich cviceni na procviceni.
Nejprve kapitola obsahuje ftadu vyjmenovanych slov, pod kterou jsou obrazky
s vyjmenovanymi slovy a zaci maji za kol sami rozpoznat, o ktera vyjmenovana slova se
jedna (Bicanova, 2015). Tento material pro pouziti v souvislosti se Zaky s OMJ povazuji za
vhodny zejména proto, ze publikace obsahuje nazorné ukazky vyjmenovanych slov (obrazky),

coz povazuji pro tyto zaky za velmi dalezité.

40 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/taborkova _hezky cesky 0.pdf
41 Dostupné z: BICANOVA, Lenka. Hrava vyjmenovana slova: pracovni sesit pro 3. ro¢nik. 4. vydani. Brno:
Nova skola, 2015. Duhova fada. ISBN 978-80-7289-760-5.
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5.5. Bulharsko

5.5.1. Zakladni vzdélavani v Bulharsku

Zékladni vzdélavani je v Bulharsku povinné. Zaci zaéinaji §kolu navitévovat ve svych
sedmi letech. Do povinného vzdélavani v Bulharsku se tadi dva stupné — primadrni
vzdélavani, do kterého spadd prvni az Ctvrtd tiida, a sekunddrni vzdélavani, které se
v navaznosti na primdrni vzdélavani sklada bud’ z patého az osmého rocniku, nebo déti
mohou navstévovat vSeobecnou stfedni Skolu, kterd zahrnuje paty az dvanacty roc¢nik.
Kapacita jedné tfidy je pfiblizné 21 zakt. Obsah vzdélavani je pro oba tyto typy totozny
(Prtcha, 2017, s. 42-43).

Zaci, ktefi usp&$né ukongili étvrty nebo osmy roénik, ziskaji na konci vysvédéent,
pfi¢emz zadné zavérené zkousky vykonavat nemusi. Casovou dotaci povinnych, povinné
volitelnych a bezplatné volitelnych pfedmétii zahrnuje kurikulum. Toto kurikulum je pro
vSechny zdky zavazné a musi ho dodrzovat. Volitelné pfedméty planuji ucitelé s feditelem
Skoly, pricemz se na tomto planovani podileji i rodi¢e zakl. Nejvétsi casovou dotaci ve vyuce

ma bulharsky jazyk (Bulgaria, World data on Education [online]).
5.5.2. Jazyk v Bulharsku (bulharstina, jazyk bulharStina)

Jazyk, kterym se hovofi v Bulharsku, se nazyvad bulharstina (Lingvopedie,
bulhar$tina [online]). Pismo, které bulharStina uziva, je cyrilice. Stejné tak jako eStina, ma
1 bulharStina pét samohlasek. Stejné ma také souhlasky, které na rozdil od €estiny, zmékcuje
bulharstina vSechny. Cestina ma jen ”t, d’, i””. Stejné s &estinou ma bulharstina také spodobu
znélosti. Na rozdil od &estiny v bulhariting chybi slabikotvorné r” a 1 (Cerny, 2011, s. 1).

Také bulharstina rozliSuje ¢islo jednotné a mnozné a stejné jako v cestiné se daji
v bulhars$ting rozlisit tfi gramatické rody. Rozdilnost s ¢eStinou spo€ivéa v tom, Ze bulharStina
rozliSuje pouze prvni, tieti a ¢tvrty pad, a to jen u osobnich zajmen (Lingvopedie, bulharStina
[online]).

Velmi podstatny je v bulhariting ptizvuk, ktery neni staly (Cerny, 2011, s. 1). Velmi
komplikované jsou v bulharsting slovesa, u kterych se urcuje osoba, Cislo, rod a vid. Také se
u sloves urcuji Casy, kterych bulharstina rozliSuje devét, a dale zplsob, ktery bulharStina

rozliSuje troji. Infinitiv se neuziva (Lingvopedie, bulharstina [online]).
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5.5.3. Pripadova studie €. 5 - Zakyné E
Charakteristika Zakyné E

Zékyné E navitévuje 2. tfidu. Od svého narozeni Zila v Bulharsku, tudiz jejim
matefskym jazykem je bulharStina. V Bulharsku nastoupila na zdkladni Skolu, kde
absolvovala prvni tiidu. Pak se piestéhovala srodi¢i do Ceské republiky, kde nastoupila
znovu do prvni tfidy. Pfi pfichodu ¢esky neuméla mluvit vitbec.

Rodice Zakyné také Cesky téméf vibec nemluvi. Rodina ma zde svoji bulharskou
komunitu, ve které mohou vyuzit sluzby piekladatele, tudiz kdyz se rodice potiebuji ve skole
s pani ucitelkou dorozumét, komunikuje misto nich ptekladatel. V nejnutnéjSich situacich
komunikuje otec Zakyné s ucitelkou ptes telefon, ale velmi Spatné rozumi, proto se spise
vyuziva sluzeb praveé piekladatele, nebo teSi zélezitosti pfes zadkyni. Ttidnich schiizek se
rodice zakyné Gcastni jen ziidka.

Dle slov ucitelky je zakyné¢ E velmi snazivd a sama se chce co nejvice naucit.
V posledni dobé se velmi rozmluvila a nestydi se projevit.

Zakyné E nebyla poslana do pedagogicko-psychologické poradny, tudiz u ni neni
naplnovano zadné podptlirné opatieni. V pifipadé potieby se ve tfidé¢ nachazi asistent, ktery je
v8ak urCeny pro nékolik déti. Neni uréeny pfimo pro tuto zakyni, ale v ptipadé potieby ji také
pomaha. Asistent Zakyni dovysvétli potfebné informace, najde v textu podstatnou informaci,
kdyz zakyné nerozumi, nebo jen zopakuje zadani prace. Zadné hodiny &eského jazyka mimo
rozvrh hodin u zadkyné E neprobihaji.

Co se ty€e hodnoceni, ucitelka zastava nazor, ze kdyZz zakyné E ma stejné vysvédceni
jako jeji spoluzaci, neni divod ji hodnotit jinak. Ze slov ucitelky vyplyva, pokud si zdkyné E
prosla prvni tfidou v Ceské republice, zaklady &estiny tedy md, nevidi diivod k n&jaké mu
individualnimu hodnoceni. Ucitelka dale zminila, Ze hodnoceni také zavisi na samotné
zakyni. Jestlize bude sama chtit a bude se snaZzit, znamky budou dobré. Pokud se nebude chtit
ucit, ohodnoceni jejiho vykonu bude horsi.

V samotné vyuce Ceského jazyka ma zdkyné E nejvétsi problém v porozuméni textu.

vvvvvv

Na dopliujici otazky k textu ze strany ucitele, vétSinou zdkyné E neni schopna odpovédét.

42 Bulharska cyrilice, dostupné z: https:/lingvo.info/cs/lingvopedia/bulgarian
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Naopak, v ¢em je ucitelkou velmi chvalena v hodinach ceského jazyka, je cteni. Ucitelka
uvedla, ze zakyné E je nejlepsi ve Cteni z celé tiidy, ale opét problémem je, ze nerozumi tomu,
co si precte*. V zapojeni do skupinové prace nema sebemensi problém. Podle nazoru uditelky

ma skupinovou praci velmi rada a aktivné se do ni zapojuje.
Charakteristika ucitele

Ttidni ucitelka zakyné E se pohybuje ve Skolstvi tficet pét let. Nejprve pracovala
¢trnact let s mentdlné postizenymi détmi, nyni se vénuje jiz dvacet jedna let ucitelstvi na
bézné zékladni Skole.

ZkuSenosti se Zaky s odliSnym matetskym jazykem ma ucitelka mnoho. Sama tvrdi, ze
za celou dobu praxe nabrala bohaté zkuSenosti s témito zadky. Za dobu své praxe pracovala se
zakem s Afghénistanu, z Moldavie, z Vietnamu, Rumunska, Slovenska, Bulharska a hlavné
se zéky romského plivodu. VsSechny tyto zdky hodnoti ulitelka jako velmi bystré
a inteligentni.

Ze své pozice se ulitelka neciti pfili§ pfipravend na praci se zaky s odliSnym
matefskym jazykem. Béhem studia na fakult¢ absolvovala néjaké prednasky na téma
vzdélavani cizinct. Ani zadnych specialnich kurzl, které se touto problematikou zabyvaji, se
nezucastnila. Jeji slova jsou: ,, kurzy jsou dle mého nazoru k nicemu, Zivot a zkusenosti vas
nauci vic”.

Ptipravu na hodinu si nyni ucitelka d€la pro vSechny Zaky stejnou, pro zakyni E si
tedy nedéla piipravu zvlast. Sama uvedla, ze v prvni tfidé, kdyz se Zakyné s CeStinou
seznamovala, si musela pfipravu dé€lat jinou neZ pro ostatni Zaky, ale nyni uZ to neni potieba.
Ucitelka sama o Zdkyni E uvedla ,, uz je soucasti tridy, zapojuje se, coz byl miij cil”. V hodiné
nyni uz nevyuziva ani zadné specialni pomucky pii praci s touto zakyni. Diive vyuzivala
hodné¢ karticky s piktogramy, zvitaty a vécmi.

Ucitelka nema problém se s zakyni E dorozumét, Zakyné E rozumi vSem pokyniim.
Opét zminila zacatky spolec¢né prace, kdy na Zdkyni musela mluvit pomalu a srozumitelné.

O celkové integraci si ugitelka mysli, ze kdysi byla na lepsi Grovni. Zaci mohli
dochézet do specializovanych stredisek, kde probihal intenzivni kurz cestiny. Bylo to pro né
povinné, aby se pred nastupem do Skoly naucili alespon zaklady ceStiny. Dnes vSak dle slov
ucitelky pfijdou do Skoly a ¢esky neumi viibec. Povazuje tedy za vhodné, aby i dnes déti pred

nastupem do Skoly navs§tévovaly né&jaky kurz.

4 Jedna se o tzv. funk¢ni negramotnost (viz ptipadova studie 2).
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Pozorovani €. 1

Piredmét: Cesky jazyk

Datum: 19. 11. 2019

Téma hodiny: Slovo, véta, slabika
Ucitel: tfidni ucitel zaka

Pomiicky: sesit, ucebnice, psaci potteby
Ucebna: kmenova tiida

Misto Zaka: posledni lavice

Na za¢atku hodiny se ugitelka s détmi pozdravila. Zakyné E bez problému pozdravila
a usadila se do lavice. Nasledné se u¢itelka zeptala déti, co probiraji za ugivo. Zakyné E se
nehlésila, ale poslouchala ostatni. Nasledovaly otazky ze strany ucitele. Ptala se zakd, z ¢eho
se sklada véta, slovo a slabika. Zakyné se hlasila pouze na prvni otazku, avsak ugitelka ji
nevyvolala. Déle se ucitelka zeptala: ,,Jak poznam, Ze se jedna o vetu?” Na tuto otdzku
vyvolala zakyni, kterd odpovédéla: ,, Velké pismeno a na konci znaménko.” Ucitelka ji
pochvalila. Na otazku: ,, Co se pise ve vété oznamovaci na zacdatku a na konci?” se zakyné
hlasila, ale nebyla opét vyvoldna. Déle uvedla ucitelka détem ptikladové véty: ,, Sed’ rovné,
béz do obchodu, sedni si!” a zeptala se déti, jak se ika této vété. Zakyné se hlasila a spravné
odpovédéla: ,, Rozkazovaci véta.” Kdyz se ji pani ucitelka zeptala, jaké znaménko se piSe na
konci této véty, zakyné odpoveédela: ,, Nevim.” I tak dostala pochvalu. Posledni vétou je véta
ptaci, kdyZ se ucitelka zeptala, co vyjadfuje véta praci, Zakyn¢ odpovédéla: ,, Néjaké prani.”
Odpovédéla spravng, ale vyslovnost hlasky R ji délalo znaény problém. ,, Cim zacind vétsinou
veta praci?” a zakyné odpovédéla: ,, Zapomnéla.” Déti dale tvotily prikladové véty praci,
zékyn¢ E vSak nebyla vyvolédna.

V dalsi ¢asti hodiny déti rozdélovaly slova na slabiky. Zakyné E dostala na rozdéleni
slovo poleti, pomohla si vytleskanim a bez nejmensSiho zavahani spravné slovo rozdélila.
Nasledné¢ si déti s ucitelkou ujasnily, co je to ptedlozka. ,, Co vime o predlozkach?” zeptala se
uditelka a vyvolala zakyni E, ktera odpovédéla: “Cteme ji se slovem, pise zvidst.” Zakyné
dostala pochvalu. Ucitelka détem uvedla par ptikladovych vét, ve kterych se objevuje
predlozka.

Ke konci hodiny déti pracovaly se cvicenim v ucebnici. Ucitelka vyvolala jiného zéka,
aby zacal Cist text. Dale vyvolala zakyni E, ale ta nevédéla, kde ma Cist. Pohrozila ji, ze pokud

se to bude opakovat, dostane pétku. Zakyni fekla: ,, Naschvdl jsem pied tebou nechala ¢ist dva
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zaky, aby ses mohla ujistit, kde cteme.” Zakyné predetla tii posledni véty téméf bez chyby.
Potiz ji zptsobilo slovo Feka, protoze obsahovalo pismeno R. Vsichni si spole¢né shrnuli,
o &em text byl. Zakyné piikyvovala hlavou, Ze spoluZaci odpovidaji dobie.

Jako dalsi kol mély déti spocitat, kolik slov ma prvni véta a tento pocet ukazaly na
prstech. Zakyné E ukazala spravny pocet. Na otazku ,, Kolik slabik md posledni slovo v prvni
vete, jaké je posledni slovo?” zakyné odpovédéla nesmysing: ,, Zeleny,” ziejmé si zaménila
pojmy véta a fadek. Sama se hned opravila. Proto ucitelka tekla: ,, Slabika, co je to slabika,
wytleskej si to.” Zakyné si vytleskala a nahlas fekla zadané slovo kresli, také i spravné uréila

pocet slabik. Na otazku, kolik mé slovo pismen, odpovédéla spravng.
Pozorovani €. 2

Piredmét: Cesky jazyk

Datum: 26. 11. 2019

Téma hodiny: samohlasky

Ucitel: tfidni ucitel Zaka

Pomiicky: sesit, uebnice, psaci potteby
Ué¢ebna: kmenova tiida

Misto ve tridé: posledni lavice

Na zacatku hodiny pani ulitelka zkontrolovala, zda maji vSichni spravné nachystané
pomiicky na hodinu. Zakyné E méla na rozdil od ostatnich vie nachystané spravné. Vsichni
spole¢né pozdravili. Na za¢atku hodiny se fesily organizacni véci a poté se pteSlo na kontrolu
domacich tkold.

Z4ci méli za tikol napsat nékolik vét o své oblibené hradce. Ve &teni se vystiidali skoro
vSichni Zaci a Zdkyné E svoji praci precetla také (viz priloha €. 12). Pani ucitelka pfi ¢teni
zakyni E dost opravovala. K prvni vété zakyni fekla: ,, Chybi ti tam co je ten ptak Petr, musis
napsat - moje nejoblibenéjsi hracka je ptak Petr.” Ve tieti vété uCitelka upozornila zakyni na
nespravnou formulaci slov a opravila ji slovy: ,,Nerika se Petr je modrej na barvu, ale Petr
mad modrou barvu.” Zakyn& nasledné docetla text, aviak ugitelka si od déti texty nevybrala,
tudiz nemohla Zzdkyni ve vypravéni opravit chyby, které se v jejim psani nachazely. I pfes
néjaké nejasnosti ucitelka zZakyni D pochvalila slovy: ,, Moc té chvalim za tvoji snahu.”

V dalsi fazi hodiny pani ucitelka pokladala zaktim otazky k zopakovani uciva. ,, Co je

to hliska? Co je to pismeno?” Zakyné E se nehlasila, jen se divala po tiidé. Spoledns
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s ostatnimi détmi ucitelka rozdélila hlasky na samohlasky a souhlasky. Ucitelka sdélila
zaktim, ze samohlésky a souhldsky tvofi abecedu. Také se zeptala, kterd pismena tvofi
samohlasky. Zakyné E se nehlésila, i pfesto byla vyvolana. Spravné odpovédéla, aviak
ucitelka ji vybidla, at’ odpovi znovu celou vétou. Na toto pobidnuti zdkyné E odpovédéla
spravng: ,,Samohldsky jsou a e i o u.” Jiny zak vyjmenoval souhldsky. Poté vSichni nahlas
vyjmenovali samohlasky, zakyné E také vyjmenovéavala.

Déle ucitelka zdiraznovala dilezitost spravného zapsani Carky nad pismenem.
Problematiku vysvétlila na prikladu draha-draha. ,, Zde si musite uvedomit, zZe pozice carky ve
slove je velmi diilezita. Kdo nam vymysli vétu, kde pouzije slovo draha a vetu se slovem
draha?” Hlasilo si vic zakl, véetné zakyné E. Pani uditelka ji vyvolala a ona odpovédéla:
, Draha draha.” Ucitelka ptikyvla hlavou a tekla ji: ,, Ano, smysl! to sice asi dava, ale zkus
pouzit toto slovni spojeni ve vété.” Zakyné E nevédéla, jak vytvofit s timto slovnim spojenim
vétu, proto ji pomohla a tekla ji: ,, Tak napriklad miizeme rict - v obchodé byla drahd draha.”
Znovu détem ftikala véty: ,, Na hordch je lanovad drahd” a ,,Moje mila draha babicka prijela
knam.” U obou ptipadl ucitelka hlasové zdiiraznila ¢arku v daném slové a zeptala se zaka,
zda je tato formulace spravné. U druhé véty zdkyné E kyvala hlavou, Ze se jedna o spravnou
formulaci, avSak jakmile uvidéla ostatni, ze tvrdi opak, pfidala se s ndzorem na spravnost véty
k ostatnim.

Nasledovalo kratké opakovani, vSichni spolecné museli vyjmenovat samohlasky,
coz zakyni E nedé€lalo zadny problém. Plynule ucitelka ptesla k povidani o dvojhlaskéch.
Pozadovala po détech, aby vymyslely néjaké slovo, ve kterém se nejprve objevi dvojhlaska
AU, poté EU a nakonec OU. Déti samostatné vykfikovaly, co je napadlo. Zakyné E vykfikla
pouze v ptipad¢ dvojhlasky ou —houpacka a dostala pochvalu.

Ke konci hodiny se pracovalo s ucebnici a Cetl se kratky piib&h o vcele. Ucitelka
vyvolala zikyni E, aby kratky piibéh predetla. Zakyné E se ¢tenim neméla problém, jen méla
opét potiz s vyslovenim hlasky R. Utitelka spole¢né s détmi kratky text shrnula pomoci
doplilujicich otdzek. Na konec hodiny byla vyhlaSena mini soutéz: ,, Kdo mi nejrychleji
spocitd, kolik slov ma posledni véta?”’ Zakyné E byla do soutéze velmi zapalend a na rozdil
od ostatnich zaku, ktefi vyktikovali rizné odhady, jako prvni vykiikla spravny pocet slov, za
coz dostala od ucitelky pochvalu.

V posledni fazi hodiny si zaci ud¢€lali zapis do seSitu o samohlaskach a souhldskéch.

Zakyné E pracovala bez problému.
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Zhodnoceni pozorovani

Zaclenéni pro tuto zakyni bylo jisté slozité uz jen z toho divodu, ze bulharstina uziva
jiny typ pisma (cyrilice). Ztohoto divodu i shleddvam nejvetsi problém zejména
v samostatném pisemném projevu. Pti psani zakyn¢ hojné uziva nespisovnych tvari slov, coz
ziejmé souvisi se Spatnym odposlouchanim slov. Dale zdkyné pise slova podle toho, jak je
slysi. Ztejmé neméla moznost vidét tato slova v pisemné podobé. Pro slovansky mluvici zéky
je typické vynechavani interpunkcénich znamének v Cesting, coz se projevilo i u zakyné E
(Manual vyuky ¢eského jazyka pro cizince, s. 17 [online]). Zakyn& nedodrzuje délky slov
a Casto v jejim pisemném projevu chybi pravé interpunkcni znaménka.

Ve vyjadfovani je zcela patrny piizvuk a také problém s vyslovenim hlasky R. Tento
problém je typicky pro zaky s OMJ, kteti pochazi ze slovansky mluviciho prostiedi (Manual
vyuky €eského jazyka pro cizince, s. 16 [online]).

Pii vyuce zakyn& prokazuje snazivost a pili. V hoding Ceského jazyka je aktivni
a hlasi se. Zadanym pokynlim ze strany ucitele rozumi bez problému, zapojuje se i do chodu
t¥idy. Cteni zvlada bez potizi, aviak neni schopna textu porozumét.

Ze strany ucitele byla zakyné v pribéhu celého pozorovani ¢asto chvalena za snahu.
Pfi mluveném projevu u zdkyné obcas dochazelo k vynechavani zvratnych sloves. Pii
otazkach ze strany ucitele obcas neporozuméla a odpoveédéla nesmysIné.

V hodin¢ byly procvicovany mimo jiné 1 slabiky. Naméty na procviceni slabik
obsahuje jiz dfive zminovand publikace od Barbory Nosalové Ucime CeStinu jako druhy
jazyk**. Slabiky zde doporucuje autorka procviéit formou zdbavnych aktivit a riiznych her. Za
zminku jisté stoji hra s ndzvem Schody. Pedagog na tabuli nakresli n¢jaky obrazek. Zacina se
v levém hornim rohu. Zaci pisi slova tak, aby vznikal tvar schod. Nové slovo vzdy musi
zaCinat na stejnou slabiku, na kterou ptedeslé slovo konci. Ten, kdo vytvoii posledni schod
(slovo) vyhrava namalovany obrazek.

Tato kniha obsahuje i aktivitu na procviceni slov. Na tabuli se napiSe dlouhé slovo
a zaci z tohoto slova zkousi vytvaret né¢jaka nova slova. Déle naptiklad autorka doporucuje
tvoteni vét ze zadanych slov (Nosalova, 2018, s. 212 [online]).

U¢ivo slabik, slov a vét pro zaky s OMJ najdeme i v jiz zmiflované knize Obrazkové
uéeni (Fojtova a kol.)*. Jak jiz napovid4 nizev, cela kniha je proloZena barevnymi obrazky,

které na prvni pohled ¢tenafe upoutaji. Slabiky jsou nejprve vysvétleny pomoci obrazkl. Na

4 Dostupné z: https://www.meta-
ops.cz/sites/default/files/meta_ucime cestinu_jako druhy jazyk pruvodce pro ucitele.pdf
4 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/obrazkove uceni_cvt.pdf
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jedné stran¢ jsou vypsany slabiky, uprostfed utvofena slova z téchto slabik a na strané
obrazky, které tato slova vyjadiuji. V dal$im cviceni zaci maji za kol zakrouzkovat prvni
slabiku ve slove a slabiky vytleskat. V poslednim cviceni zaci museji od sebe odd¢lit barevné
jedno a viceslabi¢na slova (Fojtova a kol., 2011, s. 36-37 [online]).

V hodiné pozorovani ucitelka s détmi 1 opakovala druhy vét. Ve stejné publikaci od
Fojtové nalezneme i ndméty na toto procviceni tohoto uéiva. Ve cviceni jsou napsané véty, ve
kterych jsou néktera slova nahrazeny obrazky. Na konci vét chybi znaménka. Zaci musi
nejprve za obrazky dosadit slova, vétu si precist a nasledné doplnit spravné znaménko. Véty
podle druhu pak musi rozliSit barevné. Také zde déti maji doplnit, jaké znaménko se piSe za
vétou rozkazovaci, tdzaci a oznamovaci (Fojtova a kol., 2011, s. 46-47 [online]).

Fojtova uvadi 1 jistd doporuceni v procviceni délky samohlasek. Opét, jak jiz bylo
feCeno, zminuje dilezitost sluchové percepce. Autorka vyzdvihuje dulezitost artikulace
a fadné zdaraznéni délky samohlésky. Pokud u Zzadka pedagog zaznamena problém
s urCovanim délek, mél by nechat zdka pred napsanim dané slovo nahlas vyslovit (Fojtova

akol., 2011, s. 49 [online]).
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6 Rozbor vysledki vyzkumného Setreni

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu je zjistit, jak probihd integrace zékid s odliSnym
mateiskym jazykem do vyuky Ceského jazyka na 1. stupni zakladnich $kol.

V praktické casti diplomové prace bylo zkoumano celkem pét zaki s odliSnym
matefskym jazykem v prostiedi vyuky Ceského jazyka. Pfi zkoumani jsem se zabyvala
individualnim pfistupem tfidniho ucitele k zakovi s odliSnym matetskym jazykem, zda ucitel
uziva pti vyuce specidlni pomiicky, a také tim, jak dané¢ho Zzaka hodnoti vzhledem k jeho
jazykové bariéie. Také bylo zkouméno, zda pfitomnost zédka s odliSnym matetskym jazykem
zté€zuje uciteli jeho préci vlivem odlisného matetského jazyka zaka. Dale jsem se sousttedila
i na konkrétni projevy, chovani a celkové zapojeni zaka do hodiny Ceského jazyka. Prace také
obsahuje prilohy, ve kterych jsou vidét konkrétni problémy téchto zakd. V neposledni tade
jsem zjistovala, zda zak navstivil pedagogicko-psychologickou poradnu a zda u néj dochazi
k napliiovani podplrnych opatfeni. Hlavni cil vyzkumné casti diplomové prace byl tedy
splnén.

Na zékladé hlavniho cile byly sestaveny vyzkumné otdzky a podle odpovédi tiidnich

ucitelt byl sepsan nasledujici rozbor.

VyzKkumna otazka &islo 1: Jaka oblast v pfedmétu Cesky jazyk &ini Zakovi
nejvétsi potize?

U vSech dotazovanych ucitelit se nachazi v odpovédich urcitd spojitost. S vyjimkou
ttidniho ucitele zdka C (Mongolsko) méli tfidni ucitelé témét totoznou odpovéd’. VSichni se
shodli na tom, Ze nejvétsi problém zakim s odliSnym matefskym jazykem ve vyuce Ceského
jazyka ¢ini porozuméni textu. Ttidni ucitelé¢ zaki se shoduji na také tom, ze zaci maji velky
problém se slovni zasobou, protoze nerozumi tézS§im slovim. Tiidni ulitelka zédka D
(Moldavie) navic dodala, ze z&k sice pochopi podstatu textu, ale detailim uZ nerozumi.
Zakyné E (Bulharsko) ma obdobny problém, protoze k preétenému textu nedokaze
zodpoveédét dopliujici otazky k textu.

74k D (Moldavie) méa kromé porozuméni textu je§té velky problém se psanim slov,
hlavné¢ tedy s jejich sklofiovanim. U zdka C (Mongolsko) je nejveétsim problémem v oblasti

ceského jazyka neschopnost se témét domluvit. Jeho slovni zdsoba je velmi mala, hlavné

kvuli ¢asté absenci ve Skole.
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Vyzkumna otazka ¢. 2: Jakym zpisobem probiha komunikace mezi ucitelem
a Zakem?

Ttidni uditelé¢ zaka B, D, E (Vietnam, Moldavie, Bulharsko) nemaji nyni se zaky
témet zadny problém v komunikaci. U zakit B a D (Vietnam, Moldavie) zastavaji stejny
nazor. Pokud Zaci nerozumi pifi komunikaci néjakému slovicku, které je pro né nové nebo
tézké, snazi se toto slovo zadkim vysvétlit. V ptipadé odpoveédi u tfidniho uditele zdka B
(Vietnam) se ucitelka snazi danou formulaci, které¢ zdk neporozumél, fict jinym zpiisobem.
U tohoto zaka je komunikace také velmi ovlivnéna tim, Ze se zdkem denn¢ komunikuje jeho
“babicka” Cesky.

Zakyné A (Vietnam) rozumi pokyniim ze strany uéitele a téidni uéitelka se s ni nyni jiz
domluvi. Z poc¢atku hojné vyuzivala dalsi dvé vietnamské zakyné ve tfid¢ k prekladani, aby se
lépe se zakyni domluvila.

Nejmarkantngj§i problém je u zdka C (Mongolsko). Zak C mluvi &esky velmi $patng.
Vyhodou je, ze mluvi anglicky, takze velka ¢ast komunikace mezi ucitelem a zakem probiha
praveé v anglictiné. Pokud nedojde k vzdjemnému pochopeni ani pomoci anglictiny, uziva
ucitelka karticky s obrazky k pochopeni. S timto se ztotoZiluje 1 zdkyn€ E (Bulharsko), kdy
ucitelka v 1. tfidé, kdy zdkyn€ neuméla Cesky, pti dorozumivani vyuzivala karti¢ky s obrazky.
Ucitelka se zdkem C komunikuje velmi jednodusSe, snazi se vyhnout pouzivani predlozek ve

vEte, protoze je zak nechépe.

Vyzkumna otazka ¢. 3: Jak pedagog zohlediiuje odliSnost Zakova materského
jazyka p¥i hodnoceni v pfedmétu Cesky jazyk?

74k B (Vietnam), zak D (Moldavie) a zdkyné E (Bulharsko) jsou hodnoceni v podstaté
stejn€ jako ostatni Zaci ve tfidé. V piipad¢é Zdka B a D tfidni ucitelé toleruji Zaklim vlivem
jejich odligného mateiského jazyka chyby v interpunkci. Zdkovi B ugitelka v hodnoceni
zohlediiuje tvary tézsich slov a Zakovi D pti hodnoceni ucitelka toleruje n€kdy doplnéni i/y do
slova, protoze ho nechce demotivovat od prace.

U zékyné E tiidni ucitelka zastava nazor, ze Zakyné€ ma stejné vysvédceni jako ostatni
Zaci, pracuje na stejném ucivu jako ostatni Zaci a nikde nema psané, Ze ma mit jiné hodnoceni,
proto ji hodnoti stejné jako zéky, pro které je CeStina mateisky jazyk. Dale zastava nazor,
Ze hodnoceni je plné na Zakyni. Pokud se bude snazit, bude mit znamky dobré.

U zakyné A (Vietnam) a zaka C (Mongolsko) jsou Zaci hodnoceni v Ceském jazyce po
spolecné domluvé ttidniho ucitele a metodika pro Zaky s odliSnym matetskym jazykem.

Zakyné A pise kontrolni testy jak v bézné hodiné Ceského jazyka, tak i v hodiné s metodikem
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pro zaky s odliSnym matefskym jazykem, tudiz na vysledném hodnoceni se podileji oba

ucitelé.

Vyzkumna otazka ¢. 4: Jak pohliZi pedagog na integraci Zaki s odliSnym
matefskym jazykem do Ceské ziakladni Skoly?

Ttidni ucitelé zakt A, B (Vietnam) a E (Bulharsko) se shodli na tom, ze by zéci, kteti
neumi pied nastupem do ceské Skoly Cesky, by méli navstivit néjaky kurz CeStiny. Ttidni
ucitel zakyné¢ B ke své vypoveédi jesté dodava, ze diive byla integrace téchto zakl lepsi,
protoze zaci museli navstévovat specialni stiediska, kde se ucili ¢esky, aby pted nastupem do
Ceské skoly méli alespon zaklady Cestiny. DéEti by mély snadnéjsi prestup do ceské skoly.

Ttidni uclitel Zaka C (Mongolsko) zastdva néazor, Ze integrace zakl s odliSnym
matefskym jazykem do ¢eské Skoly je velmi ndro¢na a Ceské Skolstvi na tuto situaci neni ptili§
pripravené. Integraci ovliviiuje podle ucitelky i prace asistentd pedagoga, kterych je
nedostatek.

Ttidni uitelka zdka D (Moldavie) mé zcela jiny pohled na tuto integraci, protoze
tvrdi, ze celkova integrace zavisi na samotném ditcti, rodinném zazemi, domaci piiprave

s rodic€i, a také na jazyku, kterym se v rodiné komunikuje.
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Z7.avér

Diplomové prace se zabyva zéky s odliSnym matefskym jazykem a jejich tfidnimi
uditeli v procesu vyucovani v Ceském jazyce na 1. stupni zékladnich §kol. Cilem této prace
bylo zjistit, jak probiha integrace vybranych zakt s odliSnym mateiskym jazykem do vyuky
Ceského jazyka na 1. stupni zakladnich $kol.

Empiricka cast je orientovana na kvalitativni vyzkum. Vyzkum probihal v zakladnich
Skolach, kde bylo zkoumano celkem pét respondenti s odliSnym matefskym jazykem ve
vyuce Ceského jazyka. S jejich t¥idnimi uéiteli byl naslednd proveden rozhovor. Veskeré
ziskané informace byly zpracovany do jednotlivych ptipadovych studii zdkd s rlznym
matefskym jazykem. Pomoci ziskanych informaci byly také zodpovézeny nasledujici
vyzkumné otazky: Jakd oblast v predmétu Cesky jazyk cini Zdkovi nejvétsi potize? Jakym
zpiisobem probihd komunikace mezi ucitelem a zakem? Jak pohlizi pedagog na integraci Zaku
s odliSmym materskym jazykem do ceské zakladni skoly? Jak pedagog zohlednuje odlisnost
zakova materského jazyka pri hodnoceni v predmétu Cesky jazyk?

Zaci s odlisnym mateiskym jazykem potiebuji zejména ze zadatku, kdy piijdou do
ceské skoly, specidlni pfistup ze strany ucitele. Vlivem jejich jazykové bariéry je podstatné,
aby ucitel k zdkovi pfistupoval zcela individualn€. Z vyzkumu vyplyva, Ze u téchto zakl je
dilezita hlavné nazornost a trpélivost ze strany ucitell pii praci. Vzdélavani téchto zaka také
ovlivituje fakt, zda jejich matefsky jazyk uziva latinku, ¢i ne. U vétSiny zakl se dala
pozorovat snaha v hodinach Ceského jazyka a také to, Ze se cht&ji Eesky sami naugit.

Tato diplomova prace by mohla obohatit pedagogickou praxi zejména v tom, Ze se
ucitelé mohou dozvédét vice informaci o tom, jak stimto ditétem pracovat, jaké jsou
nejefektivnéj$i metody pro praci a jak piizptsobit u€ivo tak, aby danou problematiku zak 1épe
chapal. Také jak tito zaci reaguji nebo jak se projevuji jejich obtize s CeStinou.

Veskeré zjisténé zavéry a vysledky vyzkumného Setfeni odpovidaji pouze konkrétni
skupiné zaku, kteti byli v empirické ¢asti zkoumani. Vysledky nemohou byt zobecnény ani

pouzity pro jiny vyzkumny vzorek zakt s odliSnym matefskym jazykem.
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Shrnuti

Diplomova prace nese nazev Integrace zaka s odliSnym matetskym jazykem do vyuky
Ceského jazyka na 1. stupni zakladni 8koly. Cela prace je zpracovana celkem do 3esti kapitol.

Prvni tfi kapitoly spadaji do teoretické casti prace. Prvni kapitola se zabyva
vysvétlenim pojmu, které se tykaji zakt s odliSnym mateiskym jazykem a vSemi nalezitostmi
souvisejicimi s jejich integraci do ceského prostredi.

Druha kapitola se jiz blize zaméfuje na tyto zadky a jejich celkové pftijeti do Ceské
zékladni Skoly. Také zde najdeme nejCastéjsi problémy, se kterymi se tito zaci potykaji
a nésledné jak se miiZzou tito Zaci hodnotit s ohledem na jejich jazykovou bariéru.

Treti kapitola se jiz tykd konkrétné pedagoga pii praci se zakem s odliSnym
matefskym jazykem, jsou zde popsana specifika jeho prace a spoluprace s asistentem
pedagoga.

Posledni tfi kapitoly jsou zpracovany do empirické ¢asti. Za vyzkumnou strategii byl
zvolen kvalitativni vyzkum, ktery byl zpracovan pomoci metody rozhovoru a pozorovani. Ve
¢tvrté kapitole je popsan hlavni cil vyzkumu a vyzkumné otadzky, popsan je zde také
vyzkumny vzorek. P4ta kapitola se jiz vénuje samotnému vyzkumnému Setieni u jednotlivych
respondentli. Celkem bylo zkouméno pét respondentl s riznymi matetskymi jazyky
v prostiedi vyuky Ceského jazyka. Tato kapitola také obsahuje struény popis zakladniho
vzdélavani a jazyka v dané zemi. Posledni kapitola se vénuje samotnému rozboru

vyzkumného Setteni a vyhodnoceni vyzkumnych otazek.
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Summary

The diploma thesis is called “Integration of a pupil with a different mother tongue
language into the Czech language at a primary school”. The thesis is divided into six chapters.

The first three chapters fall into the theoretical part of the thesis. The first chapter
deals with the explanation of terms, focusing on pupils with different mother tongue and all
essentials related to their integration into the Czech environment.

The second chapter focuses on these pupils and their overall acceptance to the Czech
primary schools. In this chapter we may find the most common problems that these students
face and then how these students can evaluate themselves with regard to their language
barrier.

The third chapter focuses on a teacher when working with a student with a different
mother tongue, there are described the specifics of his work and cooperation with the teaching
assistant.

The last three chapters are elaborated into the empirical part. The research strategy
was chosen as qualitative research, which was processed using the method of interview and
observation. The fourth chapter describes the main objective of the research and research
questions, and also describes the research sample. The fifth chapter is devoted to the actual
survey of individual respondents. Five respondents with different mother tongues were
examined in the Czech language teaching environment. This chapter also provides a brief
description of the country's basic education system and the language. The last chapter is

devoted to the analysis of the research itself and the evaluation of research questions.
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Priloha €. 3 - seSit Zakyné A (pripadova studie ¢. 1)
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Priloha &. 4% - diktat Zakyné A (pFipadova studie & 1)
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Priloha &. 5% — strana z uéebnice (pFipadova studie ¢&. 2)

& Moje pran{

Ptila b-ch si, ab-chom jeli s rodici k mofi. Zatim jsem tp,
b-la jen jednou, ale to uz b-lo ddvno. Stacilo b- také, kdyb-chop,
strdvili dovolenou nékde u rybnika. Cely den b-chom se koupal;
Kdyb- neb-lo hezky, chodili b-chom na houby. Vlastné na top,
nezdlezi, kam se vyddme. Hlavni je, ab-chom b-li spolu. A jak¢

pidni b-ste méli vy?

Priloha €. 6 - seSit Zaka B (pripadova studie €. 2)

BDostupné  z: HOSNOVA, Eva, Milada BURIANKOVA, Zdeitka DVORAKOVA a Martina

SMEJKALOVA. Cesky jazyk pro zdkladni $koly 3. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, 2011. ISBN 978-
80-7235-390-3 5. 76



Prilohy &. 7% - pracovni listy Zaka C (pFipadova studie &. 3)
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4 Dostupné z: https://www.inkluzivniskola.cz/sites/default/files/uploaded/ano_ucim se cesky.pdf
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Priloha &. 8°° - pracovni list Zaka C (pFipadova studie &. 3)

PRAVIDLA -STUPNOVANI PRIDAVNYCH JMEN
2. stupen

Nejéastéji tvofime 2. stuperi pfidanim piipony -ejéi nebo -&jsi k zakladnimu tvaru.
Vezmeme si napiiklad slovo vesely. Od néj odtrhneme koncovku -y a "'Z""-k”evnam
zaklad slova vesel. K nému pak pfidame piiponu -ejéi a vznikne nam 2. stupen tohoto
slova: veselejsi. Stejnym zplsobem utvofime napfiklad tvary:

(o7 obtizny - obtizngjsi
fw‘*l o chytry - chytfejsi

““ e studeny - studengji
% y )

¢ levny — levnéjsi
J.La‘gﬁ' * znamy — znameéjsi
AdBECL « pravdépodobny — pravdépodobnéjsi
w@?“i’ . nervozni — nervoznéjsi ;
Pokdd konéi kofen pfidavného jména na -t nebo -d, vytvofirr]e 2: stupenﬂtak, z.e od
slova odtrhneme piiponu -ky a nahradime i pfiponou -3i. Spravne tedy piseme:

GOUAC < | sty — kratdi

@@’ e hladky - hladsi
sty —e sladky — sladsi
W krotky — krotsi
Priponu -5i pouzivame také u pridavnych jmen, které maji zaklad zakonZen na -ch.

U t&chto slov si navic dejte pozor na psani dvou -Ss-.
v

W » hluchy - hlussi
it plochy — plo3si
ry “"’L:é- suchy — sussi

d w4 _, tichy — tisSi
| u nékterjch dalsich piidavnych jmen (napfiklad miady - miadsi).

Posledni pfiponou, kterou mézeme vytvorit 2. stugeﬁ' pﬁda:)mého' jména, je pfipona -i.
Tu piidévéme k pomérné malé skupiné dvouslal:'ucnych p'rldavny'cr} ¥

jmen zakonéenych na -ky. U téchto pridavnych jmen navic dochazi ke zmeéneé
pismena -k- na -¢-. Proto se nékdy tvofeni 2. stupné od téchto slov ui 0

v Zjednoduseném pravidlu, které fiks, 7e od slova odtrhneme koncové -ky a

nahradime ho pfiponou -&i.

« hebky — hebdi
e hezky — hezCi

50 Dostupné z: https://www.mojecestina.cz/article/2016092701 -stupnovani-pridavnych-jmen



Priloha €. 9 — prace zaka D (pripadova studie €. 4)

Priloha ¢&. 10 — kiiZovka z uéebnice (pFipadova studie €. 4)°!

Vypli miizku pFes folii.
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5! Dostupné z: KOSOVA, Jaroslava, Gabriela BABUSOVA a Arlen REHACKOVA. Cesky jazyk: pro 3. roénik
zakladni Skoly. Plzeni: Fraus, 2009. ISBN 978-80-7238-857-8.



Priloha €. 11 — seSit Zaka D (pripadova studie €. 4)




Priloha €. 12 — sesit Zakyné E (pripadova studie €. 5)
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Priloha €. 13 — rozhovor ¢. 1 (pripadova studie €. 1)

1. Jak dlouho trva Vase praxe ve Skolstvi?
34 let”

2. Méla jste jiz ve tiidé néjakého Zaka s odliSmym matefskym jazykem? Mate
s témito détmi néjaké zkuSenosti?

., Ve tride jsem méla uz Mongola, Ukrajince a hodné Vietnamcu.”

3. Citite se byt pripravena na praci se Zaky s odliSnym mateiskym jazykem ze
strany fakulty, kde jste studovala?

., Na fakulté jsem nic o tomhle neslySela, jen praxe mé dost naucila.”

4. Ovliviiuje pritomnost Zika s odliSnym matefskym jazykem Vasi pripravu na
hodinu? LiSi se néjak priprava pro tohoto Zika, popripadé délate si specidlni
pripravu pro tohoto Zika?
,,Specialni pripravu nedélam.”

5. Nachazi se u vas ve tridé asistent pedagoga? Pokud ano, je pro Vas prace se
Zakem s odliSnym materskym jazykem snaz$i? Jakou praci asistent se Zikem
vykonava? Pokud ne, uvitala byste jeho pritomnost?

,, Ve tridé mam asistenta pro jiného zZdka, ale kdyz potiebuji, je mi ndpomocny. Jeho
prdce je a bude velmi prinosna. Kdyz potiebuji, pracuje se zakyni individualne, nebo ji
vysveétli znovu, co ma délat. Praveé proto sedi sama.”

6. Zucastnila jste se néjakych Skoleni, nebo kurzii, které se tykaji integrace zaku
s odliSnym matefskym jazykem?

,, Ne.”

7. Jak byste charakterizovala par slovy Zzaka?

,,Je velmi stydliva, nesméla. Jinak je Sikovna, snazi se zapojovat do aktivit.”

8. Kde se 74k narodil a kdy Zak p¥iSel do Ceské republiky? Navitévoval v zemi, ze

které p¥isel, $kolu? Znal zik &eStinu pied pFichodem do CR?
., Prisla k nam z Vietnamu. Chodila tam prvné do Skolky, pak v Sesti nastoupila do
Skoly. Prvni tiidu nedokoncila, protoze se s rodici prestéhovali sem do Ceska za praci.
Maji tady obchod s potravinami kousek od Skoly. Od druhého pololeti 1. tridy chodi
teda k nam do skoly. Cesky nemluvila.”

9. Jak je Zak hodnocen? Je hodnocen jinak (individualné) oproti ostatnim Zakim?
,,Na znamkovani v cestineé se domlouvam s metodikem, ke kterému Zakyné dochdazi,

’

protoze testy z Cestiny pise jak u me, tak i u metodika ve specidlné pedagogické péci.’



10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

Probiha néjaka spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jsou u Ziaka
napliiovana podpurna opatieni?

,Ano, byla v poradné. Ma treti stupenn podpiirnych opatieni a narizeny individudlni
vzdelavaci plan do cestiny, matiky, anglictiny a clovek a jeho svet, protozZe tady ji
omezuje jeji slaba cestina.”

Jak probiha spoluprace a komunikace s rodi¢i? Umi rodice hovorit Cesky?
Zajimaji se o prospéch zaka? Dochazeji na tiidni schizky?

., Rodice mluvi jen vietnamsky, komunikace s nimi neni skoro Zadnda. Maminku jsem
videéla asi jen dvakrat, ale jak nemluvi cesky, tak mi stejné moc nerozuméla. Kdyz
potrebuji néco nutné, pisu SMS, kterou vim, ze si nechaji prelozit.”

Jaké oblasti v eském jazyce €ini Zakovi nejvétsi potize? Jaka uskali spatifujete
v komunika¢ni vychové, jazykové vychové a literarni vychové?

., Nejvétsim problémem je jeji stydlivost, stydi se promluvit. Problém ma taky se slovy
a pri cteni, Ze nerozumi.”

Jsou né&jaké oblasti v Ceském jazyce, ve kterych tieba Zak vynika?

,,Rozhodné psani, uhlednost pisma je na jednicku.”

Jakym zpiisobem se %4k zapojuje v Ceském jazyce do skupinové prace?

., Pracuje jako ostatni Zaci, spise jen poslouchd a kouka, co délaji, ale snazZi se
zapojit.”

Uzivate v Ceském jazyce néjaké specialni pomiicky v souvislosti se Zakem
s odliSnym matefskym jazykem?

., Nejdriv si musela naposlouchat nas jazyk. Vetsinou jen obrazky a hodné gesta, kdyz
mluvim. Rychle se ucila.”

Co se ty¢e porozuméni, mate nékdy problém Zikovi porozumét? Pokud ano, jak
se s timto ditétem domlouvate?

,, Ve tridée mam dalsi dve vietnamské zakyné, zpocatku jsem hodné vyuzivala toho, zZe
umi taky vietnamsky, takze ji prekladaly. Ale uz je u ni videt velky pokrok, uz aspon
pochopi, co ma deélat a domluvim se s ni.”

Kdybyste méla zhodnotit celkovou integraci Zika s odliSnmym materskym
jazykem, v ¢em spatrujete nejvétsi uskali? Co by se podle Vas dalo pozménit?

., Urcite by tito zaci méli projit pripravnym kurzem cestiny, nez budou zapojeni do

vyuky.”



18. Probihd u Zika néjaka reedukace? Hodiny ¢eského jazyka mimo tfidni rozvrh
hodin?
. Ma soukromé doucovani jednou do tydne. V ramci skoly chodi dvakrat tydné do
predmétu specialni pedagogické péce s metodikem pro Zaky s OMJ. Procvicuje si tam
slovni zdsobu, pise testy, opakuje gramatiku. Trikrat tydné md pedagogickou
intervenci, tam chodi se tfemi prviidaky, plni si tam lehké vkoly, opakuje si napriklad

ucivo.”

Priloha €. 14 — rozhovor ¢. 2 (pripadova studie €. 2)

1. Jak dlouho trva Vase praxe ve Skolstvi?
,, Uz dlouho, skoro 31 let”

2. Meéla jste jiz ve tridé néjakého Zaka s odliSnym mateiskym jazykem? Mate
s témito détmi néjaké zkuSenosti?

., Méla jsem kdysi jednoho Vietnamce, a az ted po dlouhé dobé znovu.”

3. Citite se byt pripravena na praci se Zaky s odliSnym mateiskym jazykem ze
strany fakulty, kde jste studovala?
, Vté dobé se o tomhle moc nemluvilo.”

4. Ovliviiuje pritomnost Zika s odliSnym matefskym jazykem Vasi pripravu na
hodinu? LiSi se néjak priprava pro tohoto Zika, popripadé délate si specialni
pripravu pro tohoto Zaka?

., Pracuje s ostatnimi spoluzaky na stejné praci, kterou pro né mam nachystanou. Kdyz
nécemu nerozumi, asistentka mu to dovysvetli.”

5. Nachazi se u vas ve tridé asistent pedagoga? Pokud ano, je pro Vas prace se
Zakem s odliSnym materskym jazykem snaz$i? Jakou praci asistent se Zikem
vykonava? Pokud ne, uvitala byste jeho pritomnost?

., Ano, mam ve tride asistenta, ktery sedi primo u néj. Praci mi to samozrejmé usnadni.
Snazim se mu v hodiné vénovat, ale kdyz neni cas, praci s nim déla asistentka, ktera
mu vSechno vysvétluje a ukazuje, kdyz je potreba.”

6. Zucastnila jste se né€jakych Skoleni, nebo kurzii, které se tykaji integrace ziaku
s odliSnym matefskym jazykem?

., Kurzem jsem si Zadnym neprosla.”

7. Jak byste charakterizovala par slovy zaka?
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,,Je velmi ucenlivy, dela velikanské pokroky. Hodné se bavi o prestavkach s ostatnimi
spoluzaky, coz mu pomaha k tomu, aby se naucil dobre cesky. Je bystry, vétsinu toho,
co mu kdy reknu, si zapamatuje. ”

Kde se Zak narodil a kdy %ak p¥iSel do Ceské republiky? Navitévoval v zemi, ze
které piiel, §kolu? Znal %4k &eStinu pied piichodem do CR?

., Narodil se sice tady, ale pak se znovu prestchovali do Vietnamu, kam chodil i do
Skolky. Kdyz prijeli zpét do Ceska, chodil do skolky tady jesté rok a pak normdlné
nastoupil do Skoly. I kdyz chodil do skolky, tak cesky neumeél skoro vitbec. Hodné mu
pomohla ta jeho babicka, coz je dost znat.”

Jak je Zak hodnocen? Je hodnocen jinak (individualné) oproti ostatnim Zakiim?

., Znamkuju ho v podstaté skoro stejné jak ostatni, on se hodné doma uci s babickou,
takZze do skoly chodi perfekiné pripraveny. Veétsinu uciva tedy zvlada, obcas mu
toleruji nékteré chyby, jako jsou hacky a carky, nebo tvary tézkych slov, které nezna.”
Probiha néjaka spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jsou u Zaka
napliiovana podpiirna opatieni?

., Byl v poradné, ma podpurna opatreni tri.”

Jak probiha spoluprice a komunikace s rodi¢i? Umi rodi¢e hovorit cesky?
Zajimaji se o prospéch Zaka? Dochazeji na tfidni schiizky?

.. Zije tady s rodici. Rodice umi, ale dost Spatné. Maji tady obchod s potravinami, kde
pracuje pani, kterd rodiné dost pomdha v cestiné. Rikaji ji takova jejich babicka. Je to
Ceska, takze to je pro ného velkd vyhoda, protoze se s nim doma hodné uci. Na tiidni
schiizky chodi ona, s tou komunikuji dobre.”

Jaké oblasti v eském jazyce €ini Zakovi nejvétsi potize? Jaka uskali spatifujete
v komunika¢ni vychové, jazykové vychové a literarni vychové?

»Mala slovni zasoba. Pri cteni md problém porozumét tomu, co cte. Obcas také
néejakym sloviim pri spolecné praci.”

Jsou néjaké oblasti v Ceském jazyce, ve kterych tieba Zak vynika?

, Ted probirame vyjmenovanda slova. Vidy je umi mezi prvnimi. Ty mu jdou.
Samozrejmé pak slova pribuzna nekdy nepoznd, protoze slovo neznd, ale je Sikovny a
snazi se.”

Jakym zpiisobem se %4k zapojuje v Ceském jazyce do skupinové prace?

., Zapojuje se v pohodé, ostatni ho berou mezi sebe, takze pracuje také.”

Uzivate v Ceském jazyce néjaké specialni pomiicky v souvislosti se Zikem

s odliSnym matefskym jazykem?
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., Nepouzivam nic, obcas vyuziji interaktivni tabuli, kde mu tFeba ukazu obrazek
néjakého slova, kterému nerozumi, ale vétsinou se s nim domluvim jen ustné a on mé
pochopl.”

Co se tyCe porozuméni, mate nékdy problém Zakovi porozumét? Pokud ano, jak
se s timto ditétem domlouvate?

, Probléem nemam. Tim, Ze se doma hodné uci s babickou, uz vcelku dobre
komunikuje.”

Kdybyste méla zhodnotit celkovou integraci Zika s odliSnmym materskym
jazykem, v ¢em spati‘'ujete nejvétsi uskali? Co by se podle Vas dalo pozménit?

., Spousty déti prijede s ciziny a neumi cesky viibec. Ze svého pohledu na takovouto
situaci se clovek nepripravi nikdy, ale je to prdce velmi teézka, kdyz dité prijde a cesky
neumi vithec. Méli by se cestiné vénovat, nez prijdou do ceské skoly.”

Probiha u Zika néjaka reedukace? Hodiny ¢eského jazyka mimo tiidni rozvrh
hodin?

, Dvakrat tydné chodi na doucovani s Cestiny s pani ucitelkou z vedlejsi tiidy, kde

’

procvicuji ucivo, které bereme bézné v hodine.’

Priloha €. 15 — rozhovor ¢. 3 (pripadova studie €. 3)

1.

Jak dlouho trva Vase praxe ve §kolstvi?

., Letos to bude 27 let.”

Méla jste jiz ve tridé néjakého Zika s odliSnym matefskym jazykem? Mate
s témito détmi néjaké zkuSenosti?

, Nase skola je zamérena na cizince, takze veétSinou mam ve tridé minimalné dveé
takové deti. Vétsinou jsou to teda Vietnamci.”

Citite se byt pripravena na praci se Zaky s odliSnym matefskym jazykem ze
strany fakulty, kde jste studovala?

., Z fakulty absolutné viubec, nikdy jsme o tom snad ani ve skole nemluvili, co si
pamatuji. Nejvic zkuSenosti mi dala az prace s takovymi detmi.”

Ovliviiuje pritomnost Zika s odliSnym matefskym jazykem Vasi pripravu na
hodinu? LiSi se néjak priprava pro tohoto Zika, popripadé délite si specialni
pripravu pro tohoto zaka?

, Vidycky se domlouvam s metodikem pro Zaky s odliSnym materskym jazykem, ke

kteréemu chodi na pedagogickou intervenci. Ma s Cestinou obrovské problémy,
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Jjazykova bariéra je zde znat, v hodindach nepracuje s nami na bézném ucivu, ale ma
zadanou prdci od tohoto metodika, na které pracuje samostatné a pak si zadanou
praci spolecné s metodikem zkontroluje.”

Nachazi se u vas ve tiridé asistent pedagoga? Pokud ano, je pro Vas prace se
Zakem s odliSnym materskym jazykem snaz§i? Jakou praci asistent se Zikem
vykonava? Pokud ne, uvitala byste jeho pritomnost?

, Ve tride asistenta bohuzel nemam. Urcité by mi pritomnost asistenta ve tride
usnadnila praci. Ted mam ve tridé tri Zaky cizince, takZe urcit by mi to pomohlo.”
Zxcastnila jste se néjakych Skoleni, nebo kurzii, které se tykaji integrace zaku
s odliSnym matefskym jazykem?

,»Na Zadnych kurzech jsem nebyla.”

Jak byste charakterizovala par slovy Zaka?

,,Je takovy mily, pratelsky a myslim, Ze ma rad i skolu. Zatim se ale moc neprojevuje,
je spis takovy nesmély.”

Kde se 7k narodil a kdy Zik p¥iSel do Ceské republiky? Navstévoval v zemi, ze
které piiel, $kolu? Znal 74k &estinu pied pFichodem do CR?

., Narodil se v Mongolsku, Zil tam s babickou a otcem. Maminku nemd, ta mu umrela.
Chodil tam prvné od péti let to skolky a v 6 letech zacal chodit do Skoly, skoro tam
dodelal i 4. tridu. Loni v dubnu se sem s tatinkem a babickou prestéhoval a od kvétna
chodi sem k nam do skoly. Cesky neumél viibec nic, ani jeho babicka s tatinkem cesky
nemluvi.”

Jak je Zak hodnocen? Je hodnocen jinak (individualné) oproti ostatnim Zakiim?

., Hodnotim ho po spolecné domluve se specialnim pedagogem a metodikem. Ma teda
individualni hodnoceni.”

Probiha néjaka spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jsou u Zaka
napliiovana podpiirna opatieni?

., Byl v pedagogicko-psychologické poradné a ma podpiirna opatreni tretiho stupné a
taky ma individudlni vzdélavaci plan do viech predméti. Cestinu mad danou jako cizi
Jjazyk s ostatnimi spoluzaky ve tride.”

Jak probiha spolupriace a komunikace s rodi¢i? Umi rodife hovorit cesky?
Zajimaji se o prospéch zaka? Dochazeji na tfidni schiizky?

., Spoluprace neni témer zZadna. Jak jsem vikala, otec ani babicka neumi mluvit Cesky

vithec. Ze zacatku, kdyz bylo potreba vyresit formality kvili prijeti do Skoly,
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komunikoval otec pres tlumocnika. Ale ted, kdyz néco nutné potrebuji, posilam vse po
zdakovi a jeho tatinek si to necha prelozit tlumocnikem.”

Jaké oblasti v Ceském jazyce ¢ini Zakovi nejvétsSi potize? Jaka uskali spatrujete
v komunika¢ni vychové, jazykové vychové a literarni vychové?

., Nejvetsim problémem je pravé to, ze nemluvi témer cesky. Pokyniim, které stale
opakuji dokola, uz rozumi, ale malokdy odpovi, a kdyz, tak vétsinou jen jednoslovne,
nebo hodné jednoduse. Ceskych slov umi mdlo. Dalsim problémem je, Ze md viznou
nemoc a je casto v nemocnici, zrovna nedavno tam byl skoro mésic. Takze za tu dobu
vetsinu zapomene a muze se zacit skoro nanovo. Proto prdace s nim je hodné pomald,
zdlouhava a ndrocna.”

Jsou n&jaké oblasti v Ceském jazyce, ve kterych tieba Zak vynika?

,, O nicem zatim nevim, je to tezké posoudit, kdyz se cesky teprve uci.”

Jakym zpiisobem se %4k zapojuje v Ceském jazyce do skupinové prace?

,,Do skupinové prdace ho nezapojuji, ma v cestiné svoji zadanou praci.”

Uzivate v Ceském jazyce néjaké specidlni pomiicky v souvislosti se Zikem
s odliSnym materskym jazykem?

., Iim, Ze pracuje na své praci, nepotiebuji néjaké pomiicky.”

Co se ty€e porozuméni, mate nékdy problém Zakovi porozumét? Pokud ano, jak
se s timto ditétem domlouvate?

., Musim s nim mluvit co nejvice jednoduse, aby mi rozumél. Snazim se nepouzivat moc
predlozky, protoze ma problém predlozky ve véte pochopit. Snazim se Fict prvné jen
podstatna slova, aby si vyvodil, co po ném chci a pak mu vétu reknu znovu, ale uz
spravné a celou. On si casem tyto véci naposloucha a pak si je zapamatuje. Nejlepsi
je podle mé v§echno mu ukazat nazorne.

On umi mluvit anglicky, takze kdyz se s nim potrebuji néjak domluvit a nerozumi
Cesky, mluvime spolu anglicky. Pokud ani tak nerozumi, pouzivam karticky s obrazky,
Jjako ty piktogramy. Napriklad cinnosti, které kdyz mu ukazu, tak pochopi, co ma délat.
Ze zacatku, kdyz sem prisel, dostal takové karty se snirkou na krk, kde ma napsané
Cesky zakladni fraze s obrazkem a ze zadni strany je fraze prelozena do mongolstiny.
Na kartickach bylo napsané napriklad: kde je zachod, kolik je hodin a tak. Mél to pro
lepsi orientaci. Ma je u sebe stale a kdykoliv je miize vyuzit.”

Kdybyste méla zhodnotit celkovou integraci Zaka s odliSnym matefskym

jazykem, v ¢em spatiujete nejvétsi uskali? Co by se podle Vas dalo pozménit?
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, Myslim si, Ze v dnesni dobé sem cizincii s détmi prijde opravdu mnoho a zejména
Ceské Skolstvi na tohle neni pripravené. V nasi Skole se snazime temto détem veénovat
maximalni péci, ale je to fakt narocné. Praci znesnadnuje i malo asistentii pedagoga,
kteri by pri praci s temito zaky, byli velmi uZitecni. Prdce s témito Zaky je béh na
dlouhou trat.”

Probihd u Zika néjaka reedukace? Hodiny ¢eského jazyka mimo tfidni rozvrh
hodin?

,Ma dvakrat tydné pedagogickou intervenci, kterou s nim vede metodik. Hodiny

probihaji po vyucovani. Plni si tam svoje uikoly, rozviji slovni zasobu a zdokonaluje se

v mluveni. Otec Zdkovi zaridil taky soukromé doucovani cestiny.”

Priloha €. 16 — rozhovor ¢. 4 (pripadova studie €. 4)

Jak dlouho trva Vase praxe ve §kolstvi?

,, Ve Skolstvi pracuji 30 let.”

Méla jste jiz ve tridé néjakého Zaka s odliSnym mateiskym jazykem? Mate
s témito détmi néjaké zkuSenosti?

S zadnym Zdakem jsem se zatim ve své praxi nesetkala, dokonce ani s Zadnym
Vietnamcem.”

Citite se byt pripravend na praci se Zaky s odliSnym matefskym jazykem ze
strany fakulty, kde jste studovala?

. Ne, jelikoz jsem meéla statnice vroce 1989 a to se tato problematika jeste tolik
neresila.”

Ovliviiuje pritomnost Zika s odliSnym matefskym jazykem Vasi pfipravu na
hodinu? LiSi se néjak pfiprava pro tohoto Zika, popiipadé délate si specialni
pripravu pro tohoto Zaka?

o Ted uz ne. Ze zacatku, kdyz tu byl zak novy, tak ano, to jsme museli pouzivat
specialni karticky na dorozuméni, na kterych jsme si vysvétlovali vyznam slov (zvirata,
oblecent atd.). Nyni v§ak je uz na takové urovni, kdy si zvlast pripravu nedeélam.”
Nachazi se u vas ve tridé asistent pedagoga? Pokud ano, je pro Vas prace se
Zakem s odliSnmym materskym jazykem snaz$i? Jakou praci asistent se Zikem
vykonava? Pokud ne, uvitala byste jeho pritomnost?

,Ano, ve tride mame asistenta pedagoga. Kdyz potrebuji, zakovi dovysvétli vyznam

nekterého slova, nebo znovu vysvetli ukol, ktery ma deélat.”
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Zxcastnila jste se néjakych Skoleni, nebo kurzii, které se tykaji integrace zaki
s odliSnym matefskym jazykem?

,,Ne, nezucastnila.”

Jak byste charakterizovala par slovy zaka?

,,Je komunikativni, vesely, ve vyuce se hodné snazi a ma uz spoustu kamaradii. Od
zacatku, co ho mam ve tride, na ném jde videt, zZe se chce cesky naucit. Nikdy s nim
nebyl néjaky vychovny, nebo kazensky probléem.”

Kde se Zak narodil a kdy Zak p¥iSel do Ceské republiky? Nav§tévoval v zemi, ze
které piiel, §kolu? Znal %4k &eStinu pied piichodem do CR?

., Narodil se v Moldavii, kde chodil i do skoly. Do Ceska prisel hned po skonceni prvni
tridy s rodici a bratrem. C’esky neumeél vitbec, vse jsme dohaneli spolecné az v 1. tride,
kterou tady opakoval znovu.”

Jak je Zak hodnocen? Je hodnocen jinak (individualné) oproti ostatnim Zakiim?
,,O hodnoceni rozhoduji sama. Je velmi snazivy, néjaké velké zasadni problémy
nemad. Kdyz nastane néjaky problém, tak ho zviadne prekonat tieba jen s malou
pomoci. Nechci ho demotivovat od skolni prdce, proto mu obcas nékteré chyby
toleruji, napriklad hacky, carky a v tézsich pripadech nékdy i psani spravného I.
Probiha néjaka spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jsou u Ziaka
napliiovana podpiirna opatieni?

,,Jelikoz Zak nechodi do poradny, spoluprace neprobiha zZadna. Podpiirna opatieni
také nejsou naplnovana.”

Jak probiha spolupriace a komunikace s rodi¢i? Umi rodi¢e hovorit cesky?
Zajimaji se o prospéch Zika? Dochazeji na tfidni schizky?

. éeslg/ umi mluvit Spatne. Jeho maminka ma zde sice zaméstnani v normalni cCeské
firme, ale ma takovou prdci, kde moc nemusi mluvit, ale rukama a nohama, jak se
rika, se néjak domluvi. O prospéch se zajima velmi, pravidelné na tridni schiizky
chodi. Nekdy chvilku trva, nez pochopi, o cem mluvim, ale kdyz mi nerozumi, okamzite
se ptd a chce vSechno vysveétlit. Otec mluvi a rozumi dalek hiii, nez matka. Zak ma
jeste starsiho bratra, ktery cesky umi snad nejlip z celé rodiny, proto Zakovi pomaha
s domacimi ukoly.”

Jaké oblasti v eském jazyce ¢ini Zakovi nejvétSi potize? Jaka uskali spatrujete
v komunika¢ni vychové, jazykové vychové a literarni vychové?

., Velmi dobre se zaclenil, nejvétsi probléemy vidim v porozumeéni slov, ktera mu musim

casto vysvetlovat. Ve vsech téchto oblastech zakovi déla nejveétsi problém psani, trochu
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Sice pochopi vétsinou podstatu textu, ale detaily uz nechape, proto si to musime vzdy
dovysvetlit.”

13. Jsou néjaké oblasti v Ceském jazyce, ve kterych tieba Zak vynika?
, VyloZené neni asi ucivo, ve kterém zak vynikda. Ale ted napriklad probirame
vyjmenovand slova, to mu jde, protoze si celkové ve tride vysvetlujeme vyznam slov,
uvadime si i prikladové véty. Zdk tato slova vétSinou umi pouzit a na to, ze ma odlisny
matersky jazyk, tak to zviada mnohem vic, nez treba ostatni jeho spoluzaci. Velmi mu
Jjde matematika.”

14. Jakym zpusobem se Zik zapojuje v Ceském jazyce do skupinové prace?
,,Do skupinové prace se zapojuje bez problému, nedeéld mu to Zadny problém.”

15. Uzivate v Ceském jazyce néjaké specialni pomiicky v souvislosti se Zikem
s odliSnym matefskym jazykem?
., Neni treba uzivat zadné specialni pomicky. Jak jsem rikala, ze zacatku ano, ted uz
ne.”

16. Co se tyce porozuméni, mate nékdy problém Zikovi porozumét? Pokud ano, jak
se s timto ditétem domlouvate?
,,Nemam vitbec zZadny problém se s zakem dorozumét. Obcas nerozumi néjakému
slovicku, ale to mu pripadne dovysvetlim.”

17. Kdybyste méla zhodnotit celkovou integraci Zaka s odliSnym matefskym
jazykem, v ¢em spatiujete nejvétsi uskali? Co by se podle Vas dalo pozménit?
., Celkova integrace zavisi na ditéti, nelze to vict obecné. Také hodné zdlezi na
rodinném prostredi, zda v rodiné s nim komunikuji cesky, jak se venuji domaci
pripravé a to nastésti u tohoto Zaka funguje.”

18. Probiha u Zika néjaka reedukace? Hodiny ¢eského jazyka mimo tfidni rozvrh
hodin?

., Zddné takové hodiny se Zdkem neprobihaji.”

Priloha ¢. 17 — rozhovor ¢. 5 (pripadova studie €. 5)

1. Jak dlouho trva Vase praxe ve §kolstvi?
, Ve Skolstvi pracuji celkem 35 let. Nejdrive jsem pracovala 14 let s mentalné

)

postizenymi, poté 21 let na normalni zakladni skole.’
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Méla jste jiz ve tridé néjakého Ziaka s odliSnym matefskym jazykem? Mate
s témito détmi néjaké zkuSenosti?

,Ano, Fekla bych, ze mam vcelku bohaté zkuSenosti s takovymi zZaky. Méla jsem ve
trideé zdka z Afghdnistanu, ktery byl velice inteligentni, dostal se do Ceské republiky
pres organizaci Cerveny kiiz. Ddle jsem méla Zdka z Moldavie, ktery byl také velice
Sikovny, bystry, rekla bych, ze byl az nadprumeérné inteligentni, protoze uz ve druhé
tride umeél napocitat do milionu. Take jsem ve tiidé méla Vietnamce, Rumuny a hlavné
Romy. Ale jak vikam, vétsinou se jednalo o velice inteligentni deéti.”

Citite se byt pripravend na praci se Zaky s odliSnym matefskym jazykem ze
strany fakulty, kde jste studovala?

., Pripravenad asi ne, ale béhem studia jsem byla na par predndsSkdach o vzdeldvani
cizincii.”

Ovliviiuje pritomnost Zika s odliSnym matefskym jazykem Vasi pfipravu na
hodinu? LiSi se néjak priprava pro tohoto Zika, popripadé délate si specialni
pripravu pro tohoto Zika?

., Ted uz ne, nedelam si zadnou pripravu pro tohoto zZdka zvlast. V prvni tiide, kdy se
teprve s ceStinou seznamoval, jsem musela, ale ted uz ne. Uz je soucasti tridy,
zapojuje se, coz byl muj cil.”

Nachazi se u vas ve tfidé asistent pedagoga? Pokud ano, je pro Vas prace se
Zakem s odliSnym materskym jazykem snaz§$i? Jakou praci asistent se Zikem
vykonava? Pokud ne, uvitala byste jeho pritomnost?

,Ano, ve tride je asistent, ktery je vSak sdileny. Tudiz je urceny pro vic Zakii. Neni sice
primdrné urceny pro tohoto Zdaka, ale i s nim mi pomaha. Asistent mu dovysvetli, co je
treba, ukadze, co ma delat, nebo mu vyhleda v textu podstatnou informaci.”

Zucastnila jste se néjakych Skoleni, nebo kurzii, které se tykaji integrace zaki
s odliSnym matefskym jazykem?

., Ne, nezucastnila. Kurzy jsou dle mého nazoru k nicemu, Zivot a zkusenosti vas nauci
vic.”

Jak byste charakterizovala par slovy Zaka?

., Moc se snaZzi, je na ni videt, Ze se chce co nejvice naucit. V posledni dobé je i velmi
komunikativni, nestydi se mluvit.”

Kdy 7k priSel do Ceské republiky? Navitévoval v zemi, ze které prisel, $kolu?

Znal 73k &etinu pied prichodem do CR?



., Narodila se v Bulharsku, kde navstévovala materskou i zakladni skolu. Po prvni tride
se prestéhovala s rodici do Ceska a pak tady opakovala u mé ve tiidé prvni tiidu.
Cesky neuméla viibec.”

9. Jak je Zak hodnocen? Je hodnocen jinak (individualné) oproti ostatnim Zakim?
,,Jelikoz ma stejné vysvédceni jako ostatni zdci a nikde nema psané, Ze ma mit ulevu
na hodnocent, hodnotim ji stejné, jako ostatni zaky. Zaklady cestiny zna, prosla si zde
prvni tiidou, tudiz k tomu nevidim ani ditvod. Pokud nebude chtit sama se ucit, to uz je
potom na ni, znamka tedy bude horsi. Tedy ji nijak nezohlednuji.”

10. Probiha néjaka spoluprace s pedagogicko-psychologickou poradnou? Jsou u Zika
napliiovana podpurna opatieni?

., Zddna spoluprdce s poradnou neprobiha, podpiirnd opatieni nejsou.”

11. Jak probiha spoluprice a komunikace s rodi¢i? Umi rodife hovorit cesky?

Zajimaji se o prospéch Zaka? Dochazeji na tfidni schiizky?
,,Rodice nemluvi cesky skoro viibec. Rodina ma zde svoji bulharskou komunitu, ve
které je k dispozici prekladatel, tudiz kdyz se potiebuji ve skole se mnou dorozumet,
komunikuje prekladatel misto nich. Kdyz je to nejnutnéjsi, otec mi vola na telefon, ale
Spatné se dorozumime, vetsinou problém resime bud’ pravé pres prekladatele, nebo
pres zakyni. Na tridni schiizky chodi jen malokdy, vétsinou otec vola, kdyz je treba. Na
tridni schiizka tedy vétsinou nechodi.”

12. Jaké oblasti v ¢eském jazyce ¢ini Zakovi nejvétsi potize? Jaka uskali spatiujete

v komunika¢ni vychové, jazykové vychové a literarni vychové?
. Nejvétsi problém shleddvam v porozuméni textu. Zdkyni cini problém hlavné
pochopeni obsahu, porozumeni vyznamu tezsich slov. Kdyz napriklad pokladam
doplijici otazky k textu (Jaka je hlavni postava? Kde se déj odehrava), tak zdakyné
nevi.”

13. Jsou néjaké oblasti v Ceském jazyce, ve kterych tieba Zak vynika?

., Zdkyné velice dobie cte, ve cteni je nejlepsi ze tiidy, cte krdsné plynule. Nejvétsi
problém viak je, Ze textu nerozumi.”

14. Jakym zpiisobem se Zak zapojuje v Ceském jazyce do skupinové prace?
,Skupinova prace ji nedeéla probléem. Tim, Ze rozumi, co ma délat, rada pracuje ve
skupiné a aktivné se zapojuje.”

15. Uzivate v Ceském jazyce néjaké specialni pomiicky v souvislosti se Zikem

s odliSnym matefskym jazykem?



16.

17.

18.

., Ted' uz ne. Drive jsem musela vyuzivat rizné karticky s piktogramy, zviraty, vécmi,
ale ted’ uz zadné specialni pomiicky nepouzivam.”

Co se tyCe porozuméni, mate nékdy problém zakovi porozumét? Pokud ano, jak
se s timto ditétem domlouvate?

., Nyni se pochopime se Zdakyni vidy dobre. Rozumi mym instrukcim. Akorat v prvni
tride jsem musela mluvit pomalu a pouzivat ty karticky k dorozumeni.”

Kdybyste méla zhodnotit celkovou integraci Zika s odliSnmym materskym
jazykem, v Cem spatiujete nejvétsi uskali? Co by se podle Vas dalo pozménit?

., Kdysi podle mé byla integrace lepsi. Zdaci méli moznost navstévovat jakdsi stiediska,
kde méli kurz cestiny, nez $li do Skoly. Drive tohle museli absolvovat, aby méli alespon
zdklad cestiny. Dnes ale prijdou do Skoly a s ceStinou se viitbec nesetkali. Tudiz si
myslim, Ze pripravny kurz by byl vhodny. Déti by mély lepsi start, lépe by se zapojili i
do kolektivu.”

Probiha u Zika néjaka reedukace? Hodiny ¢eského jazyka mimo tfidni rozvrh
hodin?

,,Ne, neprobihaji.”
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