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UVvOD
., Co je dillezité, je ocim neviditelné. “ (Antoine de Saint — Exupéry)

Dramaticka vychova je ve své nynéj$i podobé pomérné mlady obor. Mezi
pedagogy, kteti hledaji nové cesty vzdelavani, Casto vznika omyl, Ze kazda hra a tvofiva
¢innost se rovna dramatické vychové. Setkdvame se tedy s pfipady ¢innosti, které jsou
povazovany za dramatickou vychovu. Naptiklad, kdyz ucitelka (pojem ucitelka jsem
zvolila z duvodu ptevahy Zenského pohlavi na pozici pedagoga v mateiské Skole) necha
détem néco nakreslit, zahraje si s détmi na sochy a ozivi to didaktickou hrou. Dfive se
tomuto zpusobu prace fikalo dramatizace, ale nema tolik spolecného s podstatou dramatu.
Dalsim omylem je podcefiovani a negativni hodnoceni dramatické vychovy. Neékteii

ucitelé vnimaji tuto vychovu jako odpocinkovou, zdbavnou a bez uzitku. (Machkova,

2013, s. 7)

Za mou S$estiletou praxi v predskolnim vzdelavani jsem se s vyuzivanim dramatické
vychovy setkala minimalng. Pfi hledani inspiraci na internetovych skupinach pro ucitelky
matetskych $kol nalezneme spoustu hudebnich, vytvarnych, pohybovych a jinych aktivit.
Inspirace zaméfené na dramatickou vychovu vSak chybi ¢i jsou omezené. Dle mych
zkuSenosti ucitelky matefskych Skol davaji pfednost jinym cinnostem a dramatickou

vychovu zafazuji omezené¢.

Hlavnim cilem diplomové prace je shrnout dosavadni poznatky v oblasti
dramatické vychovy a zjistit jakym zpisobem probih4 dramaticka vychova v ¢eskych

materskych Skolach.

Prace je rozdélena na teoretickou a empirickou ¢ast. Cilem teoretické cCasti je
sezndmeni s dosavadnimi poznatky v oblasti dramatické vychovy. Teoretickd ¢ast bude
rozdélena do 4 casti. V pocatku se budu vénovat pedagogické discipliné s nazvem
dramatickd vychova. V druhé Casti se zaméfim na predskolni vzdélavani v Ceské
Republice a jeho aktéry. Tteti ¢ast bude zahrnovat mozny pribéh dramatické vychovy

v mateiské skole. V posledni ¢asti budu popisovat metody a techniky dramatické vychovy.



Cilem praktické ¢asti je pomoci vyzkumu zjistit pribéh dramatické vychovy v
Geskych MS (mateiska $kola) z pohledu ucitelek MS. Empiricka &ast obsahuje smiSeny
vyzkum, soucasti kterého jsou uvedena etickd hlediska. Néasledujici kapitoly popisuji
pilotdz a predvyzkum, na zakladé kterého jsme eliminovali nedostatky Setieni. Osma
kapitola ptredstavuje vlastni vyzkum, vyhodnoceny prostiednictvim deskriptivni statistiky a
oveéfovani hypotéz pomoci testu nezavislosti chi — kvadrat pro kontingencni tabulku.

Vsechny vysledky jsou shrnuty v diskuzi a zavéru prace.



. TEORETICKA CAST

1 DRAMATICKA VYCHOVA

Prvni kapitola se vénuje dramatické vychové. V nasledujicich podkapitolach se
seznamime S terminem dramatickda vychova, jeji historii, cilem a principy z pohledu

prednich ceskych a zahrani¢nich pedagogt a teoretikii.

1.1 Vymezeni pojmu dramaticka vychova

V soucasné dobé neni ujasnénad terminologie dramatické vychovy. V odborné
literatufe se miizeme se setkat s terminy jako je dramaticka vychova, vychovna dramatika,
tvofiva dramatika a dramika. VSechny terminy znamenaji jedno a totéz. Nej€astéji se vSak

uziva termin dramatické vychova. (Novotna 2010, s. 7)

Machkova (2007, s. 32) povazuje dramatickou vychovu za zkuSenostni uceni,
zalozené na prozkoumavani, poznavani a chapani mezilidskych vztaht, situaci, vnitiniho
zivota lidi minulosti i soucasnosti, které se d&ji ve fiktivni situaci prostfednictvim hry v roli
a dramatického chovani v situaci. Tento proces mize vyustit v produkt neboli piedstaveni.
Neni to vSak podminkou. Cile dramatické vychovy jsou pedagogické a prostredky

dramatické.

Na dramatickou vychovu lze pohlizet z pohledu divadla a z pohledu pedagogiky.
Z pohledu divadla jde o dramati¢nost a fiktivnost. Pedagogika se orientuje zejména na
vychovné-vzdélavaci cile a metody feSeni problémi. Efektivita by méla spocivat ve
vzajemné propojenosti a korespondenci. Vyznamnd je i spoluprdce s jinymi obory.

(Machkové 2017, s. 18)

Marusak, Kralovd a Rodriguezova (2008, s. 9) uvadi, ze ,, Proces dramatické
vychovy vychazi z respektu K individualité ditete, stavi na jeho zkuSenostech, na tvorivém
potencialu, na jeho vlastnich schopnostech jevy posuzovat, hodnotit, tvorit nové koncepty,

odkryvat vztahy. Zaroven nabizi prostredky pro spolusdileni, spolubyti, spolutvorbu “.



Pavlovska (1998, s. 3) se ztotoziluje s terminem dramatickd vychova, nebot’ nejlépe
vystihuje hlavni cile tohoto oboru, to znamena rozvoj a vychovu osobnosti jako celku.
Definuje dramatickou vychovu jako: ,,Systém osobnostné socidlniho uceni, tedy systém,
Vnemz se navozuji specifické situace, jejichz prostiednictvim se ozivuji procesy
socializace, které vtomto pripadé nejsou Zivotné ndhodnymi procesy, ale procesy
naplanované ucitelem . Uvadi také, ze dramatickd vychova se lisi od estetické vychovy

obzvlaste v technikach a postupech, které ma spolecné s divadelnim umeénim.

Naopak Valenta (2008, s. 40) srovnava dramatickou vychovu s estetickou
vychovou. Ta vychazi z jejiho definovani, kde ji nazyva esteticko-vychovnym oborem.
Jedna se o fizenou vychovu za pomoci socialniho, aktivniho a antropologického uceni déti
i dospélych, zalozenou na uziti zékladnich postupti dramatu a divadla, s ohledem na bio-
psycho-socialni podminky, kreativné-umeélecké a pedagogické pozadavky. Ukazuje nam

tedy velky vliv na u€eni a soucasné i rozvoj socialni oblasti jedince.

Provaznik (2008, s. 95) vidi dramatickou vychovu také jako vychovu estetickou

S potencionalem rozvijet také dovednosti v oblasti chovani a jednéni.

V soucasnosti je velmi uzivanym pojmem také tvofiva dramatika. Novotna (2010,
s. 7) pojem tvofiva dramatika uzivd zdmérné, jelikoZ je pro predSkolni vzdélavani
vystizngjsi. Avsak jde pouze o synonymum slova dramaticka vychova. Riké, Ze tvofiva
dramatika ma zasadni postaveni ve vychovné vzdélavacim procesu, nebot’ rozviji dité po
osobnostni a socidlni strdnce ditéte. Stejné tak se fadi mezi esteticko-vychovné obory, u

kterych se pozornost zamétuje na kreativné umélecké pisobeni.

V zahrani¢nich zdrojich je dramaticka vychova vnimana jako vzdé¢lavani, které je
zaloZzeno na improvizaci, hrani roli s pouZzitim divadelnich nebo dramatickych technik.
(Ceylan, Gok Colak 2019, s. 46). Whitmore (2017, s. 3) uvadi, Ze podstatou dramatické
vychovy je hra s podporou a vedenim dospélych, ktera umoziuje détem rozvijet kognitivni

schopnosti.

VysSe uvedené definice ukazuji na prvky dramatické vychovy, které Ize vyuzit ve
Skolnim 1 mimoSkolnim prostiedi pro vSestranny rozvoj ditéte prostfednictvim vlastni

zkuSenosti v jednani a osobniho prozitku jednotlivého ditéte.



1.2 Historie dramatické vychovy

Pocatek divadla a dramatu ve Skolni vychové a vyuce lze najit uz ve stiedovékém
vyucovani latiny, pfi némz byly ¢teny Terentiovy komedie. Nasledné lidé pokracovali

K ilustraci ¢etby pantomimou K inscenaci her. (Machkova 1980, s. 11)

Na rozvoj reformacniho divadla ve stfedni Evropé mél vyznamny vliv Martin
Luther, jehoz vliv k nam pronikal v druhé ¢tvrting 16. stoleti. Tehdy se na Skolach zacalo
provozovat divadlo. Divadlo ptechézelo z némeckych mést a Skol na naSem Uzemi na
Seské $koly utrakvistické. Na né navazovalo divadlo $kol jezuitskych. Ceské $kolské
divadlo bylo dlouho nevetejné, jelikoZ prvni ceSti humanisté byli ovlivnéni husitskymi
nazory. O prvnim Skolském piedstaveni se piSe roku 1535 na prazské univerzité. V této
dob¢ se uvadeély timské komedie, divadelni hry s biblickymi a historickymi naméty.
Zpocatku slouzily pouze jako praktickd cviceni v latiné. Na prelomu 15. a 16. stoleti se
jejich funkce rozsitila na osvojeni antického pohledu na svét a na Zivot. Hlavnimi tkoly
Skolskych divadelnich her bylo cvi¢eni paméti, zdokonaleni v latin€, vystupovani a mravni

vychova. (Machkova 1980, s. 12)

Vliv Luthera zaptisobil na &eské 3kolstvi reformované cirkve, kdyz Jan Amos
Komensky roku 1635 prosadil zavedeni Skolnich her do bratrskych $kol jako konkurenci
pro jezuitské Skoly. Jako prvni odlisil divadlo — umélecky druh od Skolni hry -
pedagogického prostiedku. Roku 1764 byl vydan zakaz vetejnych Skolskych predstaveni
kvuli ztraté pritazlivosti obecenstva, ale 1 vyznamu pro stat. Pozdéji byla zakazana i

nevefejna Skolska predstaveni. (Machkova 1980, s. 14)

Divadlo se vraci do zékladnich Skol v 19. stoleti, ale pouze jako z4jmova Cinnost
Vv podobé pftilezitostnych vystoupeni. Tato Skolni pfedstaveni byla prvnim divadlem pro
déti u nas. Nejstarsi oblast dramatiky pro déti predstavuji hry s détskym hrdinou a hry ze
zivota. Hra pro déti byla poucujici a jednoducha k pochopeni. Sedmdesata 1éta 19. stoleti
pfinaseji do détského divadla novy fenomén — pohadku. Na pfelomu stoleti se pohadka
stava détskou Cetbou a pfedstavenim pro déti i profesiondlni divadla. (Machkova 2007, s.

14)

Pohadka zacala byt zpochybnovana kratce pred 1. svétovou valkou v Casopise

Uhor. Vedly se diskuze na téma, Ze pohadka nevychovava dité na Zivot, jaky doopravdy
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bude. Ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti vznikaly vlivem $kolského reformniho
hnuti pokusy o zcela novy pfistup k dramatickym a recitacnim aktivitdm déti. Vychazelo se
Z potteb a zajmu zacastnénych déti. V této dobé¢ se uplatiiovala i dramatizace ve vyucovani
z davodu efektivnéjsiho ¢inného uceni. V povalecném obdobi vznikly pionyrské domy,
které ziizovaly détské divadelni, recitacni a loutkové soubory. V Sedesatych letech jsme
byli ovlivnéni celosvétovymi zménami ve vztahu ditéte a dramatickych ¢innosti. Vznikaly
prvni literarn¢ dramatické obory lidovych skol uméni, v nichz se uplatnily herecky, které
Z nejasnych divodi opustily uméleckou drahu a zaCaly se vénovat praci s détmi.

(Machkova 2007, s. 15)

Dramatickd vychova v Ceské Republice prosla tfemi obdobimi. Prvni obdobi,
nazyvano obdobim hledani, zavr$ilo v pribéhu druhé poloviny sedmdesatych let 20.
stoleti. Jeho vychodiskem bylo poznani, Ze zda maji dramatické aktivity mit vyznam pro
aktéry a divaky divadla, nemohou byt napodobou divadelni tvorby dospélych. Dramatika
byla vyuzivana pfevazné v zajmovych uméleckych ¢innostech prostfednictvim soubort.
Druha faze Ceské dramatické vychovy nastala v sedmdesatych az devadesatych letech
s diirazem na vzdélavani uciteld a vedoucich. Dramatickd vychova byla zavedena do
ucebnich plant sttednich pedagogickych Skol a do programi matetskych Skol. Posledni
faze zacala v devadesatych letech s postupnym zavadénim piedmétu dramaticka vychova
na pedagogickych a filosofickych fakultach. Vstupuje také do stfednich pedagogickych
Skol, gymnazii a matetskych Skol. Déle se zvySuje pocet pedagog, ktefi se zajimaji o tuto

vychovu a vyuzivaji ji jako metodu prace. (Machkova 2007, s. 25)

1.3 Cile dramatické vychovy

Cile dramatické vychovy se zaméiuji nejen na osobnostni, socidlni, estetické,
dramatické a divadelni, ale také na oblast znalosti z lidského Zivota. VyZaduji, aby byla
cela osobnost zaka rozvijena v kontextu interakce a prostfednictvim riznych modela. Cile
jsou uzce spojeny s ocCekavanymi vystupy uvedenymi v Rédmcovych vzdé€lavacich

programech. Karaffa (2011, s. 27) uvadi 5 okruht dlouhodobych cilti dramatické vychovy:
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Dramatické a divadelni cile: rozvoj senzorickych a interpretacnich schopnosti ve
vztahu K uméni, rozvoj improvizace a smyslu pro uméni a uméleckou tvofivost. Jedna se

tedy o ziskani praktickych zkuSenosti s dramatickymi a divadelnimi aktivitami.

Obecné - vzdélavaci cile: ziskani zkuSenosti z mnoha rGznych oblasti Zivota
prosttednictvim modelovanim riznych situaci a pozndvani skuteCnosti v celé jejich

hloubce.

Osobnostni cile: rozvijeni schopnosti, dovednosti, postoji a mentalnich funkci,

rozvoj fantazie, sebepoznani, sebevédomi a sebepojeti.

Socialni cile: prohloubeni schopnosti partnerského kontaktu, citlivosti a daveéry,
rozvijeni schopnosti komunikovat, spolupracovat a orientovat se ve struktufe skupiny a

vztazich.

Estetické cile: zkoumani a feSeni etickych problémi, uvédomeéni si moralnich

dilemat, ptevzeti zodpovédnosti a vytvaieni pohledu na svét. (Karaffa 2011, s. 28)

Kotatkova a kolektiv (1998, s. 63) hovofi, ze cilem pedagogické prace

v dramatické vychoveé by mél byt jedinec, jenZ se stane:

1. c¢lovékem orientujicim se
- Vsobé
- ve svété (v oblasti socidlnich vztahu, lidské prace a tvofivosti, pfirodni,

ekologické, kulturni a v etickych hodnotach)

2. c¢lovékem kompetentnim, ktery je schopen pouzivat poznatky a dovednosti
tvotive, aktivné a zodpoveédne

3. Clovékem schopnym stalé adaptace a seberozvoje, jenz je odolny viaci
zménam, které neustale piinasi spole¢nost

4. ¢lovékem védomym si svych moZnosti a limiti, ¢lovékem sebevédomym, ale

zaroven pokornym, tak aby byl schopen vnimat sebe jako soucast svéta.

V nasi spole¢nosti vstupuji do popiedi cile, které souviseji s potfebou socidlniho

uceni a mysleni. Tyto cile jsou v dramatické vychoveé obecné platné, ale jejich hierarchie se

vvvvvv

kolektiv 1998, s. 63)
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Machkova (1970, s. 22) zminuje taktéz za cile dramatické vychovy tvofivého a
aktivniho jedince, socialni vztahy a prostfedky komunikace. Jako jedina z autord hovofii o

napravé a kompenzaci poruch nebo obtizi v adaptaci.

1.4 Principy dramatické vychovy

Principy dramatické vychovy lze chépat v docela Sirokém pojeti. Machkova (2004,
s. 11) deli principy do dvou skupin. Do prvni skupiny tadi vychovu zkuSenosti,
prozivanim, partnerstvim, hrou a tvofivosti, které souvisi s dal§imi pfedméty a obory
vzdélavani. Druha skupina je specifickd jen pro dramatickou vychovu. Patii sem somaticka

jednota ¢lovéka, hra v roli, zkoumani lidi, fikce, postup od situace k vyrazu a improvizace.

Nyni se zaméfime na vySe uvedené principy dramatické vychovy. Jednim
Z hlavnich principi je zkuSenost, na jejimz zakladé vznikla moderni dramatickd vychova.
Predstavuje obnos toho, s ¢im se jedinec doposud setkal (praktické dovednosti a aktivity,
prozitky, védomosti a mezilidské vztahy). ZkuSenost je dilezitd v dramatické vychové
nejen pro poznavani situaci, charakter a vztahi lidi, ale 1 pro vyu€ovani rtiznych témat a

predméti dramatickymi metodami. (Machkova 2004, s. 11)

Prozivani je specifickym projevem individudlniho vnitifniho Zivota ¢loveka. Je to
osobni aspekt dané udalosti ¢i véci, jako vyznamna udalost ve vnitinim Zivoté ¢lovéka.
Prozitek je pritomny stale, ovsem mtize byt slaby ¢i silny. Je jednim z principti dramatické
vychovy, jelikoz pii vstupu do role ve fiktivni situaci poznavanim svéta druhych dochdzi

k promé&nam osobnosti hrace. (Machkova 2004, s. 12)

Dramatickd vychova probiha na zaklad¢ partnmerstvi ucitele a zaka i zakl mezi
sebou. Princip partnerstvi je spojeny s komunikaci, kooperaci, toleranci a empatii.
Zakladem je piijeti cloveéka takového, jaky je a pochopeni, ze nikdo neni bezchybny.

(Machkové 2004, s. 20)

Hra je ¢innost a forma uceni, kterd provazi ¢loveka v kazdém véku, v riizné podobé
a intenzité. ,,Hra je nejprirozenejsi a nejcastéjsi aktivita, ktera je castokrdt spojovina

s predskolnim vékem. *“ (Suchankova 2014, s. 27)

13



V dramatické vychové byva hra oznacovana jako nadmétovd, fantasticka nebo
napodobiva. Caillos rozeznava dva pdly her. Prvnim pélem je tzv. skotaceni, tedy radost
z aktivity. Na druhém je Sikovnost, pfekonani piekazek a pfemysleni. U menSich déti je
v dramatické vychové vyuzivani skotaceni a postupem casu prechazi ve védomou praci na

sob¢ samém. (Machkova 2004, s. 13)

Poslednim principem prvni skupiny principti dramatické vychovy je tvorivost.
Jedna se o schopnost a ¢innost postavenou na urovni inteligence. Tvorba byva oznacovana
za dilo, produkt a proces, ktery se uplatituje ve veskerém vzdelavani a uceni. Tvofivost
neboli kreativita ma 4 trovné — kreativita expresivni (u déti v béznych cinnostech),
kreativita invencni (schopnost ze znamych poznatkll vytvaiet nové kombinace), tvotivost
inovacni (hluboké porozuméni problematice, vyznamnd uméleckd a védeckd tvorba) a
Kreativita emergetivni (nejvyssi stupen tvofivosti, vysledkem jsou dila génid a vytvoreni
novych uméleckych ¢i védeckych skol). V dramatické vychové pracujeme s Kreativitou
expresivni. (Machkova 2004, s. 18)

Druh4 skupina principl tvoii jadro dramatické vychovy a vypovida o odliSnostech
od jinych ptedmétd. , Dramatika je zaloZend na principu psychosomatické jednoty
clovéka, 4. jednoty jeho vnitiniho svéta s télem, maximalni citlivosti téla k psychologickym
tviurcim impulsiim.* Jedna se tedy o vyuzivani svého téla, jako vyrazového prostiedku.

(Machkova 2004, s. 23)

Dalsim principem je fikce. Fikce je hra zalozena na predstirani, kdy si ¢loveék
vytvaii jiny, novy a nerealny svét. Napiiklad ,,jako Ze letim letadlem®. (Machkova 2004, s.
24)

Vstup do role je ¢in ve fiktivni skutecnosti, zaloZeny na mezilidskych vztazich,
charakterech a jednani. Hra v roli je vyuzivana nejen v dramatické vychové, ale i v divadle
a s psychodramatem, od nichz se vsak lisi tim, Ze je vychovou a zékladnim mechanismem
uceni. (Machkova 2004, s. 24)

Ma-li hra byt ucenim a poznavanim svéta, musi mit charakter experimentu a
prizkumu. To znamend, Ze je tfeba se vracet ke zvolenym tématiim, situacim ¢i ndmétim
a zkoumat moznosti jiného feSeni a obménovat je. Jediny pokus neptfindsi poznéni, proto je

dalezitym prvkem hry vraceni, opakovani ¢i obménovani témat. (Machkova 2004, s. 25)
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Poslednim a nejznaméjSim principem je improvizace. , Umét improvizovat, tj.
jednat bez pripravy a textu, bez scéndre, je diileZité pro Zivot, nebot v zZivote musime
neustdale improvizovat, reagovat na skutecne vzniklé situace, prekazky, potize a konflikty.

(Machkova 2004, s. 24)

Vsechny vyse uvedené principy jsou podstatnou soucasti dramatické vychovy,
vyuzivané v kazdém okamziku prace. Je-li n€ktery z principt vypustén ¢i oslaben, pouzit
metodicky postupu, ktery neodpovida stoprocentné, ale jen ¢astecné, je véci vystavby lekei
nebo kratkodobych cild. Jestlize néktery z nich chybi ¢i je utlumen ve prospéch
protikladnych principt, jedna se o defektni pfistup, ktery je potieba fesit. Pokud si ucitel
dramatické vychovy vybere jen nékteré prvky, které uziva v jiném piedmétu ¢i situaci,

nelze tuto ¢innost oznacovat jako dramatickou vychovu. (Machkova 2004, s. 26)

Dramatickd vychova je pomérné novym oborem, opienym o literaturu jinych
védnich obori a o &eskou i zahraniéni literaturu s metodikou a praxi. V Ceské Republice se
touto problematikou nejcastéji zabyvaji autofi Eva Machkova, Jaroslav Provaznik a Josef
Valenta. Z dostupnych zahrani¢nich zdroji se tomuto tématu vénuji autofi Katheryn
Whitmore, Norah Morgan, Juliana Saxton, Dominique Mégrier, Courtney Ricard, Ceylan
Remziye, Feride Gok Colak, Victoria Brown a Sarah Playdell. U vétSiny autorti se
dozvidame, ze dramatickd vychova je vychovné-vzdé€lavaci a tvotivy proces, ktery se
odlisuje od jinych forem vzdélavani predevsim uzitim divadelnich prostiedkt s hojnou

aktivitou ucastnika.
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2 PREDSKOLNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE

V této kapitole se zaméfime na soucasné predskolni vzdélavani v Ceské Republice
na obecné urovni. Nedilnou soucasti je zavazny dokument pro piedSkolni vzdélavani
Ramcovy vzdé€lavaci program pro piedskolni vzdélavani, vychovné-vzdélavaci instituce

MS a aktéii predskolniho vzdélavani — predskolni pedagog a dité predskolniho véku.

2.1 Charakteristika predSkolniho vzdélavani

Ve vzdélavaci soustavé Ceské Republiky upravuje $kolska legislativa predskolni
vzdélavani v zafizenich, kterd jsou zfizovana organy statni spravy. Celym Skolskym
systémem se zabyva tzv. Bild kniha neboli Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské
Republice. Vymezuje predskolni vzdélavani jako institucionalni pfedSkolni vzdélavani,
které ,,podporuje vychovné piisobeni rodiny, doplije je o specifické podnéty, rozviji je a
obohacuje. Stdvd se tak mistem, kde déti ziskdvaji predevsim socidlni zkuSenosti, zakladni
poznatky o Zivoté kolem sebe a prvni podnéty pro pokracujici vzdélavani a celoZivotni

uceni . (Bila kniha, 2001, s. 45)

Stézejnim dokumentem pro predskolni vzdélavani je Skolsky zakon, ktery
predstavuje kvalitu vzd€lavani, jako vyznamnou roli na vyvoji pfedskolniho ditéte a
pocatecni stupen vefejného vzdélavani organizovaného a fizeného pozadavky a pokyny
MSMT (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy). Skolsky zikon uvadi cile
predskolniho vzdélavani, které zni nasledovné: ,, Prredskolni vzdeélavani podporuje rozvoj
osobnosti ditéte predskolniho véku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a
telesném rozvoji a na osvojeni zdkladnich pravidel chovani, zakladnich Zivotnich hodnot a
mezilidskych vztahu. PredSkolni vzdeélavani vytvari zakladni predpoklady pro pokracovani
ve vzdélavani. Predskolni vzdélavani napomahad vyrovnavat nerovnomérnosti vyvoje déti
pred vstupem do zakladniho vzdélavani a poskytuje specialné pedagogickou péci détem se
specidlnimi vzdeélavacimi potrebami“. (Zakon ¢. 561/2004 Sb. § 33 ve znéni pozdé&jsich
predpist)

V mezinarodni Kklasifikaci ISCED (International Standard Classification of
Education) je predskolni vzdélavani fazeno do turovné 0. Uroven ISCED 0 je definovana
jako vzdélavani v raném détstvi, uréeno pro podporu poznavaciho, fyzického, socidlniho a
emocionalniho rozvoje prostfednictvim organizované vyuky mimo rodinu. Aby zafizeni
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bylo povazovano za preprimarni vzdélavani, musi splilovat ur¢ité podminky. Témi jsou:
vzdélavani v zafizenich mimo rodinu, kvalifikace pedagogickych pracovniki, cilova
vekova skupina deti a program s vychovnym charakterem.
(czso.cz/documents/10180/23169548/cz-isced+2011.pdf/fad46ca2-e212-4dd8-a6le-
a80a3152f7cb?version=1.0,)

Piedskolni vzdélavani je zajistovano institucionalné MS a lesnimi MS pro déti ve
veéku zpravidla od 3 — 6 let, nejdiive vSak pro déti od 2 let. Cilem predskolniho vzdélavani
je osvojovani zakladi klicovych kompetenci a ziskéni ptedpokladi pro své celozivotni

vzdélavani. (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani 2018, s. 6)

Ukolem piedskolniho vzdélavani je dopInéni rodinné vychovy a v Gizké vazbé na ni
ditéti zajistit prostfedi, ve kterém bude mit dostatecné mnozstvi podnétli, aby se mohlo
rozvijet. PfedSkolni vzdélavani ma zajiStovat maximalni rozvoj kazdého jedince v ramci
jeho individuélnich schopnosti a usnadnovat jeho vzdélavaci a zivotni smér. (Svobodova

2010, s. 18)

2.2 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani

Predskolni vzdélavani je zaloZeno na systému kurikularnich dokumentt. Prvniho
ledna 2005 bylo zavedeno kurikulum na dvou urovnich. Statni Groven predstavuje Biléd
kniha a RVP (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani). Na né navazuje
Skolni uroven v podobé SVP (3kolni vzdélavaci program), kterd je realizovana na
jednotlivych 8kolach. V predskolnim vzdélavani jesté na SVP navazuje TVP (t¥idni

vzdélavaci program), ktery neni zavaznym dokumentem. (Smelova, Prasilova 2018, s. 70)

RVP PV byl celkem ctytikrat aktualizovan pro zménu podminek a legislativy.

Posledni aktualizace probéhla v roce 2017, s platnosti od 1. 1. 2018. (RVP PV, 2018, s. 2)

V tvodu dokumentu nalezneme hlavni principy RVP PV, kterymi jsou akceptace
ptirozenych vyvojovych specifik déti predSkolniho véku, umoznéni rozvoje a vzdélavani
kazdého jedince vrozsahu jeho individualnich potiteb, vytvateni zékladi klicovych
kompetenci. Dale se program zaméiuje na definovani kvality pfedskolniho vzdélavani
Z hlediska cili, podminek, obsahu i1 vysledkti vzdélavani. Dal§imi principy jsou zajisténi

srovnatelné pedagogické ucinnosti vzdélavacich programi, vytvareni prostoru pro rozvoj
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koncepci kazdé MS, umoznéni vyuzivani riznych forem i metod vzdélavani a poskytovani

ramcovych kritérii pro vnitini a vnéj$i evaluaci skoly. (RVP PV 2018, s. 5)

Program vymezuje hlavni ukoly, specifika vzd€lavani, metody a formy prace PV
(predskolni vzdélavani). Ukoly jsou takovym voditkem pro ugitele, jakym smérem by se
m¢l ubirat. Hlavnim ukolem PV je doplhovani a podporovani rodinné vychovy a ve
spolupraci zajistit dostatek péce, primétenych podnéti k rozvoji a usnadnovat dalsi
vzdélavaci cestu ditéti na zdklad¢ jeho individualnich potieb. Specifika PV spatiuje velkou
mérou v respektovani  vyvojovych, fyziologickych, kognitivnich, sociidlnich a
emocionalnich potfeb kazdého jedince. A to na zaklad¢ poskytovani vhodného prostredi,
podnéti a pomiicek. Po naplnéni pfedpokladii a moznosti optimalniho rozvoje kazdého
ditéte dochazi k uplatiiovani odpovidajicich metod a forem prace. RVP PV povazuje za
vhodné vyuzivani prozitkového uceni, kooperativniho uceni, situaéniho uceni a
spontanniho socialniho uéeni. Volba organiza¢ni formy zavisi na uciteli, ovSem meélo by

dochazet ke stiidani. (RVP PV 2018, s. 7)

RVP PV zahrnuje ctyii cilové kategorie, které jsou tésné propojené a vzajemné
spolu koresponduji. Cile jsou vymezeny v podob¢ zamérli a vystupli, na Grovni obecné a
oblastni. Na obecné urovni hovofime o ramcovych cilech, coZ jsou univerzalni zdméry
PV. Tém odpovidaji klicové kompetence, které predstavuji obecnéjsi zpusobilosti.
Oblastni uroven zastupuji diléi cile jako konkrétni zdméry piislusejici jednotlivym
vzdélavacim oblastem. Dil¢i vystupy jsou poznatky, dovednosti, postoje a hodnoty, které

odpovidaji dil¢im cilim. (RVP PV 2018, 5. 9)

Hlavni prostfedek vzdélavani ditéte v MS je vzdélavaci obsah. VRVP PV je
obecné formulovan v podobé uciva (tzv. vzdé€lavaci nabidka) a ocekavanych vystupt.
Vzdélavaci obsah je rozdélen do péti vzdélavacich oblasti — biologicka (Dité a tclo),
psychologicka (Dité a jeho psychika), interpersonélni (Dité a ten druhy), socialné-kulturni
(Dité a spolecnost) a environmentalni (Dité a svét). Kazda oblast zahrnuje kategorie, které
jsou vzajemné¢ propojené. Jednd se o dil¢i cile (zdméry), ocekavané vystupy

(ptedpokladané vysledky), vzdélavaci nabidku a rizika. (RVP PV 2018, s. 13)

Program vénuje pozornost také podminkdm PV, které jsou legislativné vymezeny

pfislusSnymi pravnimi normami. Podrobnéji popisuje a dopliuje vécné podminky,
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zivotospravu, psychosocidlni podminky, organizaci, fizeni MS, personalni podminky,

pedagogické zajisténi a spolutcast rodic¢t. (RVP PV 2018, s. 31)

V zavéru RVP PV nalezneme vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi
potifebami, vzdélavani déti nadanych, vzdélavani déti od dvou do tii let, autoevaluaci MS a
hodnoceni vysledkll vzdélavani, zasady pro zpracovani Skolniho vzdélavaciho programu,
kritéria souladu RVP a SVP a povinnosti uditele MS. V piipadé nejasnosti nékterych
pojmu a vyrazl, je v zavéru dokumentu slovnicek pouzitych vyrazi. RVP PV je jakymsi
ramcem, piesto ale neni svazujici. Ugitelky MS tedy maji vét§i moznost rozvijet svou

tvorivost a byt vice kreativni.

2.3 Materska Skola

Instituce, ve které se uskutecniuje PV, se nazyva matetska Skola. Pricha, Walterova,
Mares (2003, s. 118) definuje matefskou skolu jako ,,skolské zarizeni navazujici vychovu
deti v rodiné a v soucinnosti s ni zajistujici vSestrannou péci détem zpravidla od 3 do 6
let“. MS se upravuji dle zdkona 561/2004 Sb., tedy Zédkonem o pfedskolnim, zakladnim,
sttednim, vy$§im odborném a jiném vzdelavani, ve znéni pozd¢jsich predpist. PV se dale

fidi vyhlaskou 14/2005 Sh, O piedskolnim vzdélavani, ve znéni pozdéjsich piedpisi.

Smelova (2006, s. 119) a Berdikova, Smelova, Stolinska (2014, s. 10)
uvadi pét funkci matefské $koly, které podminuji role pedagoga. Funkce MS je tieba
vnimat v kontextu pozadavki spole¢nosti, které jsou ukotveny v platné legislativé. Jedna

se o funkce:

Pecovatelské funkce — zajistuje odbornou péci détem PV a smétujici k péci o
zdravi déti. Ucitel podporuje a zajiStuje péci ditéte, kterd vede k jeho fyzické a psychické
pohodé, na zakladé respektovani individualnich potieb a moznosti. Tuto funkci zastupuje

v RVP PV oblast biologicka.

Vzdélavaci funkce — poskytuje vzdélavani, na zakladé ného probiha rozvoj ditéte,
jeho uceni a poznani S podporou individudlnich rozvojovych moZnosti. Tuto funkci je

mozné pozorovat v psychologické oblasti RVP PV, kterd ma dalsi tfi podoblasti.

Socializa¢ni funkce - zabezpecuje po rodinné vychové druhotnou socializaci ditéte.
Dité si v prubéhu vzdélavani osvojuje vztahy s dospélymi a vrstevniky. U¢i se vzajemné

komunikaci, zapojeni do spolecenského zivota a respektovani pravidel spole¢ného souZiti.
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Pro socidlni uceni je dilezité harmonické prosttedi. V RVP PV je tato funkce obsazena

V oblasti interpersondlni a socidlné-kulturni.

Integrac¢ni funkce — poklada zaklady klicovych kompetenci, na kterych stoji
celozivotni vzd€lavani a uplatnéni ditéte. Jelikoz jsou vSechny vzdé€lavaci oblasti
vyznamné pro vytvareni klicovych kompetenci, nalezneme tuto funkci ve vSech

vzdélavacich oblastech.

Personalizaéni funkce — klade diraz na individualitu kazdého ditéte, ziskani
osobni samostatnosti a schopnosti projevovat se jako samostatnd osobnost pisobici na své
okoli. V ramci RVP PV odpovida tato funkce vSem vzdélavacim oblastem, avSak zasadni

je pro interpersonalni vzdelavaci oblast.

2.4 Osobnost predskolniho pedagoga

Termin pedagog v pedagogickém slovniku zahrnuje dva vyznamy. Ucitel, ktery ,,je
Jjednim ze zakladnich cinitelu vzdeldvaciho procesu, profesionalné kvalifikovany pracovnik,
spoluodpovédny za pripravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu
ucitelského povolani je nezbytna pedagogicka zpusobilost“. A teoreticky pedagog, ktery
,,je odbornik v pedagogicke vede a pedagogickéem vyzkumu “. (Pricha, Walterova, Mares,
2003, s. 153)

Piedskolni pedagog lze nahradit slovy ugitel v MS. Dle Smelové (2006, s. 125)
stavi RVP PV ugitele MS do nékolika roli.

1. Role ochrance a poskytovatele odborné péce:
Jedna se o zajisténi odborné péce a vytvoreni zazemi pro déti, S pocitem bezpeci,
lasky, porozuméni, S§tésti a pohody.
2. Role zprostiedkovatele poznatkii a zkuSenosti:

Tyka se zprostfedkovani poznatk uplatiiujicich se v kurikulu mateiské Skoly,

zprostifedkovani zkuSenosti a vyuzivani vhodnych metod a strategii.
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3. Role poradce a iniciatora:

Vztahuje se na provazeni déti za novymi poznatky s vyuzitim vzdé€lavacich strategii
respektujicich specifika ptedskolniho vzdélavani, konzultaci nastalé vychovné a vzdélavaci
situace Vv matefské Skole, feSeni ruznych situaci, vytvafeni vhodnych podminek pro

osvojovani dovednosti a formovani spravnych postoji a védomosti.

4. Role manaZera:

Jedna se o spolupraci ucitele S RVP PV, spolupodileni na tvorbé kurikul Skolni
urovné, projektovani, flexibilni reakci na nové podminky, vyuzivani evaluaénich nastroji a

tvorbu vzdélavaci strategie.

5. Role diagnostika a Kklinika:

Vztahuje se na diagnostiku potieb a zajmi ditéte, identifikaci potizi a jejich zdroju,
hodnoceni rozvoje osobnosti na zakladé pedagogické diagnostiky a spoluprace

s kolektivem MS, rodi¢i a odborniky.

Podrobné vypsané ,, povinnosti ucitele materské skoly“ nalezneme v zavéru RVP
PV. Jedna se o odpovédnost ucitele, odborné Cinnosti ucitele, které vykonava, zpusob

fizeni vzdélavani a spolupraci s rodici. (RVP PV 2018, s. 45)

2.5 Dité predskolniho véku

Détstvi je rozdéleno do jednotlivych obdobi, které nejsou striktné ohrani¢eny. Jedna
se 0 obdobi nitrodélozni, kojenecké, batoleci, pfedskolni a Skolni obdobi. Tyto Casové
useky maji hlubsi vyvojovou logiku. My se budeme zabyvat vyhradné piedskolnim
obdobim. (Mat¢jcek, Pokornd, 1998, s. 7)

Matéjcek charakterizuje ptredskolni veék: ,,Na svém zacatku prvni spolecenskou
emancipaci ditéte a na svéem konci pak druhym vyraznym krokem do spolecnosti, totiz

nastupem do skoly ““. Na pocatku ptredSkolniho obdobi oznacujeme dité za ,,zralé* pro vstup
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do matetské Skoly a na konci ptedskolniho obdobi dit€ oznacujeme za ,,zralé* pro vstup do

skoly. (Mat&jiek, 2005, s. 138)

Predskolni vék je z inteligentniho hlediska povazovéan za nejstabilngj$i. V tomto
obdobi dochazi k rozvoji fe€i, poznavacich zajmi a percepcnich schopnosti, kterou
ovlivituje vnéjsi prostiedi a jeho podnétnost. Nejptirozenéjsi ¢innosti je hra, ktera prochézi
ur¢itymi vyvojovymi etapami. Nejprve se jednd o individudlni hru, kdy dit€¢ manipuluje
s hrackami. Nasledn¢ dochazi ke hie, kdy si déti hraji spolecné. Postupem casu hra nabyva

kolektivniho charakteru, kdy dit& spolupracuje s ostatnimi vrstevniky. (Smelova 2004, s.

69)

Pricha, Walterova a Mares (2003, s. 75) charakterizuji hru jako ,,urcitou formu
Cinnosti, ktera se lisi od prace i od uceni. Clovék se hrou zabyva po cely Zivot, avsak
V predskolnim véku ma své specifické postaveni — je vidcim typem cinnosti. Obsahuje radu
aspektii, a to aspekt poznavaci, procvicovaci, emocionadlni, pohybovy, motivacni,

tvorivostni, fantazijni, socialni apod. “.

Hra v predskolnim véku umoZiiuje ditéti rozvijet dovednosti, osvojovat si poznatky,
ziskavat zkuSenosti, podnécovat fantazii a kreativitu. Rozviji dit¢ po strdnce télesné,
psychicke, socialni a vyrazné ovlivituje komunikaci. Samotna hra poukazuje na dosazeny
stupent rozvoje ditéte. V neposledni fad¢ spatfujeme vyznam hry v uspokojovani potieb a
z4ymu ditéte, na zéklad¢ kterého dochazi ke spravnému vyvoji ditéte. (Suchankova 2014, s.
27)
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3 DRAMATICKA VYCHOVA V MATERSKE SKOLE

Tato kapitola seznamuje ¢tenafe s dramatickou vychovou aplikovanou v matetské
Skole. Podivame se na postaveni dramatické vychovy v RVP PV, jeji planovani, zasady,

hodnoceni a ucitele dramatické vychovy.

3.1 Postaveni dramatické vychovy v RVP PV

RVP PV je zédvaznym dokumentem pro ucitele v matefskych Skolach, ktery jim
dava mozZnost k realizaci dramatické vychovy. RVP PV obsahuje klic¢ové kompetence,
neboli soubory piedpokladanych dovednosti, védomosti, schopnosti, postoji a hodnot
dilezitych pro rozvoj osobnosti a uplatnéni jedince, vyjadiené formou vystupti, kterych
pedagog dosdhne prostiednictvim dil¢ich vzdélavacich cili. Diléi vzdélavaci cile stanovuji,
na¢ se ma uditel zaméfit a co ma prubézné rozvijet u ditéte. (RVP PV 2018, s. 47)

Dramaticka vychova se mize rizné podilet na rozvoji vSech klicovych kompetenci
V rizné mife a riiznym zpusobem, at’ je zafazena jako samostatna aktivita ¢i je jeji obsah
integrovan do obsahu jinych aktivit. (Cisovska, Caletkova, Kanova a Karaffa 2010, s. 78)

Novotna (2010, s. 10) nazorné ukazuje dramatickou vychovu obsazenou v

klicovych kompetencich:
»Kompetence k uceni:

- VSima si souvislosti, experimentuje a uziva pritom jednoduchych pojmi, znakii
symbolit

- Md elementdrni poznatky o sveté kultury

- UCi se spontanné, ale i véedome, vyvine usili, soustiedi Se na cinnost a zamerné si
zapamatuje, dovede postupovat podle instrukci a pokynii, je schopno dobrat se
vysledku

- Ppokud se mu nedostava uznani a ocenéni, uci se s chuti
Kompetence k FeSeni problémii:

- Spontanné vymysli nova reseni probléemii a situact, hleda riizné moznosti a varianty
(ma vlastni, originalni napady)
- neboji se chybovat, pokud nachazi pozitivni ocenéni nejen za uspéch, ale jiz za

snahu
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Komunikativni kompetence:

- dokaze se vyjadrovat a sdélovat své prozitky, pocity a nalady riznymi prostredky
(Fecovymi, vytvarnymi, hudebnimi, dramatickymi apod.)

- domlouva se gesty i slovy, rozlisuje nékteré symboly, rozumi jejich vyznamu i funkci

-V béznych situacich komunikuje bez zabran a ostychu s détmi i s dospélymi, chdpe,
Ze byt komunikativni, vstiicné, iniciativai a aktivni je vyhodou

- prubéziné rozsifuje svou slovni zdasobu a aktivné ji pouziva k dokonalejsi

komunikaci s okolim
Socialni a personalni kompetence:

- Ve skupiné se dokdze prosadit, ale i podridit, pri spolecnych cinnostech se

domlouvd, spolupracuje
Cinnostni a obcanské:

- Svoje cinnosti a hry se uci planovat, organizovat, ridit a vyhodnocovat
- dokaze rozpoznat a vyuzivat viastni silné stranky, pozndvat svoje slabé stranky
- 0dhaduje rizika svych napadii, jde za svym zamérenim, ale také dokdze menit cesty,

‘

prizpiisobit se danym okolnostem

Klicovych kompetenci dosahneme prostfednictvim dil¢ich cili, které jsou
objektivné zastoupeny v oblastech Dit€ a jeho tclo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy,
Dité a spolecnost a Dité a svét. Opét si piedstavime dle Novotné (2010, s. 11) nékolik

dil¢ich cild, které ukazuji, ze dramatické ¢innosti napliuji obsah RVP PV:
»Dité a jeho télo:

- uvédomeni si vlastniho téla
- rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti hrubé i jemné
motoriky (koordinace a rozsah pohybu, dychani, koordinace ruky a oka apod.)

- rozvoj a uzivani vsech smyslu
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Dité a jeho psychika:

rozvoj Fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,

naslouchani, porozumeni) i produktivnich (vyslovnosti, vytvareni pojmii, mluvniho

projevu, vyjadrovani)

- rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbdlnich) a kultivovaného
projevu

- rozvoj paméti a pozornosti, prechod od bezdécnych forem techto funkci
K timysinym, rozvoj a kultivace predstavivosti a fantazie

- rozvoj tvorivého sebevyjadrent, sebepojeti, citit a viile

- rozvoj poznatki, schopnosti a dovednosti umoznujicich pocity, dojmy a proZitky
vyjadrit

- poznavani sebe sama, rozvoj pozitivnich citi ve vztahu k sobé (uvédomeni si viastni

identity, ziskavani sebevédomi, sebediivery, osobni spokojenosti)
Dité a ten druhy:

- rozvoj interaktivnich a komunikativnich dovednosti verbalnich i neverbdlnich

- rozvoj kooperativnich dovednosti
Dité a spolecnost:

- rozvoj schopnosti spolupracovat, spolupodilet se na spolecnych cinnostech
Dité a svét:

- witvoreni elementdrniho povédomi o kulturnim prostiedi *

Z tohoto souhrnu cild a kompetenci je zjevné, Ze dramatickd vychova ma v RVP
PV vyznamnou podporu a zalezi pouze na uciteli, jak tuto nabidku zrealizuje. V RVP PV
nalezneme také vzdélavaci nabidku, kterd nam nabizi pomoc s vybérem technik, metod a

¢innosti. Neni vsak pfesn¢ uvedeno, ze musi tuto nabidku ptesné splnit. (Novotna 2010, s.
12)
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3.2 Planovani dramatické vychovy

Termin planovani lze nahradit slovy koncepce, zamér, ale zahrnuje 1 zplsoby
naplnéni zdméru. Jednd se o predstavu usporadanosti jednotlivych slozek a ¢asti postupu
prace. Namisto zavaznych osnov se vychodiskem pro planovani ve Skolstvi stava RVP PV,
dle kterého MS naplituje vlastni koncepci $koly na zakladé skladbé aktért vzdélavani a

okolnich zvlastnostech. (Machkova 2004, s. 27)

Planovani mize byt dlouhodobé, stitednédobé ¢i kratkodobé. Dlouhodobé planovani
se tyka nejméné jednoho roku, ve vétSin€ vice let. Jedna se o perspektivu prace a voditko
pro rozlozeni prace na urcitou dobu. Sttednédobé planovani se vztahuje na obdobi nékolika
mesicl, ctvrtleti nebo pololeti. Kratkodobé planovani se vyty€uje pro jednu lekci ¢i
vyucovaci hodinu, v nichz si déti osvojuji néjakou dovednost, kterd jim chybi pro

rozsahlejsi projekt. (Machkova 2004, s. 28)

Pfi planovani ¢innosti musi ucitel brat v ivahu nékolik dilezitych okolnosti —
asovy limit, téma, i¢astniky lekce a prostor. Casovy limit je omezen vydrzi pozornosti
déti. Cinnost je tfeba naplanovat tak, aby netrvala déle a nedochazelo k pietéZovani déti.
Zalezi tedy na konkrétni skupiné a véku déti. Ucitel by mél volit téma dle vyzréalosti a
zajmu déti, v ptipadé dramatické vychovy se zaméfit na vztahy mezi détmi a jejich
problémy. MoZno také vyuzivat hudebnich, vytvarnych a jinych ptedloh. Pokud ¢innosti
vede ucitel, jenz déti dobfe zna, dokaze odhadnout reakci déti. Dulezita je znalost
védomosti a dovednosti ditéte, na kterych ucitel stavi. Pfi dramatické ¢innosti je ideédlni
ptijemny, velky, Cisty a prosvétleny prostor, ktery pfizpsobuje ucitel. (Pavlovska 1998, s.
8)

Machkova (1992, s. 33) a Novotna (2010, s. 19) zminuji pii u€inném planovani
tvotfiveé dramatickych her plynulost prace. Dle autorek je v dneSni uspéchané dobé tézké
navodit spravnou tvofivou atmosféru a uvolnit tok predstavivosti. Aby déti byly zaujaty a
ponofeny do hry, je tfeba na tivod zatadit cvieni na rozehtati, soustiedéni a uvolnéni. Tyto
uvodni aktivity vymani zabrany a usnadiiuji kontakty mezi détmi. Podaii se vyvolat
pfijemnou a emocionalni atmosféru déti, je nevhodné ji preruSovat novou organizaci hry.
Kudrzeni plynulosti ¢innosti ndm pomulze monotematicnost, tj. spojeni vSech typi her
jednim motivem, nadmétem a tématem. Na zavér je tieba zpétnad vazba, kdy ucitel

napiiklad pomoci komunitniho kruhu shrne uspésnost planu.
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3.3 Udcitel dramatické vychovy

Pred rokem 1989 se piiprava uciteli dramatické vychovy vykonavala hlavné
Vv okruhu zajmové cinnosti, prostfednictvim seminaiti, dilen pifi prehlidkach a formou
ro¢nich az dvouro¢nich lidovych konzervatofi zalozenych na vikendovych setkénich.
V osmdesatych letech byla na stfednich pedagogickych Skolach dramaticka vychova
zatazena jako jeden z esteticko-vychovnych pfedmétu v kratkodobych seminafich. Po roce
1990 vzniklo n&kolik forem piipravy uéiteli. V soucasnosti jsou ugitelé MS piipravovani
na stiednich pedagogickych $kolach, vysokych $kolach s oborem Ugitelstvi pro MS, ale i

na riznych kurzech i seminétich. (Machkova 2007, s. 187)

K vykonu profese ucitele je potieba i n€kolik pfedpokladii. Mezi né patii uméni
komunikovat s lidmi, pozitivni vztah k lidem, schopnost vytvaret ptratelskou atmosféru,
vSeobecny kulturni, zemépisny a politicky piehled, odbornost a moralni zpisobilost,
znalost efektivnich metod vyucovéani a citlivost pii hodnoceni vykonu zaka. Ucitel
podilejici se na dramatické vychové by mél mit i dalsi dispozice. Pavlovska (1998, s. 10)
uvadi rozvinutou schopnost empatie, tvofivost a imaginaci, hravost, ochotu ptijimat nové
podnéty, neautoritativni pfistup k détem, cit pro temporytmus a prostor, schopnost
naslouchat, schopnost jasné a srozumitelné¢ sdélovat, jistou miru dramatického talentu,

schopnost pracovat koncepcné a systematicky, zodpovédnost a improvizaci.

S nazorem Pavlovské se ztotoznuje Kotatkova (1998, s. 219), ktera stavi ucitele
dramatické vychovy do dvou rovin - roviny zdkladni profesni vybavenosti a roviny
specidlni vybavenosti pro dramatickou vychovu. Autorka navic je$té¢ zminuje dileZitost

dobré miry tolerance, uvolnénost a trpélivost ucitele dramatické vychovy.

Nejefektivnéjsi technikou v rolovém dramatu je ucitel v roli. Znamena to, ze se
ucitel zucastni hry, ale zaroven sleduje vyvoj hry a zkuSenosti ucastnikii. Ma tedy pod
kontrolou kazen déti, ale zdroven jim déva urcitou pravomoc. V dramatickych ¢innostech
je vzdy ucitel zapojen skryté nebo zjevné. Pracuje jako manipulator, facilitator nebo
zmocnovatel. V ptipadé¢ manipulatora ucitel pfedava détem informace, déti jsou pasivni,
ackoli poslouchaji. Facilitator je postoj ucitele, ktery klade diiraz na praktickou ¢innost,
pii které se ucitel mezi détmi pohybuje a pomahd jim. Méné pouzivanym postojem je

zmochovatel, kdy ucitel je uvnitt prace a uci se spolecné s détmi. VSechny tyto postoje
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jsou pro dramatickou vychovu vhodné a mohou byt vyuzity jak v roli, tak i mimo ni.

(Morganova, Saxtonova 1987, s. 54)

V pifipadé rozhodnuti ucitele zaclenit dramatickou vychovu do vychovneé-
vzdélavaciho procesu, nabizi Ulrychova, Gregorova a Svejdova (2000, s. 110) navod, jak

efektivné pracovat s touto vychovou:

- Stanoveni jasnych pravidel souziti ve spole¢nosti
- Vytvoreni pratelské atmosféry a pocitu bezpeci

- rozvijeni smyslového vnimani

- zvoleni vhodné a efektivni motivace

- Volba pfitazlivého tématu pro celou skupinu

- mit srozumitelné a pfimefené pozadavky

- respektovani potieby pestrosti ¢innosti a pohybu

- jasné stanoveni hranice mezi skute¢nosti a fantazii

3.4 Zasady dramatické vychovy

vvvvvv

vvvvvv

Fiedlerové a Rejchrtové (2019, s. 33):

- Ucitel by mél byt pro dité ve spoleCnych hrach partnerem, ktery mu pomuze
k pochopeni riiznych situaci a opravdovému prozitku ze hry.

- Je tieba, aby kazdé dité bylo p¥ijato. Ukolem uéitele je tedy spravedlivé jednani a
neupiednostiiovani oblibenych déti.

- Ucitel musi dbat na dodrzovani pravidel s vytvofenim vzajemné divéry. To
znamena, ze détem by méla byt nabizena dostate¢nd podpora, pocit pochopeni, ucta
a divéra v jejich schopnosti.

- Ucitel vede déti k proziti radosti ze hry na zakladé¢ vypravéni a opakovani,
pfi¢emz si déti ovefuji zdokonaleni a raduji se ze svych pokrokd.

- Spravna motivace je dulezitd pro pozitivni naladéni déti. Jestlize chce ucitel
zaujmout déti, musi piibéh prozivat vnitiné s nimi. Déti 1ze zaujmout silou hlasu,

intonaci a pohybem.
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- Pravidla her musi byt détem vysvétlena tak, aby je co nejrychleji pochopily.
V ptipad¢ tvofivych her se ucitel snazi povzbuzovat fantazii a pfedstavivost déti.
Pokud se v ¢innostech nedaii dojit k vyty¢enému cili, je potfeba dat prostor
k napadim déti.

- Dokonalym utvarem pro mnohé cinnosti v mateiské Skole je cvifeni ¢i hra
v kruhu, jelikoz maji vsichni stejné podminky (nikdo nema ptednost, v§ichni na
sebe dobfe vidi).

- Aby ucitel ziskal pfedstavu o vymezeni pravidel, podminek a ¢asu, mél by si hry
nejdiive vyzkouSet sim na sobé.

- Dilezita je rovnovaha aktivit. Détem by mél nabizet dostatek aktivit fyzickych i
psychickych s moZnosti odpocinku.

- Pii vybéru Cinnosti a her ucitel respektuje potieby a zajmy déti tak, aby byly
smysluplné a pestré. Neni tedy dilezité pfesné dodrzeni planu, ale reakce na
aktudlni zajem déti.

- Je vhodné détem piedkladat okolni svét, ve kterém existuje dobro 1 zlo, vysvétlovat

a vtiskovat jim prvni moralni principy prostfednictvim pfibéhd a pohadek.

3.5 Hodnoceni dramatické vychovy

Ve vztahu k ditéti je nejefektivnéjsi kladné hodnoceni, které podnécuje pozitivni
emoce a kladny vztah k ¢innostem. V predSkolnim vzdélavani je nejuzivanéj$i evaluaci
slovni hodnoceni. RozliSujeme hodnoceni prubézné a zavérecné. Pribézné hodnoceni
provadime béhem cinnosti, kdykoliv je k tomu pfileZitost. Zavérecné hodnoceni shrnuje

vysledky na konci urcitého obdobi. (Machkova 2004, s. 186)

Machkova (2004, s. 187) tika, ze ,,zdakladni metodou hodnoceni v dramatické
vychové je systematické pozorovani a sledovani zmén v urovni uplatiiovani dovednosti, a to
jak socialnich, tak dramatickych, zpusobu uvazovani o tématech, rozvoje tvorivosti,

komunikativnosti, napaditosti, originality, osobnostniho rozvoje .

Smyslem hodnoceni je pokrok ditéte, dale rozvijené oblasti a motivace pro dalsi
praci. V dramatické vychové maji déti moznost sledovat druhé a komentovat jejich
¢innosti, které vedou k schopnosti sebehodnoceni a hodnoceni ostatnich, ale také

k schopnosti pfijimat kritiku. (Pavlovska 1998, s. 10)
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Machkova (2004, s. 187) ttidi kritéria hodnoceni na jednotlivce a skupinu.
» Kritéria hodnoceni jednotlivcii:
- soustredent, pozornost, zdjem, aktivita,

- komunikace: schopnost a ochota naslouchat druhym, porozumét sdéleni, primeérené

reagovat technika reci, slovni zasoba, plynulost slovniho projevu, mimoslovni prostiedky,

- pohyb: vyraz pohybem, uvolnénost, drzeni téla, chiize, pantomima, tanec, rytmus a

temporytmus, gradace a vyvrcholeni,
- kooperace, kontakt ve skupiné, podil na jeji ¢cinnosti, vztahy k druhym,

- tvorivost: schopnost rozeznat nevyreSené otdzky, obrazotvornost, originalita, plynulost,

flexibilita, restrukturalizace, vypracovani,

- mysleni: rozeznavani vztahu mezi vécmi a myslenkami, planovdani a organizovanost,

kritické mysleni, samostatnost, porozuméni tématiim a latkam, potieba zkoumat a pozndvat

- postoje K praci a ke skupiné, samostatnost mysleni a jednani, vytrvalost a nezavislost *

»Kritéria hodnoceni skupiny jako celku zahrnuji otazky:

- jaké je ve skupiné socialni klima ve vzajemnych vztazich jejich clenii?

- jaké je ve skupiné klima ve vztahu k spolecnym aktivitam?

- jsou ¢lenové schopni vyporadat se samostatné a ucinné s problémy ve skupine?

- jsou c¢lenové skupiny schopni kooperovat, prijimat a davat?

- neovladaji skupinu dominantni jedinci, nejsou v ni outsideri?

-je kazdy clen plnopravnym prislusnikem skupiny, navazuje uprimné osobni vztahy?
- vladne ve skupiné sebekazen a prirozené respektovani prace druhych? “

Soucésti hodnoceni Cinnosti je i sebehodnoceni ucitele. To zna¢i celozivotni
vzdelavani, GiCast na seminafich, sledovani vyvoje v oboru, hledani a shromazd’ovani témat
a ndmétl, potkavani se s ostatnimi pedagogy, pribézné odborné cteni, potfizovani zdznamu

o praci a jeji shrnovani. (Machkova 2004, s. 190)
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4 METODY A TECHNIKY DRAMATICKE VYCHOVY

V posledni kapitole se budeme zabyvat metodami a technikami dramatické
vychovy ocima Ceskych pedagogi a teoretiki. Metodou rozumime: ,,Cesta k cili, kterd
rozhoduje o jeho dosazeni®. V pedagogice se setkavame s vysvétlenim: ,,Zdmérné
usporadani cinnosti ucitele a zdaku, smerujici k naplnéni cilii pedagogickych . (Machkova

2004, s. 94)

Valenta (2008, s. 46) oznacuje metodu jako cely systém dramatické vychovy,
zakladni koncepéni metodicky princip systému, na némz stoji dramaticka vychova, ale také

jako specificky styl prace a konkrétni postup urcité osoby ¢i Skoly.

Techniku lze vysvétit, jako konkretizaci metody, pfesnéji operacionalizaci. Jedna se
0 postup, ktery je dopracovan podle konkrétni situace, pozadavki a potieb déti. Napiiklad
metodou Vv dramatické vychové mize byt pantomima a technikou ¢aste¢na pantomima.

(Valenta 2008, s. 48)

4.1 Klasifikace metod a technik dramatické vychovy dle Valenty

Valenta (2008, s. 52) povazuje za zakladni metodu dramatické vychovy hru v roli.
Jedna se o vychovné-vzdélavaci metodu, ktera vede k realizaci esteticko-vychovnych cilii a
véené, osobnostné a socialné rozvojovych vzdélavacich cilii. Podstatou je improvizované
rozehrani a nasledna reflexe fiktivni situace s vychovnym obsahem. Hra v roli se déli na 3

zakladni roviny — rovina simulace, alterace a charakterizace.

Simulace se vyznacuje ve hie ztvarnénim sebe samého ve fiktivni situaci. Uvnit¥

simulace 1ze rozliSit nékolik typt her:

- Hra ,,na sebe samého ve fiktivni, ale jakoZe reialné, vice ¢i méné mozné
situaci®“. Definicnim prvkem je — kdybych ja uvazoval jako (kdybych se musel
rozhodnout).

- Hra v ,kabaté experta® spociva vtom, ze néco umime a vime, jsme v tom
experti, nemusime ménit své chovani, ale musime znat a radit. Defini¢énim prvkem
tohoto typu je — ja jakoby s jinou dovednosti, kvalifikaci nebo védomosti (napf.

odbornik na to, jak nejlépe pfistat na Marsu).
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- Hra na ,,ja vbézné situaci, kdy musim uvaZovat, jednat a komunikovat®.
Defini¢nim prvkem typu je — jak bych ja jednal v takové mozné situaci.

- Hra na ,,ja jakoby v mozné Zivotni/socialni roli (a situaci). Definicnim prvkem
tohoto typu je — jako bych byl v socialni roli (napf. ja v roli vedouciho, ktery
oznamuje propousténi dlouholetému zaméstnanci)

- Hra na ,ja jakoby ve spiSe ne-mozné roli/situaci spociva v jiné situaci, ale
s narokem na definici fungovani mne jako osoby/funkce, tedy ja jakoby v ne-
pravdépodobné roli a situaci (napf. ja vladcem na meésici).

- Hra na ,,jiné ja* tkvi ve hie na sebe samého s jinymi vnéj§imi projevy (ja kdybych

reagoval jinak nez obvykle). (Valenta 2008, s. 54)

Druhym typem hry v roli je alterace, pii niz aktér na sebe bere né&jakou roli, ve
smyslu ja jako hra¢ hraji nékoho nebo néco. U alterace rozliSujeme motivaci roli, prosté
zobrazeni, zobrazeni statusu a zobrazeni postoje. Charakterizace je typ role, ktera jde
hloubéji do wvnitinich motivaci, postojovych rozdili postavy a zkouméni a vytvareni
vnitiniho Zivota. Rozdil mezi alteraci a charakterizaci tkvi v tom, Ze charakterizace ukazuje
nejen obecné rysy hraného jevu, ale i individualitu v konkrétnim piipadé. U alterace
nevytvarime individualni rysy, ale zobrazujeme obecnou charakteristiku (Valenta 2008, s.

57)

Valenta (2008, s. 122) zminuje i metody dramatické vychovy, prostfednictvim
kterych nastava u zaka proces uceni a to diky riznym aktivitam ve spojeni s obsahem

dramatické vychovy. Pro lepsi orientaci jsem zvolila rozdéleni do tabulek.
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Tabulka 1 - Klasifikace metod a technik dramatické vychovy podle Josefa Valenty

Klasifikace metod a technik dramatické vychovy podle Valenty

Metoda pIné hry Jedna se o univerzéalni metodu zaloZenou
na uplné komunikaci. Hra¢ je zapojen do

hry pohybem i feci.

Metody pantomimicko-pohybové Metoda vyzadujici pohyb bez feci ¢i
zvuku. Pantomimické ztvarnéni ma
n¢kolik  zplisobt: sdm  objektem,
napodobeni jevu pohybem, zahrat zdroj,

zahrat reakci na jev a zahrat pouziti jevu.

Metody verbalné zvukové Tyto metody jsou zalozené na zvuku a feci,
sméfuji  k osvojeni naslouchéni, praci
Ssvyrazem feCi, dobré techniky feci,

kultivaci vztahu mysleni a feci.

Metody graficko-pisemné Jedna se o metodu, ktera dopliuje zakladni
metody, prostiednictvim pisemného a

grafického projevu v hrani roli.

Metody materialové vécné Je to metoda dopliujici, kterd dava
moznost herciim vcitit se do role pomoci

hmoty-materialu (prace s objekty,

kostymy, loutkou, modelovacim
materidlem, prostorem a  jinymi
rekvizitami).

Valenta mimo jiné zminuje 1 vztah metod k zdkladnim c¢initelim edukaéniho procesu
a SirSi formy uziti jednotlivych metod a technik. My se nyni zaméfime na metody

dramatické vychovy pohledem jinych autori.
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4.2 Klasifikace metod a technik dramatické vychovy dle Blahové

Blahova (Kotatkova & kol. 1998, s. 91) uvadi, ze hlavnim rysem dramatické
vychovy je dliraz na osobnostné socialni rozvoj. Metody a techniky lze tadit dle vyznamu

ve vychovné-vzdélavacim procesu na:
1. Metody a techniky stavby, strukturovani, Fizeni a hodnoceni $kolniho dramatu

Tabulka 2 - Klasifikace metod a technik dramatické vychovy podle Kristy Blahové

Klasifikace metod a technik dramatické vychovy podle Blahové

Metoda a techniky expozice Metoda cilena na vzbuzeni zajmu
aktérta do déni s dostatkem podnéti
pro dalsi praci. Na pocatku stoji
konflikt, ktery se bude fesit. Mezi
techniky expozice patii: uvedeni
dramatu textem, vytvarnymi
prosttedky, redlnymi predméty a
vécmi k pribéhu a uvedenim dramatu
ucitelem v roli.

Metoda a techniky vytvareni Tato metoda umoZznuje dotvoieni
kontextu novych ¢i predchozich informaci. Za
techniky metody vytvareni kontextu
povazujeme: brainstorming, domysleni
postav a domysleni d&je.

Metody a techniky hry v roli a Hra v roli je stéZejni metodou, pfti
simulace které aktér prejima roli nékoho jiného.
Simulace je pfeména sebe samého do
fiktivni situace. VSe délame jen jako,
nikoliv doopravdy.

Metoda a techniky FeSeni krizového | Metoda vyuzivana v situaci, kterou
okamziku nelze zahrat (napf. uraz, fyzické
napadeni) Pouzivanymi technikami
jsou pfevypraveéni krizového
okamziku, poslech zvukového
zaznamu z krizového okamziku, uziti
zastupnych rekvizit a Zivy obraz.

Metoda a techniky FeSeni Pomoci této metody se snazime ucit
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dramatického konfliktu hledat feSeni a vyjadfovat nazory a
postoje. Pouzivanymi technikami jsou:
nazorové spektrum, vnitini hlasy,
zpomaleny film a zivy obraz.

Metody a techniky vedeni a Fizeni Vedeni a fizeni dramatu ma dva druhy
dramatu — vedeni bo¢ni (ucitel fidi hru zvenku
pomoci instrukci), vedeni zevnitf
(ucitel vstupuje do hry, stava se
spoluhracem, ktery svym chovanim
posouva d¢j).

Metody a techniky reflexe a Jde o pfirozené sdéleni svych pocitd,
hodnoceni reakci a prozitkl, ve smyslu
zhodnoceni jeho kvality.

2. Podpiirné metody a techniky — jedna se o metody rozvijejici psychickou slozku
a procvicujici urcité dovednosti prostfednictvim pripravnych her, cvi¢eni a improvizace
bez dramatického dé€je. Blahova (Kot'atkova & kol., 1998, s. 103) rozdéluje prupravné hry

a cviéeni do 7 skupin:

1. Hry zaméfené na seznameni a uvolnéni:

Seznamovaci a uvolilovaci hry maji navodit u déti pratelské klima, diky kterému
dochazi k uvolnéni napéti a nesmélosti. Tyto hry jsou Casto nazyvany tzv. icebreakry, ¢ili
hry na prolomeni ledu. Tyto hry nds nejen seznami s druhou osobou, ale také rozviji
fantazii. Jedna se napiiklad o rtizné honicky a pohyboveé - rytmické hry v podobé her

s lidovymi fikadly.

2. Hry zaméfené na soustiedéni a pozornost:

Snahou téchto her je rozvoj soustfedéni a pozornosti, jelikoz jsou predpokladem pro
tvofivost. Jedna se o hry, které rozviji 1 pohotovost a pamét’. Takovym ptikladem jsou hry,
kdy déti zjist'uji, co se zménilo ¢i ztratilo v mistnosti. Dllezitou slozkou v téchto hrach je

motivace.
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3. Hry zaméfené na rytmus:

Rytmickou hrou v dramatické vychové mizeme trénovat rytmus pohybu, jednani ¢i
slova, jako predpoklad kvalitni komunikace. Jedna se o hry na télo, kdy déti rytmizuji
pomoci raznych casti téla (tleskani, dupani, pleskéani, luskéni) zvuky, situace a pisn¢.

Dilezitym prvnim krokem pro zvladnuti rytmu je vytleskavani slabik.

4. Hry zaméfené na smyslové vnimani:

Smyslové hry jsou vhodné pro déti pfedSkolniho véku, jelikoZ rozviji vSech pét
smysld. Pro zrakové vnimani je vhodna Kimova hra, kdy se zakryji détem predméty, které
pozorovaly. Nasledné déti vzpominaji, co tam bylo za pfedméty. Hmatové vnimani Ize
rozvijet u déti pomoci nenucené¢ho zavazani o¢i. Dité pak hada, co drzi za predmét ¢i jaky
ma materidl. Sluchové hry jsou zalozené na hie rytmického ndstroje s asociacnim
piidavkem, jako je naptiklad padani desté. Mizeme do sluchovych her zatadit i rozpoznani
zpévu ¢i zvuku. Rozvoj chutového vniméni lze provést popisem ¢i ochutndvanim
oblibeného jidla. Rozvoj Cichu lze realizovat formou ¢ichdni a haddni riznych vini,

napiiklad kofeni. VSechny tyto ¢innosti jsou détmi velmi oblibené.

5. Hry zaméfené na prostorové citéni:

Hry rozvijejici prostorové citéni uci déti nejen vnimat prostiedi, ale 1 imaginarni
prostor. Pfikladem muze byt hra na slepého, kdy se dit€¢ pohybuje v prostoru se
zavazanyma ocima. Tato hra se d& vyuzit 1 ve dvojicich, kdy jedno z déti ma zavazané oci
a druhé naviguje slepého. V takovém ptipadé¢ je velmi dulezitd divéra v partnera. Dalsi
moznosti je vyuZziti vlastniho imaginarniho prostoru a narativni pantomimy, kdy déti
predvadi napiiklad chizi ve vanici. Rizikem u ptedskolnich déti mize byt napodobovani

ostatnich, tim padem nedochazi k rozvoji vlastniho prostorového citéni.

6. Hry zaméfené na piedstavivost a fantazii:

vvvvvv

pro tvofivé mysleni. Tyto dvé slozky jsou obsazeny ve vSech pripravnych hrach. Jednd se
naptiklad o pantomimu, zivy obraz, kdy déti zobrazuji pohybem ¢i klidem svou predstavu.
Pro ptfedskolni déti je ze zacatku téZké mlcet. Proto je moZné na pocatku s détmi hrat

pantomimu se zvuky a postupné zvukovy doprovod rusit.

36



7. Hry zaméfené na partnerské vztahy a skupinovou citlivost:

Hry podporujici partnerské vztahy vedou ke kooperaci, k vzajemné duavére,
ptekonani studu a rozvoji neverbalni komunikace. Jednd se o hry ve dvojicich, které¢ nuti

déti ke spolupraci a komunikaci verbalni i neverbalni. (Kot'atkova & kol., 1998, s. 103)

4.3 Klasifikace metod a technik dramatické vychovy dle Pavlovské

Pavlovska (1998, s. 6) fadi mezi specifické metody dramatické vychovy hru a
improvizaci. Dramatickou hru definuje jako: , Ndmétova hra zalozenda na mezilidském
kontaktu a komunikaci, na setkavani riznych lidskych jedincii v situacich, osob, které na
sebe vzdjemné piisobi, Fesi stretavdani svych postojii a potieb, prani a smérovdni, a
vytvareji tak déeje .

Metody dramatické vychovy ¢leni podle stupné ucasti zakd pii hrach na hry

v situaci, hry v roli a charakterizaci.

Tabulka 3 - Klasifikace metod a technik dramatické vychovy podle Marie Pavlovské

Klasifikace metod a technik dramatické vychovy podle Pavlovské

Hra v situaci Jedna se o metodu, pii které Zaci sami za
sebe jednaji v navozené situaci. Jsou to
situace z kazdodenniho Zzivota, jde se tedy
na n¢ dopfedu pfipravit, promyslet a
v piipadé omylu opakovanim  d&e
korigovat chybna rozhodnuti. RozliSujeme
hru v situaci s nekonfliktnimi a

konfliktnimi vztahy.

Hra v roli Metoda zalozena na vnéjSim zobrazeni
urcitého jevu, ktera aktivizuje souhrnnou
zkuSenost zaka. Ten pfejima néjakou

socialni roli a na zéklad¢ svych zéazitki a
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zkuSenostech se snazi vyjadfit chovani
dané postavy. Velmi dilezit¢ je, aby se

role stiidaly.

Charakterizace Charakterizace je vysledkem piedeslych
dvou metod. Je zalozena na porozumeéni a
vciténi se do osoby. Vyzaduje psychickou
vyzralost a empatii. Sméfuje  jiz

k divadelnimu projevu.

Dramaticka vychova vyuziva také metody jinych pfedmét ¢i vychov. Napiiklad
Vv télesné vychoveé vyuziva télesné rozcvicky a hry, ve vytvarné vychové pracuje
s materialem, v hudebni a literarni vychové pracuje s rytmickymi nastroji, dramatizaci a
tvar¢im psanim. Avsak jejich vyuziti je jiné. Jsou soucasti tviréiho aktu, zalozeném na
prozitku, nikoliv na vysledném produktu. V dramatické vychové mozno pouzit i
vzdélavaci metody jako je rozhovor, pozorovani, vypravovani, diskuze aj. (Pavlovska

1998, s. 7)

Novotna (2010, s. 34) uvadi, Ze metodika dramatické vychovy pro mateiské Skoly
je zalozena na 6 klicovych bodech — verbalni a neverbalni komunikace, pohyb, pohyb a

e, prace s predmétem, prace s loutkou a dramatizace (hra v roli).

VSichni autofi pohlizi na metody dramatické vychovy podobné. Blahovd ma
metody rozsdhlejsi neZ Valenta a Pavlovska. Ne vSechny zminéné metody jsou vhodné pii
praci s détmi predskolniho véku. Kazdd metoda ma nespocet technik a zalezi na tom,
kterou zvolime pro danou situaci, problém ¢i skupinu. Pro pfedskolni v€k je nejpfirozené;si
hra v roli, ktera je zaloZena na potiebach ditéte a umoznuje ditéti zazivat ne¢které situace
jakoby nanecisto. N&které z uvedenych metod a technik dramatické vychovy nejsou
pfiméiené k predskolnimu véku, lze je ale vyuzit ve zjednoduSené podobé ¢i se o to

alespon pokusit.

Svobodova a Svejdova (2011, s. 11) povazuji dramatickou vychovu v MS spise za
princip prace s détmi, ktery je v praci s piedSkolnimi détmi dilezity zvlast€ svym
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prostorem pro samostatné chovani a mysleni, které mohou ¢lovéka pozitivné ovlivnit na
cely zivot. Autorky detailn¢ popisuji metody a techniky dramatické vychovy formou
pribéhti a ndmétt.

Timto jsme zakoncili prvni ¢ast prace, teoretickou ¢ast. Nyni nasleduje druha ¢ést

prace, prakticka cast, kde se budeme vénovat vyzkumu.
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1. EMPIRICKA CAST

5 DESIGN VYZKUMU

V této kapitole se zaméfime na prehled celého vyzkumu, soucasti kterého je
vyzkumny problém, hlavni cil empirické ¢asti, dil¢i cile empirické Casti a etickd hlediska

vyzkumu.

Vyzkumny problém: Jakym zptisobem probihd dramatickd vychova v MS z pohledu
ucitelek MS?

Hlavni cil empirické &asti: Zjistit prabéh dramatické vychovy v &eskych MS z pohledu
uitelek MS.

Dil¢i cile empirické ¢asti:
1. Zjistit p¥istup ucitelek MS, vzhledem k zafazovani dramatické vychovy v MS, ve

vztahu s vysi dosazeného vzdélani ucitelek MS.

2. Zjistit piistup ugitelek MS, vzhledem k frekvenci zatazovani dramatické vychovy

v MS, ve vztahu s délkou oborové praxe ugitelek MS.

3. Zjistit piistup ugitelek MS, vzhledem k zafazovani dramatické vychovy do SVP,

ve vztahu s frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

4. Zjistit ptistup ucitelek MS, vzhledem k dal§imu vzdélavani ucitelek MS v oblasti

dramatické vychovy, ve vztahu k frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

5. Zjistit nazor ucitelek, vzhledem k mnozstvi inspira¢nich a informacnich

materidli k dramatické vychove.

6. Zjistit znalost ucitelek MS v oblasti dramatické vychovy.
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Vyzkumné otazky:

1. Ma vyse dosazeného vzdelani ucitelek MS vliv na zarazovani dramatické vychovy

v MS?

2. Ma délka oborové praxe ucitelek MS viiv na frekvenci zarazovani dramatické

vwchovy v MS?

3. Ma zarazeni dramatické vychovy do SVP vliv na frekvenci zarazovani dramatické

vychovy v MS?

4. Ma dalsi vzdélavani ucitelek MS v oblasti dramatické vychovy viiv na frekvenci

zarazovani dramatické vychovy v MS?

5. Maji ucitelky MS dostatek inspiracnich a informacnich materialiy k dramatické

vychove?

6. Jaké znalosti maji ucitelky MS v oblasti dramatické vychovy?

Hypotézy:

Hi: Ucitelky s vy$§im dosaZenym vzdélanim zatfazuji dramatickou vychovu v MS
vice nez ucitelky s niz§im vzdélanim.

H,: Ucitelky s delSi oborovou praxi zatazuji dramatickou vychovu castéji nez

ucitelky s krat$i oborovou praxi.

Hjs: Zatazeni dramatické vychovy do SVP ma vliv na frekvenci zatazovani

dramatické vychovy v MS.

Ha: Ucitelky, které absolvuji seminaf zaméfeny na dramatickou vychovu, zatazuji
dramatickou vychovu castéji nez ucitelky, které neabsolvovaly seminaf zaméfeny na

dramatickou vychovu.
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6 PILOTAZ

Chraska (2016, s. 23) vysvétluje pilotaz jako ziskani piedbéznych informaci o dané
problematice. K ziskani potiebnych dat pro vyhodnoceni Setieni jsme zvolili kvalitativni

pilotaz, pomoci nestrukturovaného rozhovoru.

6.1 Uvedeni pilotaze
Cile pilotaze:
e Zjistit, zda ucitelky MS zafazuji dramatickou vychovu do vychovné vzdélavaciho
procesu.
e Zjistit pribéh dramatické vychovy v MS.
e Zjistit znalosti ugitelek MS v oblasti dramatické vychovy.

e Zjistit mnozstvi materialti k dramatické vychové v MS.

e Vytvoreni dotazniku na zdkladég zjisténych dat.

Vyzkumné otazky:

e Zafazuji uitelky MS dramatickou vychovu do vychovné vzdélavaciho procesu?
e Jakym zptisobem probiha dramaticka vychova v MS?
e Jaké maji znalosti ugitelky MS v oblasti dramatické vychovy?

e Existuje dostatek materidlii k dramatické vychove pro predSkolni vzdélavani?

Volba vyzkumného vzorku:

Misto realizace: bézné MS v Olomouckém kraji

Metoda volby vyzkumného vzorku: zdmérny vybér vzorku

Kritéria vybéru vzorku: uéitelky MS s rozdilnou praxi a zkusenostmi

Pocet oslovenvch uditelek bézné matetrské Skoly: 6

Metoda sbéru dat: nestrukturovany rozhovor

Metoda vyhodnoceni dat: obsahova analyza rozhovoru
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6.2 Vyhodnocovani pilotaze

Vsechny uditelky z b&znych MS se shodly na tom, Ze vyuZivaji prvky dramatické
vychovy ve vychové a vzdélavani predskolnich déti, ale zaroven citi nejistotu v této oblasti
a radéji vyuzivaji jinych pro né jistéjSich vychov. Ucitelky zmiiiuji:

Pozitiva:

- Moznost seminaiti zamétenych na dramatickou vychovu.
- Existence odborné literatury zamétené na dramatickou vychovu.
- Vétsi uzivani dramatické vychovy ve vychove a vzdélavani v PV.

- Zajem déti o tuto vychovu.

Negativa:

- Nedostacujici ptiprava na dramatickou vychovu pro ptedskolni vek pii studiu.
- Neznalost metod a technik dramatické vychovy pro PV.
- Nedostatek inspiraci a ndpadu.

- Nezéjem o tuto vychovu, z diivodu nejistoty uciteld.

43



7 PREDVYZKUM

Piedvyzkum byl realizovan v b&zné MS s cilem piedejit neporozuméni respondenti
a piipadné napravit nedostatky v dotazniku. Dotaznik byl piedlozen 6 uditelkdm b&zné MS
sdélkou v rozmezi od 3 — 32 let praxe. Nasledné byly vSechny otazky jednotlivé

prokonzultovany.
Piedvyzkum byl zaméfeny na tyto oblasti:

- formalni stranka jazyka zfetelna pro vSechny respondenty
- formulace otazek

- Mnozstvi otazek

- délka otazek

- prilezitost pro odpovédi v otevienych otazkach

Pti pfedvyzkumu nebyly zjiStény z4dné nesrovnalosti a nedostatky. VSechny

ucitelky se shodly na spravné a jasné formulaci dotazniku.
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8 VLASTNI VYZKUM

8.1 Design vyzkumu
Hlavni cil: Zjistit prib&h dramatické vychovy v deskych MS z pohledu ugitelek MS.
Dil¢i cile:
1. Zjistit p¥istup ugitelek MS, vzhledem k zafazovani dramatické vychovy v MS, ve
vztahu s vysi dosazeného vzdélani uditelek MS.

2. Zjistit p¥istup ucitelek MS, vzhledem k frekvenci zafazovani dramatické vychovy

v MS, ve vztahu s délkou oborové praxe ugitelek MS.

3. Zjistit piistup ugitelek MS, vzhledem k zatazovani dramatické vychovy do SVP,

ve vztahu s frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

4. Zjistit ptistup ucitelek MS, vzhledem k dal§imu vzdélavani uéitelek MS v oblasti

dramatické vychovy, ve vztahu k frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

5. Zjistit nazor ucitelek, vzhledem k mnoZstvi inspiranich a informacnich

materiald k dramatické vychove.

6. Zjistit znalost ucitelek MS v oblasti dramatické vychovy v MS.

Vyzkumny problém: Jakym zptisobem probihd dramaticka vychova v MS z pohledu
ucitelek MS?
Vyzkumné otazky:

1. Ma vyse dosazeného vzdélani ucitelek MS viiv na zarazovani dramatické vychovy
v MS?

2. Ma délka oborové praxe ucitelek MS vliv na frekvenci zarazovini dramatické
vwchovy v MS?

3. Ma zarazeni dramatické vychovy do SVP vliv na frekvenci zarazovani dramatické
wwchovy v MS?

4. Ma dalst vzdélavani ucitelek MS v oblasti dramatické vychovy viiv na frekvenci

zarazovani dramatické vychovy v MS?
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5. Maji ucitelky MS dostatek inspiracnich a informacnich materialiy k dramatické

vychove?

6. Jaké znalosti maji ucitelky MS v oblasti dramatické vychovy?

Hypotézy:

Hi: Ucitelky s vys$§im dosaZzenym vzdéldnim zatfazuji dramatickou vychovu v MS
vice nez ucitelky s niz§im vzdélanim.

Hy: Ucitelky s delSi oborovou praxi zafazuji dramatickou vychovu castéji nez

ucitelky s kratsi oborovou praxi.

Hjs: Zarazeni dramatické vychovy do SVP ma vliv na frekvenci zafazovani

dramatické vychovy v MS.

Ha: Ucitelky, které absolvuji seminaf zaméfeny na dramatickou vychovu, zatazuji
dramatickou vychovu castéji nez ucitelky, které neabsolvovaly seminaf zaméfeny na

dramatickou vychovu.

Vyzkumny soubor:

Vyzkumnym souborem byli uditelé mateiskych kol z celé Ceské Republiky na
zéklad¢ prostého nahodného vybéru. Dotaznikové Setfeni probihalo online na
www.survio.cz v unoru 2020. Zdrojem navstév byla socialni sit’ Facebook, prostfednictvim

ruznych skupin pro ucitele matefskych Skol.

Tabulka 4 — vyzkumny soubor

Vyzkumny soubor Absolutni ¢etnost Relativni ¢etnost (%0)
Pocet navstév 541 100%

Pocet vyplnénych dotaznikt 318 58,8%

Pocet nevyplnénych 223 41,2%
dotaznikii

Komentar: Navratnost byla 318 respondentt, tedy 58,8 %.
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8.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Pro shromazdéni dat jsme zvolili metodu kvantitativné orientovanou, jejimz
nastrojem pedagogického vyzkumu byl dotaznik. Dotaznik neni pouze pedagogicka
technika, ale lze ji vyuzit i v sociologickych, psychologickych, demografickych a jinych
Setfenich zabyvajicich se ¢lovékem. Hlavnim tkolem dotazniku je zjisténi dat a informaci

o respondentovi, o jeho nazorech a postojich. (Pelikan, 1998, s. 104)

Chraska (2016, s. 158) definuje dotaznik v pedagogickém vyzkumu jako ,,zpiisob
pisemného kladeni otazek a ziskavani pisemnych odpovedi . Samotny dotaznik je systém

pfedem pfipravenych a peclivé sestavenych otdzek, na které osoba odpovida pisemné.

Dotaznik byl sestaven dle metodologickych kritérii, které vychéazeji ze zasad
metodologie pedagogického vyzkumu. VSechna data, kterd jsme ziskali od respondentt,
byla zpracovana v souladu se zakonem o ochrané osobnich udaju ¢. 101/2002 Sb., ve znéni
pozd¢jsich predpisi.

V dotazniku nalezneme 14. otazek uzavieného a polozavieného typu. Polozky byly
zvoleny na zaklad¢ stanovenych cild, problémua a hypotéz vyzkumu. Ziskand data jsme
analyzovali pomoci deskriptivni statistiky. Hypotézy jsme vyhodnotili pfepoctem dat a
validitu ovéfovali, pomoci testu nezévislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku.

Vysledky vyzkumu jsme uvedli v kapitole diskuze a zavéru prace.

8.3 Casovy plan vyzkumného Setfeni
Vyzkumné Setfeni bylo ¢asové rozdélené do tii nasledujicich etap:

1. etapa vyzkumného Seti‘eni Fijen 2019 - leden 2020: vyhledavani odbornych
publikaci pro potteby prace, formulace cilii a designu prace, vykonani pilotaze, vytvoieni

dotazniku, pfedvyzkum

2. etapa vyzkumného Setieni unor 2020: zvefejnéni a Sifeni dotazniku mezi

vyzkumny soubor

3. etapa vyzkumného Setfeni unor — duben 2020: vyhodnoceni dotazniku,

statistické zpracovani dat, vyhodnoceni a zavér vyzkumného Setteni
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9 DESKRIPTIVNI STATISTIKA VYZKUMU

V této kapitole se zamétime na analyzu ziskanych dat prostfednictvim deskriptivni
statistiky. Dle Chrasky (2016, s. 16) ma za ukol ,,Shromazdena data popsat tak, aby
poskytovala co mozna nejpresnéjsi, prehlednou a ndzornou informaci o mérenych

hromadnych jevech “.

Vysledky ziskanych dat z dotazniku jsou nasledné graficky zndzornény, poptipadé

doplnény tabulkami s komentafi.

Otazka €. 1: Jste Zena nebo muz?

Graf 1 - pohlavi respondentii

© Iena
Tabulka 5 — otdzka ¢. 1
Otazka ¢. 1 Pozorovana cetnost %
317 99,7%
1 0,3%
celkem respondentii 318 100%
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Komentar: Dotaznik s ndzvem ,,Dramaticka vychova v matetské skole* vypliovali
ucitelé matetskych kol z celé Ceské Republiky. Do vyzkumu se zapojilo 317 Zen (99,7%)

a pouze 1 muz (0,3%). Proto v ramci prace hovofime o u¢itelkach MS.

A4

Otazka ¢. 2: Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani jako ulitele materské Skoly?

Graf 2 - vyse dosazeného vzdelani

jina odpoved -

- stfedm
pedagogicka Skola
vysoka fkolas
pedagogickym
Tabulka 6 — otdzka ¢. 2
Otazka ¢. 2 Pozorovana ¢etnost %
142 44, 7%
154 48,4%
22 6,9%
celkem respondentii 318 100%

Komentar: Podstatou otazky je zjisténi vySe dosazeného vzdélani respondentd.
Vzorek vysokych skol s pedagogickym zamerenim (48,4%) a vzorek strrednich
pedagogickych skol (44,7%) jsou téméf na stejné urovni. To znamena, ze vyzkumny
vzorek pievazné tvoii ucitelky s vysokou Skolou s pedagogickym zamétenim a ucitelky se
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sttedni pedagogickou S$kolou. Jinou odpoved’ zvolilo 6,9% respondentti, ktefi maji

vystudovanou vys$si odbornou Skolu ¢i vysokou $kolu s nepedagogickym zaméfenim.

v

Otazka ¢. 3: Byl/a jste pri studiu dostateCné pripraven/a v oblasti dramatické

vychové?

Graf 3 - pripravenost na dramatickou vychovu

spifene

© spife ano

Tabulka 7 — otdzka ¢. 3
Otazka ¢. 3 Pozorovana ¢etnost %
79 24,8%
134 42,1%
91 28,6%
14 4,4%
celkem respondentii 318 100%

Komentar: Podstatou otdzky je zjistit, zda byly ucitelky matefskych Skol
dostate¢n¢ ptipraveny na vyuku dramatické vychovy v matetské skole. Dle grafu mizeme
usoudit, ze takika polovina respondentt byla spise pripravena (spiSe ano 42,1%) v oblasti

dramatické vychovy. Nasleduji ucitelky, které spise nebyly (spiSe ne 28,6%) pfipraveny a
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uditelky dostatecné pripravené (odpovéd ano 24,8%) na dramatickou vychovu v MS.

Ucitelek s odpovédi ne (4,4%) je minimum.

Otazka €. 4: V jaké materské Skole pracujete?
Graf 4 - typ materské skoly
jina odpoveéd

altemativni
soukroma

" statnd
Tabulka 8 — otdzka & 4

Otazka ¢. 4 Pozorovana ¢etnost %
292 92,1%
16 5,0%
5 1,6%
4 1,3%
celkem respondentt 318 100%

Komentar: Na zakladé otdzky jsme zjiStovali, v jaké mateiské Skole vzorek
pracuje. Z grafu vyplyva, Ze vétsina respondentl pracuje ve stdtni materské skole (92,1%).
Vyzkumny vzorek soukromych (5%) a alternativnich (1,6%) Skol je ponékud nizky. Jinou
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odpovéd’ (1,3%) zvolily uéitelky pracujici ve specialnich MS. Na§ vyzkum se tedy tyka

pfevazné béznych MS.

Otazka €. 5: Jaka je délka Vasi praxe?

Graf 5 - délka praxe

vice jak 30 let

vice jak 20 let
do 3 let
vice jak 10 let
vice jak 5 let
Tabulka 9 — otdzka & 5
Otazka ¢. 5 Pozorovana ¢etnost %
126 39,6%
78 24,5%
53 16,7%
23 7,2%
38 11,9%
celkem respondentii 318 100%

Komentar: Zakladem otazky bylo zjisténi délky praxe respondentd. Z grafu a
tabulky vyvstava ruznoroda délka praxe, ktera muze ovlivnit nazory ucitelek - do 5 let
(39,6%), vice jak 5 let (24,5%), vice jak 10 let (16,7%), vice jak 30 let (11,9%) a vice jak
20 let (7,2%).
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Otazka ¢. 6: Vyuzivate dramatickou vychovu v praxi?

Graf 6 - vyuzivani dramatické vychovy v materské Skole

nevim

Tabulka 10 — otdzka & 6

Otazka ¢. 6 Pozorovana ¢etnost %
298 93, 7%
15 4,7%
5 1,6%
celkem respondentii 318 100%

Komentai: Podstatou otazky je to, zda ucitelky MS vyuZzivaji dramatickou
vychovu v praci s détmi piedskolniho véku. Dle vyhodnoceni lze jasné fict, ze vétSina
ugitelt MS wyuzivd (ano 93,7%) dramatickou vychovu pii praci s predskolnimi détmi.

Odpoved ne zvolilo 4,7% respondentd a nevim 1,6% respondentt.
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Otazka ¢. 7: Jak dasto zarazujete dramatickou vychovu, popripadé jeji prvky

v materské Skole?

Graf 7 - frekvence zarazovani dramatické vychovy

nikdy
1

stale

Tabulka 11 — otdzka & 7

Otazka ¢. 7 Pozorovana ¢etnost %
98 30,8%
178 56,0%
41 12,9%
1 0,3%
celkem respondentii 318 100%

Komentar: Na zakladé otazky jsme urcovali frekvenci zapojeni dramatické
vychovy do vychovy a vzdélavani v MS. Z vyhodnoceni vyplyva, Ze vice nez polovina
ucitelek MS obcas zatazuje dramatickou vychovu (56%). V pozadi stoji odpovédi stdle
(30,8%) a vyjimecné (12,9%). Nejmensi Cetnost méla odpoveéd’ nikdy (0,3%), coz je velmi

pozitivni vysledek, vzhledem k ptiznivému ptisobeni dramatické vychovy na dit¢.
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Otazka ¢. 8: Znate néjaké metody a techniky dramatické vychovy?

Graf 8 - metody a techniky dramatické vychovy

nejsem si jisty/a

Tabulka 12 — otdzka & 8

Otazka ¢. 8 Pozorovana ¢etnost %
111 35,0%
20 6,3%
186 58,7%

celkem respondentii 318 100%

Komentar: Podstatou otazky je zjisténi znalosti v oblasti metod a technik
dramatické vychovy uéitelek MS. Z dat vyplyva, Ze nejvyssi Getnost méla polozka nejsem
si jisty/a (58,7%), coz znadi o nejistoté uitelek MS v oblasti metod a technik dramatické
vychovy. Vzorek s odpovédi ano (35%), zminuje metody — prace s loutkou, hra v roli,
pantomima, hra s rekvizitou, improvizace, dramatizace, prace s hlasem, namétové hry,
zrcadlo, Zivy obraz, asociacni hra, Stronzo, zastupna tfe¢, simultanni hra, strukturované
drama, imaginace, charakterizace, alterace, metoda pohybovéd a zvukova. Odpovéd ne

zvolilo procentualné pouhych 6,3% respondenti.
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Otazka €. 9: Mate dramatickou vychovu zarazenou ve vaSem Skolnim vzdélavacim

programu?

Graf 9 - zarazeni dramatické vychovy ve SVP

ano
ne
Tabulka 13 — otdzka & 10

Otazka ¢. 9 Pozorovana ¢etnost %
172 54,1%
99 31,1%
47 14,8%

celkem respondentii 318 100%

Komentai: Na zikladé otazky, jsme chtdli zjistit, zda MS respondentti maji
dramatickou vychovu zafazenou ve SVP. Z vyhodnoceni vyplyva, e vice neZ polovina
respondentil mda dramatickou vychovu zarazenou ve SVP (ano 54,1%). Ostatni respondenti
nemaji dramatickou vychovu zarazenou ve SVP (ne 31,1%) nebo o tom nevi (nevim
14,8%). Coz je piekvapivé, jelikoz dramatickd vychova je soucéasti RVP PV a z ni vychazi
SVP pro MS.
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Otazka & 10: Cetl/a jste nékdy néjakou publikaci zaméfenou na dramatickou

vychovu v materské Skole?

Graf 10 - publikace zamérené na dramatickou vychovu

fepamatuj si -

- Ao
e
Tabulka 14 — otdzka ¢. 10

Otazka ¢. 10 Pozorovana ¢etnost %
179 56,3%
89 28,0%
50 15,7%

celkem respondentii 318 100%

Komentai: Podstatou otazky je stanoveni, zda ugitelky MS nékdy &etly publikaci
zamétenou na dramatickou vychovu. Na zdkladé vyhodnoceni jsme zjistili, ze 56,3%
respondentll jiz né€kdy cetlo publikaci zaméfenou na dramatickou vychovu. Ostatni

respondenti zvolili odpoveéd’ ne (28%) nebo nepamatuji si (15,7%.).
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Otazka ¢. 11: Existuje pro metodiku dramatické vychovy dostatek odborné

literatury?

Graf 11 - mnozstvi odborné literatury pro metodiku dramatické vychovy

Tabulka 15 — otdzka ¢ 11

Otazka ¢. 11 Pozorovana ¢etnost %
66 20,8%
69 21,7%
183 57,5%

celkem respondenti 318 100%

Komentai: Na zakladd otazky jsme zjistovali nazor uéitelek MS na dostatek
odborné literatury pro metodiku dramatické vychovy. Nejvétsi cetnost méla otazka nevim

(57,5%), coz naznacuje uréitou neznalost publikaci v této oblasti. Polozky s nizsi ¢etnosti

ano (20,8%) a ne (21,7%) jsou bezmala vyrovnané.
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Otazka ¢. 12: Myslite si, Ze je na internetu dostatek inspiraci a naméta k dramatické

vychové jako u jinych vychov (hudebni, vytvarna, pohybova aj.)?

Graf 12 - mnozstvi namétii k dramatické vychove

spife ano
{ostatrd vychovy
maji vEtEl zastoupeni)

Tabulka 16 — otdzka ¢. 12

Otazka ¢. 12 Pozorovana ¢etnost %
75 23,6%
188 59,1%
55 17,3%

celkem respondenti 318 100%

Komentar: Otazkou €. 12 jsme urcovali dostatek inspiraci a naméti k dramatické
vychové pro PV. Vétsina respondentli zvolila odpoveéd spise ano - ostatni vychovy maji
vetsi zastoupeni (59,1%). Mnohem mensi ¢etnost méla odpoveéd’ ano (23,6%) a o 10 méné
odpovéd ne (17,3%). Ztoho vyplyva, Ze ucitelkim MS chybi inspirace a naméty
k dramatické vychov€. Z divodu nedostatku naméti tak mohou uditelky davat piednost
jinym vychovam.
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Otazka ¢. 13: Absolvoval/a jste nékdy seminaf zaméreny na dramatickou vychovu?

Graf 13 - absolvovani semindre zamereného na dramatickou vychovu

ind odpoved

Tabulka 17 — otdzka ¢ 13

Otazka ¢. 13 Pozorovana cetnost %
101 31,8%
212 66,7%
5 1,6%
celkem respondentii 318 100%

Komentai: Zakladem otazky je zjisténi Gcasti ucitelek MS na jakémkoliv seminati
o dramatické vychoveé. VétSina ucitelek nikdy nenavstivila seminai zaméfeny na
dramatickou vychovu (ne 66,7%). Druhé nejvétsi zastoupeni maji respondenti, ktefi
navstivili n&jaky seminai zaméfeny na dramatickou vychovu (ano 31,8%). Jinou odpovéd’
zvolilo minimum respondentli s odpoveédi — maturitni zkouska z dramatické vychovy a

seminaf v ramci studia na vysoké Skole (1,6%).
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Otazka ¢. 14: Je podle Vas dramaticka vychova dilezita v predSkolnim vzdélavani?

Graf 14 - vyznamnost dramatické vychovy v predskolnim vzdélavani

nevim -

Tabulka 18 — otdzka ¢ 14

Otazka ¢. 14 Pozorovana ¢etnost %
294 92,5%
6 1,9%
18 5,7%
celkem respondentii 318 100%

Komentar: Z uvedenych vysledkli mizeme vycist, ze pro vétSinu respondentt je

dramatické vychova vyznamnou soucasti vychovné-vzdélavaciho procesu v PV.
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10 VYSLEDKY VYZKUMU

Pro vyhodnoceni vyzkumu jsme zvolili test nezavislosti chi-kvadrat pro
kontingen¢ni tabulku. Tento test lze pouzit v situacich, kdy rozhodujeme existenci
souvislosti mezi dvéma pedagogickymi proménnymi, které byly zachyceny pomoci
nominalniho méteni. Vysledky z dotaznikového Setfeni je nutno nejprve zapsat do tzv.
kontingen¢ni tabulky s jednotlivymi proménnymi podle stanovené hypotézy. Dale si
uréime margindlni cetnosti, coz jsou soucty cCetnosti v fadcich a sloupcich tabulky.

(Chraska 2016, s. 69)
Dale vypocitdme ocekavané Cetnosti O. A to tak, Ze ,,ndsobime vzdy odpovidajici

marginalni cetnosti v tabulce a tento soucin potom délime celkovou cetnosti. “ Po dosazeni

jednotlivych Eetnosti do tabulky vypogitame dle vzorct hodnotu x2. (Chraska 2016, s. 70)

Pozorovana Ocekavana P-0O (P-0)° P—0)°
¢etnost P ¢etnost O 0

Nasledné je tfeba pro kontingen¢ni tabulku o fadcich (r - pocet fadki) a sloupcich
(s - pocet sloupct) urcit pocet stupiiti volnosti podle vztahu: f= (r — 1) * (s — 1), abychom
mohli x* srovnavat s kritickou hodnotou testovaného kritéria dle ur¢itého stupné volnosti

pfi hladin€ vyznamnosti 0,05, nalezneme ve statistickych tabulkach. (Chraska 2016, s. 71)

Potom, co stanovime kritické testové kritéria, je srovname s vypocitanou kritickou
hodnotou X% V piipadg, Ze je vypoditand hodnota vys§i, miZeme nulovou hypotézu
odmitnout. Pokud je vypocitana hodnota nizs§i, budeme pfijimat nulovou hypotézu.
Chraska (2016, s. 71) déale zminuje, ze ,,test nezavislosti chi — kvadrat by se nemel
provadet v pripadech, kdy ve vice nez 20% poli kontingencni tabulky jsou ocekavané

Cetnosti mensi nez 5 a v pripadech, kdy v nékterém poli je ocekavana cetnost mensi nez 1.
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Ovérovani hypotézy ¢. 1

H;. Ucitelky s vyssim dosazenym vzdelanim zarazuji dramatickou vychovu v MS
vice nez ucitelky s nizsim vzdélanim.

Ho: Ucitelky s vyssim dosazenym vzdeélanim nezarazuji dramatickou vychovu v MS
vice nez ucitelky s nizsim vzdeélanim.

Ha: Ucitelky s vyssim dosazenym vzdelanim zarazuji dramatickou vychovu v MS
vice nez ucitelky s nizsim vzdélanim.

Hypotéza ¢. 1 ma zaklad v otazkach 2 — vySe dosaZzeného vzdélani, a 6 — vyuzivani
dramatické vychovy v mateiské skole.

Utelem je potvrdit, nebo vyvratit hypotézu, zda dosazené vzdélani ma vliv na

zatazovani dramatické vychovy v MS.

Tabulka 19 - kontingencni tabulka Hy

Vyuzivani dramatické vychovy v MS

Ano Ne >
Sti‘edni 134 5 139
VySe dosaZeného vzdélani Vysokoskolské
+ VysSi
odborné 164 10 174
X 298 15 313
Tabulka 20 — vypocet x* pro H;
Pozorovana Ocekavana P-0O (P - O)° P—0)°
cetnost P ¢etnost O 0
134 132.34 1.66 2.76 0.02
5 6.66 -1.66 2.76 0.41
164 165.66 -1.66 2.76 0.02
10 8.34 1.66 2.76 0.33
20,78

Vyslednou hodnotu x? srovname s Kritickou hodnotou rozdéleni chi-kvadrat

S parametrem

F=(-1D(G-1)=Q2-1D(2-1)=1, kterad

vyznamnosti @ = 0,05 a tou je kvantil 3,841.
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Vypocitand hodnota testovaného kritéria hypotézy je x2(0,05) = 0,78,
nepiekrocila kritickou hodnotu, a tudiz mizeme piijmout nulovou hypotézu. Z vysledk

vyplyva, ze vyse dosazeného vzdelani nema vliv na zafazovani dramatické vychovy v MS.

Ovérovani hypotézy ¢. 2

H,: Ucitelky s delsi oborovou praxi zarazuji dramatickou vychovu castéji nez

ucitelky s kratsi oborovou praxi.

Ho: UCcitelky s delsi oborovou praxi nezarazuji dramatickou vychovu castéji nez

ucitelky s kratsi oborovou praxi.

Ha: Ucitelky s delsi oborovou praxi zarazuji dramatickou vychovu castéji nez

ucitelky s kratsi oborovou praxi.

Hypotéza ¢. 2 vychazi z otazek ¢. 5 — délka praxe, a 7 — frekvence zatazovani

dramatické vychovy.

Utelem je potvrdit, nebo vyvratit hypotézu, 7e délka praxe v oboru ma vliv na

frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

Tabulka 21 — kontingencni tabulka H,

Délka praxe
Do 10 let | Nad 10 let >
Stale 40 58 98
Frekvence zatrazovani DV Ob¢as 128 50 178
Vyjime¢né 36 5 41
X 204 113 317
Tabulka 22 — vypocet x* pro H,
Pozorovana Ocekavana P-0O (P - O)* P-0)°

cetnost P ¢etnost O
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40 63.07 -23.07 532.05 8.44
58 34.93 23.07 532.05 15.23
128 114.55 13.45 180.93 1.58
50 63.45 -13.45 180.93 2.85

36 26.38 9.62 92.45 3.5
5 14.62 -9.62 92.45 6.33
237,93

Vyslednou hodnotu x? srovname s kritickou hodnotou rozdéleni chi-kvadrat
sparametremF = (r—1)(s—-1)=GB-1)2—-1) =2, ktera piislusi hladiné
vyznamnosti @ = 0,05 a tou je kvantil 5,991.

Vypo¢itana hodnota testovaného kritéria hypotézy je x2(0,05) = 37,93, piekrocila

kritickou hodnotu, a tudiz mizeme zamitnout nulovou hypotézu.

Proto prijimame alternativni hypotézu. Ucitelky s delsi oborovou praxi zarazuji
dramatickou vychovu Castéji nez ucitelky s krat§i oborovou praxi. Miizeme tedy fici, ze

délka oborové praxe ma vliv na frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

Ovérovani hypotézy ¢. 3

Hs: Zarazeni dramatické vychovy do Skolniho vzdélavaciho programu ma viiv na

frekvenci zarazovani dramatické vychovy v MS.

Ho: Zarazeni dramatické vychovy do Skolniho vzdélavaciho programu nema vliv na

frekvenci zarazovani dramatické vychovy v MS.

Ha: Zarazeni dramatické vychovy do skolniho vzdélavaciho programu ma viiv na

frekvenci zarazovani dramatické vychovy v MS.

Hypotéza ¢. 3 ma zaklad v otdzkach 7 — frekvence zafazovani dramatické vychovy,

a 9 — zafazeni dramatické vychovy ve SVP.

Ugelem je potvrdit, nebo vyvratit hypotézu, zda zatazeni dramatické vychovy do

Skolniho vzdé¢lavaciho programu ma vliv na frekvenci zafazeni dramatické vychovy v MS.
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Tabulka 23 — kontingencni tabulka Hs

Zav¥azeni dramatické vychovy ve SVP

Ano Ne Nevim hX
Stale 72 18 8 98
Frekvence zaiazovani DV Ob¢éas 88 68 22 178
Vyjimeéné 12 12 17 41
X 172 98 47 317
Tabulka 24 — vypocet x* pro Ha
Pozorovani Ocekavana P-0O (P - O)* (P-0)°
¢etnost P ¢etnost O o
72 53.17 18.83 354.44 6.67
18 30.3 -12.3 151.2 4.99
88 96.58 -8.58 73.62 0.76
68 55.03 12.97 168.26 3.06
12 22.25 -10.25 104.98 4.72
12 12.68 -0.68 0.46 0.04
X 20,23

Vyslednou hodnotu x? srovname s kritickou hodnotou rozdéleni chi-kvadrat

sparametrem F=(r—-1)(c-1)=B-1)3—-1) =4,

vyznamnosti @ = 0,05 a tou je kvantil 9,488.

ktera

piislusi

hladiné

Vypocitana hodnota testovaného kritéria hypotézy je x2(0,05) = 20,23, piekrocila

kritickou hodnotu, a tudiz mizeme zamitnout nulovou hypotézu.

Prijimame alternativni hypotézu. Ucitelky, které maji dramatickou vychovu

zafazenou ve Skolnim vzd€ldvacim programu, zafazuji dramatickou vychovu cCastéji nez

ucitelky, které ji tam nemaji. Diskutabilni je také to, Ze téméf 15% ucitelek nevi, zda maji

DV zafazenou ve SVP.

Ovérovani hypotézy ¢. 4
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Hy: Ucitelky, které absolvuji seminar zaméreny na dramatickou vychovu, zarazuji
dramatickou vychovu castéji nez ucitelky, které neabsolvovaly semindri zaméreny na

dramatickou vychovu.

Ho: Ucitelky, které neabsolvovaly semindr zaméreny na dramatickou vychovu,
nezarazuji dramatickou vychovu castéji nez ucitelky, které absolvovaly semindri zaméreny

na dramatickou vychovu.

Ha: Ucitelky, které absolvuji seminar zameéreny na dramatickou vychovu, zarazuji
dramatickou vychovu Ccasteji nez ucitelky, které neabsolvovaly semindi zaméreny na

dramatickou vychovu.

Hypotéza ¢. 4 ma zéklad v otazkach 7 — frekvence zatfazovani dramatické vychovy,

a 13 — absolvovani seminafe se zaméfenim na dramatickou vychovu.

Ucelem je potvrdit, nebo vyvratit hypotézu, zda absolvovani seminare zaméteného

na dramatickou vychovu ma vliv na frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

Tabulka 25 — kontingencni tabulka H,

Absolvovani seminare se zamérenim na DV

Ano Ne >
Frekvence zarazovani dramatické Stale 51 47 98
vychovy Obéas 50 128 178
Vyjime¢né 5 36 41
pM 106 211 317
Tabulka 26 — vypocet x* pro Hy
Pozorovana Ocekavana P-0O (P-0)? (P-0)*

cetnost P cetnost O
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O
o1 32.77 18.23 332.34 10.14
47 65.23 -18.23 332.34 5.09
50 59.52 -9.52 90.64 1.52
128 118.48 9.52 90.64 0.77
5 13.71 -8.71 75.86 5.53
36 27.29 8.71 75.86 2.78
225,83

Vyslednou hodnotu x2 srovname s kritickou hodnotou rozdgleni chi-kvadrat
sparametrem F=(r—-1)(c—1)=B—-1)(2—-1) =2, kterd pfislusi hladin¢

vyznamnosti @ = 0,05 a tou je kvantil 5,991.

Vypo¢itana hodnota testovaného kritéria hypotézy je x2(0,05) = 25,83, piekrogila

kritickou hodnotu, a tudiz mizeme zamitnout nulovou hypotézu.

Prijimame alternativni hypotézu. Ucitelky, které absolvovaly seminaf
Z dramatické vychovy, zafazuji dramatickou vychovu cast&ji, nez ucitelky, které jej

neabsolvovaly.

V nasledujici kapitole se budeme vénovat shrnuti vysledkli dotaznikového Setieni a

vyhodnoceni dil¢ich vyzkumnych otazek v souvislosti s vysledky hypotéz.
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11 DISKUZE A INTERPRETACE VYSLEDKU

Dit¢ ptedskolniho véku je jedine¢né stvofeni s individudlnimi potiebami a zajmy.
Ptedskolni vzdélavani smétuje k osvojovani klicovych kompetenci a dosazeni predpokladu
pro celozivotni vzdélavani. Dramatickou vychovu lze pouzit jako jeden ze zptisobli rozvoje
klicovych kompetenci, ktery vede dit€¢ k ziskavani riznych védomosti a dovednosti na

zaklad¢ vlastniho prozitku.

Utitelky MS maji prostiednictvim RVP PV oporu a volnost v aplikaci vlastnich
metod a technik pii realizovani dil¢ich cili. To znamena, Ze volba a frekvence zarazovani
DV zalezi na uditeli MS.

K ovéteni dosazeni stanoveného hlavniho cile empirické casti, odpovime na dil¢i

cile pomoci VO (vyzkumna otazka).

VO1: M4 vySe vzdélani uéitelek MS vliv na zafazovani dramatické vychovy

v MS?

Byla vyhodnocena prostiednictvim ovéfeni hypotézy Hi: UCcitelky s vyssim
dosazenym vzdélanim zarazuji dramatickou vychovu v MS vice nez ucitelky s nizsim
vzdélanim. JelikoZ nulovou hypotézu pfijimame, vySe dosazené¢ho vzdélani nema vliv na

zatazovani dramatické vychovy v MS.

Tato vyzkumna otazka je rozSifena o zpracovand data polozky €. 3. Z vyhodnoceni
polozky €. 3 vyplyva, ze takika polovina respondentli byla spise pfipravena pfi studiu na
dramatickou vychovu vPV. To miZe znamenat, Ze u¢itelky MS jsou pfi studiu

nedostate¢né pfipraveny na dramatickou vychovu v PV.

VO2: Ma délka oborové praxe ucitelek MS vliv na frekvenci zafazovani

dramatické vychovy v MS?

Byla ovéfena na zakladé ovéfeni hypotézy H,: Ucitelky s delsi oborovou praxi
zarazuji dramatickou vychovu castéji nez ucitelky s kratkou oborovou praxi. Jelikoz
pfijimame alternativni hypotézu, délka oborové praxe ucitelek MS ma vliv na frekvenci
zafazovani dramatické vychovy v MS.
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VO3: Ma zarazeni dramatické vychovy do SVP vliv na frekvenci zarazovani

dramatické vychovy v MS?

Byla vyhodnocena prostfednictvim ovéteni hypotézy Hs: Zarazeni dramatické
vwechovy do SVP ma viiv na frekvenci zarazovani dramatické vychovy v MS. Pfijimame
alternativni hypotézu. To znamena, Ze zatazeni dramatické vychovy do SVP ma vliv na
frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS. Prostfednictvim polozky &. 9 se
dozvidame, Ze 15% ugitelek MS nevi, zda maji ve SVP zafazenou dramatickou vychovu.
Coz je prekvapujici, jelikoz SVP je zavazny a vyznamny dokument v PV, dle kterého

uditelky MS pracuji a mély by ho dobie znat.

VO4: M4 dal§i vzdélavani uditelek MS v oblasti dramatické vychovy vliv na

frekvenci zarazovani dramatické vychovy v MS?

Byla ovétena na zaklad¢é hypotézy Hy: Ucitelky, které absolvuji semindr zameéreny
na dramatickou vychovu, zarazuji dramatickou vychovu Ccasteji nez ucitelky, které
neabsolvovaly seminar zaméreny na dramatickou vychovu. Z divodu potvrzeni alternativni
hypotézy mé absolvovani semindie se zaméfenim na dramatickou vychovu vliv na

frekvenci zatazovani dramatické vychovy v MS.

Tato vyzkumna otazka je rozSifena o zpracovana data polozky ¢. 10. Vyhodnoceni
polozky vyjadiuje, ze vice nez polovina respondenti se nékdy v prubéhu zivota dale
vzdélavala pomoci publikaci zaméfenych na dramatickou vychovu. Mlzeme fict, Ze dalsi
vzdélavani ucitelek MS v oblasti dramatické vychovy je zasadni, jelikoz zvysuje zaroven

znalosti ugitelek a tim padem i frekvenci zafazovani dramatické vychovy v MS.

VO5: Maji utitelky MS dostatek inspiraénich a informaénich materiali
k dramatické vychové?

Byla vyhodnocena prostfednictvim deskriptivni statistiky polozkou ¢. 11 a 12.
V polozce ¢. 11 ucitelky odpovidaly, zda existuje pro metodiku dramatické vychovy
dostatek odborné literatury. Necelych 60% respondentti zvolilo odpovéd’ nevim. Z toho
vyplyva, ze uditelky MS nemaji pondti o mnozstvi literatury k dramatické vychové.
Polozky ne (21,7%) a ano (20,8%) jsou bezmala vyrovnané.
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VOB6: Jaké znalosti maji uéitelky MS v oblasti dramatické vychovy?

Byla vyhodnocena prostiednictvim deskriptivni statistiky polozkou ¢. 3 a 8§,
z davodu rozptyleni odpovédi. V polozce €. 3 ucitelky odpovidaly, zda byly dostatecné
pfipraveny pii studiu na dramatickou vychovu v MS. Celkem 42,1% respondentii zvolilo
odpoveéd’ spise ano. V zévésu stoji odpoveéd spise ne. Z toho vyplyva, ze ucitelky nejsou

dostate¢né pripravovany na dramatickou vychovu v PV.

Polozka ¢. 8 predstavuje znalost metod a technik dramatické vychovy. Necelych
60% respondentli sdélilo, Ze si nejsou jisti ve znalosti metod a technik dramatické
vychovy. Celkem 35% respondentll zvolilo, odpovéd ano s piiklady metod a technik
dramatické vychovy. Respondenti uvadi jako nejznaméjsi metody a techniky dramatické
vychovy - prace s loutkou, hra v roli, pantomima, hra s rekvizitou, improvizace,
dramatizace, prace s hlasem, ndmétové hry, zrcadlo, Zivy obraz, asociacni hra, Stronzo,
zastupna tec, simultanni hra, strukturované drama, imaginace, charakterizace, alterace,
metoda pohybova a zvukova. Zbylych 6,3% respondentli uvedlo, ze neznaji Zadnou

metodu ¢i techniku dramatické vychovy.

Souhrn vyhodnocenych dat vyjadiuje, Ze dramaticka vychova je zatazovana v PV
do vychovné-vzdélavaciho procesu. Vyjadiuje, ze neni diilezitd vySe dosazeného vzdelani
ucitelek MS. S délkou odborné praxe ucitelek MS rostou uréité zkusenosti uéitelek a
zvysuje se frekvence zafazovani dramatické vychovy v MS. Taktéz ugitelky, které
absolvuji seminafe v oblasti dramatické vychovy, €astéji zatazuji dramatickou vychovu
v MS. Zatazeni dramatické vychovy do SVP ma vyznamny vliv na ¢etnost zatazovani
dramatické vychovy v MS. Vyzkum uvadi také uréitou nejistotu uditelek MS ve znalostech
metod a technik dramatické vychovy a slabinu v mnozstvi inspirac¢nich a informacnich
materiali k dramatické vychové v PV. Za vyznamny piinos této prace povazujeme zjisténi,
7e naprosta vétsina uitelek MS zatazuje dramatickou vychovu do vychovné-vzdélavaciho
procesu v MS. Diilezitym zjisténim je ale i urita nejistota ucitelek ve znalosti metod a
technik dramatické vychovy. VE&fim, Ze tento vyzkum miize vést k uvédomeni, ze

dramatickd vychova v PV si zaslouZi vice pozornosti.
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ZAVER

Diplomovéa prace snazvem Dramatickd vychova Vv matetské Skole se vénuje
pribshu dramatické vychovy v MS z pohledu uéitelek MS. Zabyva se nazory a piistupy
ucitelek MS k zafazovani dramatické vychovy do vychovné-vzdélavaciho procesu v MS.
Dramaticka vychova dostava stale vice pozornosti, nez tomu bylo v letech minulych, kdy
byla zatazovana pouze formou vystoupeni a dramatizace. I kdyz vyzkum vyjadiuje uréitou
nejistotu uditelek MS v oblasti dramatické vychovy, zarovenn ukazuje i na bezmala
stoprocentni zafazovani v PV. Jelikoz je tato vychova soucasti kurikula RVP PV, méla by
byt i soucasti vzdélavani piedskolnich déti.

Hlavnim cilem prace bylo shrnout dosavadni poznatky z oblasti dramatické

vychovy a upozornit na problematiku priibéhu dramatické vychovy v MS z pohledu
ucitelek MS.

Teoreticka Cast obsahuje Ctyii kapitoly. Prvni kapitola popisuje terminologii,
historii, cile a principy dramatické vychovy. Druha kapitola se tykd charakteristiky PV
v Ceské Republice, RVP PV, piedskolni instituci MS a aktéry PV — predskolni pedagog a
dit¢ predskolniho véku. Treti kapitola se vénuje konkrétné dramatické vychové v MS.
Popisuje postaveni dramatické vychovy v RVP PV, ucitele dramatick¢ vychovy,
planovani, zasady a principy této vychovy. V posledni kapitole jsme se zaméfili na metody

a techniky dramatické vychovy z pohledu ¢eskych odbornik.

V empirické ¢asti nalezneme smiSeny vyzkum. Zprvu jsme se vénovali designu
celého vyzkumu, kde jsme uvedli hlavni cil empirické ¢asti, vyzkumny problém, dil¢i cile,
vyzkumné otazky a hypotézy, které¢ jsme nésledné ovérovali. Nasledovala pilotaz, ktera
probihala pomoci nestrukturovaného rozhovoru v béznych MS a vytvofila nam podklad
k dotaznikovému Setfeni. V pfedvyzkumu jsme si, prostiednictvim vyjadfeni ucitelek
b&zné MS, potvrdili vhodnost dotazniku. Vlastni vyzkum byl uskute¢nén online dotazniky
pro uditelky MS zcelé Ceské Republiky. Ziskana data jsme vyhodnotili v ramci
deskriptivni statistiky, pomoci grafi a tabulek. Vysledky vyzkumu obsahuji 4 stanovené
hypotézy, které jsme ovéfili pomoci testu nezavislosti chi — kvadrat pro kontingenc¢ni

tabulku. V zavérecné diskuzi jsme uvedli vysledky vyzkumu.
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Hlavni 1 dil¢i cile prace byly naplnény. Prace je pfinosem, jelikoz z ni vyplyva, ze
ucitelky MS zatazuji dramatickou vychovu v PV. Piinos spatfujeme také ve zjisténi, ze
dramaticka vychova v MS je zafazovéna &asto a ovliviiuje ji délka odborné praxe uéitelky,
zafazeni ve SVP ¢&i udast na seminafich. Abychom zlepsili znalost a jistotu uéitelek MS
V oblasti dramatické vychovy, je tfeba zlepSit piipravu na dramatickou vychovu pfi
vzdélavani uditelek MS. Jistotu ugitelek by mohlo pozitivng ovlivnit i vétsi mnoZstvi
naméti na internetovych skupinidch pro uéitelky MS ¢&i pfimo publikace zaméfené na

zpusob zafazovani dramatické vychovy do vychovné-vzdélavaciho procesu v MS.
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PRILOHA I

Ptiloha ¢. 1. — ukazka dotazniku pro ucitele a ucitelky matetskych skol

Dotaznik pro ucitele a ulitelky materskvch $§kol

Vazeni pani ucitelé a pani ucitelky,
jmenuji se Bc. Klara PospiSilova a jsem studentkou 2. ro¢niku - oboru PtedSkolni

pedagogika na Univerzité Palackého v Olomouci. Obracim se na Vas s prosbou o vyplnéni

mého dotazniku, ktery je uréen pro uditele a ulitelky materskych $kol z celé Ceské

Republiky. Dotaznik poslouzi jako podklad pro mou Diplomovou praci na téma
,,Dramatickd vychova v matefské skole*. Dovoluji si Vas rovnéz pozadat o co nejpresnéjsi

a pravdivé vyplnéni dotazniku. Pfedem dékuji za Vasi ochotu a spolupréci.

1. Jsem:
a) zena
b) muz

2. Jaké je VasSe nejvyssi dosazené vzdélani jako ucitele matefské skoly?
a) stfedni pedagogicka skola
b) vysoka skola s pedagogickym zaméfenim
C) jiné, uvedte

3. Byl/a jste pfi studiu dostatecné pfipraven/a v oblasti dramatické vychove?
a) ano
b) spise ano
C) spiSe ne
d) ne

4. 'V jaké mateiské Skole pracujete?
a) statni
b) soukroma
C) alternativni
d) jina, uvedte



10.

11.

Jaka je délka Vasi praxe?
a) doblet

b) wvice jak 5 let

c) vice jak 10 let

d) vice jak 20 let

e) vice jak 30 let

Vyuzivate dramatickou vychovu v praxi?
a) ano
b) ne

C) nevim

Jak Casto zafazujete dramatickou vychovu, poptipadé jeji prvky?
a) stale

b) obcas

C) vyjimecné

d) nikdy

Znate n¢jaké metody a techniky dramatické vychovy?
a) ano — vypiste jaké

b) ne
C) nejsem si jisty/a

Mite dramatickou vychovu zatazenou ve vasem Skolnim vzdélavacim programu?
a) ano
b) ne

C) nevim

Cetla jste nékdy né&jakou publikaci zaméfenou na dramatickou vychovu v matei'ské
Skole?

a) ano

b) ne

C) nepamatuji si

Absolvoval/a jste nékdy seminat zaméfeny na dramatickou vychovu?
a) ano

b) ne

C) nevim



12.

13.

14.

Existuje pro metodiku dramatické vychovy dostatek odborné literatury?
a) ano, nabidka je dostacujici

b) ne, nabidka je nedostacujici

C) nevim

Myslite si, Ze je na internetu dostatek inspiraci a namét k dramatické vychové jako
u jinych vychov (hudebni, vytvarna, pohybova aj.)?

a) ano

b) spiSe ano (ostatni vychovy maji vétsi zastoupeni)

C) ne

Je podle Vas dramatickd vychova dilezitd v pfedSkolnim vzdelavani?
a) ano
b) ne

C) nevim
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