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UVOD

Komunikace je jednim z hlavnich dorozumivacich prostredki mezi lidmi obecné. Pomoci
verbalni komunikace sdélujeme a vyjadiujeme dulezité informace, myslenky, emoce,
potieby a prani. Pro lidi je velice dulezita. Nejprudsi rozvoj détské fe¢i nastava mezi
tietim a ¢tvrtym rokem zivota ditéte. Z tohoto divodu, je dulezité, aby fe€ byla rozvijena
v dostate¢né mife a spravnym zpusobem.

Téma bakalafské prace s nazvem , Rozvoj komunikacnich dovednosti u déti
v bézné a alternativni matefské Skole“ jsem si zvolila na zakladé zajmu o rozvoj
komunika¢nich dovednosti u déti predSkolniho veku, jelikoz ¢astecné pracuji v bézné
matetské Skole a béhem mé dosavadni kratké pedagogické praxe pozoruji, jak se kvalita
komunikace u déti rapidn€ zhorSuje. Také mé zajimalo, jakym zptsobem probiha rozvoj
komunikac¢nich dovednosti v alternativnich matetskych Skolach a zda by se daly prevzit
n¢jaké metody z alternativni do bézné matefské Skoly pro zkvalitnéni rozvoje teci.

Cilem bakalarské prace je popsat a poté provést komparaci rozvoje
komunika¢nich dovednosti u déti v bézné a alternativni matefské Skole. Dle vlastniho
vybéru byla z alternativniho systému zvolena matefska Skola s prvky Montessori
pedagogiky a matetska Skola s prvky Waldorfské pedagogiky. Hlavnim tématem prace je
zpusob rozvijeni komunikace u déti predskolniho véku. Vysledkem prace bude zjisténi
toho, jaké metody a pomucky k rozvoji pouZzivaji, ¢i zdali ma vliv na rozvoj feci vychovny
a vzdélavaci pfistupu matetské skoly.

Teoreticky koncipovana cast je zaméfena na shromazdéni informaci z odborné
literatury, tykajici se charakteristiky ditéte v pfedSkolnim veéku. V praci je specifikovan
rozvoj fe€i a vyvoj komunikaénich dovednosti déti predSkolniho veéku. Je zde popsan
alternativni systém Marie Montessori, Waldorfska pedagogika Rudolfa Steinera, a to, jak
se rozviji komunikace v téchto alternativnich systémech.

Cilem prakticky orientované Casti bakalarské prace je provést komparaci rozvoje
komunika¢nich dovednosti u déti v bézné a alternativni matetské Skole Montessori
a Waldorfské, za pouZziti metody pozorovani a rozhovoru. Z vysledki komparace bude
zhodnocen vyvoj rozvoje komunikac¢nich dovednosti, a to zejména zplisob, metody

a pristup pedagogu v jednotlivych vzdélavacich systémech predskolniho vzdélavani.
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TEORETICKA CAST

1 Charakteristika ditéte predSkolniho véku

Mezi détmi existuji individuélni rozdily, a proto bychom ke kazdému jednotlivei méli
pfistupovat jinym zpusobem, a to i piesto, ze tato skupina ma spolecné rysy na Grovni

celkového vyvoje.

1.1 Vyvojova specifika déti v predSkolnim obdobi

Predskolni vék byva periodicky vymezovan od 3 do 6 let véku ditéte. Charakteristikou
vlastnosti tohoto véku mimo rozvoj mentalnich funkeci a télesnych dovednosti je zasadni
intenzita socializace a enkulturace, osvojuje si tak normy své spoleCnosti a kultury,
ve které zije, zejména hodnoty, stereotypy nebo predsudky. Pti vstupu do predskolniho
vzdélani se rychle vytvareji socialni a komunikaéni kontakty, vrstevnické vztahy a role.
Nastavaji pocatky verbalniho dorozumivani, identifikace socialnich vztaht a nasledna
adaptace na kolektiv vrstevnikd. (Priicha a kol., 2016). Jedinci tohoto véku byvaji plni
zvidavosti, diky které se rozviji slovni zasoba a intelekt, nasledné pak dokazou 1épe fesit
problémy a planovat dopfedu (Allen, Marotz, 2008).

Nejdalezit€jsi a nejprirozenéjsi Cinnosti ditéte je hra, prostiednictvim které
ziskava zkuSenosti, poznava samo sebe a rozviji celou svoji osobnost. Ve veéku 3-4 let ma
dit¢ oblibené hry ,na nckoho jiného“, stavéni zkostek, modelovani, malovani,
nebo napfiiklad hry, které¢ se vztahuji k béznym pracovnim Einnostem. Mezi ¢tvrtym
a patym rokem se méni ak&ni radius her a dité potiebuje vice pohybu. Casto méni aktivity
a vyzaduje vétsi nezavislost na dospélém, stale vice vyhledava hry se svymi kamarady.
V rozmezi patého a Sestého roku se vénuje kolektivnim ¢innostem a dokaze se zapojit
do spolecenskych her s jednoduchymi pravidly. Dulezité jsou v tomto véku didaktické
hry, jejichz zamérem je rozvijet poznavaci schopnosti a funkce. Prostfednictvim hry dité
také rozviji komunikaci a sni spojenou slovni zasobu ¢i gramatiku (Bednafova,
Smardova, 2015).

Vyvoj ditéte je spjat Gizce s rozvojem hrubé a jemné motoriky. Hruba motorika
je schopnost ovladat celkové pohyby téla, koordinaci pohybt koncetin hornich i dolnich,
drZeni téla a rytmizaci pohybt. Hruba motorika je ovliviiovana mnoha faktory, mezi které

fadime napfiklad vyzralost mozku, smyslové vnimani jedince, individualni zvlastnosti
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nebo vyzivu. Jemna motorika je ,postupné zdokonalovani jemmnych pohybu rukou,
uchopovdni a manipulaci s drobnymi predméty “ (Santlerova a Sykorova in Bytesnikova,
2012, s. 146). Oblast stimulace jemné motoriky a grafomotoriky (kterd se rozviji
v zavislosti na rozvoji jemné motoriky a vizuomotoriky) je v tomto obdobi velmi dilezita,
a to z davodu piipravy na psani i vzajemné souvislosti funkce ruky a feci. Pokud jsou
u ditéte nedostatky v oblasti jemné motoriky, ¢asto se projevi deficit i v oblasti feci
(Bytesnikova, 2012).

Zrak je velice dulezity pro ptijem informaci z naseho okoli a je prostfedkem
komunikace. Zrakové vnimani je zdsadni pro poznavani v prostoru a nasledné
zpracovani a uchovavani informaci z okolniho svéta, ve kterém se dité nachazi, coz
souvisi napiiklad se zrakovym kontaktem s matkou a nasledném opakovani pohybu
mluvidel. Podle Bednafova, Smardové (2015) je sluchové vnimani stejné jako zrakové,
prostfedkem komunikace a vyrazné ovliviluje rozvoj feci, se kterym souvisi 1 abstraktni
mysleni.

Vyvoj poznavacich procesu jako je vnimani, pamét’, pozornost, predstavivost,
mySleni a fe€ se v obdobi predskolniho véku prudce rozviji.

Charakteristika predSkolniho dité v oblasti komunikacnich schopnosti bude

prezentovana v podkapitole 1.4.

1.2 Ontogeneze reci

Ontogeneze, nebo také vyvoj teci je proces, ktery je ovlivnén mnoha faktory. Z tohoto
divode je dulezité vyvoj sledovat z psychické stranky, kdy bereme v potaz i vnéjsi
podnéty, které na jedince pusobi. Nejdulezitéjsim obdobim vyvoje feCi je rozhrani tii
az Sesti let véku ditéte, ale zasadni je obdobi mezi tfetim a Ctvrtym rokem, kdy nastava
nejrychlejsi tempo rozvoje, co se feci ty¢e (Bytesnikova, 2007).

Pro obor logopedie je velmi dilezité znat vyvoj feci u intaktnich déti, aby se tyto
poznatky aplikovaly pii rozvoji feci u déti s obtizemi v komunikaci. U ditéte je vyvoj feci
ovlivilovan vyvojem mysleni, vnimani, motoriky a socializaci (Klenkova, 2000).
Vygotskij (in Klenkova, 2006) je toho nazoru, ze vyvoj mysSleni a feci probiha nezavisle
na sobé, v mysleni se nachazeji predintelektudlni stadia a v feCi stadia prediecova

a az okolo druhého roku véku ditéte se tyto dveé slozky propoji, tudiz se mysleni stava
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verbalni a feC intelektualni. Vyvoj feci mizeme délit na pripravné stadium a stadium
vlastniho vyvoje feci. Pripravné neboli predrecové stadium feci je specifikované
ptiblizné€ do jednoho roku ditéte, ve kterém si osvojuje navyky a zrucnosti, na jejichz
zaklade vznika pozdgji skutecna fec, kterou miizeme charakterizovat jako predverbalni
navyky, kam fadime broukani a kfik, na jehoz zékladé€ se poté vyviji zvukova, slovni
a mluvena feC jedince. Tyto navyky se postupem casu vytraceji a jsou nahrazeny
verbalnimi projevy. Druhou slozkou jsou neverbalni aktivity, do kterych patfi projevy
zvukové 1 nezvukové, jako je napiiklad zrakovy kontakt nebo komunikace pii kojeni
na zakladé télesného kontaktu. Tato neverbalni komunikace nam zistava po cely Zivot
(Lechta in Klenkovéa, 2006). S nacvikem mluvy uzce souvisi sani.

Stadium vlastniho vyvoje feci probiha od jednoho roku véku ditéte a lze ho
charakterizovat podle Klenkové (2006) Ctyfmi stadii. Prvnim je stadium emocionalné-
volni, kterym dité vyjadfuje svoje prani, city, prosby, a to jiz verbalnim projevem,
pro ktery je zakladni jednotkou slovo, naptiklad slovem ,,pa“ dava najevo smutek, kdyz
se s nekym louci nebo radost, kdyz odchazi z matetské Skoly a tési se domu. Podle Sovaka
(in Klenkova, 2006) v asociacné-reprodukcnim stadiu zacina dité vyuzivat slova
ve funkci pojmenovavaci. V obdobi mezi tietim, ¢tvrtym rokem nastava prudky rozvoj
feci a dité zaCina poznavat, ze se timto zplisobem muze dorozumivat s dospé€lymi a zacne
takto dosahovat svych cild, pokud se mu nedafi téchto cili za pomoci komunikace
dosahnout, nastava frustrace ditéte. Ve tiech letech véku ditéte nastupuje dilezité stadium
logickych pojmi, ve kterém se slova pomoci abstrakce stavaji obecnym pojmenovanim,
tedy slovy s urCitym obsahem. Toto stadium podle Sovaka znamena zacatek prechodu
zprvni do druhé signalni soustavy. , Pri téchto ndrocnych myslenkovych operacich
dochazi casto v obdobi okolo tretiho roku k tézkostem, kvyvojovym obtizim v reci —
opakovani hlasek, slabik, sov, zardzky v 7eci apod. “ (Klenkova, 2000, s. 37). Mezi tfetim
a Ctvrtym rokem vyjadiuje dit€¢ svoje mySlenky obsahové 1 formalné, a to se znacnou
presnosti. Jedna se o kvantitativni stranku, kdy se zalina zvétSovat slovni zasoba,
zprestiuji se gramatické formy slov a jejich obsah. Nazyvame ho stadium intelektualizace

reci, které pokracuje az do dospélosti jedince (Klenkova, 2006).

Subsystémem vyvoje feci jsou jazykové roviny, které se navzajem prolinaji.

Jazykova rovina je povazZovana za dilci systém (subsystém) jazyka charakterizovany
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specifickymi zakladnimi jednotkami (Dvoték in ByteSnikova 2012). Tyto roviny lze
rozdelit na foneticko-fonologickou, lexikalné-sémantickou, morfologicko-syntakticou
a pragmatickou rovinu jazyka.

Foneticko-fonologicka rovina zahrnuje zvukovou stranku feCového projevu,
jejiz zakladni jednotkou je hlaska neboli foném. U déti s naruSenim foneticko-
fonologické roviny mize dojit ke ztizeni komunikace s okolim, jelikoz dité nedokaze
sluchové rozlisit a naucit se jednotlivé hlasky, coz mize byt ukazatelem nespravného
feCového vyvoje. Dualezitym diagnostickym meznikem je piechod z pudového Zzvatlani
na napodobivé, od tohoto obdobi muzeme hovofit o vyvoji vyslovnost jako takoveé,
protoze se u ditéte zapojuje 1 sluchova a zrakova kontrola. Realizace samohlasek je u déti
individualni a nemuzeme ji zevSeobecnovat, nékteré déti se nauci diive a snaze
vyslovovat hlasky, které vyzaduji vétS§i namahu a nékterym détem tyto hlasky délaji
potize (Bytesnikova, 2012). Dilezitym aspektem pii vyvoji détské feci je poradi fixace
hlasek. Jako prvni se fixuji vokaly, nejCastéji pismeno a, jelikoz jde ditéti nejsnaze
napodobit. Ostatni vokaly se fixuji pozdéji z davodu naroCnosti po strance akustické
1 artikulacni. Jako druhé se fixuji diftongy neboli dvojhlasky naptiklad au, eu, ou,
u kterych je dilezité sledovat misto artikulace, zptsob artikulace, znélost a ptitomnost
¢i nepfitomnost distinkce (Ohnesorg in ByteSnikova, 2012). Salomonova uvadi prehled

postupného vyvoje vyslovnosti u ditéte:

Vékové obdobi Vyvoj artikulace hlasek

1-2,5 roku b, p,ma, o uie
J, d, t, n, [ — artikula¢ni postaveni se upravuje

po tietim roce, ovlivni vyvoj hlasky r

2,5-3,5 roku au, ou, v, f, h, ch, k, g

3,5-4,5 roku be, pé, mé, vé, d, t, i

4,5-5,5 roku G S,z

do 6 let ¢ s, z r, 1, diferenciace ¢, §, Z, ac, s, 2

Tabulka ¢. 1 V€kové vymezeni vyvoje artikulace hlasek

(zdroj: Salomonové in Skodova, Jedlicka a kol., 2003)
Druhé rovina, ktera zahrnuje pasivni slovni zasobu, aktivni slovni zdsobu a zabyva

se jejim vyvojem, se nazyva lexikalné-sémanticka rovina. Ve véku okolo desatého

meésice jsme u ditéte schopni pozorovat zacatky pasivni slovni zasoby a ve dvanactém
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mesici zacina pouzivat i sva prvni slova, u kterych se rozviji aktivni slovni zasoba. Dité
také postupné zvlada hypergeneralizaci — slova chape v§eobecné (mtiau oznacuje vSechny
kocky) a hyperdiferenciaci — oznacuje pouze néco konkrétniho, napiiklad mama je
oznaceni jen pro jeho matku. Okolo roku a pul se u ditéte objevuji otazky typu ,,Co je
to?, ,Kdo je to?“, , Kde je?* a ve tiech letech se otazky méni na ,,Pro¢?* nebo ,, Kdy?“.
Dulezitym tématem je vyvoj slovni zasoby, u které z mnohych vyzkumia vyplyva,
ze v Jjednom roce zivota je slovni zasoba ditéte 5-7 slov, ve dvou letech je to pfiblizné
200 slov a ve tiech letech dochazi k rapidnimu nartstu, a to pfiblizné 1000 slov, které
dit¢ zna. Dokaze naptiklad rozeznat rozdily jako ,,maly — velky, svétlo — tma®, umi tict
basnicku, pamatuje si své jméno a pfijmeni, a to i u svého sourozence. V roce Ctvrtém je
jeho slovni zasoba asi okolo 1500 slov a pred zah4jenim Skolni dochazky v Sesti letech
vzroste na 2500 az 3000 slov v prumeéru. (Klenkova, 2012).

V morfologicko-syntaktické roviné sledujeme aplikaci gramatickych pravidel
v mluvnim projevu, spravnost slov, véd, slovosledu, rodu, ¢isla, padu atd. z gramatického
hlediska (Bytesnikova, 2012, s. 80). Tuto rovinu lze zkoumat az od zacatku vlastniho
vyvoje feci, tedy od jednoho roku veéku ditéte. Prvni slova plni funkci vét s tim, ze vznikaji
opakovanim slabik, jako napfiiklad podstatna jména ,,mama, tata, dada® vétSinou v prvnim
padé, jsou neohebnd, nesklomiuji se ani neCasuji. Slovesa dité pouziva v infinitivu nebo
ve tfeti osobé€, popiipadé ve zpusobu rozkazovacim a piiblizn€ po dvou letech véku
zaCinaji vznikat dvouslovné véty. Lechta (1995) vymyslel gramatickym systémem,
ve kterém popisuje slovni druhy v pevné vazbé, napiiklad mama ,,papa“, baba ,papa“
s vyznamem, ze slovo ,papa“ nazyva jako pivot a tento systém pojmenoval jako
,pivotova gramatika“. Z morfologického hlediska dité nejprve pouziva podstatna jména,
poté slovesa a ve véku okolo tretiho roku pouziva ¢astéji i pfidavna jména nebo ukazovaci
zajmena a postupem casu 1 Cislovky, pfedlozky a spojky. Po dosazeni ¢tyt let vétSinou
dité pouziva vSechny slovni druhy. Ve v€ku dvou az tii let dit€ zacina sklonovat, uziva
jednoduché 1 mnozné Cislo, ale z Casového hlediska se potize Casto vyskytuji u stuptiovani
pridavnych jmen. Ve véku tfi az Ctyt let se dité uci pravidla syntaxe pomoci transferu,
do konce ctvrtého roku jde o piirozeny jev, ktery nazyvame fyziologicky
dysgramatismus. Po ukonceni ¢tyt let véku ditéte, by jeho komunikace neméla obsahovat
zadné odchylky, pokud ano, je na misté hovofit o mozném naruSeni vyvoje feci

(Klenkova, 2000).
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Lechta uvadi, Ze pragmatickda rovina predstavuje rovinu socidalni aplikace,
socialniho uplameéni komunikacni schopnosti, do popredi vystupuji socialni
a psychologické aspekty komunikace (Lechta in Klenkova, 2006, s. 40). Dité se dokaze
aktivné ucastnit konverzace a chape roli komunikacniho partnera, zachovava pravidla
dialogu (Byte$nikova, 2012) a podle Grohnfeldta si dit¢ vytvafi komunikacni vzorce,
které vyuziva v riznych situacich, riznym zptisobem. Po tfetim roce zivota si vS§imame
snahy navazovat kontakt, komunikaci s dospélymi a ve cCtyfech letech v obdobi
intelektualizace feci dité€ reguluje a usmériiuje déni v okoli ve kterém se aktualné nachazi.

(Klenkova, 2006)

1.3 Vyvoj predskolniho ditéte v oblasti komunikacnich dovednosti

Komunika¢ni dovednosti ditéte jsou ukazatelem jeho celkové mentalni vyspélosti.
VétSina procest vzdélavani a vychovy déti se uskuteciiuje prave skrze fe¢ a komunikaci.
Z tohoto divodu je prioritni, abychom ziskali poznatky, jak se déti jazykové
a komunikacné vyvijeji (Pricha, Kotatkova, 2013).

Komunikace (z lat. Communicatio, které Ize chdpat ve vyznamu, spojovdni,
sdélovani, ale také prenos, spolecenstvi) znamenda obecné lidskou schopnost uzivat
vyrazové prostiedky k vytvdareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii (Klenkovd,
2004, s. 25). Komunikace vyznamné ovliviluje vyvoj osobnosti a v nejSirSim slova
smyslu ji Ize chapat jako vz4jemné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systémy, tzv.
interakce (Klenkova, 2006). Komunikace muze byt verbalni nebo nonverbalni. Verbalni
komunikace je pouze specificky lidska cinnost, které je realizovana fe¢i mluvenou
nebo psanou (ByteSnikova, 2012). Podle Kohoutka nonverbalni komunikaci
vyjadifujeme dusevni stavy, city, pocity, emoce, mySlenky a prozitky mnohem
objektivnéji nez verbalné (Kohoutek in Byte$nikova 2012).

Re¢ je charakteristickou vlastnosti clovéka, jen je systémem schopnym pienaset
informace skrze jazykové znaky. Re¢ je mozné vymezit jako soubor specidlni zvukové
artikulacnich symbolu, prendSejicich vnitrni informaci (ByteSnikova, 2012, s. 12).
Rozvoj feCovych schopnosti miizeme rozdélit do dvou aspektt. Prvni aspekt nese nazev
fylogeneticky a tykd se vyjadfovacich schopnosti ¢lovéka, oproti tomu druhy
ontogeneticky aspekt, o kterém muzeme hovofit, jako o Feci emoci se zaméfuje na vyvoj

feCi v prubéhu zivota jedince. (ByteSnikova, 2012). Jazyk je soustava zvukovych
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a druhotnych dorozumivacich prostredkii znakové povahy, schopna vyjadrit veskeré
védeéni a predstavy clovéka o svété a jeho viastni vnitini proZitky (Klenkova, 2006, s. 27).
Oproti fe€i s vykonem individudlnim, je jazyk procesem spoleCenskym. Primarnim
prostfedkem komunikace je praveé jazyk a kazdé dité disponuje vrozenou schopnosti
osvojit si jakykoliv jazyk, tim prvnim je vétSinou jazyk matefsky (Bytesnikova, 2012).

Mateisky jazyk si osvojujeme pomoci jazykové kompetence a komunikacni
kompetence. PfiCemz jazykova kompetence je soubor znalosti o urcitém jazyce
a Komunikac¢ni kompetence charakterizuje Pracha (in ByteSnikova, 2012, s. 15)
jako soubor jazykovych znalosti a dovednosti umozZiujicich mluvcimu realizovat riizné
komunikacni potreby, a to primérené situaci, charakteristikam posluchacu aj., zahrnuje
téz uplatiovdni sociokulturnich pravidel. Podle RVP PV (2021) jsou komunikativni
kompetence v materské Skole zakotveny ve vzdélavacim cili Jazyk a fec. Ucitelka
v mateiské Skole vytvari program, ve kterém napliuje tento cil, a tudiz pomaha
ve zdokonalovani jejich feCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich, jako
je vnimani, naslouchani, porozuméni a jazykovych dovednosti produktivnich, kam
fadime vyslovnost mluvené vyjadrovani (Pricha, Kotatkova, 2013).

Na konci predskolniho obdobi by podle ofekavanych vystupt dité mélo umeét
spravné vyslovovat, oviddat tempo a intonaci 7eci. Pojmenovat vétSinu toho, co deéti
obklopuje, vyjadiovat samostatné a smysluplné myslenky, ndpady, pocity ve vhodné
Jormulovanych vétdch. Vést rozhovor, porozumeét slySenému, ucit se nova slova a aktivné
Jje pouzivat, naucit se nazpamét krdtké texty. Popsat situaci, utvorit jednoduchy rym,
poznat nékterda pismena a Cislice, poznat své napsané jméno, projevovat zdjem o knizky

a soustiedéné poslouchat cetbu (Pricha, Kot'atkova, 2013, s. 43—44).

1.4 Komunika¢ni kompetence v predSkolnim vzdélavani

V ceské spolecnosti je tradicné vénovdana velkd pozornost tomu, aby se v ramci predskolni
edukace rozvijely jazykové a komunikacni dovednosti déti. To je zabezpecovdno
vzdéldvacimi programy, jez jsou celostdmé zdavazné pro edukacni cinnost v materskych
Skolach (Pricha, 2011 s. 130).

Ramcové vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, nebo také jen RVP
PV (2021), predstavuje zdkladni pedagogicky dokument statni urovné, ktery vymezuje

konkrétni cile, obsah a oblasti vzdéldvani, podminky vzdéldavani, vzdélavani deéti
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se specialnimi vzdéldvacimi potFebami a déti mimoradné nadanych. Jsou zde rovnéz
vytyceny pozadavky, podminky a pravidla pro vzdélavani predSkolnich déti v predskolnim
zarizeni (ByteSnikova, 2012 s. 88).

Pricha a Kotatkova (2013) uvadi, ze kurikularni dokumenty jsou tvofeny dvéma
zakladnimi dokumenty, které se zamétuji na volbu vzdélavaci cesty v Ceském Skolstvi
a program pro spole¢né predskolni vzdelavani. Prvni dokument s nazvem Narodni
program rozvoje vzdélavani neboli Bila kniha se zaméfuje na vzdélavani v celém
Skolstvi véetné predSkolniho vzdélavani v matefskych Skolach, oproti tomu Ramcové
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je zavazny dokument, ktery se
konkretizuje pouze na predskolni vzdélavani, a to pfedev§im na vymezeni hlavnich
pozadavkd, podminek a pravidel pro institucionalni vzdélavani déti predSkolniho véku
a dale také na cile, klicové kompetence, vzdélavaci obsah, podminky pfedskolniho
vzdélavani, specifika vzdélavani déti se specialnimi vzdélavacimi potiebami,
autoevaluaci Skoly, hodnoceni déti, a to vSe pouze se zaméfenim na predSkolnim
vzdélavani.

Kazda matetska skola ma za povinnost vytvofit si svljj program, ktery je upraveny
jejich podminkam a moznostem (Prtcha, 2011)

Bartoriova (2005) uvadi predskolni vzdélavani jako prvopocatek vzdélavani, ktery
do tohoto otevieného systému zahrnuje spolupraci s rodinou a vychéazi ze samotné
rodinné vychovy, kde klade diraz na individualni vzdélavaci potieby jednotlivého ditéte.
Cilem je, aby dité na konci predskolniho vzdélavani bylo samostatné a zvladalo vSechny
pozadavky, které na né v nasledujicim vzdélavani budou kladeny (Bartoriova, 2005
in Bytesnikové, 2012).

Proto RVP PV z vyse zminéného divodu uvadi Ctyfi cilové kategorie, které
napomahaji k rozvoji ditéte:

Ramcové cile maji predstavovat obecnou podobu cila v predskolnim vzdélavani.
Ramcovym cilem predskolniho vzdelavani je rozvijet dité tfemi strankami a to, fyzickou,
psychickou a socialni, aby na konci predskolniho vzdelavani bylo schopné samostatnosti
do urcité miry. Pfi vzdélavani sleduje ucitel to, jak se dit€¢ rozviji v ramci uceni
a poznavani, jak si osvojuje zaklady hodnot spolecnosti, nebo zda nabyva samostatnosti

projevu. (RVP PV, 2021 [online])
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Klicové kompetence piedstavuji ocekavané vystupy ramcovych cill, které jsou

obecné formulovany jako soubory predpokiddanych védomosti, dovednosti, schopnosti,

postojit a hodnot diilezitych pro osobni rozvoj a uplameéni kazdého jedince (RVP PV,

2021, s. 10 [online]). Tyto kompetence tvoii zaklad vzdelavani a postupné se buduji

v kazdém navazujicim vzdélavani (RVP PV, 2021 [online]).

Pro predskolni vzdélavani jsou zasadni tyto kompetence (RVP PV, s. 11):

kompetence k uceni;

kompetence k feSeni problémt;
kompetence komunikativni;
kompetence socialni a personalni;

kompetence ¢innostni a obcanské.

Dil¢i cile jsou specifické pro kazdou jednu dil¢i oblast vzdélavani. Biologicka,

psychologickd, interpersondlni, socialné kulturni a enviromentalni jsou oblasti, které

pedagog u ditéte podporuje (Pracha, Kotatkova, 2013). Dulezita je také vzdélavaci

nabidka, ktera je spolu s ocekdvanymi vystupy soucasti vzdélavacich oblasti.

(Bytesnikova, 2012)

Z predchozich péti dil¢ich cili byly odvozeny nasledujici vzdélavaci oblasti:

Dité a jeho télo je oblast, ve které je zamérem stimulovat a podporovat
neurosvalovy vyvoj ditéte, nadale podporovat fyzickou pohodu, zlepSovat
télesnou zdatnost, rozvijet pohybové a manipulacni dovednosti.
V neposledni fadé ucit sebeobsluznym dovednostem a vést ke zdravym
Zivotnim navykim a postojum.

Oblast Dité a jeho psychika je zacilena na podporu dusevni pohody,
psychické zdatnosti a odolnosti ditéte. Dulezity je rozvoj intelektovych
schopnosti, citd, vile, rozvoj feci a poznavani. Stejné tak dulezité je jeho
sebepojeti, sebenahlizeni, kreativita, stimulace osvojovani vzdélavacich
dovednosti a podpora v dalSim rozvoji. Soucasti jsou tfi podoblasti, které
zahmuji jazyk a fe€, poznavaci schopnosti a funkce, pfedstavivost
a fantazie, myslenkové operace, sebepojeti, city a vile.

Zamérem interpersonalni oblasti Dité a ten druhy je podpora utvareni

vztahi ditéte k ostatnim lidem, posilovat a obohacovat jejich vzajemnou
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komunikaci a pohodu vztahti. Rozvijet interaktivni a komunikativni
dovednosti.

e Socialné-kulturni oblasti je Dité a spolecnost, ve které je zamérem dité
socializovat do spole¢nosti a uvést ho do pravidel souziti s ostatnimi lidmi,
také do svéta kultury, materialnich a duchovnich hodnot.

e Posledni enviromentalni vzdélavaci oblasti je Dité a svét, u které je
zamérem podveédomi o okolnim svéte a jeho déni. Vliv ¢lovéka na zivotni
prostfedi, kam spada nejen blizké okoli jedince, ale také povédomi o
problémech zivotniho prostiedi v globalnich rozmérech a vytvaret
pozitivni postoj ditéte (RVP PV, 2021 [online] dostupné z:
https://www.msmt.cz/file/56051/).

Diléi vystupy predstavuji dovednosti, postoje, poznatky a hodnoty, které

odpovidaji dil¢im cilim. (Smolikova, 2004)
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2 Alternativni vzdélavaci systémy

Kvalita predskolniho vzdélavani ma pro dalsi vyvoj ditéte jednoznacné vyznamny vliv.
Z tohoto duvodu je dulezité, vybrat pro své dit€ spravny vzdélavaci systém. V této
kapitole jsou popsany alternativni a bézné koncepce, systémy a principy vzdelavani

v matefskych §kolach.

2.1 Alternativni a bézZna koncepce vzdélavani v materskych Skolach

roc

Pojem ,,alternativni“ ve spojitosti se vzdélavanim muze znamenat odlisnost od hlavniho
vzdélavaciho proudu, ¢im minime organizaci vzdélavani, specificnost vzdélavacich
obsaht, nebo naptiklad odlisnost ve zpisobu zfizeni organizace (Priicha a kol., 2016).

Alternativni vzdélavaci program dava moznost vybéru pro jiné, nez pouze tradi¢ni
neboli bézné vzdélavaci systémy a vytvareji ve spoleCnosti rozmanitost ve volbé
vzdélavaci cesty (Pricha, Kotatkova, 2013).

Pricha a Kot'atkova (2013 s. 120) uvadéji, ze alternativni koncepci ve vzdélavani
miizeme vysvétlit jako smér odlisSny nebo zastupny k tradicné pojatému nebo béiné
uzivanému zpiisobu vzdélavani, ktery je v soucasnosti podminén i napliiovanim Rdmcové
vzdélavaciho programu pro riizné stupné Skol. Tyto matefské Skoly si vytvareji Skolni
vzdélavaci program jako jiné bézné Skoly a vychazeji taktéz z RVP PV, ale odli$nosti je,
ze si zfizovatel, nebo pedagogicky tym zvoli jiny zdroj pro vytvoreni svého programu,
tim je myslen napfiklad jiz ovéfeny program s urCitou filozofii a teoretickymi
vychodisky.

Teprve na prelomu 19. a 20. stoleti zaCaly vznikat prvni alternativni Skoly, jejichz
hlavnim znakem jsou humanistické pfistupy a respekt k individudlnim potfebam jedince.
Vznik alternativnich typl je spjat s obdobim reformniho hnuti, do kterého fadime
vyznamné reformatory, jako byl napiiklad Rudolf Steiner a Marie Montessori. V obdobi
2. svétové valky se rozvoj alternativnich Skol prerusil, az po roce 1989 se zacaly opét
objevovat moznosti pro zavedeni alternativnich typl $kol i na uzemi Ceské republiky.
S reformni pedagogikou se objevily hlavni myslenky, které vychéazeji z uznani ditéte
a jeho prav na rozvoj, podle jeho potfeb a vnitinich sil, by mély byt hlavnim cilem

pedagogického pusobeni. Idealnim prostfedkem takového pusobeni by bylo vytvofeni
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ptirozeného vychovného prostfedi s dostatkem Ccinnosti, které jsou zdrojem jejich
zkusenosti (Pricha a kol., 2016).

Bézné neboli standartni Skoly muzeme dle Prichy (2012, s. 26) definovat,
jako takové, , které svymi charakteristikami reprezentuji urcitou vétsinové zavedenou
normu, standart, predepsany vzor “. Skoly, které se odliuji v tomto standardu, mizeme
chépat jako alternativni, tj. nestandartni. V této koncepci lze statni neboli verejné skoly
v Ceské republice povazovat za $koly b&zné, ale soukromé a cirkevni $koly, jsou Skolami
alternativnimi, jelikoz se odchyluji od stanovené normy, kterou nazyvame standardem —
bézné skoly. Ovsem i nekteré statni Skoly mohou fungovat jako alternativni, a to naptiklad
Skoly s rozsifenou vyukou nékterych predmétu jako je matematika, cizi jazy, t€lesna

vychova a tak dale.

2.2 Pedagogika Marie Montessori

Matetské skoly na téchto principech zalozila italska Iékarka Marie Montessori (1870-
1952) v Rimé& v roce 1907. Prvni instituce tohoto typu nesla nazev ,,Casa di Bambini®,
coz v prekladu znamena Dam déti. Vénovala se teoretické praci moznosti vychovy déti
socialné ohrozenych, mentalné€ postizenych, ale i zdravych. Podrobné se vénovala také
praktické vybavenosti a navrhla pomtcky, které ditéti usnadriuji praci a dovoluji pracovat
podle aktualni arovné svého rozvoje. Svou teorii ovéfovala pozorovanim a vyzkumnymi
experimenty, ve kterych se opirala o poznatky z biologie, antropologie a experimentalni
psychologie (Kotatkova, 2014).

Vnitini potieba ditéte ucit se néemu novému se odviji od senzitivnich fazi, kdy
je dité€ velmi citlivé pro vnimani a chapani urcitych jeva vngjsi reality. V tomto obdobi
lez dobfe nastartovat jejich schopnosti a dovednosti. Dusledkem tohoto zjiSténi se
Montessori pedagogika rozdéluje na tfi zakladni senzitivni faze. Pro dodrzeni tématu,
bude rozebrana pouze prvni faze, ktera je od 0 do 6 let véku ditéte. Do 3 let je senzitivnimi
oblastmi hlavné pohyb, fad a fe€. V prvnich tfech letech zivota je mozné pouze nepiimé
vychovné ovliviiovani a vytvareni vhodného prostredi pro dit€. Od 3-6 jsou senzitivni
oblasti vyvoj sebeuvédomovani a osvojovani pohybovych a fe¢ovych dovednosti.

Montessori pedagogika se fidi nékolika dulezitymi principy. Prvnim principem
je svoboda, ktera spociva ve svobodném vyvoji ditéte, ve vybéru urcité Cinnosti

a aktivity, svobodé pohybu a také ma svobodu mravni. OvSem je dulezité zminit,
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ze svoboda je uzce spojena se zodpoveédnosti, coz znamena, ze se svobodou dité pfijima
i zodpovédnost za své jednani a rozhodovani. Promita se to naptiklad ve vybéru pomucek,
tématu, s kym a jak dlouho dité na ukolu bude pracovat, ovSem vzdy by mélo svou praci
dokon¢it. Dalsim principem je princip polarizace, do kterého spadd pozornost
a soustfedéni ditéte na Cinnosti. Koncentrace ditéte je dulezita, zvlasté kdyz je pedagogika
Montessori postavena na faktu, ze dité samo utvari svou osobnost a také samo rozviji své
dovednosti, tedy pokud jsou k tomu vytvoreny vhodné podminky, pomutcky a prostiedi.
Prostiedi by mélo obsahovat pomucky a predméty, které budou odpovidat senzitivnimu
obdobi a podnécovat dit€¢ k uceni se. Priprava takového prostfedi mé sva pravidla, pfi
kterych dbame predevsim na respektovani vyvojovych period, a mélo by mirné predbihat
vyvoj ditéte. Duaraz je kladen na vybér nabytku ve tfidé, jelikoz by mél byt ptizpusobeny
velikosti ditéte a mél by byt lehce pfenosny. Velice dulezity je v systému Montessori
i didakticky material, coz jsou specialné vytvorené pomucky, se kterymi dit€ muze
pracovat samostatné a rozvijet své schopnosti. Jedna se o material ke cviceni praktického
zivota, smyslovy material, material pro matematiku a jazykovou vychovu nebo material
pro kosmickou vychovu. Uvedeni do prace je ukolem pedagoga. Dité nejprve realizuje
ukol a az nasledné predméty pojmenovava, nejprve musi provést cviCeni k tomu,
aby mohl chapat rozdily, které materidl vykazuje. Tento proces nazyvame rozvoj
nominativnich funkci (Bytesnikova, 2012).

Dle Prichy a Kotatkové (2013) mezi mySlenky Montessori pedagogiky fadime
celostni rozvoj ditéte, tradi¢ni Skolni prostfedi, postupy a obsah. Svobodu, kterou dité
vyuziva krozvoji své vnitini sily. Promyslené pfipravené prostredi, které vzbuzuje
pozornost ditéte, coz vede k efektivnimu poznavani a uceni. U ditéte se v jeho vyvoji
objevuji senzitivni faze, ve kterych je pfipraveno se hloubgji rozvijet pravé v té oblasti,
ve které se senzitivita projevila. Ucitel je v pozici citlivého a pou¢ného pozorovatele,
ktery odhaluje potifeby ditéte a pomaha tak kde to dité potfebuje. Na coz navazuje
vystizné motto Montessori pedagogiky, ,,Pomoz mi, abych to dokazal sam*.

Montessori pedagogika si klade cile na vytvoreni podminek ke koncentraci déti
z jejich svobodné vile a pripraveni nabidky pfiméfenych cviceni, pomlcek a materiali.
Dalsim cilem je pozorovat a rozpoznéavat senzitivni faze. Respektovat iniciativu ditéte,
jeho svobodnou volku a vlastni tempo. V neposledni fade také pomoci ditéti s rozvojem

svobodné osobnosti na zakladé samostatnosti a vlastni ¢innosti (Kot'’atkova, 2014).
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2.3 Waldorfska pedagogika
Matetska Skola typu Waldorfské pedagogiky byla zalozena v roce 1920 a to pii zakladni

Skole v Némecku nedaleko Stuttgartu, a to zejména pro déti délniku, ktefi pracovali
v pfilehlé tovarn€. Rudolf Steiner (1861-1925), ktery byl filozofem a zakladatel
antroposofické nauky dostal nabidku, aby vytvoftil pedagogickou koncepci pro tuto noveé
koncipovanou skolu. Steiner byl jiz v této dob&é znamy po celém svété a zajimal se
napiiklad o Goetheho nauku o barvach, kterou ve své pedagogice pietvoril v souvislosti
s pusobenim barevnych tont v uebnim prostfedi a v tviir¢im vyjadfovani. Antroposofie
se stala duchovni a filozofickou podstatou Steinerovo pedagogické koncepce Waldorfské
pedagogiky (Prucha, Kot'atkova, 2013).

Waldorfské Skoly se postupem casu rozrustaly z Némecka do Holandska, Anglie,
Rakouska, Norska, Portugalska, Ameriky a tak dale. S néstupem faSismu byly
Waldorfské Skoly v Némecku 1 ve v§ech nacionalisticky orientovanych zemich zakazany.
Ovsem po roce 1945 opét navazaly na svou pedagogickou ¢innost a rozsifovaly tento
systém po celém svété (Grecmanova, Urbanovska, 1996).

,, Waldorfsky systém vychdzi z akceptace respektu pro integritu détstvi
a nenasilného podporovani individuality ditéte“ (ByteSnikova, 2012 s. 108). Primarni
charakteristikou je snaha o rozvoj ¢lovéka v jeho celistvosti. Vychova i1 vzdélavani
vychazeji z vyvojovych potieb ditéte a snazi se utvaret vztah ke svétu prostfednictvim
mySleni, citéni i vale. V mladsim véku ditéte je jeho vzdélavani zaméfeno na smyslové
uceni zprostiedkovanim zazitk(. Jednim z Waldorfskych principti je napodobovani,
které dit€¢ déla od narozeni pfirozené, a proto je dulezité, aby se od mala soustfedilo
na smysluplné praktické aktivity. Prostfedi musi byt maximalné podnétné, jelikoz
obdobi do Sesti let zivota je obdobim tvofivych her, volného vypravéni, zpévu, kresleni
a dité nesmi byt do zadné Cinnosti nuceno.

Dulezitym prvkem jsou tzv. ranni setkani, které mizeme predstavit také jako
komunitni kruh. Kazdé rano se déti v krouzku pfivitaji, povidaji si a poté spolecné hraji
pohybové hry, zpivaji, uc¢i se nové prstové hry a basnicky. Zpév je doprovodnym
prostiedkem ve vSech aktivitach, a to béhem celého dne. Pravidlem je kazdodenni Cetba
klasické pohadky, vypravéni ¢i dramatické zpracovani, déti ji poté mohou samy vypraveét

nebo dramatizovat. Ve waldorfském pfistupu je cilevédomé rozvijeno hudebni citéni,
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ke kterému jsou vyuzivany ruzné hudebni pomucky a eurytmie ktera tzce souvisi
s rozvojem komunikacnich schopnosti (Bytesnikova, 2012).

Zakladnimi mySlenkami waldorfské pedagogiky je napodobovani, které by
meélo byt napliiovano prostfednictvim praktické vychovy. Autoritativni vychova je
uplatiiovana az po 7 roce zivota, jelikoz omezuje vznik vlastnich zkuSenosti a vede
k pasivité. Pohybové vyjadieni vede k stimulaci rozumovych funkci. Dité je v roli
aktivniho pozorovatele, ktery vnima spolupraci rodi¢t a matei'ské skoly, z tohoto divodu,
by se rodice méli zaclenit do zivota Skoly. Zakladni cil je prostiedi, kde se déti mohou
projevovat prirozené s moznosti napodoby uciteld. Déti by mély byt spoluucastné
u veskerého déni, coz podnécuje vuli néco zkouset, vytvaiet a dokonCovat. Dulezity je

taktéz prozitek ze spolecné prace a spoluucasti (Pricha, Kotatkova, 2013).
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3 Rozvoj komunika¢nich schopnosti ve vybranych
alternativnich vychovnych systémech

Pti vstupu do predskolniho vzdélavani, mizeme zvolit z nékolika vzdélavacich systéma.
Kazdy vzdélavacim systém ma odlisny pfistup a fidi se jinou filozofii, ktera pasobi

na osobnost jedince a nadale ho ovliviiyje pfi jeho dalsim vyvoji.

3.1 Komunikace ve vychovném systému Montessori

Velka Cast jazykového rozvoje probiha u déti bez pomicek, a to skrze Sirokou slovni
zasobu a schopnost vyjadrit se. Zakladem rozvoje mluveného slova je bohaty spisovny
jazyk, ktery poskytuje pedagog jako vzor komunikace, a to skrze uvitaci minirozhovory
pii pfichodu do matefské Skoly, Cteni poezie, vypravéni pribéhd, prostiednictvim
jazykovych her a ptitomnych knih. Déti jsou vedeny k tomu, aby vyjadfovaly své pocity
a potfeby vhodnym zptasobem. Diky v€kové smiSené skupin€, déti vnimaji nejriznéjsi
komunikaéni styly, a pokud se v prostiedi vyskytuje cizi jazyk, dité ho absorbuyje.
V Montessori matei'ské tfidé jsou soucasti jazykovych pomicek i pomicky na rozvoj
Cteni a psani, tudiz zde miazeme vidét i déti, které pisi a Ctou, tedy teprve az jsou na to
samy pripravené (Slaba, 2020).

V Montessori mateiské Skole dochazi k rozvoji komunikacnich schopnosti mimo
jiné také prostfednictvim feCovych cviceni, ktera se skladaji ze tfi etap. V prvni etapé se
utvaii spojeni mezi vnimanou kvalitou a ozna¢enim, kdy principem je usporné uzivani
slov. To znamena, ze by dit¢ mélo slySet pouze slova, kterd pojmenovavaji presny
predmét nebo vystihuji podstatu predmétu. Pedagog komentuje napitiklad: ,,To je zluta
kostka®“. V etap€ Cislo dva, dité samo poznava jmenované predmeéty, coz znamena,
ze pedagog dava ditéti pokyny typu: ,, Podej mi zlutou kostku “. V posledni tfeti etape,
dit¢ samo od sebe pojmenovava ukazované predmeéty, materialy nebo Cinnosti. Mezi 3-6
rokem poskytuje vychovatel ditéti specialni didakticky material, ktery se vyuziva i pfi
budovani komunikacnich kompetenci (Byte$nikova, 2012).

Cviceni pouzivana pro napravu feci v Montessori vychovném systému jsou tfi.
Prvni je cviCeni ticha, které pfipravuje nervové drahy reci, aby dokonale piijimaly nové
podnéty. V ruznych fazich lekce pedagog vyslovuje omezeny pocet slov, ktery opakuje
do chvile, kdy dité pochopilo vyznam slova a umi si predstavit, k ¢emu se poji, nakonec

dité slovo spravné zopakuje. Jako posledni slozkou napravy feci je nacvik psani, kde dité
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rozklada slovo na jednotlivé hlasky, které poté opakuje. Tento proces opakovani pouziva
vzdy, kdyz se uci pismena abecedy, piSe slova. Jednu hlasku po druhé pretvari ve slozené
nebo napsané slovo, coz vytvati fe¢ (Maria Montessori, 2017).

Pomucky vyuzivané v Montessori matefskych Skolach k rozvoji
komunikaénich kompetenci jsou: , smirkova pismena, pohybliva abeceda, barevné
desticky, hmatové desticky, termické desticky, zvukové vdlecky, barevné vdlecky, cervend
véz a hnédé schodly, krabicky s obrazky, krabicky s kartickami s ndzvy predmétu, dievéné

puzzle, farma“ (Byte$nikova, 2012, s. 107).

3.2 Komunikace ve vychovném systému Waldorfské pedagogiky

Rozvo; komunikacnich dovednosti ve waldorfské pedagogice neni koncipovan
samostatng, ale je soucCasti vSeho, co dit€¢ beéhem dne déla, pfitom plati, ze feCové
dovednosti vznikaji vnimanim a napodobovanim (Bytesnikova, 2012).

Obsah c¢innosti, které rozviji komunikacni stranku ditéte, v tomto vzdélavacim
systému jsou napftiklad jiz vySe zminéné napodobovani, ke kterému je nutny spravny
feCovy vzor pedagogli. Dalsi Cinnosti rozvoje feéi, je pouzivani pohadkovych piibéht,
u kterych jsou primarni patrné lidské vlastnosti a co postavy v piibéhu délaji, stejné tak
je pro mysl ditéte piinosny duchovni rozmér a naznaCené motivy, symboly souziti
u klasické pohadky. Zpév je dilezitou strankou lidského — détského projevu
ve waldorfském systému. Eurytmie, ktera podnécuje fantazii, je brana jako umélecky
projev, ktery vytvoril R. Steiner a miZzeme jej nazyvat vyrazovou mluvou. V matefské
Skole vyuzivaji déti vyrazovou mluvu k vyjadieni nélady, zazitku zbasn€, motivu
z pohadky, nebo prozité udalosti. Vyznam této mluvy spociva ve spojeni feci, zpévu nebo
basnického textu s pohybem, a tim se vSestranné uplatiiuje celé lidské télo (Kot'atkova,
2014).

Mezi dulezitou soucast rozvoje reci ve waldorfské pedagogice dle Bytesnikové
(2012, 5.109) patti: ,, hudba, zpév, kazdodenni vypraveéni, rikadla, prstové hry, pravidelnd
cetba klasické pohddky, eurytmie — spojeni slova, hudby a pohybu “.
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PRAKTICKA CAST

4 Uvedeni do praktické ¢asti bakalarské prace

V empirické casti bakalarské prace bude uskuteCnéno vyzkumné Setieni, které je
zaméfeno na popis rozvoje komunikacnich dovednosti u déti v bézné mateiské Skole

a v alternativnich matetskych Skolach s prvky Montessori a Waldorfské pedagogiky.

4.1 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je provést komparaci rozvoje komunikacnich
dovednosti u déti v bézné a alternativni mateiské Skole. Z tad alternativnich matefskych
Skol byla do vyzkumného Setfeni vybrana Montessori matefskd Skola a Waldorfska

mateiska skola.

Z hlavniho cile byly vytyéeny nasledujici dil¢i cile:

e DCl1: Popsat jakym zpusobem je provadén rozvoj komunikacnich dovednosti
u déti v materské Skole bézné, Montessori a Waldorfské.

e DC2: Porovnat, jak se lisi pfistup pedagogi v oblasti podpory komunikacnich
dovednosti ve vybranych matefskych skolach.

e DC3: Specifikovat metody vyuzivané k rozvoji feCovych dovednosti u déti

v matef'ské Skole Montessori, waldorfské a bézné.

Pro realizaci vytyceného cile byly stanoveny nasledujici tikoly:
1. Oslovit a navstivit vybrané matefské skoly;
2. Vypracovat zaznamovy arch a vyzkumné otazky;
3. Zaznamenat zji§téné informace;
4

Popsat ziskana data;
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4.2 Metodologie vyzkumného Setieni

Pti vyzkumu bylo vyuzito dvou metod. Prvni empirickou metodou je pozorovani. Patii
mezi dalezité zdroje informaci pro porozuméni socialnich souvislosti a chovani jedinci,
je vyhodou, ze ziskdvame data z prvni ruky (Hendl, Remr, 2017).

Za pouziti smyslového nazirani ziskavame informace o zkoumaném piedmétu.
Pii této metodé vyclenujeme ze zkoumaného ty jeho Casti, které chceme sledovat.
Z ptedmétu tak vymezujeme pouze predméet zkoumani. Zkoumany predmét izolujeme
od ostatnich pfedmétt, aby byly eliminovany rusivé faktory pfi zkoumani. Po izolovani
nastava pozorovani a provadeni analyzy s ohledem na stanovené vyzkumné cile. Nabyté
informace jsou zpracovavany ve formé vysledka pozorovani (Ochrana, 2019).

Pro vyzkumné Setfeni bylo zvoleno primé pozorovani. Pozorovani oproti
rozhovoru, predstavuje snahu zjistit aktudlni d€j situace a nezahrnuje myslenky
nebo nazory respondenta. Uziva se pifi kazdodennich cinnostech. Do pozorovani
zahrnujeme nejen vizualni vjemy, ale Casto také i sluchové, Cichové a pocitové
(Hend1,2008).

Pozorovani bylo zaméfeno vzdy na rozvoj komunikacnich dovednosti u déti,
vcetné pedagoga v matei'ské skole, u které bylo zjistovano, jakym zpisobem se provadi
rozvoj komunikaénich dovednosti u téchto deéti. Pozorovani probihalo v ramci
dopolednich cinnosti v jednotlivych institucich. Pro ziskani informaci byl vytvofen

pozorovacti arch:

o Pocet déti v MS

e Tiida — homo/heterogenni

e Vékove smisena tfida — ano/ne

e Kolik déti ve tfidé ma narusenou komunika¢ni schopnosti (jaké zastoupeni, jaky
druh prevazuje)

e Zpusob rozvijeni feovych dovednosti u d&ti v MS
- Redové dovednosti rozviji specialni pedagog-logoped
- Rozvoj fecovych dovednosti je zakotven v SVP a MS. Rozviji sami pedagogové
v ramci komunikace s détmi

e Metody rozvijeni fe¢ovych dovednosti u déti v MS

o Casté nedostatky v komunikaci déti
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e Pomicky pouzivané v ramci rozvoje komunikace déti v MS

e Vytvareni komunikaénich pfilezitosti

Druhou pouzitou metodou byl polostrukturovany rozhovor, ktery spociva
v pfimé verbalni komunikaci vyzkumného pracovnika respondenta. Vyhodou je navazani
osobniho kontaktu, coz umoziiuje hlubsi proniknuti do motiva a postoju respondentt. Lze
sledovat reakce na kladené otazky a usmériiovat tak prib&h rozhovoru. Uspésnost
rozhovoru zavisi na schopnostech vyzkumnika navazat pratelsky vztah a vytvoreni
oteviené atmosféry. Polostrukturovany rozhovor je kompromisem mezi strukturovanym
a nestrukturovanym rozhovorem. Od respondenti se pozaduje vysvétleni
nebo zdivodnéni jejich odpovédi (Chraska, 2007).

Rozhovor probihal zejména s pedagogy, kteti vedou jednotlivé tiidy, ve kterych byl
vyzkum realizovan. V polostrukturovaném rozhovoru pedagogové odpovidali na otazky
tykajici se spoluprace s jinymi zafizenimi v ramci rozvoje fe€i u déti, otazky ohledné
logopedické péce nebo zpisobu informovani rodi¢i. Rozhovor probihal ve tiidé matefské
Skoly béhem bézného pracovniho dne a za pfitomnosti déti. Systém dotazovani byl
formou predneseni otazky a naslednym zodpovézenim ze strany respondenta. Otazky

kladené ze strany dotazujiciho:

e Spolupracuje vase matetska Skola s odbornymi zafizenimi (naptiklad logoped,
SPC nebo pedagogicko-psychologicka poradna)?

e Miate v zafizeni specialniho pedagoga-logopeda?

e Jakou formou je realizovana logopedicka péce u déti v MS?

- Skupinova forma
- Individualni forma

e Jak casto (kolikrat do tydne) se vénujete rozvoji détské reci?

e Jakym zpGsobem probih4 informovani rodi&i o moznosti logopedické péte v MS
(webové stranky, nasténka, informace od feditele) a zdali vyhledani odborné
pomoci (logopeda) doporuci ucitelka v matetské Skole?

e Provadite v matefské Skole orientacni hodnoceni komunikacnich schopnosti

na zacatku Skolniho roku?
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e Jak vysoky je aktuadlni odklad povinné §kolni dochazky u ptedskolnich déti

na zakladé komunikac¢nich obtizi ve vasi tfidé?

Vysledky zjisténé vyzkumnym §etfenim budou prezentovany v 5. kapitole.

4.3 Charakteristika mista a vzorku vyzkumného Setieni

Vyzkumny vzorek tvorily celkem 3 tfidy raznych matefskych skol, a to zejména déti,
navstévujici konkrétni pozorovanou tfidu a pedagogové pusobici v téchto tfidach. Vzorek
je tedy tvoren détmi v jednotlivych tifidach matefskych skol a pedagogy ze stejnych tiid.
Vybér mista a vzorku byl cileny. U jedné instituce rozhodovalo doporuceni od znamé
osoby na kvalitu matetské Skoly a u zbylych dvou byl vybér cilen na dostupnost z hlediska
polohy objektt.

Pro lepsi pfehlednost je nize uvedena tabulka, prezentujici nazvy zafizeni,
prumérné pocty déti a pedagogu v jednotlivych zafizenich (v zafizeni nebyl vzdy stejny

pocet déti, proto byl vytvoren pramér).

Nazev zarizeni Vyzkumny vzorek Prumérny pocet déti
a pedagogu
Zakladni skola a matetska
skola Uprkova 1. — deti 14
matefska Skola s prvky
Montessori pedagogiky
pedagogové 1

Zakladni a Matetska Skola

Jetabinka — matefska Skola Déti 12
s prvky waldorfské
pedagogiky

pedagogové 2

Matetska Skola Milady
Horakové — materska skola deti 24
bézna, bez alternativniho
vzdélavaciho systému

pedagogové 1

Tabulka €. 2 Charakteristika vyzkumného vzorku, zdroj: vlastni
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Charakteristika mista vyzkumného Setireni

Prvni ¢ast vyzkumu se konala v Zakladni Skole a materské Skole, Hradec Kralové,
Uprkova 1. Objekt je umistén v méstské ¢asti Mal3ovice. Okoli tvoii prevazné rodinné
domy a sousedici zakladni skola s prostornym venkovnim hfis§tém.

Mateiska Skola pracuje s prvky pedagogického systému Marie Montessori,
podle skolniho wvzd€lavaciho programu, zpracovavaném na zakladé Ramcového
programu pro predskolni vzdélavani. Tento systém je v programu doporuovan
jako jedna z metod alternativni vychovy a vzdelavani v matetskych Skolach. Zatizeni
napliiyje princip individualizované vyuky a podporuje pluralitni systém vzdélavani. Déti
pfi Cinnostech pracuji se specialnim didaktickym materidlem a poznavaji vSemi smysly
svet, ktery je obklopuje. Kazdé dité je brano jako osobnost, kterd ma své vlastni zajmy,
své vlastni tempo a svij cCas, ktery je dulezity ke vstfebavani novych poznatki
a informaci. Pravé Montessori pedagogika zcela respektuje individualni zvlastnosti déti.
Mateiskou Skolu tvoii dvé vekoveé smisend oddéleni, a tudiz dochazi ke spolupraci
raznych vékovych skupin déti.

Interiér tfidy v materské Skole je rozdélen vzdy na tfidu a hernu, dale je zde
koupelna s toaletami a Satna. Ttidy jsou vybaveny détskym nabytkem a audiovizualni
technikou, jako je CD prehravac, notebooky a interaktivnimi monitory. Skfinky jsou
ve tfidé rozmistény tak, aby vznikaly pracovni koutky neboli centra aktivit. V téchto
centrech jsou dle témat rozmistény didaktické materialy a jiné pomucky. VSechny tyto
pomiucky jsou v dosahové vzdalenosti od déti, pro jejich snazsi sebeobsluhu. Herna slozi
pro fizené i volné aktivity déti, na koberci se nachazi namalovana elipsa, na které se déti
s pedagogy schazeji a komunikuji. Herna slouzi taktéz jako relaxacni zona, kam pfijdou
rozmistit postele pro odpocinek déti po obéde. Ve tiidé se déti staraji o akvarium s rybami
a uci se tak zodpoveédnosti.

Exteriér materské Skoly je rozdé€len na Cast vzdélavaci a Cast herni. V ¢asti herni
muizeme najit labyrint, piskovisté, domecek, prolézacky. V 1ét€ déti mohou vyuzivat
mlhovisté, nebo vodu z pitka pro osvézeni. K posezeni zde slouzi krytd pergola.
Vzdélavaci Cast slouzi zejména jako ekozahrada, kde si déti mohou péstovat vlastni
zeleninu, poznavat kvétiny a byliny v bylinkové spirale. Po celé zahradce jsou difevéné

naslapy pro k vyznaceni chize.
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Obrazek ¢. 1 Ttida matetské Skoly s prvky Montessori, zdroj: vlastni

Druhy vyzkum se odehraval v alternativni matefské Skole s oficidlnim nazvem Zakladni
a Materska Skola Jerabinka, sidlici v ulici Sklarska 81 v Litvinové — Hamr. Prostiedi,
ve kterém se Skolka nachézi je poklidné a blizko pfirody. Subjekt je spojen se zakladni
Skolou, ktera taktéz pracuje na principech waldorfské pedagogiky. Do arealu spada
1 sttedni odborné ucilisté, které funguje bez baze alternativniho vzdélavani.

Mateiska skole je zalozena na spolupraci, respektu a tucté. Nevyznava se zde
soutézivost a ke kazdému ditéti se pristupuje individualné, s respektem a ohledem k jeho
osobnosti. Dle waldorfské pedagogiky se déti uci zejména napodobou a z tohoto divodu
je nutné, aby $§li ucitelé détem prikladem a takové vztahy péstovali mezi sebou, détmi
i rodi¢i. Cinnosti jsou koncipované tak, aby déti byly motivované domluvit se
na spoleénych vychodiscich. Kazdé dit€¢ si do zivota nese vlohy ke své uspesné
budoucnosti, proto je dilezité, prihlizet k jeho individualnim potfebam, schopnostem
a omezenim. Jelikoz je tifida v mateiské Skole vékoveé smiSena, vznika prostor, ktery déti
podnécuje ke spontannimu socialnimu uceni.

Interiér tfidy v materské skole se sklada z herny, tfidy, koupelny s toaletami
a Satnou. Herna obsahuje velkou dfevénou prolézacku ve tvaru hradu. Na zemi je navic
polozen koberec ve tvaru kruhu, na kterém se déti s pedagogem schazeji a vedou
komunika¢ni krouzek. Nachazi se zde také klavir a jiné nastroje pro hudebni aktivity.
Po umisténi postylek slouzi herna jako odpocivarna pro déti, které zistavaji na odpoledni

¢innosti. Trida je tvorena stoleCky ve tvaru Sestithelnikt. Dale se zde nachazi didaktické
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materialy a pomucky, které jsou vyrobeny z pfirodnich materialt jako je dfevo, latka,
bavlna a jiné.
Exteriér materské Skoly je tvofen hiistém s prolézackami. Pedagogové s détmi

preferuji spise pobyty ve volné pfirodé nez na hfistich, a to zejména v lese, ktery se

nachazi blizko od matetské skoly.

Obrazek ¢. 2 Jidelni ¢ast mateiské Obrazek ¢. 3 Cast herny v MS s prvky waldorfské
Skoly s prvky waldorfské pedagogiky, pedagogiky, zdroj: vlastni
zdroj: vlastni zdroj: https://www.skolajerabinka.cz/nahlednete-k-nam.html

Tteti a zaroven posledni matetskou Skolou je materska Skola Milady Horakové, ktera
se nachazi v ulici Milady Horakové 1143 v Hradci Kralové. V okoli této matetské Skoly
je sidlists, ale také velmi prostorny lesopark vhodny na prochazky s détmi. Vedle MS je
velké hfist€ s mlhovinou a prolézackami pro vSechny détské vékové skupiny. Sousedicim
objektem je zakladni §kola s fotbalovym a atletickym hfistém, ktera nese stejny nazev
jako matefska §kola. Tato MS ma celkem 6 tiid, které jsou rozd&leny dle pavilond. Vénuiji
zde pozornost télesnému i psychickému zdravi. Déti predSkolniho véku pravidelné
s matefskou Skolou navstévuji tenisové kurty a horolezeckou sténu. Ohledné psychického
zdravi se u déti snazi posilit sebedivéru. Prioritou této mateirské skoly je peCovat o
celkové zdravi déti, znat a respektovat individudlni potieby a zvlastnosti, pokraCovat

v roz§ifovani spoluprace s rodiCi a vyuzit vétsi otevienosti rodict k MS.
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Interiér je tvorfen hernou, tfidou, Satnou a koupelnou s toaletami. V herné se
nachazi koberec, détsky nabytek a plastové boxy, ve kterych maji déti hracky a jiné
pomtucky na hrani. Dale se zde nachazi klavir s hudebnimi pomickami a radiem. Na sténé
zaveéSena interaktivni tabule s projektorem, na ktery navazuji bludisté, ve kterych se déti
snazi dostat kulicku na spravné misto. K vidéni je také détsky stolek, ktery slouzi pro
skladani lega. Na protilehlé poloving tiidy je umistén maly gauc a stolek vhodny pro
odpocinek. Do volného prostoru se umist'uji postele ke spanku po obé&dé. Tridu tvori
prevazné détsky nabytek, navrzeny pro snadnou dostupnost pro déti, ve kterém se
nachazeji prevazn€ pomucky, dle riznych zaméreni. Stoly i zidle odpovidaji poctu i vysce
déti. V této Casti tfidy se nachazi i ucitelsky stil. Pro déti je zde k dispozici stolni fotbal,
ktery maji pfistupny zejména za odménu. V jedné z otevienych skiini je vzdy jeden box
pro jednotlivé dité, které si do né uklada vSechnu svou praci, to znamend napiiklad
obrazky, omalovanky, vyrobky, pracovni listy a jiné.

Exteriér je tvofen zahradou, na které jsou détské prolézacky, domecky, piskoviste
a jiné. Déti zde maji dostatek volného prostoru na jejich venkovni aktivity. Na zahrad¢ se
dostavaji 1 do kolektivu jinych tfid z matefské Skoly a mohou tak navazovat nové kontakty

pfi spolecnych hrach.

Obrazek €. 4 Herna matefské skoly bez alternativniho systému, zdroj: vlastni
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4.4 Casovy prubéh realizace vyzkumného Setreni

V ramci Casového Setfeni byl nejprve vytvofen harmonogram vyzkumného projektu,
ve kterém jsou popsany faze nasledné realizace vyzkumného Setfeni. Pro lepSi
prehlednost je nize pfilozena tabulka znazoriujici Casovy prubéh u jednotlivych

vyzkumnych Setfeni ve vybranych institucich.

Casovy harmonogram vyzkumného projektu:

1. ptipravna faze projektu 11/2021-12/202;

2. Realizace vyzkumného projektu 1/2022-3/2022;
3. Analyza vysledka 3/2022;

Piehled Pocet Rozmezi Cas Zpusoby
navstivenych celkovych jednotlivych straveny | komunikace
instituci navstév navstév v instituci s instituci

Zakladni skola a
matetska Skola,
Hradec Kralové, 2 1 mésic 10 hodin osobné,
Uprkova 1. — celkove telefonicky
matetska Skola
s prvky Montessori
pedagogiky

Zakladni a
Matetska skola
Jerabinka — 2 1 meésic 10 hodin osobng,
mateiska Skola celkoveé emailem,
s prvky waldorfské telefonicky
pedagogiky

Matetska skola
Milady Horakové
— matetska skola 2 1 mésic 10 hodin osobné

bézna, bez celkové
alternativniho
vzdé€lavaciho

systému

Tabulka ¢. 3 Popis Casového prub¢hu vyzkumného Setfeni, zdroj: vlastni
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5 Rozvoj komunika¢nich dovednosti u déti predSkolniho véku

v praxi
Zaméteni této kapitoly se vztahuje zejména na rozvoj komunikacnich dovednosti
v matei'ské Skole waldorfské, Montessori a bézné. Jsou zde popisovany poznatky

dosazené v ramci pozorovani a rozhovoru v jednotlivych tifidach matetskych §kol.

5.1 Rozvoj komunikacnich dovednosti v Montessori systému

Po pfichodu do tiidy si déti automaticky vybiraji pomucky, kterym se chtéji vénovat
a prostiednictvim kterych se budou ucit. Spolecné s pomuckou odchazeji do vymezeného
centra, kde se vénuji svému rozvoji. Pedagog v roli radce mezi détmi chodi a pomaha
détem pii praci svybranou pomuckou ¢i materialem. Kdyz dit€ nevi, co s danou
pomiuckou délat, jde za pedagogem, ktery mu ukaze jeji vyuziti. Pedagog na déti po celou
dobu mluvi klidnym, ztiSenym az Septavym hlasem. Takovato mluva je ocCekavana
1 od déti. Po dodani svacin do tfidy neceka dité na vyzvani pedagoga, ale samo si jde
udélat osobni hygienu. Kazdé dité samo jde a pripravi si jidlo, poté si ho odnese ke stolku,
kde si 1 opét samo nalije piti. Pokud by dité cokoliv nezvladalo, mize zavolat pedagoga,
ktery ditéti rad pomuze, popfipad€ ukaze spravny postup Cinnosti. Po svacin€ si odnese
talit, vyhodi zbytky do koSe a opét jde do umyvarny, kde provadi osobni hygienu.
Nasledovné déti v herné Cekaji na nadchézejici ¢innost. Schazeni se na elipse je druh
komunikac¢niho kruhu, ktery je namalovany na koberci a déti si sedaji tak, aby dodrzovali
jeji tvar. Pedagog jim zde poklada otazky. Nejprve zaméfené na to, o ¢em si povidali
v minulych dnech a poté polozi jednu otdzku, na kterou déti odpovidaji jednotlive.
V systému Montessori nejsou déti do ni¢eho nuceny, takze pokud se nechtéji
do konverzace zapojit, tak nemuseji. Kazdé dité ma vyhrazeny prostor pro svou odpoved’,
ve které sdéli vSechny své mysSlenky na danou otdzku. Po ukonceni elipsy déti
v doprovodu pedagoga odchazi ven.

Dle vytvoreného pozorovaciho archu bylo zjisténo, ze pii vyzkumu bylo
ptitomno celkem 14 déti. Tiida je heterogenniho typu, tudiz ji navstévuji déti razného
véku. V tomto pripadé, se zde nachézeji déti ve véku od 3 do 7 let a navstévuji ji
jak chlapci, tak divky. DéEti s narusenou komunikacni schopnosti je zde celkem 5

s pfevazujici dyslalii. Re€ové dovednosti jsou rozvijeny samotnym pedagogem, ktery je
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zaroven specialnim pedagogem — logopedicky asistent. Metody rozvijeni fecovych
dovednosti jsou konany formou za a) dialogt a to pedagog-dité nebo dité-dité. Pedagog
s détmi komunikuje individualné pii rannich ¢innostech v centrech, a i v prubéhu celého
dne. S détmi komunikuje pouze spisovnym jazykem, bez feCovych vad a vytvari
tak optimalni mluvni vzor. Za b) prednesem basniCek a fikanek s propojenim hrubé
motoriky, c¢) diskuze na problematiku vytvorenou pedagogem nebo samotnymi détmi,
d) zpévu pisnicek, e) cvicenim hybnosti mluvidel, napfiklad motorika jazyka f) formou
her, jako je napiiklad foukani micku br¢kem do branky na ohranicené dievéné ploSe
predstavujici zmenseninu fotbalového hfiste, které slouzi pro nacvik dechového cviceni.
Castym nedostatkem v komunikaci je u tohoto vyzkumného vzorku déti je chybna
vyslovnost nékterych hlasek. Nejcastéjsi chybna vyslovnost byla zaznamenana
u sykavek: S, S, C, C. Tento nedostatkem mély dvé déti z celé pozorované skupiny.
Dalsim nedostatkem se jen u jednoho ditéte prokazala chybovost ve vyslovnosti hlasky
R. U dalsich dvou déti tato Skala nedostatkti v komunikaci byla neméfitelna, a to z divodu
ciziho matefského jazyka. Tyto déti se Ceskému jazyku teprve uci a zatim uméji jen
zakladni slova se silnym ukrajinskym pfizvukem. Tedy celkem ze 14 déti, ma 5 déti
nedostatky v komunikaci a zbylych 9 je bez zietelnych komunikaénich chyb. Tyto zaveéry
byly zjiStény pfi pozorovani déti pii komunikaci s pedagogem na elipse, kdyz kazdé dité

meélo prostor pro sdéleni svych myslenek.

_ MONTESSORI MATERSKA SKOLAA
CASTE NEDOSTATKY V KOMUNIKACI DETI

_—

= Chyba vyslovnosti hlasky "R" = S cizim matefskym jazykem

Chybna vyslovnost sykavek Bez komunika¢nich nedostatki

Graf 1: &asté nedostatky v komunikaci d&ti (Montessori MS), zdroj: vlastni
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Pomiicky pouzivané v zafizeni jsou riznorodé, z odlisnych materiald, zptisobti
pouziti a ucelu pouziti. VSechny tyto pomucky jsou dostupné détem. Vétsina je umisténa
ve tfidé, ale nékteré jsou na vyzadani u pedagoga ve specialni mistnosti z divodu
nedostatku ulozného prostoru ve tfidach. Kazda pomicka ma své stanovené misto
a navzajem se s zadnou nepiekryvaji, tudiz neni mozné, aby napiiklad dvé odli§né
pomucky lezely na sobg.

Seznam pomucek na rozvoj komunikacnich dovednosti: rozliSovani zvuka (tac
s predmeéty), sluchové pexeso, protiklady, obrazky na spravné pojmenovavani predmétu,
hlasky ve slové (zacatek, konec stied), rymy, pexeso, karticky na urovani délky slabik,
slova stejné zn¢jici ruzného vyznamu (sluchova diferenciace), kartiCky s obrazky
na déjovou posloupnost — dité vypravi, karticky na urCovani hlasek ve slové, parovani
karticek u kterého dit€ popisuje co je na obrazcich, tfidéni slov (slova nadrazena
a podrazena), co do fady nepatii, smirkovd pismena, pfifazovani pismen abecedy
do spravného tvaru, parovani riznych typu pisem, sestavovani slov dle predlohy. Pedagog
aktivné vytvaii komunikacni pfilezitosti, a to vramci dialogl, diskuzi, fizenych
rozhovort, komunikace na elipse a jinych.

Ve spolupraci s pedagogem pusobiciho ve zkoumané tfidé matetské Skoly, byly
za pouziti metody rozhovory zjiStény nasledujici informace. Materska Skola
spolupracuje s logopedem a se specialné pedagogickym centrem. Logoped navstévuje
pravidelné matetskou Skolu, a to 1x za 14 dni. Pracovnice na pozici specialni pedagog —
logoped z SPC chodi na pozvani MS a diagnostikuje déti, které jsou za pomoci depistaze
vytypovany samotnymi pedagogy. Po souhlasu rodi¢t jsou déti diagnostikovany
z divodu Skolni zralosti, ktera souvisi i komunika¢nimu dovednosti déti. Pedagogové
samotni vyuzivaji diagnostické metody, a to s nazvem iSophi, kterd se provadi online
a pouze za souhlasu zakonného zastupce. V mateiské skole pusobi jeden specialni
pedagog-logoped a jeden pedagog s logopedickym kurzem. Logopedicka péce je détem
poskytovana v ramci logopedického krouzku, ktery vede specidlni pedagog — asistent
logopeda. Krouzek je konan individualni formou. Skupinovou formou procvicuje
pedagog s détmi mimo krouzek pouze ve volnych chvilkach, naptiklad kdyz cekaji
na obéd. Zpusob informovani rodi¢, o moznosti logopedické péCe v matetské skole je

pouze osobné a individualni formou. Pedagog neprovadi zadné orienta¢ni hodnoceni
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komunikac¢nich schopnosti na zacatku §kolniho roku. Odklad na povinné Skolni dochazky
na zakladé komunikacnich obtizi mély v tomto roce 2 déti z divodu jiného matefského

jazyka, nez je Cesky jazyk.

5.2 Rozvoj komunikacnich dovednosti ve Waldorfské pedagogice

Déti si po prichodu do matetské Skoly mohou vybrat, s jakymi hrackami si chtéji hrat.
Hracky, a celkové vSechny pomucky jsou vytvoreny pouze z ptirodnich materialt, jako
je dievo, latka, vlna a dalsi. Po volné hie nasleduje denni Cinnost, ktera je vytvarné
a tematicky zaméfena na jarni obdobi. Predmétem vytvareni bude jarni koste, které si déti
ozdobi dfevénymi ozdobami. VSechny materialy, ze kterych déti vytvareji, jsou opét
pouze piirodniho materialu. Kazdé dité si individualné rozmysli, jak chce, aby jeho kosté
vypadalo, pokud tuto ¢innost délat nechce, jde si hrat s hrackami. Déti jsou motivovany
a pii Cinnosti doprovazeny zpé€vem pisni. Nejprve zacne pedagog a déti se k nému
postupné pridaji. Zpév jako 1 ostatni Cinnosti nejsou povinné a kdyz dité nechce,
tak nemusi zpivat ani se zapojovat do jinych aktivit. Po denni ¢innosti navazuje ranni
kruh, na ktery se prechdzi do herny. Déti si automaticky berou polStatky a sedaji si
na koberce tvaru kola a vytvareji tak komunikacni kruh. Podle dobrovolného vybéru
sluzby pfinesou doprostied kruhu plsténého sktitka, kterého zpévem piivitaji mezi nimi.
Poté se privitaji spoleCnou pisni a pedagog posle skfitka s tim, ze mu maji déti poveédét,
na co se v piistich dnech tési. Déti si ho postupné predavaji po sméru hodinovych rucicek,
dokud nedojde opét k pedagogovi a skritka opét uklidi. Pedagog ma pfipravené karticky
s rizné tvaticimi se smajliky. Vzdy karticku zvedne a predvede na svém oblieji emoci,
kterou smajlik znazorfiuje, poté posle karticku dokola a déti emoci napodobuji. Timto
zpusobem déti ukazuji vztek, smutek, radost a tak dale. Nasledovné pedagog s détmi déla
dechova cviCeni, ve kterych napfiklad foukaji dle rGznych intenzit a doprovazi je
pohybovymi prvky. Poté trénuji motoriku jazyka vyplazovanim, zvedanim a kmitanim
jazyka ze strany na stranu, dotykanim se tvafi v puse, obliznutim rti, a nakonec
napodobovanim klusotu kon¢. Zaklady anglického jazyka je nasledujici aktivitou, kterou
zajist'uje externi pedagog, ktery do matefské skoly dochazi hlavné z divodi zajmu rodict
o vyuku anglického jazyka v matefské Skole. Hlavni metou vyuky jsou pisnicky a fikanky

spojené s pohyby téla. Pedagog détem ukazuje spravnou vyslovnost v anglickém jazyce
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a ony to po ném opakuji. Po skonCeni anglického bloku déti zpivaji na odchod z herny
a prechazeji do tfidy, kde na né ¢eka pfipravena svacina, ktera se zaklada na programu
,,zdravych svacinek®. Déti, které dojedly, si jdou udélat osobni hygienu a odchazeji se
spole¢né oblékat do Satny.

V tomto vyzkumném Setfeni bylo s podporou pozorovaciho archu zjiSténo,
ze ve tfidé je celkem 11 déti obojiho pohlavi. Ttida je vékove smiSena a navstévuji si déti
od 2 do 7 let véku. Déti s naruSenou komunikacni schopnosti jsou v této tiidé celkem 4
prevazné s dyslalii. Zptsob rozvijeni feCovych dovednosti rozviji samotny pedagog tiidy,
ktery pusobi jako specialni pedagog — asistent logopeda. Metody rozvijena fecovych
dovednosti u déti v matefské Skole probihaji pfedevsim formou a) zpévu pisni, ktery tvoti
skoro polovinu jejich celkové komunikace ve tfidé a vétSinou je doprovazen i pohybem,
dalsi formou rozvoje feCovych dovednosti jsou b) dialogy, kdy spolu komunikuje dité
a pedagog nebo dité s ditétem, c) prednes basnicek, d) diskuze s pedagogem na urcené
téma, e) napodobovani zvuki zvifat, f) cviceni hybnosti mluvidel, g) dechové cviceni, h)
hra na flétnu. Nedostatky v komunikaci déti, jsou ve vyzkumném vzorku u déti
ve waldorfské matefské Skole nizké. Z 11 déti, maji nedostatky v komunikaci pouze 3
a zbylych 8 netrpi zadnou vadou, ¢i nedostatkem v komunikaci. Jedno z vySe uvedenych
déti s potizi v komunikaci ma negativni pfistup k verbalni k verbalni produkci feci
a vétSinu Casu v matetské Skole je nemluvné. Druhé dit€ ma poruchy v produkci feci
z divodu opozdéného dorustani zuba. Vyskytuje se u néj absence prednich zubt v horni
Celisti, kvuli které nezvlada vyslovnost nékterych hlasek korektné€. U posledniho ditéte
jsou chyby v komunikaci zpisobeny nizkym veékem, a tudiz celkovou nezralosti
pro bezchybnou komunikaci. Tato zji§téni byla vypozorovana zejména behem

komunikaéniho kruhu.
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_ WALDORFSKA MATERSKA SKOLAA
CASTE NEDOSTATKY V KOMUNIKACI DETI

1

AN

= Negativni pfistup k verbalnimiu projevu
Poruchy v produkci feci (absence ptednich zubt)

= Nezralost ditéte (nizky vek)

= Bez komunika¢nich nedostatki

Graf 2: asté nedostatky v komunikaci déti (waldorfska MS), zdroj: vlastni

Pomiicky pouzivané v ramci rozvoje komunikace déti jsou v§echny vyrobeny
z piirodnich materiald a vétSinou jsou vyuzivany pii skupinové i individualni logopedii.
K vidéni jsou zde napfiklad: pohadkové knihy, dfevény box na vhazovani spravného
tvaru a pojmenovani vhazovaného predmétu, dosazovani spravného tvaru do obrysu,
karticky s pismeny a obrazky ust, podle tvaru vyslovnosti jednotlivych pismen, karticky
s obrazky zaméfené vzdy na jednu hlasku, hra rozhybej svij jazycek, obrazky
jako pomucky pii gymnastice mluvidel, motivacni obrazky na dechové cviceni, rytmické
hudebni nastroje, pracovni seSit zpracovany podle RVP, jako piipravna logopedicka
cviceni. Vytvareni komunikacnich pfilezitosti je zejména skrze zpév, ktery probiha pres
cely den. Napiiklad v situacich, kdyz pfijde pani ulitelka do tfidy, pfi pfechodu ze tfidy
do herny, pred hlavni ¢innosti i jako motivace na hlavni ¢innost, v priabéhu hlavni ¢innosti
anebo nez déti nacnou jist.

S pedagogem tfidy, ve které probihal vyzkum byl provadén strukturovany
rozhovor, ve kterém bylo zji§téno, ze matetska Skola spolupracuje s SPC, které je zvano
do matetské Skoly, kde specialni pedagog-logoped vysetii §kolni zralost u déti, u kterych
je predpoklad na odklad povinné Skolni dochazky. Pedagog pusobici v této vyzkumné
tfidé mé logopedické vzdélani na urovni specidlni pedagog — logopedicky asistent.
Logopedicka péce probiha formou individualni 1 skupinovou. Skupinovou formou je péce

provadéna vzdy jednou do tydne v prubéhu dopoledne z divodu ptani rodict, jelikoz
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do odpolednich hodin zde zistava minimum déti. Individualni formou probiha
logopedicka péce, ktera je pojmenovana jako logopedicky krouzek vzdy jednou tydné
azejména v odpolednich hodinach. Skupinovou i individuélni péci provadi vzdy specialni
pedagog-asistent logopeda. Rozesilanim emailt kazdy tyden, jsou rodiCe informovani
o moznosti logopedické péce a také o pokroku jejich ditéte v ramci logopedického
krouzku. Orienta¢ni hodnoceni komunika¢nich schopnosti provadi v této matetské skole
vzdy na zaatku Skolniho roku a poté kazdé tfi mésice. Kazdé dit€ mé zavedené své
portfolio, do kterého si pedagog zaznamenava jeho aktualni stav schopnosti a dovednosti
obsahujici také arover feci ditéte. Celkem dvé déti z této tfidy maji odklad povinné §kolni
dochéazky. Prvni dit€ je nemluvné a nechce s nikym verbalné hovofit. Druhé dité ma
$patnou vyslovnosti nékterych hlasek z divodu nedorostlych prednich zubd na v horni

casti chrupu.

5.3 Rozvoj v bézné materské Skole

Vsechny aktivity a ¢innosti se fidi dle pravidelného denniho rezimu a c¢asového
harmonogramu. V bézné mateiské Skole jsou jasné stanovena pravidla, které déti
1 pedagogové musi dodrzovat. Po pfichodu do matetské Skoly si déti mohou vybrat
z prichystanych Cinnosti u stold i na koberci, které jsou tvofeny dle aktualniho
tydenniho/mési¢niho tématu. Po dokoncCeni pfipravenych cinnosti si déti vyberou
jakékoliv hracky a hraji si s nimi, nez jim pedagog da pokyn na uklid. Nasledné se déti
sejdou na koberci, kde s nimi pedagog udéla dochazku a fekne, kdo jde domu po ob&dé
a kdo v MS spi. Rizena &innost zadina otazkami na dny v tydnu, déti se v odpovidani
stfidaji podle toho, koho pedagog vyvola. Déti jsou zvyklé se hlasit a nékteré u toho
louskaji prsty. Nasleduje komunikacni kruh, ve kterém se pedagog pta déti, co délaly cely
den po odchodu z MS. Odpovida kazdé dité individualng, ale neni u nich piili§ velky
zajem o sdélovani a komunikaci celkové. Poté pedagog zahaji télovychovnou chvilku,
ve které se déti rozestavi do prostoru a délaji doprovodné cviky k basniCkam zaméfené
na hrubou motoriku. Déti si sednou do hlouc¢ku a opakuji nauceni basnicky, odpovidaji
na otazky o aktudlnim roCnim obdobi, poslouchaji piibéh a poté zpétne€ pievypravi,
vytleskavani slov a na jakou hlasku sovo zac¢ind nebo konci. Nakonec jsou déti vyzvany,
aby si sedly ke stolim a udélali zadany kol v pracovnim sesit€. Nasleduje svacina,

pro kterou si déti chodi k okénku a odchod na zahradu.
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Pfi pozorovani bylo zaznamenano, ze ve tfidé bylo celkem 24 déti obojiho
pohlavi. Ttida neni vékové smiSena, tudiz ji navstévuji déti v podobném veku. Tento
vyzkum byl provadén ve tiidé predskolnich déti, tudiz vékové rozmezi déti bylo 5 az 7
let. Déti s narusenou komunikacni schopnosti se zde vyskytuje celkem 10 prevazné
s dyslalii. Zptsob rozvijeni feCovych dovednosti provadi pedagog této tiidy, ktery ma
logopedicky kurz. Metody rozvijeni feCovych dovednosti déti v této matefské skole je
prostiednictvim pouziti forem: a) dialogi mezi ucitelem a ditétem, nebo mezi détmi
samotnymi, b) zpivani pisni za doprovodu hudebniho nastroje, c) prevypravéni piibéhu,
ktery byl vypravén pedagogem, d) logopedické fikanky, e) basnicky zaméfeni
na konkrétni hlasku, f) rozliSovani zvuka, g) napodobovani zvuka, h) slovni hry, jako je
slovni fotbal. Casté nedostatky v komunikaci déti jsou zejména v dyslalii, které je
pro detailnéjsi prehlednost rozdélena jesté na chybnou vyslovnost sykavek, které v této
tfidé pfevazuje. Dyslalii mé celkem 8 déti, ale z toho 5 déti maji chybnou vyslovnost
pouze v sykavkach. Zbylé 3 déti maji chybnou vyslovnost v jinych hlaskach. DalSim
nedostatkem v komunikaci jsou chyby v gramatice, které se u 2 déti projevuji chybnym
skloflovanim jmen, Casovanim sloves a odvozovanim novych slov. Z tohoto vyplyva,
ze z 24 predskolnich déti, ma celkové 10 déti néjaky nedostatek v komunikaci, coz tvori

bez dvou predskolaki skoro polovinu tfidy.

. BEZNA MATERSKA SKOLAA
CASTE NEDOSTATKY V KOMUNIKACI DETI

N

= Chyby v gramatice = Chybna vyslovnost jinych hlasek

Chybna vyslovnost sykavek = Bez komunika¢nich nedostatku

Graf 3: Casté nedostatky v komunikaci déti v bézné matetské skole, zdroj: vlastni
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Pomiucky, které jsou pouzivany v bézné mateiské Skole, jsou riznych materiala
a maji mnoho vyuziti. K rozvoji komunikacnich dovednosti zde vyuzivaji plastové
kostky, na kterych je vzdy zjedné strany obrazek, pod kterym je napsany jeho nazev
a jinou barvou vyznacené, jaka hlaska se na tomto slové procvicuje. Druhou pomuckou
je dfevéna deska s dfevénymi kartami, na kterych je nejprve nakresleno rocni obdobi
a poté karty, které toto ro¢ni obdobi vystihuji. Dalsi pomickou jsou dievéné puzzle
na, kterych se sestavuji opét jednotlivd ro¢ni obdobi. V této tfidé matefské Skoly
k pfipravé na povinnou Skolni dochazku vyuzivaji pracovni listy, které jsou sestaveny
podle RVP tak, aby odpovidaly znalostem, které by déti pii vstupu na zdkladni Skolu mély
disponovat. Komunikacni dovednosti jsou rozvijeny také basni¢kami, které pedagog uci
déti zpameti. Obrazkové pohadky jsou dalsi z pomucek, které slozi k podpore spravného
vyvoje fec, ale také jako logopedicka prevence. Pedagog v této tfide vytvari komunikacni
ptilezitosti, ale zejména pouze pii fizené ¢innosti.

S pedagogem pusobicim ve zkoumané tiidé bylo v rozhovoru zjisténo,
ze matefska Skola spolupracuje s SPC, které je na jejich popud zvano na diagnostiku
predskolnich déti pro zjisténi jejich zralosti na zahajeni povinné §kolni dochazky. V této
tfidé neptsobi zadny specialni pedagog — logoped, ale pedagog, ktery tuto tfidu vede, ma
logopedicky kurz. Podpora rozvoje komunikacnich dovednosti je provadéna formou
realizace skupinové logopedické prevence, dle potieb, tudiz presné stanoveni kolikrat
do tydne se vénuji rozvoji komunikacnich dovednosti nemaji. Pedagog vede
logopedickou péci pouze skupinovou formou, to znamena, ze necini zadné individualni
setkavani s détmi. V této bézné matetské Skole nemaji zadny logopedicky krouzek,
tudiz ani neinformuji rodiGe a moznosti logopedické péce v MS. Pedagog slovné
a individualni formou doporuci vyhledat odbornou pomoc rodic¢im deéti, u kterych
zaznamena, ze jejich komunikacéni vyvoj neni na spravné urovni, ktera je pfimetrena jejich
véku. Pedagog v této tfidé provadi orientaéni hodnoceni komunikacnich schopnosti
na zacatku Skolniho a poté kazdé pololeti. Odkladt povinné skolni dochazky na zakladé

komunikacnich obtizi jsou v tomto vyzkumném vzorku celkem 4 z diivodu dyslalie.
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6 Zhodnoceni naplnéni cili vyzkumného Setieni a diskuze

Hlavnim cilem praktické cdsti bakaldrské prdce bylo provést komparaci rozvoje

komunikacnich dovednosti

u deti

v bézné a alternativni materské Skole.

Z rad

alternativnich materskych Skol byla do vyzkumného Setieni vybrdna Montessori materska

Skola a Waldorfskda materska Skola.

Pro naplnéni hlavniho cile bylo provedeno porovnani v podobé komparaéni

tabulka €. 4., kde se porovnaly zjisténé informace z vyzkumného Setfeni u vSech tfech

zafizeni. Popis naplnéni tohoto cile je prezentovan na strané 46. Hlavni cil praktické ¢asti

bakalarské prace byl naplnén.

Komparace rozvoje komunikacnich dovednosti u vybranych materskych skol

obrazky, pozice
hlasky ve slovg,
rymy, slabiky,
obrazky sluchova
diferenciace,
karti¢ky na dé&jovou
posloupnost, tiidéni
slov (nadfazena/
podiazena), co do
fady nepatfi,
smirkova pismena,
pismena do
spravného tvaru,
parovani riznych
typu pisem,

do obrysu, karticky
s pismeny

a obrazky ust,
karticky s obrazky
zamérené hlasku,
hra rozhybej svij
jazycek, obrazky
ke gymnastice
mluvidel,
motivacni obrazky
na dechové cviceni
rytmické hudebni
nastroje, pracovni
sesit zpracovany
podle RVP

2

Zpusob rozvijeni | Alternativni MS Alternativni MS Béina MS
recovych Montessori waldorfska
dovednosti
Metody rozvijeni a) dialogy, b) basné | a) zpev, b) dialogy, | a) dialogy, b) zpév,
feCovych a fikanky, c) c) basné a fikanky, | c) pfevypraveni
dovednosti diskuze, d) zpév, e) | d) diskuze, e) ptibéhu, d)
cvi¢enim hybnosti | napodobovani logopedické
mluvidel, f) formou | zvuki zvirat, f) fikanky, e) basné
her, g) dechové cviceni hybnosti a fikanky, f)
cviceni mluvidel, g) rozliSovani zvuku,
dechové cviceni, h) | g) napodobovani
hra na flétnu zvukd, h) hry
Pomucky rozliSovani zvukti | pohadkové knihy, | plastové kostky
pouzivané v ramci | (tac s predmét), pojmenovani s obrazky, dfevéna
rozvoje sluchové pexeso, predmétu/obrazku, | deska s kartami
komunikace protiklady, karty s | dosazovani tvaru s ro¢nim obdobi,

puzzle, pracovni
listy sestaveny
podle RVP, knihy

s basnémi, knihy

s ptibéhy,
obrazkové pohadky
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sestavovani slov

dle predlohy
Vytvareni Pievazné Kombinace Prevazné
komunikac¢nich individualni individualnich i skupinovou
prilezitosti formou, ale skupinovych formou, zejména
pedagogem vyskytuje se komunikac¢nich pfi fizenych

1 forma skupinova. | pfilezitosti ¢innostech a

Zejména dopoledne komunika¢nim

v centrech a pfi kruhu

elipse
Pristup pedagogti Mluveni Sepotem, | Mluva bez Sepotu | Mluva spiSe
v oblasti podpory individualni ani kiikem, zpév kiikem, vymezena
komunikacnich pfistup, pedagog zakladni soucasti pravidla, ve vSech
dovednosti v roli radce, kazdé Cinnosti, smérech 1idi tiidu,

spisovny jazyk, bez
feCovych vad

spisovny jazyk, bez
feCovych vad

casteCné spisovny
jazyk, bez
feCovych vad, dle
nareci zakoncuje
nektera slova ,,05".
Napft. dej to Ondroj

Forma realizace Individualni Individualni i Skupinova

logopedické péce skupinova

Pocet déti s NKS Ze 14 déti ma 5 Z 11 déti maji 3 Z 24 déti ma 10
déti NKS déti NKS déti NKS

Casté nedostatky
v komunikaci déti

Dyslalie — sykavky
(2 déti), s cizim
matetskym
jazykem (2 déti)

Negativni pristup

k verbalnimu
projevu (1 dité),
poruchy v produkci
feci — absence
prednich zubi (1
dit€), nezralost
kvali véku (1 dité)

Dyslalie — sykavky
(5 déti), chybna
vyslovnost jinych
hlasek (3 déti),
chyby v gramatice
(2 déti)

Spoluprace Logoped, SPC SPC SPC

s odbornym

zafizenim

Kolikrat do tydne Ix za 14 dni Ix do tydne Pouze skupinové
je provadeén rozvoj | logopedem, 1x do | logopedicky ve volnych chvilich
feci u déti tydne logopedicka | krouzek (specialni

krouzek (specialni
pedagoga — asistent
logopeda),
skupinove ve
volnych chvilich

pedagog — asistent
logopeda),
skupinove ve
volnych chvilich

Vzdélani pedagoga
rozvijejici feCové
dovednosti déti

Recové dovednosti
rozviji specialni
pedagog-asistent
logopeda

Recové dovednosti
rozviji specialni
pedagog-asistent
logopeda

Recové dovednosti
rozviji pedagog

s logopedickym
kurzem
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Odklad povinné 2 déti z divodu 2 déti z davodu 4 déti z davodu
Skolni dochézky na | ciziho matetského | nemluvnosti a vadé | dyslalie
zakladé jazyka rastu zubu

komunikac¢nich

obtizi

Pocet déti ve tfidé | 14 11 24

Tabulka ¢. 4 Komparace komunikacnich dovednosti, zdroj: vlastni

Z komparacni tabulky vyplyva, Ze se vSechna zafizeni navzajem lisi zejména
z divodu odlisnych vychovnych systému a jejich filozofii. Odlisny je zejména pocet déti
s narugenou komunikaéni schopnosti, kde nejvy$si pocet ma b&zna MS. Zasadni je zde
také rozdil ve vzdélani pedagoga, ktery rozviji feCové dovednosti a kolikrat do tydne je
provadén rozvoj fe¢i u déti. Z vysledu je patrné, Ze 1épe jsou na tom alternativni systémy
Montessori a waldorfsky. Pomticky vyuzivané v ramci podpory feéi jsou nejbohatsi u MS
Montessori. Pocet déti se kterymi pedagog rozviji komunikacni dovednosti je nejveétsi

v b&zni MS, ktera ma skoro jednou tak v&tsi poCet, nez MS alternativni.

Zhodnoceni naplnéni dil¢ich cila
DC1: Popsat jakym zpiisobem je provdadeén rozvoj komunikacnich dovednosti u déti
v materské Skole bézné, Montessori a Waldorfské.

Dil¢i cil byl naplnén v kapitole 5 s nazvem Rozvoj komunikacnich dovednosti déti
predskolniho véku v praxi. Podkapitola 5.1 je obsahové zaméfena na rozvoj
komunika¢nich dovednosti s prvky Montessori systému v matetskych skolach, ze které
vyplyva, ze komunikacni dovednosti jsou provadény zejména dialogy, diskusi, bohatymi
a riznorodymi pomuckami, korektni fec¢i pedagoga, individualnim pfistupem, nizkym
poctem déti, Ci spolupraci s logopedem.

Podkapitola 5.2 vymezuje rozvoj komunika¢nich dovednosti v MS s prvky
waldorfské pedagogiky. Lze shrou, ze rozvoj komunikacnich dovednosti je provadén
zejména zpévem, dialogy, basnémi, mnohymi pomickami, korektnim projevem
pedagoga, propojenim individualni i skupinové formy rozvoje feci a nizkym poctem déti
ve tiide.

V kapitole 5.3 je popsano totéz v b&zné MS, bez prvka alternativniho systému.
Zpusob provadéni rozvoje komunikacnich dovednosti je v souhrnu prostfednictvim

dialogt prevazné€ ve skupinové forme, fikanek, ne pfili§ rozmanitych pomucek, pedagog
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ma korektni mluvnicky projev, ale je zde patrno nafeci — zakoncovani slov ,,0j“ naptiklad
,,dej to Ondroj, podej to Vaskoj“, které pouzivaji i nékteré déti.

Dil¢i cil praktické casti bakalarské prace byl naplnén.

DC2: Porovnat, jak se lisi pristup pedagogii v oblasti podpory komunikacnich dovednosti
ve vybranych materskych Skoldch.

Pristup pedagogii krozvoji komunikacnich schopnosti se 1isi zejména
kvuli podstatam jednotlivych systémua. Dil¢i cil 2 je zaznamenan do komparac¢ni tabulky
Cislo 4 na strané 47.

Piistup pedagoga v oblasti podpory komunika&nich dovednosti v Montessori MS.
Pedagog a déti na sebe umluvi Sepotem, zcela individualni pfistup ke kazdému ditéti,
pedagog v roli radce tudiz nefika détem, jak by spravné mely mluvit, pedagog pouziva
spisovny jazyk bez feCovych vad, pouziva rozmanitou skalu pomucek, kterou si sam
pfipravuje, organizuje logopedicky krouzek, vzdélani kvalifikujici k rozvoji feci.

V oblasti podpory komunika¢nich dovednosti je pristup pedagoga ve waldorfské
MS nasledovny: pedagog mluvi klidnym hlasem, zahajuje zpév a déti se k nému postupné
pridavaji, pouziva spisovny jazyk bez feCovych vad, vyuziva mnoho pomucek k rozvoji
feci, vede logopedicky krouzek, s jeho vzdélanim muiize rozvijet détskou fec.

V MS bé&zné, v oblasti podpory komunikaénich dovednosti pedagog piistupuje
takto: komunikace s détmi je spiSe kiitkem, pedagog ma jasné€ vymezena pravidla, pouziva
Castecné spisovny jazyk bez feCovych vad, ale je patrné nafeci, ve kterém zakoncuje
néktera slova ,,0j, pedagog vyuziva malou Skalu pomucek a forma rozvoje je z velké
casti skupinova.

Dil¢i cil 2 praktické ¢asti bakalarské prace byl naplnén.

DC3: Specifikovat metody vyuzivané k rozvoji recovych dovednosti u déti v materské
Skole.
Tento dil¢i cil je naplnén v kapitole 5, kde jsou vypsané vSechny metody
pouzivané v jednotlivych matetskych skolach k rozvoji feCovych dovednosti u déti.
Metody vyuzivané v MS Montessori jsou: dialogy, basné a fikanky, diskuze, zp&v,

cvi¢enim hybnosti mluvidel, formou her, dechové cviceni.
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Metody vyuzivané k rozvoji feGovych dovednosti ve waldorfské MS: zpév,
dialogy, basné a fikanky, diskuze, napodobovani zvuku zvifat, cviceni hybnosti mluvidel,
dechové cvicCeni, hra na flétnu

Metody vyuZivané k rozvoji feGovych dovednosti v bézné MS: dialogy, zpév,
prevypravéni pribéhu, logopedické fikanky, basné a fikanky, rozliSovani zvukd,
napodobovani zvuk, hry

Dil¢i cil 3 praktické ¢asti bakalarské prace byl naplnén.

Shrneme-li vysledky, dojdeme k zavéru, ze rozvoj komunikacnich dovednosti se
lisi, zejména v jednotlivych systémech vychovy matetskych $kol. V podstaté doslo
k potvrzeni premisi, ze alternativni sméry ve vzdélavani s sebou skuteéné prinaseji
odlisné pristupy krozvoji komunikacnich dovednosti jsou u bézné i1 Montessori

a waldorfské MS odligné.

Diskuze a doporuceni do praxe

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, ze se rozvoj komunikacnich dovednosti u jednotlivych
zafizeni 1i$i zeyména ve filozofii systému vychovy matefskych §kol. Montessori matetské
skola ma k rozvoji komunikacénich schopnosti jiny piistup nez waldorfska ¢ b&zna MS
a naopak. Kazdy systém, at' alternativni ¢i nikoliv, zcela zasadné ovliviiuje pfistup
k tomuto rozvoji.

Montessori systém klade ddraz na individualitu jedince. Z tohoto divodu je
rozvo] komunikacnich dovednosti zejména individudlni a pedagog v mnoha situacich
jedna pouze s jednim ditétem, prevazné pii ¢innostech v centrech. Celkovy pocet déti je
podle mého nazoru nizky a pedagog se tak miize vice vénovat kazdému ditéti zvlast.
Ttida je vékoveé smiSend, coz prospiva détem star§im i mladsim. Mladsi déti se mohou
ucit od starSich a starsi se uci spolupraci. Dle mého nazoru je tento pfistup mozny pouze,
pokud se ve tfidé nachazi vice starSich déti nez mladSich. Kdyby bylo v jedné tiidé vice
mladS$ich déti, ty starsi by nemély potiebu rozvijet se pfimétené svému véku, ale snizovaly
by se na urover déti mladSich. Pedagog a déti na sebe navzajem mluvi ztlumenym hlasem,
az Sepotem, coz sice vytvaii tiché prostiedi pro praci, ale z pohledu vyvoje feci to dle
mého nazoru neni pro déti vhodné, zejména kvili namahanym hlasivkam. Popis

Montessori systému se zrcadli s teoretickou ¢asti bakalarské prace.

50



Waldorfské pedagogika je zaméfena na zpév, coz ma dle mého nazoru vliv
na rozvoj feci a u déti navstévujici matefskou Skolu waldorfskou to bylo znatelné. Déti je
zde nizky pocet, a proto se jim pedagog muze vénovat vice individualné, na rozdil
od b&zné MS. V této MS mnoho déti neziistava po ob&dg, rodide si je vyzvedavaji, aby se
jim mohli vénovat i doma. Z prabéhu vyzkumného Setfeni usuzuji, ze by rodi¢e méli
Castéji vyzvedavat své déti z matefskych skol po obédé a travit tak s nimi vice Casu.
Vyuka anglického jazyka, kterd na této matefské Skole probiha, neni dle mého
presvédceni adekvatni pro déti takto nizkého véku, u kterych se stdle matefsky jazyk
vyviji. Mlize dochazet ke vzniku vad zpusobenou odliSnym stylem vzniku hlasek,
nebo muize prevazovat komunikace v anglickém jazyce nad Ceskym jazykem. Popis
komunikace ve waldorfské pedagogice se v praktické ¢asti shoduje s teoretickou ¢asti
bakalarské prace.

Bézna materska Skola nabizi vrstevnicky kolektiv, kde jsou vSechny déti
na podobné vyvojové urovni. Systém béznych matefskych skol je vhodny pro jedince,
ktery nemaji zajem o alternativni systémy a jejich filozofie. Pro matefskou Skolu
na zakladé reflexe zkuSenosti z alternativnich matefskych skol by bylo vhodné doporucit
mén¢ déti na jednoho ucitele. Vice individualniho pfistupu. Pedagog by dle mého nazoru
nemél mluvit nafeCim. V bézné materské Skole pedagog vytvaifi o mnoho méné
komunikacnich pfilezitosti nez v alternativnich systémech, coz dle mého nézoru

vyznamné nepiispiva ke spravnému rozvoji reci.

51



ZAVER

Bakalafska prace se zabyvala rozvojem komunikacnich dovednosti u déti v matetskych
Skolach béznych a matefskych skolach s alternativnim systémem. Z fad alternativnich
systému byl zvolen vzdélavaci systém Montessori a waldorfsky. Celou praci tvori celkem

Sest kapitol.

Teoretické Cast je zpracovana na zaklad€ odborné literatury a je zpracovana do tii
kapitol. Prvni kapitole se vénuje predSkolnimu véku ditéte, a to zejména rozvoji feci
v tomto obdobi a komunikacnim kompetencim. Ve druhé kapitole jsou popsany vybrané
alternativni vzdelavaci systémy a bézné koncepce v matetskych Skolach, u kterych jsou
obsazeny principy, pomucky a zpusoby rozvoje u jednotlivych vzdélavacich systéma.
Treti kapitola popisuje rozvo; komunikacnich schopnosti ve vySe zminénych
alternativnich systémech, coz zahrnuje komunikaci ve vychovném systému waldorfském

a Montessori.

Praktickd c¢ast je realizovana kvalitativnim Setfenim za pouziti pfimého
pozorovani tiid, ve vybranych alternativnich a béznych matetskych Skolach a rozhovoru
s pedagogy vedouci jednotlivé tiidy, ve kterych se konalo vyzkumné Setfeni. Cilem
prakticky orientované cCasti bakalafské prace je provést komparaci rozvoje
komunika¢nich dovednosti déti pfedSkolniho véku navs§tévujicich béznou a alternativni
matetskou Skolu Prvni kapitola—popisuje uvedeni do praktické casti, ve kterém jsou
obsazeny cile, metodologie, Casovy prubéh a charakteristika mista vzorku vyzkumného
Setfeni. Druha kapitola je zaméfena na rozvoj komunikacnich dovednosti v praxi, kde je
popsan prubéh dopoledne a zjisténé informace z pozorovani a rozhovoru. V posledni
kapitole jsou popsana zhodnoceni dil¢ich cilu, které méli za cil popsat zptisob provadéna
rozvoj komunika¢nich dovednosti, porovnat odliSnosti pfistupu pedagogu a specifikovat
metody vyuzivané krozvoji komunikacnich dovednosti. Na zavér kapitoly byly

doporuceny postiehy do praxe a diskuze.
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