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Schopnost déti s poruchami uc¢eni a chovani
rozliSit emoce psa

Souhrn

Pilotni vyzkum si kladl za cil zjistit schopnost déti se specifickymi potfebami rozpoznat ze
zvukovych nahravek a z videoklipii emocni stav Ste€kajiciho psa. Nahravky byly piehravany
dvéma rozdilnym skupindm déti — vyzkumné skupin€ slozené ze zaka specializované zékladni
Skoly pro déti se specifickymi potiebami ve véku 8-16 let a kontrolni skupiné zaku klasické
zédkladni Skoly ve véku 6-15 let. Vyzkum mél odhalit, zda sledované déti dokdzou kazdou
nahravku a videoklip spravné zasadit do kontextu a situace, za nichz byl pofizen — tedy zda pes
Stékal na cizince za plotem, nebo byl uvazéan bez pritomnosti svého majitele, nebo zda si hral. Déti
meély zéroven ke kazdé zvukové nahravce i videoklipu pfitadit jednu ze Ctyt zakladnich emoci
(vztek, strach, smutek, radost) tak, jak je podle jejich nazoru psi davali nejvyrazng€ji najevo, a své
odpovédi zaznamendvat do dotazniku. Experiment mél odhalit, zda v&k, pohlavi a zkuSenost se
psy respondentii spolu s vlivem Skoly, kterou navstévuji, néjak ovliviiuje charakter jejich
odpovédi. Dale bylo cilem ur¢it, jestli déti dokazi rozpoznat situace, pti kterych byly vSechny
nahravky pofizeny a které emoce na nich byly nejpravdépodobnéji zachyceny spiSe podle
akustickych parametrti audionahravek, nebo jestli k tomuto tkolu spiSe pouziji kombinovany
audiovizualni vjem z videoklipti. Dotazniky byly pro vétsi srozumitelnost koncipovany formou
ilustraci a prifazovani emoci probihalo pomoci kontrolnich fotografii lidské tvare, za pouziti
prid€leného barevného kodu.

V piipadé uréovani situaci nebyl prokdzan rozdil vykonu mezi détmi se specifickymi
potfebami a détmi z kontrolni skupiny a nebyl zjistén ani vliv véku, pohlavi a zkusSenosti se psy.
Naopak pfi uréovani dominantnich emoci nahravek byl u dvou zvukovych nahravek a jednoho
videoklipu zjistén vyznamny vliv kombinovaného efektu véku déti a Skoly, kterou navstévuji, kdy
u nahravek situace ,,sama‘“ a ,,plot™ byli respondenti z kontrolni skupiny se stoupajicim vékem
neocekavanou emoci ,strach®, jednalo se prevazné o starsi divky z kontrolni skupiny. To muze
znacit jak chybu, tak pozdni rozvoj diferencia¢niho vzorce pro strach (pro néjz je pozdéjsi rozvoj
nez pro ostatni emoce znam), ktery by u déti se snizenou komunikacni schopnosti mohl nastat
jesté pozdéji. Jedna se vsak pouze o pilotni studii; pro objektivni vysledky vyzkumu je nutné
experiment zopakovat s vétsSim mnozstvim respondentli a zahrnout vét§8i mnozstvi pofizenych

nahravek a tim eliminovat pravdépodobnost metodickych chyb.

Kli¢ova slova: pes, stékot, emoce, déti se specifickymi potfebami, poruchy, canisterapie



Ability of children with learning and behaviour disorders
to recognize emotions of dogs

Summary

This study aimed to reveal whether special-needs children are able to recognize emotional
state of barking dogs from listening to sound recordings and watching short videos of dogs. The
recordings and videos were played to two groups of children — the experimental group of pupils of
a specialized elementary school aged 8 — 16 years, and the control group of children attending
aregular elementary school aged 6 — 15 years. The experiment was designed to show the
children’s ability to put each sound recording and video into context of the situation it was
recorded in — the dog barking on a stranger at the fence, the dog playing, or the dog being left
behind by its owner. Furthermore, the children were asked to note which of four basic emotions
(anger, fear, sadness, joy) they felt was most dominant in the dogs in each sound recording and
video. The experiment was supposed to shed light on how age, gender, and experience in owning
a dog shape the character of the children’s answers, coupled with the effect of which school they
were studying. Next, the goal was to distinguish whether the children relied solely on acoustic
parameters of the sound recordings to make their judgment, or whether they preferred the
combined audio-visual input of the videos to decide on each situation and emotion.

In the case of deciding the situation of each recording and video, no significant difference
in performance between the experimental and the control group was found, along with no
indication of any effect of age, gender or experience in handling dogs. On the contrary, during
assigning emotions to two recordings (situations “stranger and “alone‘) there was a significance
of the interaction between the effects of school and age — it was found that children in the control
group became better at assigning expected emotions to these recordings than children in the
experimental group. The video of the “alone* situation was unexpectedly marked as “fearful* by
20 % of respondents, most of which were older girls from the control group. This could mean
a methodical mistake as well as an indication of the late-blooming development of the recognition
frame for fear (which is known to come well after some other emotions such as joy or sadness)
and could be yet to emerge in children with affected communication ability. This study is pilot
research only; for more objective results the experiment needs to be repeated with a larger amount
of participants and using more recordings of each situation, thus eliminating probabilities of
methodical errors.

Keywords: dog, barking, emotions, special-needs children, disorders, dog-assisted therapy
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1 Uvod

Pes domaci (Canis familiaris, Linnaeus 1758) je jedno z nejdiive domestikovanych
zvitat a provazi ¢loveka po tisice let. Lidé postupné vyslechtili stovky plemen psi vhodnych
K riznym Gcelim. Béhem staleti se pes zacal ¢im dal vice vyuzivat jako spole¢nik ¢lovéka
a pro tento ucel je chovan dodnes.

Navzdory silné domestikaci, a z ni plynouci zméné komunikacnich signalti, vSak velmi
casto dochazi k chybné interpretaci téchto signalii ¢lovékem, coz mize vést az k napadeni
¢lovéka psem. Dlivodem za témito omyly mtize byt nezvyk ¢loveka na signély psa nebo jejich
zdména za signaly znacici pratelskost. Navzdory velkému poctu psi zijicich v lidské populaci
a pomérn¢ Castym konfliktim mezi obéma druhy je vSak tato oblast stale pomérné malo
probadana. Stékot je vyrazny komunikaéni prostiedek psa, proto se na n&j tato prace
zamétuje.

Déti jsou Castymi obét'mi utoku psa, a zaroven déti se zdravotnim nebo psychickym
znevyhodnénim jsou castymi klienty terapie za asistence psa (= canisterapie). U déti
s poruchami u¢eni nebo chovani a u déti s poruchami autistického spektra se ¢asto vyskytuje
rizné zavazné naruSeni komunika¢ni schopnosti, coz se mize projevit i v komunikaci se
zvitaty. Z toho duvodu se tato prace zabyva schopnosti déti se specifickymi poruchami
porozumét akustickym a audiovizualnim signalim pst a urcit emoce psit v daném okamziku.
Kontrolni skupinu k této vyzkumné skupiné tvoii déti stejného veékového rozpéti bez
uvedenych znevyhodnéni. Sledovanymi faktory, které by mohly ovliviiovat vykon ucastnikti
vyzkumu, jsou v€k a pohlavi déti, jejich zkusenost s doméacimi psy (tj. zda vlastni nebo
v nedavné dob¢ vlastnili psa ¢i nikoli) a Skola, kterou navstévuji, tzn. zda patii do vyzkumné

nebo kontrolni skupiny.



2 Cil prace

Cilem této prace je urcit, zda déti se specifickymi pottebami dokazou spravné urcit
kontext zvukovych a kombinovanych audiovizudlnich nahravek (= videoklipti) zvitat dle
okolnosti, za nichz byly pofizeny, jaké emoce pripisuji zvifeti v dané situaci a zda je pro né
dostateén¢ vypovidajici zvukovy projev psa, nebo zda potiebuji k utvofeni zavéru

i vyhodnoceni mimiky a kinezity psa.

Predpoklad je, Ze schopnost déti spravné urcit kontext potizovani nahravek a videoklipti
se bude s veékem zlepSovat. Je vSak také mozné, ze s rostoucim vékem budou déti vice
spoléhat na osobni zkuSenosti a mén¢ na zvukové parametry nahravek — v takovém ptipadé by
mohly mit tendenci oznacit nespravnou odpovéd’. U pfifazovani emoci k audionahravkam
a videoklipim se ocekava se stoupajicim vékem vétsi shoda v odpovédich, zatimco

u mladSich déti se zfejme bude vyskytovat vétsi variabilita odpovedi.

Dalsi predpoklad je, Ze odpovédi divek budou mirn€ spravnéjsi a ucelenéjsi nez odpoveédi

chlapcti, poptipadé budou odpovédi obou pohlavi vyrovnané.

Naopak se neocekava vyrazny rozdil mezi odpovéd’'mi respondenti, ktefi vlastni ¢i

vlastnili psa, a respondentti s nulovou zkuSenosti se psy.

U hodnoceni audiovizudlnich vjemt lze ocekdvat lepsi vysledky nez u hodnoceni

zvukovych nahravek.

Je nutno fici, ze pfi pfifazovani emoci k nahravkdm a videoklipim mutze odpovéedi
respondentl ovlivnit jejich pfipadna ztizena schopnost identifikovat lidské i1 zvifeci emoce. V
takovém ptipad¢ se tak mize snizit spravnost odpovédi u téchto respondenti. V dostupnych
zdrojich se nepodafilo dohledat vyzkumy, které se zabyvaly schopnosti lidi se specifickymi
potifebami porozumét projeviim a emocim u zvifat. V této oblasti vyzkumu se jedna tvodni

studii.



3 Literarni reSerse

3.1 Rozpoznavani signalu
3.1.1 Definice emoci

Panksepp (1994) emoce definuje jako “procesy, které se nejspiSe vyvinuly ze
zakladnich mechanismi, které zvifatim umoznily vyhnout se nebezpe¢i nebo trestu
a vyhledavat za odménu dilezité zdroje.” Na rozdil od pevnych vzorcti chovani nabizeji
emoce moznost reagovat pruzn¢ (Frijda et al, 1989). Také hraji vyznamnou roli v komunikaci

a navazovani socialnich vztahti (Rolls, 2000) a podporuji funkce paméti (Paul et al., 2005).

3.1.2 Emoce u zvirat

Vyzkumu emoci zvifat pfedchazel desitky let trvajici pfedpoklad, Ze zvitata zadné
emoce nepocituji. I v soucasnosti neni nazor na emoce zvifat jednotny (Hauser, 2000),
a mnoho védcl se pouziti slova “emoce” ve spojitosti se zvifaty vyhyba, nebot’ pro jejich

potvrzeni neexistuje dostatek empirickych dikazi (Bekoff, 2000).

Emoce obvykle obsahuji subjektivni slozku - “pocit” (Scherer, 2009), ktery je ¢lovek
schopen vyjadiit verbalné. U zvifete se vSak musime spoléhat na behavioralni nebo
fyziologické reakce a z nich nepiimo vyvozovat, tudiz studium zvitecich emoci obnasi urcitou
miru nejistoty (Konok et al., 2015). Jak ale uvadi Panksepp, (2005) pokud podobny impuls
vyvola podobnou behavioralni, fyziologickou a neurologickou odpovéd u lidi i u zvitat, lze
predpokladat, Zze v obou piipadech probihaji podobné mechanismy zpracovani. Studie
zvitecich emoci maji téz sva metodologicka uskali. Ne vzdy je mozné pro dany druh a danou
emoci najit spravny behavioradlni kontext. Navzdory témto piekdzkam v metodologii
a interpretaci se v proudu afektivni neurologie (kterd se zajiméa o neurdlni struktury ucastnici
se emocionalnich procesu) a v proudu welfare (= zivotni pohody) zvifat objevil zvySeny
zajem o prozkoumani zvifecich emoci. Jelikoz se welfare zvitat zabyva utrpenim a pohodou
zvitat, rozpoznavani emoci zvifat je pro toto odvétvi védy velmi dilezité (Konok et al., 2015).
Vétsina vyzkumu se vSak stale koncentruje na negativni emoce jako strach, stres nebo bolest

(Boissy et al, 2007).

Nekteti védci vysvétluji emoce jako sérii oddélenych, a¢ behavioralné a fyziologicky
korelujicich stavli a argumentuji existenci n€kolika zakladnich emoci - napt. smutek, strach,

vztek a radost (Ekman, 1992; Plutchnik, 2001). Ty jsou chapany jako biologicky podminéné



stavy, které jsou evoluéné adaptabilni a v minulosti znacné¢ napomahaly organismiim piezit.
Existence zakladnich emoci je u zvifat vSeobecné ptijimana (Ekman, 1992; Izard, 1992;
Plutchnik, 2001). Komplexni emoce (napf. zarlivost ¢i provinilost) jsou definovany jako
kombinace zdkladnich emoci a Casto obsahuji prvky sebereflexe. Komplexni emoce jsou
zviratim ptifazovany méné Casto (Harris et Prouvost, 2014). Ohledn¢ existence komplexnich
emoci u zvitat existuji neovéené udaje (Masson et McCarthy, 1996), empirickych studii na
toto téma vSak existuje malo. Existujici studie se rozchazeji v tom, zda pfisuzovani
komplexnich emoci zvifatim je na misté, nebo zda se jednd o antropomorfismus - napft.
zérlivost u opic titi a veverek (Cubicciotti et Mason, 1978) ¢i provinilost a Zarlivost u psa

(Harris et Prouvost, 2014).

3.1.2.1 Vyznam a popis emoci zvitat

Z hlediska welfare zvitat je dulezité znat povédomi laické vefejnosti o emocich zvifat.
Welfare zvifat neni fixni jev, ale stale se vyvijejici socidlni konstrukt (Watanabe, 2007).
Vznikaji nova meéfitka welfare zvifat, a proto je nutné zhodnotit nazory lidi na chovani
a emoce zvifat (Wemelsfelder, 2000). Kvalitativni posudky chovani zvifat (terminy jako
strach, uzkost...) ¢asto pouzivané zejména laickou vefejnosti, zejména pokud existuji obavy
Z tyrani zvitat, jsou vSak obvykle odmitnuty jako nevédecké ¢i se znacnymi znadmkami
polidstovani. Navzdory tomu ale podobné hodnoceni muze poukdzat na pozorovatelné
a biologicky vyznamné prvky chovani zvirat. Zjisténi, ze lidé se obvykle ve svych posudcich
chovani zvifat vyrazn¢ shoduji, toto tvrzeni podporuje (Fleming et al., 2013; Phythian et al.,
2013; Walker et al., 2010; Wemelsfelder, 2000).

Morris al. (2008) sbirali pomoci dotazniki data ohledné chovani zvifat piimo od jejich
majitelii. Zajimalo je, zda majitelé véri, ze jejich zvirata nékdy prozila néjakou z nabizenych
emoci (10 zakladnich, 7 sekundarnich). Dle vysledk majitelé casto ptisuzuji zvifatim emoce
véetné emoci komplexnich. Tento vyzkum vSak obsahoval pouze kvalitativni (popisnd) data,
nikoli kvantitativni vyhodnoceni. Ve skutecnosti dosud neexistuje z4dnd pifima ¢i nepiima
kvantitativni studie tykajici se plné emoc¢ni Skaly u Zddného druhu zvifat. Podobné studie se
zamefenim na ¢lov€ka vSak nalézt Ize; tyto studie se vénuji hledani urcitych pravidelnosti
a vzorcll (podobnosti a odliSnosti) mezi emocemi a pievadéji je do uceleného rdmce, jemuz
fikdme afektivni prostor (Konok et al., 2015). Cabanac (2002) a Russel (1980) uvadéji
dimenzionalni afektivni prostor, kde ptedpokladaji, Ze emoce nejsou diskrétni fenomén - na

rozdil od napt. Panksepp, (1994) - ale ze se nachdzeji v abstraktnim prostoru slozeném ze



dvou a vice rovin. To by naznacovalo, Ze rozdily mezi jednotlivymi emocemi nejsou
charakteru kvalitativniho, nybrz kvantitativniho a emoce, které jsou povazovany za podobné

nebo souvisejici, lze v afektivnim prostoru najit blizko u sebe (Konok et al., 2015).

Beck et Jones (1985) uvadéji, ze 41,6% z vice nez 3200 déti ucastnicich se jejich
studie bylo nékdy ve svém zivoté pokousano psem, a to 54,5% vSech dotazanych chlapct
a 38,6% vsech dotazanych divek. Chlapci ve véku 6 az 14 let a divky ve véku 6 az 11 let byli
shledani jako rizikovéjsi skupiny pro pokousani. Chlapci byli také pokousani psem svych
znamych nebo sousedll, ptipadné cizimi psy, Castéji nez divky. Mnozstvi ptipadi kousnuti
domécim psem bylo mezi chlapci a divkami vyrovnané. Pongracz et al. (2011) se domnivaji,
ze takto Casté piipady pokousani ditéte psem mohou byt zptisobené neschopnosti déti spravné
dekodovat chovani pst. Déti mezi 4 a 6 lety téZ mivaji problémy s rozeznavanim mimickych
vyrazl psa a Casto se domnivaji, ze agresivni pes je ve skutecnosti Stastny (Pongracz et al.,

2015).

3.1.3 Emoce u ¢lovéka

3.1.3.1 Diferenciace emoci

U cloveéka je rozeznavani emoci schopnost potfebnd pro spravné socidlni zaClenéni
jedince v pritbéhu jeho celého Zivota. Jde o komplexni dé€j zpracovavajici narazky a signaly,
jako jsou vyraz tvare, gesta, postoj téla, verbalni projev a non-verbalni vokalizaci. Ackoli
tvorba akontrola emoci ptipada védomé neovladatelnym c¢astem mozku, rozpoznavani
a zpracovavani emoci se vyviji od narozeni (Batty et Taylor, 2006). Schopnost déti rozeznavat
emoce se objevuje uz v kojeneckém véku (Walker-Andrews, 1997), ale piesnost se dostavuje
az kolem desatého roku véku. Predskolaci dokazi s ur¢itym uspéchem kategorizovat vyrazy
obliceje (Markham et Adams, 1992; Russel et Widen, 2002), ale nedosahuji piesnosti
dospélych osob. Vyvojovému kurzu rozezndvani emoci vyjadienych mimikou se ovSem (na
rozdil od samotné schopnosti rozezndvat emoce) vénuje jen malo studii a jejich vysledky jsou

nekonzistentni (Durand et al., 2007).

Bruce et al. (2000) uvadé&ji, ze vyvoj rozpoznavani emoci zaleZi na pozadavcich
zadané¢ho ukolu. Kdyz mély déti vybrat z obrazkli oblicejii, ktera tvar vyjadiuje radost,
smutek, vztek nebo prekvapeni, uz Sestileté déti dosahly témét perfektniho vysledku. Kdyz ale
mély déti vybrat, ktery ze dvou oblicejii vyjadfoval stejnou emoci jako treti oblicej, byly

usp&$né az v deseti letech veku. S témito vysledky se shoduji zavery, které u€inili Mondloch



et al. (2003), kteti nechali déti pfifazovat fotografie obli¢eje k vybranym moznostem
(neutralni vyraz, prekvapeni, radost, odpor). Tym zaznamenal nartist iispéSnosti mezi Sestym
a osmym rokem véku déti. Osmileté déti jiz byly v tomto tkolu stejné uspésné jako dospéli
lidé. Kolb et al. (1992) ptedstavili détem emocionalni situaci a poté jim dali vybrat vyraz
obli¢eje, ktery by danou situaci nejlépe vystihoval (radost, smutek, strach, vztek, odpor,
ptekvapeni). Zaznamenali nariist GspéSnosti rozeznavani mimiky mezi 6. a 8. rokem veéku
ditéte, v korelaci s Bruce et al. (2000) a Mondloch et al. (2003), dale mezi 8. a 10. rokem
a mezi 14. a 15. rokem a dospélosti. Boytzis et al. (1993) ve své studii porovnavali uspéSnost
rozpoznavani a piitazovani emoci déti ve v€ku 3,5 roku a 5 let s vyrovnanym zastoupenim
obou pohlavi. Détem byl prednesen kratky emocionalni ptibéh a pak mély vybrat fotografii,
ktera podle nich zachycovala emoce v ptibéhu. Dle predpokladii autorti se schopnost déti
rozeznavat a prifazovat emoce zlepSovala s vékem u obou pohlavi, ale divky byly v zadaném
ukolu vyrazné lepsi nez chlapci. Divky ve véku 3,5 let byly dokonce stejné uspésné jako

pétileti chlapci. To odhaluje, ze pohlavi miize mit na schopnost rozeznat emoce vyrazny vliv.

3.1.3.2 Vyvoj rozpoznavani emoci

3.1.3.2.1 Emoce vyjadiené mimicky
Existuji diikazy o tom, Ze rozpozndvaci vzorce pro jednotlivé emoce nejsou uniformni.

Vyrazy pro radost a smutek jsou patrné spravné kategorizovany diive nez vyrazy pro strach
a odpor (Boytzis et al., 1993; Camras et Allison, 1985; Gosselin, 1995). Vyvojovy vzorec pro
vztek neni znam. Ne&ktefi autofi - napif. Gosselin (1995) - ptifazuji rychlost vyvoje
rozpoznavani vzteku k vyvoji radosti a smutku, jini (napt. Boyatzis et al., 1993) naopak tvrdi,
7e rozpoznavani vzteku je pomalejSi nez rozpoznavani smutku a radosti, ale rychlejsi nez

rozpoznavani strachu a odporu.

Nehled€ na obtiznost tkoli a komplexnost zkoumanych emoci lze obecné fici, ze
rozpoznavani a ptifazovani emoci se s vékem zlepSuje. Jedna z hypotéz, pro¢ tomu tak je,
tika, ze dospéli spoléhaji na konfiguracni vlastnosti obliceje vice nez déti (Leder et Bruce,
1998; Tanaka et Farah, 1993; Thompson, 1980; Yin, 1969). RozliSuji se tii typy
konfiguraénich informaci (Maurer et al, 2002): vztahy prvniho fadu (relativni poloha rysu,
napt. o€i lezici nad nosem); vztahy druhého fadu (jemné prostorové uspotfadani, napf.
vzdalenost mezi jednotlivymi rysy) a holistické (celkové) informace (rysy vnimané jako
unikatni tvary). Konfiguraéni zpracovavani se li$i od rysového, komponentniho nebo

lokalniho zpracovavani, kde jsou rysy obli¢eje zpracovavany kousek po kousku nebo



analyticky (Durand et al, 2007). Carey et Diamond (1977) uvadéji, ze déti k vyhodnocovani
mimiky pouzivaji konfigura¢ni informace az od 10 let veéku. Dé&ti mladsi deseti let maji
tendenci zakladat usudek na lokélnich informacich jako rysy nebo dopliiky. Autoti uvadéji, ze
déti pod 10 let jsou vici doplitkiim pii rozeznavani cizich obli¢eji velmi vnimavé. U déti
taktéz nenasli inverzni efekt (tj. déti nevykazovaly zhorSeni vysledkl pfi hodnoceni tvare
obracené vzhiuru nohama), ktery je u dospélych velmi silny (Yin, 1969). Inverzni efekt
demonstruje dilezitost konfigura¢nich informaci; modifikaci relativni polohy rystu (naptiklad
umisténi o¢i pod nos, zatimco v normalné¢ posazené tvaii jsou nad nosem) naruSime

konfiguraéni zpracovavani vyrazu obliceje (Maurer et al., 2002).

Hypotéza Carey et Diamond (1977) o chybéjicim konfiguraénim zpracovavani tvare u
déti do 10 let je vSak zpochybnovana jinymi studiemi, které uvadeji konfiguraéni metodu
zpracovavani mimiky u mladSich déti (Baenninger, 1994; Carey et Diamond, 1994; Flin,
1985; Freire et Lee, 2001; Tanaka et al., 1998). Flin (1985) ve své studii uvadi, ze inverze
obli¢eje pozménuje schopnost rozeznavat emoce uz u déti ve véku 7 let, a to stejnym
zpusobem, jako u starSich déti a dospélych. Dle Brace et al. (2001) se inverzni efekt projevuje
uz u pétiletych déti, nikoli vSak u déti ve véku 2 az 4 roky. Navzdory tomu Sangrigoli et de
Schonen (2004) popsali inverzni efekt u ttiletych déti. Ostatné Carey et Diamond (1994) sami
popsali zesilujici inverzni efekt u déti od 6 do 10 let, coz naznaCuje rozvoj schopnosti

konfigura¢niho zpracovani informaci.

Konfiguracni zpracovavani mimickych informaci détmi bylo téZ pozorovano pomoci
modelt sestavenych specificky k ziskani dikaz( o celostnim zpracovavani mimiky, zejména
pak modelu kompozitni tvafe a modelu castecného. U modelu kompozitni tvare je kompozit
sloZzen spojenim dvou vertikalnich (horni a dolni) polovin dvou riznych tvari. Dospélé osoby
jsou v rozeznavani kterékoli z polovin tvaii pomalejsi a méné presné, pokud jsou obé
poloviny tvafe spojeny, nez kdyZz na sebe jejich okraje nenavazuji (Durand et al., 2007).
Podobny kompozitni efekt (tj. ztizend identifikace poloviny obli¢eje osoby pfidanim poloviny
obli¢eje jiné osoby) byl zpozorovan u ¢tytletych déti a u dospélych (De Heering et al., 2007),
a také u deti ve véku 6 az 10 let, a to ve stejné miie jako u dospélych ptfi rozeznavani znamych
i cizich tvafi (Carey et Diamond, 1994). U celostniho modelu méli G€astnici rozeznévat rysy
zasazené do jiné tvare nebo predstavené oddelené. Efekt celostni vyhody (tj. rysy jsou lépe
rozeznatelné zasazené do tvafe neZ oddélen€) byl zaznamenan u Ctyfletych a Sestiletych déti
s podobnou frekvenci jako u starSich déti (Pellicano et Rhodes, 2003; Tanaka et al., 1998).
Podobny efekt byl zaznamenan jiz u kojencii (Durand et al., 2007). Cashon et Cohen, (2003)



uvadeéji, ze ctyfmesiéni déti sleduji déle “prohozenou” (tj. kompozitni) tvar slozenou
Z vnitfnich ryst tvafe zndmé osoby a vnéjsich ryst jiné zndmé osoby, nez obé tyto tvare
jednotlivé. Slozena tvar tedy byla détmi povazovana za zcela novou tvar, ackoli obsahovala
jen jim dobife znamé rysy. Podobny efekt byl zaznamenan i u osmimési¢nich déti tim, Ze se ve
zndmém obliceji vymeénil jeden rys za jiny. Déti reagovaly pouze na zdménu oc€i, Gst nebo
nosu (Schwarzer et Zauner, 2003). Durand et al. (2003) toto povazuje za dostate¢né souhrnné

dikazy o existenci kompozitniho efektu uz u velmi malych déti.

Neexistuje vSak mnoho informaci o roli konfiguratniho vyhodnocovani ve vyvoji
schopnosti rozpoznavat emoce vyjadiované mimikou. Pfitom se jedna o dulezity fenomén,
protoze konfiguraéni informace jsou pro rozeznavani emoci u dospélych osob velmi dilezité
(Durand et al., 2007). Calder et al. (2000) zaznamenali kompozitni efekt pii rozeznavani
emoci; stejné tak Young et al. (1987) pti rozpoznavani tvare, tj. pokud je kompozice sloZzena
Z horni a dolni poloviny tvaie a kazda z nich vyjadfuje jinou emoci, je rozeznavani pomalejsi
a obtizng€j$i, nez pokud je slozenina obracena nebo pokud jsou tvafe slozené lateralné. Tim lze
vyslovit hypotézu, Ze co se tyCe rozezndvani tvaii, je schopnost zpracovat konfiguracni

vlastnosti tvaie doprovazena schopnosti rozeznat emoce (Durand et al., 2007).

Durand et al. (2007) se zabyvali potencialni roli konfigura¢nich informaci ve vyvoji
rozpoznavani mimiky emoci. U dospélych osob je konfiguraéni vyhodnocovani dilezitou
soucasti identifikace emoci (Calder et Jansen, 2005; Calder et al., 2000), u déti je vSak jeho
dalezitost neznama. Otestovani citlivosti déti viici orientaci tvafe a emo¢nim kompozicim by
mohlo odhalit procesy, které doprovazeji vyvojové zmény v rozeznavani emocni mimiky
(Baudouin et Humphreys, 2006; Calder et Jansen, 2005; Maurer et al., 2002; Mondloch et al.,
2002). Studie se zucastnilo 100 déti ve véku 5, 7, 9 a 11 let a 26 dospélych osob. Kazdy z nich
mél rozeznat emoce vyjadfované normalné srovnanou a pievracenou tvari, dale emoce
vyjadfované polovinou tvére, kterd byla soucdsti kompozitu s jinou tvati a jejichz okraje se
mohly, ale nemusely protinat. Vysledky studie naznacuji, ze schopnost rozezndvat emoce
vyjadfované mimikou se vyviji s vékem a rychlost tohoto vyvoje zavisi na dané emoci.
Vsechny déti a dospéli také vykazovali kompozitni 1 inverzni efekt, coz znamend, ze déti,
stejné jako dospéli lidé, spoléhaji na konfiguracni informace pii detekci emoci v obliceji

(Durand et al., 2007).

Pochopeni mimickych vyrazli je u novorozencii matné a limitované na urceni

emociondlniho podtextu (Gosselin, 2005). K vyjadieni emoci obvykle dochazi vicero



zpusoby. Patrné jsou zejména mimické vyrazy, jez jsou velmi ndpadné a ¢asto povazovany za
ryze “lidské”, presto je vSak nelze povazovat za dominantni zpusob projevu emoci (Durand et

al., 2007).

3.1.3.2.2 Emoce vyjadiené zvukove
De Silva et al. (1998) zjistili, ze dosp&lé osoby rozeznavaji vztek, radost a ptekvapeni

spise na zaklad¢ vizualnich stimuld, zatimco zvukové vjemy Castéji navozuji smutek a strach.
U malych déti byl zaznamenan vétsi Gspéch u verbalniho pfednesu emoci nez u emoce

vyjadifované mimikou (Russel et Widen, 2002a; Russel et Widen, 2002b).

Batty et Taylor (20006) zjistili, ze veék ditéte, familiarnost zdroje zvuku (¢len rodiny nebo
cizinec) a zivotni zkuSenosti ditéte (diiveéjsi fyzicke nasili na ditéti) jsou faktory, které mohou
ovliviiovat schopnost ditéte rozeznavat zvukové vyjadiené emoce. V piipadé kojenct
a preverbalnich déti se v podobnych studiich Casto pouziva metoda predkladani fotografii
nebo obrazkli lidi s velmi snadno rozeznatelnymi emociondlnimi vyrazy a respondenti
pfitazuji tyto obrazky ke zvukovym nahravkam. Pomoci této metody byly zjiStény tendence
Kk pfifazovani dominantnich/agresivnich emoci, na rozdil od smutku, jak uvadéji Berk et al.
(1983), ktefi srovnavali rozezndvani vokaln¢ vyjadfovanych emoci u déti s opozdénym
vyvojem fe€i s normalné se vyvijejicimi détmi. Déti s opozdénim vyvoje feci nedokazaly
spravn¢ priradit nahravky vyjadiujici smutek se smutnymi obliceji, ale pletly si je
s rozzlobenymi (Pongracz et al., 2011). Walker-Andrews (1986) uvadi, ze uz sedmimésic¢ni
déti vykazovaly zvySenou miru pozornosti, kdyz jim byly ukézany korelujici pary
audiovizualnich podnét vyjadiujicich vzteklé nebo $tastné lidi, nez kdyz se par obrazek-

zvuk neshodoval.

3.2 Vnimani zvuku zvirat ¢lovékem

3.2.1 Zvukové parametry vokalizace zvirat

Morton (1977) provedl komplexni srovnani vokalizace ptaki a savcl. Jeho vyslednou
hypotézou bylo, ze nizké a atondlni zvuky signalizuji agresivitu, zatimco vys$i a tondlni
zvuky oznaluji pratelskost nebo submisivitu. Jako diivod tohoto tvrzeni uvadél fakt, Ze podle
obecné fyzikalnich zakonl vydavaji vétsi téla zvuky o nizsi frekvenci, které jsou zaroven
hlasitéj$i a méné tonalni neZ zvuky vydavané malymi tély, a tudiz umoZnuji ptijemci zvuku
odhadnout velikost jeho odesilatele. Tato souvislost by pak mohla stat za evoluci procesu

ritualizace, kde niz§i vokalizace znaci télesné vétsiho soupete, ktery pravdépodobné vyhraje



fyzicky souboj. Dle podobné tvahy lze fici, ze vysoké tony vokalizace Casto pochazeji od
mensich a mladych zvifat a tim se pomoci procesu ritualizace staly indikatorem submise

(Pongracz et al., 2006).

Afektivni modely komunikace (Owren et al., 1997) ptedpokladaji alternativni, ale ne
nezbytné exkluzivni proces vysvétlujici efekt komunikovaného signdlu na adresata. V pripadé
audiokomunikace existuji hypotézy, Ze nékteré biofyzikalni uc¢inky zvuku mohou ovliviiovat
chovani adresata tim, ze ptimo stimuluji nervové drahy zpracovavajici zvuk, které pak maji
dopad na chovéni. Jako ptiklad poslouzi nahlé, hlasité zvuky, které vedou u mnoha druht
zvitat k uleku. Podobna paralela byla popsana u psi, kdy bylo rychlé, zvukové pulzujici
volani shleddno jako uc€innéjsi prostredek pii trénovani ptivolani, zatimco nizko pulzujici
zvuky jsou lep$i pii tréningu pasivnich behaviordlnich sekvenci na povel, naptiklad sezeni
(McConnel et Bayliss, 1985). Zajimavé je, ze pfi analyze vokalniho chovani trenéri vici
psim McConnell (1990) zjistila, Ze 1idé na tyto pravidla spoléhaji, kdyz se pti plnéni tkolu

snazi zvysit nebo snizit rychlost psa.

3.2.2 Hodnoceni zvukovych parametri $tékotu psa posluchaci

Bylo zjisténo, ze v ruznych situacich psi vydavaji akusticky odlisny Stékot, coz
naznacuje, ze motivacni zmény se u psa projevuji ve vokalizaci (Foddersen-Petersen, 2000;
Yin, 2002). V extenzivni studii mnoha nahravek $tékotu piislusnikti plemene madarského
ovCaka (mudi), Pongracz et al. (2005) zjistili, ze 1idSti poslucha¢i dokazou spravné
kategorizovat Stékot psa dle situace, pii které byly nahravky pofizeny, a rovnéz
pravdépodobné citové rozpolozeni zvifete v daném okamziku. Posluchac¢i méli pti poslechu
nahravek vybrat jednu ze Sesti situaci (setkani s cizincem, pes napada clovéka, ponechani
0 samot¢, pied prochazkou, zadost o mi¢ek a hra s Clovékem), dale méli urcit emoce psa
vV momenté nahravani (agrese, strach, zoufalstvi, radost, hravost). Zvukové analyza ukézala,
7e $tekot nahrany v rGznych situacich ma znatelné akustické vzorce, co se ty¢e poméru
harmonickych zvuki a hlukt, zéakladnich i maximalnich frekvenci a intervali mezi St€kotem.
Mezi kategoriemi jednotlivych situaci a emocionalnim stavem psu byla objevena tzka
korelace, (coz korespondovalo s odpovéd’'mi posluchacti), tj. nizko posazena vokalizace byla
hodnocena jako “agresivni” a pfifazena do kategorie “cizinec na pozemku” nebo “pes Gto¢i na

¢lovéka” (Pongracz et al., 2005).
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Pongracz et al, (2006) provéfovali zvukové parametry psiho St€kotu a zda odpovidaji
predpokladu Mortona (1977). Jelikoz pes i Clovék jsou oba savci, zajimalo védce, zda
schopnost ¢lovéka porozumét Stékotu psa je zalozena na savéim dédictvi podle Mortonovych
strukturné-motivacnich pravidel. Autofi testovali, zda jsou lidé schopni pfifadit emocionalni
stav zvirete ke zvukové sérii St€kotti plemene Mudi sestavenych pouze na zakladé jejich
akustickych parametrti, bez zietele na situace, pfi nichz byly nahravky pofizeny. Nahravky
byly sestaveny na zaklad¢ zvukové vysky (nizka, sttedni, vysoka) a poméru harmonizujicich
zvukl k hluklim (nizky, stfedni, vysoky). Tyto nahravky byly sestaveny do sekvenci a interval
mezi jednotlivymi zvuky byl upraven (kratka, sttedni a dlouha doba). Nahravky byly pfehrany
ttem skupinam dobrovolnikt liSicich se ve zkuSenostech se psy - byli to majitelé pst Mudi,
majitelé psh jinych plemen a lidé nevlastnici psa. Nahravani bylo rozdéleno do nasledujicich
situaci: pfitomnost cizince, utok psa na Cloveka, pfiprava na prochazku, ponechdni psa
0 samot¢, zvednuti micku a hra. Poslucha¢i nevédéli, Ze nahravky jsou uméle sestavené,
améli ke kazdé sekvenci piifadit nasledujici emoce: agresivitu, strach, zoufalstvi, hravost
a radost na pétistupniové Skale. Vysledky naznacuji, Zze pramérna frekvence, interval mezi
Stékotem (v tomto experimentu zmanipulovany) a v mensi mife tonalita St€kotu jsou pro
lidské posluchace indikatory emocionality. Zpusob, jakym byly zvukové parametry
piifazovany emocionalité St€kotu, odpovida Mortonoveé hypotéze: nizko posazené zvuky byly
oznaceny za agresivni, vysoko posazené zvuky byly popisovany jako ustraSené nebo zoufalé.
Také bylo zjisténo, ze nahravka s kratkym intervalem mezi Stékotem byla hodnocena jako
vice agresivni, zatimco dlouhy interval pfinesl Castéji hodnoceni ustraseny/zoufaly nebo
hravy/stastny. Mimo Skdlu agrese-submise byl Stékot na nahrdvce hodnocen jako zoufaly,
nezavislé na tonalité, zatimco na “zoufalost” méla tonalita znacny efekt. Posluchaci zdanlive
piifazovali pozitivni emoce dle vysky Stékotu a intervalu mezi nimi, nikoli dle tonality. To
znamena, ze alesponl tii akustick¢é parametry a interakce mezi nimi mohou umoZiovat
vyjadfovani velké skdly emoci. Také vyslo najevo, Ze vlastnéni psa nemélo zadny efekt na
vyhodnocovani S§t€kotu jako “zoufaly” nebo “Stastny”. Jedinym vyraznym rozdilem mezi
témito skupinami bylo to, Ze lidé bez zkuSenosti s vlastnim psem méli tendence ptridélovat
nahravkam vyssi skore na Skale strachu a mensSi skore na Skdle hravosti. Zdanlivé Sokujici
zjiSténi, ze zkuSenost se psem nijak vyrazné neovliviiuje rozeznavani emoci u psa lze
pochopit lépe, pokud si uvédomime, Ze lidé byli schopni spravné pfifadit emoce k vokalizaci
makaka (Linnankoski et al., 1994), coz opét nasvéd¢uje moznému “spole¢nému sav¢éimu

dédictvi” v oblasti zvukového sdélovani emoci (Pongracz et al., 2006). Zajimavym srovnanim
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je komparace téchto zavéri s komunikaci déti mladSich jednoho roku, jak uvadi Schreiner et
al. (2002); bylo zjisténo, ze velmi malé déti dokazi vystihnout mnoho pozitivnich
I negativnich emoci za pouziti mala akustickych faktort, jako je pomér harmonizujicich
zvukd a hlukt, nebo délka ¢i frekvence zvuku. Jelikoz takto malé déti nejsou schopny
verbalné projevit svoje potieby, je logické predpokladat, ze jejich vokalizace bude spliovat

obecné zakonitosti vyjadiovani zadkladnich emoci. (Pongracz et al., 2006).

Ve srovnani s vokalizaci (vréeni, vyti, kiuceni aj.) divokych psovitych Selem je psi
Stékot velmi variabilni a pouziva se v riiznych situacich (Cohen et Fox, 1976). To vedlo védce
k domnéni, ze $t€kot nema piimy komunikacéni ucel a je jen reliktnim “vedlej$im produktem”
domestikace. Tyto domnénky posiluje zjisténi, Ze lisky selektované na krotké chovani
nadmérné S§tékaji (Belyaev, 1979). Coppinger et Feinstein (1991) povazuji nadmérné
mnozstvi Stékani jako znak tzv. “heterochronického” vyvoje psa béhem domestikace. To
znamena, ze pes, ktery je v mnoha ohledech ponékud neotenizovanou (= juvenilizovanou)
formou vlka, si zachoval §tékani vi¢ich mlad’at 1 v dospélosti. Tato teorie rovnéz prosazuje
ptvodni bezvyznamnost psiho Stékotu. Je vSak nutno zminit, Ze vokalizacni systém vlka,
ktery je obecné bran jako nejpiibuznéjsi k psovi (Savolainen et al., 2002), zahrnuje dva velmi
odlisné systémy a Stékot zde spolu s dalSimi zvuky vyjadiuje agresi, hrozbu, protest nebo
varovani a zna¢né se 1i$i od zvukl vyjadfujicich frustraci, strach nebo bolest. U psu ale stékot
mizZe signalizovat oba typy zakladnich emoci - agresivitu i submisivitu - protoze lidé se
naucili pfifazovat sekvence Stékotu s urCitymi akustickymi parametry jako agresivni ¢i

submisivni (Pongracz et al., 2006).

3.2.3 Schopnost déti rozliSovat signaly zvirat

Pongracz et al. (2011) uvadéji, ze pravidla podobna Mortonovym hypotézam lIze
pfedpokladat i pfi vnimani vokalizace ¢lovékem. Linnankoski et al. (1994) zkoumali
schopnost déti tii v€kovych skupin (5-6, 6-7 a 9-10 let) rozliSovat rizné vokalizaéni signaly
makaka medvédiho (Macaca arctoides). Déti byly schopné identifikovat zakladni
emociondlni stavy jako agrese, strach, vSeobecnd “pozitivni emoce”, a rovnéz submisi
a dominanci. B&hem testu mély déti pfifazovat fotografie zachycujici lidskou tvar
predstavujici typickou emoci k adekvatni nahrdvce vokalizace. Star§i déti se ve svych
vysledcich podobaly dospélym, zatimco mladsi déti projevovaly tendence mylné oznacovat

strach za vztek.
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Pongracz et al. (2011) zkoumali schopnost déti véku 6, 8 a 10 let rozeznat stékot psa
nahrany ve tfech rozdilnych situacich a jejich vykon porovnavali s vykonem skupiny
dospélych osob. Utastnici studie rozliSovali mezi situacemi ,,pes o samotd”, ,cizinec za
plotem” a ,hrajici si pes”. Kazda veékova skupina se skladala z 10 tcastnikt, kteti doma méli
psa a 10 ucastnikd, ktefi psa nikdy nemsli. Sestileté déti byly testovany v mateiské skolce,
osmileté¢ a desetileté ve Skole a kontrolni skupina dospélych byla slozena z univerzitnich
studenti. Pomér pohlavi byl ve vSech skupinach vyrovnany. Autofi studie pouzili nahravky
Stékotu plemene Mudi ziskanych pti vySe zminénych situacich. Kazda nahrana sekvence byla
dlouha 10 sekund a s parametry zachyceného S§tékotu nebylo manipulovano. Celkem autofi
ziskali 48 nahrévek a kazdému respondentovi bylo piehrano 12 ndhodné vybranych nahravek,
po Ctyfech z kazdé situace. K prvnimu experimentu posluchaci ptitazovali ke kazdé nahravce
jeji domnély kontext, ve druhém experimentu pak ke stejnym nahravkam piehravanych v
jiném potadi ptifazovali tf1 zakladni emoce: vztek, radost a strach, a to tak, Ze poslucha¢i méli
k dispozici tfi fotografie zachycujici lidské tvare vyjadiujici tyto emoce a méli je k nahravkdm
piifadit. Ukazalo se, Ze Sestileté déti dokazaly spravné ptifadit pouze situaci ,,Cizinec za
plotem”, zatimco osmileté déti nedokazaly ptifadit jen situaci ,,pes si hraje”. Desetileté déti
a dospéli prokazateln¢ spravné ptirazovali vSechny tfi situace, jejich UspéSnosti se vSak od
sebe znateln¢ neliSily. Nejlépe byla kategorizovana situace ‘“cizinec za plotem”. V tomto
ukolu taktéz nebyl prokazan vliv vlastnictvi psa na vykon posluchace. V druhém tkolu se
vétSina posluchacii o situaci ,,cizinec za plotem” domnivala, Ze pes je vztekly, a o situaci ,,pes
0 samot¢” zase, ze pes ma strach. DéEti piifazovaly strach k situaci “cizinec za plotem” Castéji
nez dospéli a jejich odpovédi jsou mnohem méné uniformni nez odpovédi dospélych. Je
dalezit¢ poznamenat, ze fakt, ze lidé pfifazuji psimu Stékotu emoce jako ,,vztekly”
a ,,ustraSeny”, neznamena to, ze pes se tak v dany okamzik skutecné citil. Autofi se
domnivaji, ze tempo S$téki je jednim z hlavnich zvukovych faktort slouzicich détem
Kk rozpoznavani emoci §tékotu, nebot’ kontext ,.cizinec za plotem” s nejkrat$im intervalem
mezi §téky byl jediny, ktery i Sestileté déti zvladly spravné ptiradit. Cim byly déti starsi, tim
schopnosti a vétSim rozsahem zkuSenosti. Pii urCovani vnitfniho rozpolozeni psa dospéli
ptifazovali k situaci ,,pes si hraje” radostné pocity ve vice nez poloviné ptipadu, déti tak
¢inily jen z 35-40%. Situace ,cizinec za plotem” byla nejcastéji hodnocena jako agresivni, coz
sv&dci o dilleZitosti rozezndni agresivity od raného détstvi. Lze tedy fici, Ze déti ve véku 6-10
let spiSe dokaZzi spravné priradit psimu $tékotu kontext a Ze jejich uspéSnost se s vékem

zvySuje (Pongréacz et al., 2011). Lakestani et al. (2005) uvadéji, Ze déti se pfi vyhodnocovani
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psich nalad nespoléhaji na fe¢ téla psa, ale soustiedi se na jeho obli¢ej, coz muze vést
k chybnému vyhodnoceni a naslednému napadeni ditéte. Jednim z divodid chybného
vyhodnocovani mimiky agresivniho psa mize byt rozdil v anatomii obliceje ¢lov€ka a psa,

kdy vycenéné zuby hroziciho psa mohou ditéti pfipominat lidsky ismév. Pti vyhodnocovani

vvvvvv

3.3 Zoorehabilitace

3.3.1 Historie

Trend pouzivani zvifat pti terapeutickych aktivitach se zacal objevovat uz ke konci 18.
stoleti, kdy byla zvitata introdukovana do psychiatrickych zafizeni. Cilem této snahy bylo
zlepSeni socializace pacientli s psychickymi poruchami (O’Haire, 2010). Studie lidsko-
zvitecich interakci se vSak zacaly ve vétSi mife objevovat az v 80. letech 20. stoleti, kdy byly
sestaveny védecké obce a organizovany mezinarodni konference. Z celého spektra interakci
mezi Clovékem a zvifetem zaujaly nejvetSi pozornost vetejnosti ty aktivity, které mély na
Clovéka pozitivni emocionalni dopad, zejména v oblasti vyuZiti zvifat v rehabilitaci a terapii

0sob s télesnym ¢i mentalnim postizenim (Odendaal, 2000).

Uz zakladatel psychoanalyzy Sigmund Freud pouzival svého psa Jofi (plemene chow-
chow) kur€eni mentalniho rozpoloZeni pacienta. Podle chovani psa dovedl ur¢it miru
psychického napéti pacienta a rovnéz zaznamenal, Ze na vétSinu pacientil, zejména déti, ma
pritomnost psa uklidnujici u¢inek (Eggiman, 2006). Prikopnikem terapie za asistence psa pak
byl doktor Boris Levinson, psychiatr s newyorskou praxi (Levinson, 1962; Odendaal, 2000).
Zjistil, ze pokud je s nim pfi praci s rozruSenymi détmi pritomen jeho pes Jingles, déti byvaji
pristupnéjsi a terapie probihd Iépe. VEril, ze pii sezenich s Jingles jako “ko-terapeutem” se mu
podafilo s pacientem navazat daveérnéj$i vztah. Publikaci svych zavéri podnitil Cést

psychologt k vyuZivani ptitomnosti pst pii terapeutickych sezenich (Eggiman, 2006).

Rowan et Beck (1994) uvadéji, ze jiz existuje zna¢né mnozstvi faktii dokazujicich, Ze
kontakt se zvifetem u lidi kladn& pasobi na celkové zdravi, zejména pak ptiznivé ovliviiuje
naladu, dlouhodoby psychicky stav a sebevédomi ¢loveéka. Rowan (1995) vSak poukazuje na
patrny nedostatek zdjmu o vyuZivani kladného plisobeni interakce clov€ka a zvifat ve
zdravotnickych profesich a usuzuje, Ze zdjem zdravotnikll o tento fenomén vzroste aZ po

dikladném védeckém probadani jeho plisobeni.
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3.3.2 Pusobeni zoorehabilitace

Na psychické urovni lze pozitivni U€inky zoorehabilitace vysvétlit naplnénim potieby
pozornosti (tzv. attentionis egens) cloveéka pomoci kontaktu se zviretem. Nejcastéjsimi klienty
vyuzivajicimi pozitivnich G¢inki zoorehabilitace jsou lidé s rlznym stupném socialniho
znevyhodnéni: lidé s fyzickym ¢i psychickym handicapem, se snizenou socialni
prizptisobivosti, s chronickym onemocnénim, seniofi, déti aj. Tito lidé jsou nejvice ohrozeni
spoleCenskym zanedbanim a kontakt se zvifetem mulze jejich osamélost velmi dobie

kompenzovat (Odendaal, 2000).

Wilson (1991) zjistila, Ze pfi pozitivni interakci se psem nastane u ¢lovéka pokles
systolického a diastolického tlaku a rovnéZz u lidi Gc€astnicich se studie zaznamenala ulevu od
uzkosti a stresu. Odendaal (1999) po pozitivni interakei psa a ¢lovéka zjistil u pst i lidi citelné
zvySeni hladiny B-endorfinu, oxytocinu, prolaktinu, kyseliny fenyloctové (metabolit B-

fenylethylaminu) a dopaminu. U ¢lovéka byl téZ zaznamenan citelny pokles hladiny kortizolu.

3.3.2.1 Vliv na dospé¢lé osoby

Friedman et al. (1980) zjistili, Ze pacienti s ischemickou chorobou srde¢ni, ktefi
vlastnili domaci zvife, méli oproti ostatnim pacientiim rok po propusténi z kardiologického
oddéleni pouze tietinovou umrtnost. Nekolik studii uvadi pozitivni vliv intervence za
asistence zvifat na pacienty trpici Alzheimerovou chorobou. Tato nemoc postihuje jednoho
Z deseti lidi starSich 65 let; u osob starSich 85 let je to jiz polovina. Dosud neexistuje u¢inna
lécba ani prevence, veskeré zasahy se tak zaméfuji na zlepSeni kvality Zivota pacienta

(Edward et Beck, 2002).

3.3.2.1.1 Vliv na déti
Dalsi cilovou skupinou pro zoorehabilitaci jsou déti s hyperkinetickou poruchou

(ADHD) a poruchami chovani. Katcher et Wilkins (2000) zkoumali efekt Sestimé&si¢niho
programu intervence za pomoci zvitat pro déti s ADHD a s poruchami chovani. Vysledky
naznaCuji, ze ucastnici tohoto programu Vv jeho pribéhu Iépe kooperovali s ostatnimi,

projevovali vyssi ucast a naopak u nich zeslablo antisocialni a nasilné chovani.

Sluzby zoorehabilitace dale mohou vyuzivat déti s poruchami autistického spektra
(pervazivni vyvojové poruchy = PAS). Ve studii Bass et al. (2009) byl zkouman efekt

dvanactitydenniho programu terapeutického jezdéni na koni na skupinu déti s ASD. Rodice
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déti ucastnicich se tohoto programu popisovali zlepSeni senzorické a socidlni motivace

a snizeni vypadkl pozornosti.

Krom osob s Alzheimerovou chorobou, ADHD, poruchami chovani nebo ASD mohou
z priznivych Gcinkt zoorehabilitace tézit i lidé s afektivni poruchou, Gzkosti, afazii, demenci,
depresi, poruchami osobnosti, schizofrenii nebo ob¢ti nasili ¢i zanedbani. Praktické uziti
zoorehabilitace je velice Siroké a poznani pravého potencialu této metody je teprve na samém

zacatku (O’Haise, 2010).
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4 Materialy a metody

4.1 Materialy

Experiment této diplomové prace je zalozen na reprodukci audionahravek a videoklipd
zachycujicich §tekajici psy pfi tiech urcitych situacich: uvdzan osamocen u stromu (,,sama‘),
reakce na cizince u plotu (,,plot®), hra s ¢lov€ékem ¢i jinym psem (,,hra®). Audionahravky
a videoklipy byly pfehravany dvéma skupindm respondenti, vyzkumné a kontrolni, pti¢emz

kazdy respondent zaznamenaval své odpovédi do dotazniku (viz Ptiloha 1).

4.1.1 PouZiti psi a nahravani

K experimentu byly pouZity zvukové a audiovizualni nahravky psi, jejichZz majitelé
souhlasili s tcasti ve vyzkumu. Jednalo se celkem 0 Sest pst ve veéku Ctyfi az devét let
(v€kovy prumér 6,1 roku), z nichz byli dva psi a ¢tyfi feny. Nejvice zastoupenym plemenem
byl némecky ovc¢ak (2 psi), jeden pes byl plemene Welsh Corgi Cardigan, zbyli tfi psi byli

ktizenci ovCackych psi a teriéra.

Potizovani nahravek a videoklipt probihalo oddélen¢ a majitel psa byl vzdy pritomen.
Pted psa byl piedlozen nahravaci pfistroj (mobilni telefon iPhone SE, rok vyroby 2016). Pti
nahravani situace ,,plot byl pes nahravan ve chvili, kdy se k plotu nebo vratim zahrady
domu, kde pes bydli, ptfiblizila nezndma osoba (experimentator). Pfi situaci ,,hra* byl psu
hazen micek, bylo vyprovokovéno jeho piirozené pastevecké chovani nebo byl nahravan pti
hie s jinym psem. Pfi situaci ,,sama“ byl pes uvazan ke stromu, zatimco se jeho majitel

schoval z dohledu a pes byl na kratkou dobu zanechan pouze v pfitomnosti experimentatora.

4.1.2 Zpracovani materiali

Kazd4 ze tfi zvukovych nahrdvek se sklddala z nckolika odlisnych akustickych
segmentll zachycenych pti stejnych situacich natocenych na diktafon mobilniho telefonu
(iPhone SE, rok vyroby 2016), dale prevedenych do formatu .wav a zpracovanych v programu
Audacity verze 2.1.0. Uprava nahravek obnasela digitdlni vy¢isténi od ruchf, vystfihani
nezddoucich sekvenci (napf. hlasy zachycené pfi nahravani) a jednotlivé sekvence byly
seskladany do tficetivtetinovych tsekt. S tonalitou a vyskou hlasu psa nebylo manipulovano.
Nahravka ,,sama‘ obsahovala sérii jednotlivych §tekii s velkymi mezerami. Psi pfi nahravani
misty knuceli, tyto zvuky byly na vysledné nahravce zachovany. Stopa ,hra* obsahuje

jednotlivé Steky a klapani zuby (charakteristicky projev plemene Welsh Corgi), jez bylo téz
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ve vysledné zvukové kolazi zachovano. Nahravka ,plot* se skladala z rychlych sérii steka
s velmi kratkymi intervaly. U nahrdvek ,,sama‘ a ,,hra* doslo ke zkraceni intervalli mezi Stéky
v zajmu dodrzeni tficetisekundového limitu délky nahrdvky. Zkraceni intervalu vsSak
neptfesahlo nejkrat$i zaznamenany interval mezi $téky v dané situaci a u daného psa, aby
nedoslo k naruSeni srozumitelnosti signdlu. U vSech nahrdvek byla provedena replikace
sekvenci a vymazani hlfe zaznamenanych Casti tak, aby byl zvuk vysledné nahravky co

mozna nejCistsi a nejprukaznéjsi.

Ve videoklipu ,plot“ lze zfeteln¢ spattit pletivovy plot pted postavou stékajiciho psa.
Videoklip ,,sama‘ z profilu zobrazuje Stékajiciho psa na napnutém voditku. Videoklip ,,hra“
zachycuje dva psy pii hie; jeden ze psi mirn¢ vrti ocasem. Videoklipy byly nahrany pomoci
kamerové aplikace mobilniho telefonu (iPhone SE) a upraveny v programu Movie Maker.
Upravou je rozuména rotace videa tam, kde doslo k preklopeni obrazu vzhiiru nohama, a dale

ke zkraceni Klipu na jednotnou délku 5 sekund.

4.2 Utastnici

Ugastnici vyzkumu byly déti navitévujici Zakladni $kolu Poznafiska v Praze, jeZ je
dislokovanym pracovistém Zakladni Skoly pii psychiatrické nemocnici Bohnice. Tuto Skolu
navstévuji zaci 1. az 9. ro¢niku zékladni Skoly, ktefi (zejména ze zdravotnich divodil) nejsou
schopni absolvovat vyuku ve tfidé s vétSim poctem zaki. Jedna se zejména o Zzaky
s poruchami uceni, pozornosti nebo chovani a 0 Zaky se specifickymi poruchami nebo
autismem. Zéci jsou do $koly pfijimani na pfani rodi¢t a na zakladé doporudeni odborného

lékare.

Kontrolni skupina déti je slozena ze zakt 10. zakladni Skoly v Plzni, a to

Vv podskupinach pocetné i demograficky odpovidajicich skupindm vyzkumnym.

Vyzkumu se Ucastnily déti ve véku 8-16 let ve vyzkumné skupiné a déti ve véku 6-15

let v kontrolni skuping.

pAS
Z celkového poctu 89 déti bylo 41 (46 Poznafiska
o PR . o 46% 10. 28
%) studentli Zakladni Skoly Poznanska Plac
v Praze a 48 (54 %) studentti 10. Zakladni ' 54%

Skoly v Plzni. VEkovy priamér vSech déti byl

11,3 roku se smérodatnou odchylkou 2,65 Grafe. 1 - rozlozeni respondentti
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roku.

Procentualni rozlozeni studentd v obou Skoladch zachycuje graf ¢. 1. V grafu ¢. 2 je

uvedeno mnozstvi divek a chlapcti na obou skolach.

Z celého zkoumaného souboru déti bylo 52 (58,43 %) chlapct (z toho 35 bylo ze ZS
Poznaiiska, kde tvofili 85,37 % déti; a 17

60

10 studovalo 10. Z8 v Plzni, kde tvoili 35,42

20 % déti) a 37 (41,57 %) divek (z nich
0 studovalo 6 na ZS Poznaiiska, kde tvofily

10. 78 ZS Poznafiska g i
0.28 § Poznariskd 14,63 % sledovanych studentd; a 31 se

" chlapci = divky utilo na 10. Z8 v Plzni, kde tvoiily 64,58
Graf ¢. 2 - pohlavi respondentti % sledovanych studentt).

Z 89 respondentt 52 (58,43 %) do dotazniku uvedlo, ze ma nebo v nedavné minulosti
méli doma psa. 37 respondentd, tedy 41,57 %, psa nikdy nemélo, ¢i si na néj nepamatuji.
Z téch respondentd, kteti uvedli vlastnictvi psa, jich 30 studovalo na ZS Poznatiska (tj. 57,69
%) a 22 na 10. ZS v Plzni (tj. 42,31 %). Z déti, které vlastnictvi psa neuvedly, navitévovalo
11 (tedy 29,73 %) ZS Poznaiiskou a 26 (70,27 %) 10. ZS v Plzni. Dale, z déti, které uvedly,
7e maji nebo mély psa bylo 34 chlapct (tedy 65,38 %) a 18 divek (34,62 %). Chlapci, ktefi
nemaji psa, bylo 18 (48,65 %) a divek 19 (51,35 %). RozloZeni respondentii podle pohlavi

a vlastnictvi psa zachycuje graf ¢. 3.

m chlapci ® divky

ma psa nema psa

Graf ¢. 3 - vlastnictvi psa respondentt
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4.3 Provedeni experimentu

Ukolem déti bylo u jednotlivych nahravek zaznamenat situaci, pii niz dle jejich ndzoru
probihalo pofizovani dané nahravky ¢i videoklipu a zaznamenat, ktera ze Ctyf nabizenych
emoci (radost, vztek, smutek, strach) je podle nich u psa v dané situaci nejdominantné;si.
Zaznamenavani situace probihalo zakrouzkovanim piislusného obrazku vyjadiujiciho danou
situaci (pes St€kajici za plotem = ,,plot®, hrajici si pes = ,hra“, pes ponechdn o samoté =
»sama®). Pro kazdou nahravku obsahoval dotaznik samostatny sloupec s kompletni sérii tii

obrazku.

Metoda oznaCovani ilustraci jako pfisouzeni situace k nahravce ¢i videoklipu byla
zvolena proto, Ze ¢ast respondentt tvorily velmi malé déti a déti se snizenou schopnosti uceni.
Zaskrtavani psaného textu nebo vlastni popis situace by pro takové respondenty byl
namahavy a zdlouhavy. Ilustrace byly pro déti mnohem srozumitelnéjSi a po kratkém
vysvétleni byly vSechny déti schopny kdykoli béhem experimentu pfifadit kazdy obrazek

K vyjmenovanym situacim.

Dale déti k nahravkam a videoklipim pfitazovaly emoce, které podle nich pes v danou
chvili citil nejsiln€ji, a to barevhym oznaCenim do ramecku pod popisnymi obrazky
U hodnoticiho sloupce kazdé nahravky a videoklipu. Pfifazovani probihalo pomoci klice, t;.
kolaze Ctyi fotografii obliceje mladé divky, ktera mimikou vyjadiuje Ctyii zakladni emoce —
radost, vztek, strach a smutek. Na kazdé fotografii byla zachycena jedna emoce. Kazdé
fotografii bylo nasledné ptidéleno Cislo a barevny ramecek: radost — zluta 1, vztek — ¢ervena
2, strach — zelena 3, smutek — modra 4. Fotografie s ¢isly a ramecky byly seskladany do
kolaze a tato kolaz byla détem promitnuta na interaktivni tabuli, ktera je v obou Skolach
soucasti vybaveni tfidy. Barvy byly Kk jednotlivym fotografiim pfifazeny s ohledem

k typologii barev tak, aby byly pro respondenty co mozna nejintuitivnéjsi.

Kolaz pouzitou k pfifazovani emoci k nahravkdm a videoklipim zachycuje obrazek ¢.
1. Ve zlutém rdmu s Cislem 1 je zobrazena emoce ,radost”. V erveném ramu s ¢islem 2 je
zachycena emoce ,,vztek*. Cislo 3 a zeleny ram ukazuje emoci ,strach® a v modrém ramu
s ¢islem 4 je emoce ,,smutek. Détem byly emoce vysvétleny a mohly se kdykoli ujistit, ktera

fotografie zachycuje jakou emoci a jaka barva ji pfi oznacovani do dotazniki naleZzi.
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Obrazek €. 1 - kolaz pouzita pfi ptifazovani emoci

Vsem détem ve skupin¢ byla poskytnuta sada pastelek obsahujici tyto Ctyfi barvy
a zaroven instrukce, jak dotazniky vyplhovat. Metoda zaznamenavani odpovédi pomoci
obrazkli a barev byla zvolena kvlli své nendroCnosti a jednoznacnosti pii vyplnéni
i zpracovani, zejména pak proto, Ze pro cast respondentt by kvili nizkému véku ¢i
problémiim s u¢enim mohlo byt ¢teni psanych instrukci a zaznamenévani psanych odpovédi

komplikované a vyCerpavajici.

Respondentiim byly piehrany nahravky a videoklipy na interaktivni tabuli. Déti byly
k poslechu a vyplnéni dotaznikii pfivadény ve skupinach podle véku od nejmladsich po
nejstar$i. Kazdé skupin€ byly nejprve nékolikrat prehrany nahravky v potradi, v jakém byly

hodnoceny v dotaznicich. Poté byla kazda nahravka ptrehravana jednotlivé nékolikrat po sobg,
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dokud nebyly vSechny polozky dotazniku vyplnény. Détem bylo pred kazdym piehravanim
opakovano, aby si své odpovédi rozmyslely, nezaznamendavaly je po prvnim poslechu

a neopisovaly odpovédi od svych spoluzak.

Stejny postup jako pfi zaznamenavani hodnoceni nahravek byl pouzit pfi hodnoceni
videoklipti. Kvuli kratkému trvani videoklipti (5 s) musel byt kazdy ptehran Castéji nez
nahravky. Détem bylo po vyplnéni dotazniku umoznéno se ke svym odpovédim vratit
a ptipadné¢ je prehodnotit. Zaroven jim nebylo jakkoli napovézeno, ktera odpoveéd je

,»spravna“, naopak bylo neustale zdiraznovano, ze v dotazniku neexistuje odpovéd’ ,,Spatna“.

4.4 Zpracovani

Data ziskana z dotaznik byla pfepsana do tabulky (viz Ptiloha 2) v programu MS
Excel (verze 2010). V této tabulce bylo uvedeno: vék ditéte, pohlavi, a Skola, jiz dité
navstévuje, a zda ma ¢i nema doma psa. Poté byly vlozeny odpovédi jednotlivych
respondentd, tj. ke kazdé nahravce byla pfifazena situace a emoce tak, jak je respondent
zaznamenal do dotazniku. Odpovédi byly pro piehlednost barevné rozkédovany, coz na dalsi

statistické zpracovani nemélo vliv.

4.4.1 Statisticka analyza

Statisticka analyza byla zpracovana v programu SAS (verze 9.4). Byla pouzita
logisticka regrese pomoci procedury GLIMMIX pro zpracovani nenormalné rozdélenych dat
(0/1). Jako zavislé proménné slouzily odpovédi respondenti na jednotlivé audio a video
nahravky a dale uréeni k nim se vztahujicim emocim. Pokud respondent odpovédé€l spravng,

ziskal hodnotu ,,1%, pokud nespravné, tak hodnotu ,,0.

Byl hodnocen efekt proménnych faktort, tzn. véku a pohlavi respondenta, typ Skoly,
kterou navstévoval a zda vlastni, ¢i v nedavné minulosti vlastnil, doma psa. Rozdily v ramci
kategorialnich faktord (pohlavi, typ Skoly, vlastnik psa) byly spocitany pomoci metody

nejmensich ¢tverci (least square means — LS), Tukeyho metodou.
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5 Vysledky

5.1 Urdovani situaci

Celkovy souhrn odpovédi respondentt Ize najit v grafu 4. Pocet spravnych odpovédi
respondentii na jednotlivé situace zachycené na nahravkach a ve videoklipech byly zaneseny

do tabulky 1.
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Nahravky a videoklipy

Graf €. 4 - Pritazovani situaci k audionahravkam a videoklipim. Audionahravky
a videoklipy jsou oznacovany N1, N2 a N3 a V1, V2, a V3 v potadi, v jakém
byly détem prehravany. Nahravka N1 zachycuje situaci ,,plot”, nahravka N2
zachycuje situaci ,,sama“ a nahravka N3 zachycuje situaci ,,hra“. Videoklip V1
zachycuje situaci ,,sama®, videoklip V2 zachycuje situaci ,,hra* a videoklip V3
situaci ,,plot™.

Respondenti byli rozdéleni do vékovych skupin tak, aby bylo moZzné vyhodnotit
klesajici nebo stoupajici schopnost spravné urcit kontext nahravek a videoklipli se stoupajicim
vékem a S pfihlédnutim k tomu, jakou Skolu dani respondenti navstévuji. Kvili vysoké mife
uspésnosti respondentii (pohybujici se jen v jednom piipadé pod 90 %) byla variabilita

odpovédi velmi nizkd a nebylo mozné provést statistické Setfeni.
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5.2 Prirazovani emoci

Vysledky druhé c¢asti experimentu, tedy urCovani emoci zachycenych na nahravkach
a videoklipech, jsou uvedeny v tabulce 2. Celkovy pocet odpovédi pii piifazovani emoci

k nahravkam a videoklipiim Ize nalézt v grafu 5.
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Graf ¢. 5 - Pfitazovani emoci k audionahravkam a videoklipim. Audionahravky
a videoklipy jsou oznacovany N1, N2 a N3 a V1, V2, a V3 v poradi, v jakém
byly détem pichravany. Nahravka N1 zachycuje situaci ,,plot, nahravka N2
zachycuje situaci ,,sama“ a nahravka N3 zachycuje situaci ,.hra®“. Videoklip V1
zachycuje situaci ,,sama“, videoklip V2 zachycuje situaci ,,hra“ a videoklip V3
situaci ,,plot™.

FTO Vynoanocovani te€to c¢dasu experimentu oyly zvoleny preapokiadané spravné
odpovédi, které ke kontextu nahravek a videoklipti patii, a to nasledovné: pro situaci ,,plot*
byla jako nejadekvatnéjsi emoce vybrana emoce ,,vztek®, pro situaci ,,sama‘“ byla vybrana

emoce ,,smutek* a k situaci ,,hra* byla ptifazena ,,radost®.

Vysledky ukazuji, Ze odpovédi respondentli v druhé casti experimentu byly

variabilnéjsi, nez v ¢asti prvni a tudiz bylo moZzné provést statistickou analyzu.

U emoci ptifazenych k nahravce N1 (situace ,,plot®) byla zji§téna vyznamna interakce
efektl ve€ku respondentl a Skoly, kterou navstévuji (Fa.g6 = 2,85; P < 0,05). Vliv stoupajiciho

véku a Skoly lze vidét na grafu €. 6.
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10. ZS 67 let ' 10 8 8 8 10 8 10
8-9 let 9 8 8 9 9 8 9
10-11 let 10 10 10 8 9 10 10
12-13 let 11 11 11 11 11 10 11
14-16 let 8 8 8 8 7 7 8
Poznanska 8-9 let 8 7 8 7 8 8 9
10-11 let 5 5 5 5 5 5 5
12-13 let 7 9 7 8 9 9
14-16 let 17 17 17 16 16 18 18
Celkem 85 83 82 80 84 83 89
Celkem % 9551%  9326%  92,13%  89,89%  94,38%  93,26%

10. Z8 6-7 let 4 4 6 7 7 7 10
| 8-9 let 8 8 8 8 9 8 9
| 10-11 let 10 9 10 4 9 10 10
| 12-13 let 10 11 11 4 11 8 11
| 14-16 let 8 7 8 4 6 6 8
Poznanska 8-9 let 7 6 6 4 6 4 9
| 10-11 let 5 5 5 5 5 5 5
| 12-13 let 8 9 6 7 8 9 9
| 14-16 let 16 16 17 16 15 17 18
Celkem 76 75 77 59 76 74 89
Celkem % 8539%  84,27%  86,52%  66,29%  8539%  83,15%
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Tabulka 1 - pocet spravnych
zafazeni situace ve vékovych
kategoriich. Audionahravky

a videoklipy jsou oznafovany N1,
N2 a N3 a V1, V2, a V3 v poradi,
Vjakém byly détem piehravany.
Nahravka N1 zachycuje situaci
»plot“, mnahravka N2 zachycuje
situaci ,,sama*“ anahravka N3
zachycuje situaci ,hra“. Videoklip
V1 zachycuje situaci ,,sama“,
videoklip V2 zachycuje situaci
,hra®“ a videoklip V3 situaci ,,plot™.

Tabulka 2 - vysledky ptifazovani
predpokladanych emoci
k audionahravkam a videoklipim.
Audionahravky a videoklipy jsou
oznacovany N1, N2 a N3 a V1, V2,
a V3 v poradi, v jakém byly détem
prehravany. Nahravka N1
zachycuje situaci ,,plot”, nahravka
N2 zachycuje situaci ,sama“
anahravka N3 zachycuje situaci
Hhra®.  Videoklip V1 zachycuje
situaci  ,,sama‘“, videoklip V2
zachycuje situaci ,.hra“ a videoklip
V3 situaci ,,plot™.
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Graf ¢. 6 - interakce efektll "Skola" a "veék" u hodnoceni nahravky N1; Cervené oznacen trend vyvoje u déti
z 10. ZS v Plzni, modie oznacen trend vyvoje u déti ze ZS Poznafiska v Praze-Bohnicich; osa Y zobrazuje
interakci efektl, osa X zachycuje vék respondentt

U nahravky N2 (situace ,,sama‘*) byl pfi pfitazovani emoci zjiStén vliv interakce véku

a Skoly (F2.86 = 2,94; P < 0,05). Vliv stoupajiciho véku a skoly lIze vidét na grafu ¢. 7.
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Graf €. 7 - interakce efektd "Skola" a "ve€k" u hodnoceni nahravky N1; Cervené oznacen trend vyvoje u déti
2 10. ZS v Plzni, modie oznacen trend vyvoje u déti ze ZS Poznaniskd v Praze-Bohnicich; osa Y zobrazuje
interakci efektti, osa X zachycuje v€k respondentil
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U videoklipu V1 (situace ,,sama‘) byla téz nalezena interakce efektli véku a sSkoly

respondentii (F2.s6 = 3,54; P < 0,05). Vyvoj trendu zachycuje graf¢. 8.
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Graf ¢. 8 - interakce efekti "Skola" a "vék" u hodnoceni nahravky N1 ,sama®; ¢ervené oznacen trend vyvoje
u déti z 10. ZS v Plzni, modie oznacen trend vyvoje u déti ze ZS Poznanska v Praze-Bohnicich; osa Y zobrazuje
interakci efektl, osa X zachycuje vék respondentt

U nahravky situace ,hra*“ a videoklipti situaci ,hra* a ,plot“ nebyl zjistén vliv
interakce $koly a véku respondentil. Zadné dalsi efekty (pohlavi respondenta, vlastnictvi psa,

vliv véku a Skoly samostatn¢) nebyly shledany jako signifikantni.

Zajimavosti je, ze pfi vyhodnocovani videoklipu ,,sama‘“ oznacilo celkem 18 respondentti
jako dominantni emoci videoklipu strach. Z téchto 18 respondenti jich celkem 17
navitévovalo 10. ZS v Plzni. Jeden respondent z této skupiny byl ve véku osmi let, zbytek byl
ve v€ku 10-14 let. 14 téchto respondentii bylo Zenského pohlavi. Projekci materiala
a vyplilovani dotazniki tito respondenti absolvovali v n€kolika riznych skupinach, moznost
vzédjemné domluvy na spolecnych odpovédich tudiz nebyla vyssi nez u jinych nahravek
a videoklipi. Celkové oznaceni silného dojmu strachu u tohoto videoklipu nastalo u 20 %
respondentt, coz je nejvyssi hodnota vymykajici se ,,spravné” odpovédi, ktera byla u tohoto
experimentu zaznamenana. U ostatnich videoklipli i nahravek pak tato skupina respondentii
vykazovala stejnou miru Uspé&Snosti v pififazovani situaci i pfedpokladanych emoci, jako

ostatni respondenti.
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6 Diskuze

V prvni ¢asti experimentu, kterd se zabyvala urCovanim situaci, pfi nichz byly
audionahravky a videoklipy pofizeny, byla zaznamenina velmi vysoka mira spravnych
odpovédi. Nebylo mozné odhalit vliv véku, pohlavi, Skoly a zkuSenosti respondentii se psy na

miru aspésnosti odpoveédi respondentd.

Duivod tak vysoké miry uspéchu respondentti miize spoc¢ivat v malém vzorku ucastnikii
vyzkumu V rdmci jednotlivych vé€kovych kategorii a hlavné vyzkum probihal pouze na jedné

skole pro déti se specifickymi poruchami a v jedné $kole pro kontrolu.

Hypotéza, Ze s rostoucim vékem budou odpovédi respondentli spravnéjsi a presnéjsi,
nebyla v prvni ¢asti experimentu prokazana. Kromé uz uvedeného malého vzorku to mize byt
tim, Ze pouzité zvukové nahravky a videoklipy svou naro¢nosti na rozpoznani neodpovidaly
véku respondentt a pro ty tak bylo vétSinou velmi snadné urcit spravnou odpoveéd’. | velmi
malé déti (6-7 let) vtomto experimentu dokazaly spravné piifadit vSechny tii situace —
nsama®, ,plot“ a ,hra“ — suspéSnosti okolo 90 % jak u audionahravek, tak u videoklipt,
zatimco Pongrécz et al., (2011) u Sestiletych déti zaznamenali Gspéch pouze v situaci ,,cizinec
za plotem®, ekvivalentni k situaci ,,plot* v této praci, a dale ze osmileté déti rozeznaly pouze
situaci ,,pes si hraje tedy ekvivalent k situaci ,,hra®. Az desetileté déti dokazaly ve studii
Pongrécze et al., (2011) ptifazovat situace s uspesnosti rovnajici se dospélym. VIiv mize mit
i to, Ze Pongracz a jeho tym pouzivali vét§i mnozstvi nahravek pro kazdou situaci, zatimco
vyzkum K této diplomové praci operoval pouze s jednou audionahravkou a jednim
videoklipem ke kazdé situaci. Mnoho déti tak mohlo pifi oznaCovani nahravek a videoklipti
postupovat vyluCovaci metodou a spravné urcit i ty nahravky, u kterych si nebyli jisté. Pro
lepsi informativnost by bylo vhodné zahrnout vice déti mladsiho véku nez 6 let, véetné déti se
specifickymi poruchami. Idedlnim nastrojem by byl experiment s nékolika Urovnémi

obtiznosti, kde by se plné projevil vyvoj schopnosti déti porozumét signaliim Stékotu psa.

Zpisob, jakym posluchaci ptifazovali situace k nahravkam a videoklipim, odpovida
poznatkiim Mortona (1977) a Pongréacze et al. (2006) o akustickych parametrech urcujicich
vnimani a kategorizaci zvukl lidskym uchem. Nahravka obsahujici hluboko poloZené steky
opakujici se v rychlych sériich s kratkymi intervaly byla fazena do situace ,,plot* i détmi ve

véku 6 a 7 let. Vysoké, tdhlé tony nahravky dal$i nahravky byly hodnoceny jako situace
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v v

polozené, ostré tony tieti nahravky byly hodnoceny jako situace ,,hra“.

Predpoklad, ze déti budou snaze a spravnéji urCovat situace zachycené na videoklipech
nez na nahravkach, se nepotvrdil. To mize byt dano kratkym trvanim videoklipti (5 sekund),
coz pro nékteré déti nemusela byt dostate¢né dlouhd doba ke zformovéni uceleného nazoru o
situaci. Kombinace zvukového a zrakového signalu také nemusela byt pro déti usnadiujici,
jak se predpokladalo, ale v nékterych ptipadech ptitézujici. Jelikoz se jedna o prvotni vyzkum
tohoto jevu, je tieba provést detailn€jsi zkoumani se zapojenim vétsiho mnozstvi respondenti
a s vice videoklipy zachycujicimi kazdou situaci. Dal§im divodem, pro¢ déti nehodnotily
videoklipy 1épe, nez audionahravky miize byt to, ze nékterym zakiim zejména vyssich ro¢nikt
mohly videoklipy ptipadat pfili§ snadné a déti tak v nich mohly hledat skryty vyznam, ackoli
byly opakované ujistovany, ze se o Zzadnou podobnou situaci nejedna. Proto by do budoucna
bylo pfinosné vytvofit sadu vice videoklipi od kazdé zachycené situace, ¢imz by mohlo dojit

k eliminaci podobného nedorozuméni.

Vykony mezi pohlavimi byly pii urCovani situaci vyrovnané, coz zcela neodpovida
predpokladu, ze divky budou vtomto tkolu mirné¢ lepSi nez chlapci. Je vSak nutné si
uvédomit, ze vyzkum Boytzis et al. (1993) byl proveden na détech piedSkolniho véku, nikoli
u déti vrozsahu 6 — 16 let. Tyto déti jiz proSly strmym vyvojem schopnosti rozeznavat
obliceje a rozdily mezi pohlavimi jiz mohou byt u Sestiletych déti vyrovnany. Rovnéz to miize
byt dano tim, ze kategorizace fotografii ¢lovéka dle nastinéného scénaie a urCovani situace
podle Stékotu a feci téla psa jsou velmi odlisné tikoly a mohou vyzadovat zapojeni jinych,
dosud neobjasnénych mechanismd. Po tomto pilotnim vyzkumu by bylo vhodné pokracovat
napiiklad kontextovym pfifazovanim fotografie psi tvare k lidské tvafi a porovnavat vykony

déti v obou téchto ukolech.

Vlastnéni psa v rodin€ se neprokazalo jako vyrazny faktor ovlivitujici vykon respondent
V pfitazovani situaci, coz koreluje se zavery, které ucinili Pongracz et al., (2006) a Pongracz
et al., (2011). D¢éti ucastnici se tohoto vyzkumu se patrné, stejné jako castnici uvedenych
vyzkumtl, fidily pfevazné akustickymi signaly (délka intervalu mezi jednotlivymi Stéky,
kadence, tonalita) a v pripadé videoklipli patrn€ i vizualnimi signdly, které pro né byly
dostatec¢né silnou napoveédou pro spravné urceni situace. Rozd¢€leni situaci podle akustickych

vlastnosti nahravek odpovidda Mortonovym (1977) hypotézdm, tedy Ze nizko poloZena
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vokalizace je spiSe varovného charakteru a vysoko polozeny hlasovy projev signalizuje

submisivitu nebo neutralni situace.

V prvni Casti experimentu nebyly mezi vysledky zakt Zakladni Skoly Poznanska
a kontrolni skupiny slozené z zaki 10. zdkladni Skoly v Plzni shledany zadné zdsadni rozdily.
Zpusobeno to mize byt jednak tim, ze ur¢ovani kontextu audionahravek a videoklipti bylo pro
respondenty jednoduché, a také malym poctem respondentd i pouzitych nahravek. Mezi zaky
Zakladni skoly Poznanska patii déti s poruchami uc¢eni nebo chovani, velké ¢asti studenti téz
byly diagnostikovdny poruchy autistického spektra rtizné miry zévaznosti. Charakter
uvedenych poruch a jejich vliv na schopnost rozliSovat emoce neni jednotny, a proto nelze
studenty této Skoly ani jejich projevy generalizovat. Je tfeba si uvédomit, Ze jen 6 déti
(necelych 15 %) studenttl ZS Poznaiiské, ktefi se zacastnili tohoto vyzkumu, byly divky, coz
je pro vyhotoveni vypovidajiciho statistick€ého Setfeni ptilis malo. Vyzkum by tedy bylo nutno
provést ve vice zafizenich, nebo sbirat data v del§im ¢asovém tiseku. Zadny podobny vyzkum
zabyvajici se schopnosti déti se specifickymi poruchami porozumét signaliim zvitat nebyl

dosud zaznamenan, tudiZ nelze fict, zda vysledky tohoto vyzkumu spadaji do normy ¢i nikoli.

V druhé casti experimentu (pfifazovani emoci k nahravkam a videokliptim) se jiz
odpovédi respondentti liSily a v nékterych ptipadech podatilo prokazat vyznamny vliv
kombinace véku respondentt a skoly, kterou respondenti navstévovali (tj. mezi vyzkumnou
a kontrolni skupinou) na jejich odpovédi. Je vhodné poznamenat, Ze béhem sbéru dat zadny

z respondentu nezpochybnoval existenci zvifecich emoci.

Kazdé¢ nahravce a videoklipu byla piidélena emoce, ktera byla povazovana za
“spravnou”, tedy u které se predpokladala nejvétsi Cetnost piifazeni. Tyto emoce byly
konzultovany s majiteli psti, s nimiz byly nahravky potizovany. Nahravky byly téz prehrany
nékolika osobdm pro potvrzeni emoci, které v nich tyto nahravky vyvolavaji; tyto kontrolni

odpovédi potvrdily rozdéleni pfedpokladanych emoci.

Mira shody uvedenych a ptfedpoklddanych emoci je az na ptipad videoklipu V1 (situace
“sama”) vysokd, ale zaroven nizsi, neZ mira uspéSnosti respondentd pii pfifazovani emoci.
U audionahravek “plot” a “sama” a videoklipu ‘“sama” se mira UspéSnosti ptifazovanych
emoci zvySovala s vékem respondenta v zavislosti na tom, zda patfil do vyzkumné, nebo
kontrolni skupiny — tedy nejmladsi déti z kontrolni skupiny odpovidaly méné spravné, nez
nejmladsi déti z vyzkumné skupiny, ale ¢im starSi déti v kontrolni skupiny byly, tim vice

Vv ptipad¢ nahrévek ,plot* a ,sama* ptifazovaly pfedpokladané emoce. K vyrovnani vykonu
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obou skupin doslo mezi 10. a 11. rokem véku déti a poté Zaci z 10. zakladni Skoly druhou
skupinu v tspésnosti predcili. Predpoklad, ze s rostoucim vékem budou odpovédi respondentt
spravngj$i a ucelenéjsi, byl tedy v ptipad¢ téchto dvou nahravek potvrzen. Je vSak nutné si
uvédomit, Ze nejmladsi déti z kontrolni skupiny byly ve véku 6-7 let, zatimco nejmladsi déti

z vyzkumné skupiny byly osmileté.

V piipadé videoklipu ,,sama“ se u ¢asti respondenti, zejména zakyn 10. ZS v Plzni ve
véku 10-14 let, vyskytlo silné zastoupeni pridélené emoce ,strach®. Tento jev by mohl
naznacovat, ze u téchto respondentl se objevuje schopnost rozeznat u zvitete strach, zatimco
ostatni respondenti zatim tuto emoci spravné neidentifikuji ani za pomoci kontrolni fotografie
lidské tvare. To by odpovidalo naleziim nékterych autord (Boytzis et al., 1993; Camras et
Allison, 1985; Gosselin, 1995) o tom, Ze strach je jako emoce kategorizovan pomérné pozdé
a az dlouho poté, co naptiklad radost a smutek. U ostatnich respondentli a u audionahravky
stejné situace se podobny vysledek neopakuje, coz by mohlo znamenat metodickou chybu.
Nelze vyloucit moznost, ze v této skupin€ respondentii se objevila vétSi mira opisovani,
nicméné pak by se stejny vysledek pravdépodobné objevil u vSech respondentii v tomto
vékovém rozsahu, nebot’ dotazniky vypliovali ndhodné rozsazeni do Skolnich lavic. Zaroven,
protoze se jedna o nejstarsi vékovou skupinu z této Skoly a zaroven o nejstarsi divky, které se
ucastnily vyzkumu, nelze urcit, zda by tento trend u starSich divek pokracoval, nebo nikoli.
Vyzkum byl totiz omezen pouze na zaky zakladni $koly. V dané demografické skupiné —
divky z 10. Zakladni Skoly v Plzni ve véku 8-14 let vSak oznaCovani strachu pro videoklip
»sama‘ jasné pievazovalo nad jinymi odpovéd’'mi. Strach byl oznaCovan v mensi mife ve
vSech nahravkéch, a tak je mozné fici, Ze vétSina respondentl ziejme vi, co si pod pojmem
»strach® predstavit. Otazkou tedy je, zda ho dovedou urcit, a to jak ze zvukového nebo
audiovizudlniho impulsu nahravek, ale také z kontrolnich fotografii lidské tvare. Jiné déti
mohly mit z riznych diivodi zhorSenou schopnost identifikovat emoce (naptiklad strach),
jejichz rozpoznavaci vzorce se objevuji v pozd¢jSim veéku. Na ukor toho pak mohly pfii
rozhodovani preferovat emoce, jako je naptiklad smutek, které rozeznavaji uz v €asnéjSim
veéku. Podobna situace vSak mohla nastat u vSech ostatnich videoklipii i audionahravek,
zejména pak u audionahravky ,,sama®, jenz navic obsahovala zvukovou stopu pofizenou od
téhoz psa, ktery byl zachycen i ve videoklipu. To ale nevysvétluje, pro¢ se tak stalo pouze
u videoklipu ,,sama‘“. S nejvétsi pravdépodobnosti se jednd o souhru faktorli uvedenych
(amozna i dalSich). Na presnéjsi urCeni zdroje této anomalie vSak neni pocet respondentl

dostatecné velky; méfeni by bylo nutné opakovat s vice skupinami respondentii stejného
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demografického rozlozeni studujicich jiné skoly a jejich vysledky mezi sebou porovnat.
Zaroven by bylo vhodné vékovy rozsah respondentl rozsifit a zahrnout jak mladsi, tak starsi
osoby, nez jsou typiCti zaci zakladni Skoly, a v€novat zvySenou pozornost frekvenci

oznacovani strachu.

Pti ptfifazovani emoci se respondenti vétSinou fidili Mortonovymi piedpoklady —
nahravka a videoklip situace ,,plot* vyznacujici se hlubokym §tékotem byly oznacovany jako
agresivni, zatimco vysSe polozené tony nahravek ,.hra“ a ,sama‘* byly ¢astéji hodnocené jako
pratelské nebo nestastné. Nalez rovnéz odpovida vysledkiim Pongracze et al. (2006), tedy ze
nahravky s delSimi intervaly byly castéji hodnocené jako veselé €i smutné a nahravky

S kratkymi intervaly mezi Stéky byly hodnoceny jako vzteklé.

U videoklipt mohlo dojit kvtli jejich velmi kratkému trvani ke zmateni respondentii.
Neékteré déti také mohly zmast vycenéné zuby pst ve videoklipech, at’ uz je povazovaly za
,asmeév* v pripad¢ psa-hlidace, nebo za hrozbu V situaci, kdy o hrozbu zjevné neslo (napt. hra
dvou pst, ktefi spolu trvale ziji). Dalsim matoucim signalem mohlo byt vrténi ocasu, které se
S rliznou intenzitou objevovalo ve vSech videich. Déti mohou mit vzitou predstavu, Ze pes

vrtici ocasem je automaticky pes spokojeny a radostny, at’ ur¢ily kontext videa jakkoli.

Zkusenost s vlastnim psem se na odpovédich respondentil v této Casti experimentu
nijak neprojevila. Déti se pii pridélovani emoci nahrdvkam patrné vice fidily akustickymi
parametry nez piipadnou vlastni zkuSenosti, stejné jako ve studii Pongracze et al. (2011).

Taktéz patrné postupovaly i v ptipadé videoklipt.

Mezi odpovéd'mi chlapct a divek se nepodaiilo nalézt zadné vyznamné rozdily. Stejné
jako v prvni ¢asti experimentu viak i zde naraZime na problém, Ze na ZS Poznaiiska jsou
divky ve vyrazné pocetni mensing, zatimco v kontrolni skupiné z 10. ZS v Plzni divky nad
chlapci pfevazovaly. Pro objektivnéjsi vysledky, nez jsou vysledky této pilotni studie, je
vhodné do budoucich studii zafadit vyrovnanéj$i vzorek, co se zastoupeni pohlavi
respondentl tyce. Zaroven je vSak mozné, Ze respondenti v této studii jsou vzhledem ke

svému veku v oblasti diferenciace emoci jiz vyrovnani.
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[ Zavér

V prvni ¢asti experimentu, kdy respondenti k audionahravkdm a videokliptim ptifazovali
situace jejich vzniku, se nepodafilo prokazat vliv pohlavi, véku, ani vlastnictvi psa na
uspésnost. Nebyly shledany rozdily ani mezi vyzkumnou a kontrolni skupinou. Lze tedy
konstatovat, ze samotny zvukovy projev psa byl pro tyto respondenty dostate¢né vypovidajici
pro to, aby mohli spravné urCit kontext akustickych i audiovizudlnich nahravek. Vysoka
uspésnost respondenttt (90 %) naznaCuje, ze obtiznost ukolu neodpovidala veéku
a schopnostem respondentd. Pro dal$i vyzkum se tedy doporucuje pouzit vice nahravek od
kazdé situace, pouzit nahravky vysSi obtiZznosti a té€Z provést experiment za zapojeni vétsiho

poctu respondentt.

V druhé ¢asti byl u dvou audionahravek a jednoho videoklipu prokazan vliv véku
respondentll a jejich rozdéleni na kontrolni a vyzkumnou skupinu. V kontrolni skupiné se
v pripad¢ audionahravek ,plot“ a ,sama®“ schopnost pfidélit ocekdvané emoce rozvijela
rychleji neZ ve skupiné vyzkumné. Videoklip ,,sama* ohodnotila ¢ast respondentlt jako
ustraSeny, coz by mohla byt anomalie vznikla z omylu nebo metodické chyby, ale mozna se
téz jedna o diikaz zvySené schopnosti této skupiny respondentii identifikovat u zviiete strach.
Vliv pohlavi na odpovédi respondentii vSak nebyl prokdzan, stejné jako vliv Skoly (skupiny),

véku a predchozi zkuSenosti se psy.

Nepodatrilo se prokazat, ze by déti se specifickymi poruchami, jako jsou poruchy uceni
a chovani nebo poruchy autistického spektra mély vyrazné€ zhorSenou schopnost urcit kontext
akustickych a audiovizualnich nahravek, nez déti bez téchto poruch. V pfifazovani emoci
témto nahravkam byly shledany rozdily ovlivnéné vékem a piislusnosti ke skupiné (kontrolni
nebo vyzkumna) v poloviné piipadi. Nicmén¢ je nutné provést dalsi vyzkum za tcasti vétsiho
mnozstvi respondentii a jejich rovnomérngjsiho demografického zastoupeni, a za pouziti

vétSiho mnoZstvi zvukovych nahravek a videoklipt, aby doslo k eliminaci metodickych chyb.
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9 Prilohy

Pfiloha 1 — dotaznik

Dotaznik pro diplomovou praci

Vek:

Mam doma psa: ano / ne

Oznacte prosim svou odpovéd:

Pohlavi: %\ %
o

U kazdé nahravky a videa prosim zakrouzkujte svou odpovéd' v prvnim sloupci a do druhého napiste Cislo
fotografie, ktera podle Vas nejlépe vystihuje emoce psa v okamziku nahravani.

Nahravka 1

Nahravka 2

Nahravka 3

Situace:

Situace:

Situace:

Emoce, které pes
vyjadruje:

Emoce, které pes
vyjadruje:

Emoce, které pes
vyjadruje:




Videoklip 1 Videoklip 2 Videoklip 3
Situace: Situace: Situace:
0 (\ K 0
ez = [\ ez
N <\
St (s

@W

Emoce, které pes
vyjadruje:

Emoce, které pes
vyjadruje:

Emoce, které pes
vyjadruje:




Ptiloha 2 — tabulka vysledki

# VEK POHLAVI | MA SKOLA | SITUACE | EMOCE SITUACE | EMOCE SITUACE EMOCE SITUACE | EMOCE SITUACE | EMOCE SITUACE | EMOCE
PSA N1 N1 N2 N2 N3 N3 V1 V1 N2 V2 V3 V3
(PLOT) | (VZTEK) | (SAMA) | (SMUTEK) | (HRA) (RADOST) | (SAMA) | (SMUTEK) | (HRA) (HRA) (PLOT) | (VZTEK)
1 8| M ne B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
2 8| M ne B plot vztek sama smutek hra radost sama vztek hra radost plot strach
3 8| F ano B plot radost hra radost sama radost sama radost plot radost hra radost
4 9| F ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
5 9| F ano B plot vztek sama radost hra strach sama radost hra vztek plot strach
6 9| M ne B plot vztek sama smutek hra strach hra radost hra vztek plot strach
7 9| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
8 9| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
9 9| M ne B sama smutek plot vztek hra strach plot vztek hra smutek plot strach
10 10| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
11 13| M ne B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
12 13| M ne B plot vztek sama smutek hra radost hra radost hra radost plot vztek
13 13| M ano B hra vztek sama smutek plot vztek sama strach hra vztek plot vztek
14 13| M ne B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
15 13| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
16 11| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
17 11| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
18 11| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
19 11| M ne B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
20 12| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
21 12| M ano B plot vztek sama smutek hra vztek sama smutek hra radost plot vztek
22 12| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
23 12| F ano B hra radost sama smutek plot vztek sama smutek hra radost plot vztek
24 14 (M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
25 14 (M ano B sama smutek hra radost plot vztek sama smutek hra radost plot vztek




26 14 (M ne B plot strach sama smutek hra radost plot smutek hra radost plot vztek
27 14 (M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek plot vztek plot vztek
28 141 M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
29 14 | M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
30 141 M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
31 14 | M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
32 14 | F ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
33 141 M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
34 14| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
35 15| M ano B plot vztek sama strach hra radost sama radost hra smutek plot radost
36 15| M ne B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
37 15| F ne B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek plot radost plot vztek
38 15| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
39 15| M ano B plot vztek sama strach hra radost hra radost hra vztek plot vztek
40 15| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
41 16| M ano B plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
42 14 | F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra strach plot radost
43 15| M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach plot vztek hra radost
44 12| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
45 12| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
46 11| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost plot strach hra radost plot vztek
47 13| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
48 12| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
49 11| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
50 12| M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
51 13| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
52 12| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost hra vztek
53 12 (M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot smutek
54 13 (M ano 10 | plot strach sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot strach




55 11| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
56 11| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
57 10 [ M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
58 9| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
59 10| M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost hra radost sama strach plot vztek
60 9| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost hra radost
61 9| M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
62 10| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
63 10| F ne 10 | plot vztek sama strach hra radost sama strach hra radost plot vztek
64 10| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
65 10| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
66 14 | F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
67 13| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
68 13| M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot strach
69 14| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
70 14| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
71 14 | F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama strach hra radost plot vztek
72 15| M ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
73 14 | F ne 10 | plot vztek sama strach hra radost sama strach hra radost plot vztek
74 6|F ne 10 | plot strach sama vztek hra radost plot smutek hra radost - vztek
75 7|F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
76 7|F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
77 9| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
78 7|F ano 10 | plot radost sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
79 9| F ne 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
80 8| M ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
81 7|F ne 10 | plot strach sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
82 71F ne 10 | plot strach sama vztek hra radost sama smutek hra strach plot vztek
83 71F ne 10 | plot radost sama vztek hra strach sama radost hra strach plot smutek




84 71 F ano 10 | plot radost sama vztek hra strach sama radost hra strach plot smutek
85 6 M ne 10 | plot vztek hra radost plot strach sama smutek hra radost plot vztek
86 8| F ano 10 | plot strach hra radost plot vztek sama strach hra radost plot vztek
87 8| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
88 9| F ano 10 | plot vztek sama smutek hra radost sama smutek hra radost plot vztek
89 6| F ne 10 | plot vztek hra radost sama smutek plot vztek hra radost sama smutek

B = ZS Poznaiiska (= Bohnice); 10 = 10. ZS Plzen




