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Anotace

Bakalatska prace je zamétena na identifikaci nadani ucitelem zakladni umélecké skoly. Cilem
bakalai'ské prace je zjistit, podle jakych kritérii ucitel v zakladni umélecké Skole identifikuje
nadani ditéte. Priizkumné Setfeni probihalo v zédkladnich uméleckych Skolach v Libereckém
kraji, a to ve vSech uméleckych oborech. Prizkumny vzorek tvofilo osm uditeld zakladnich
uméleckych skol. Z kazdého uméleckého oboru, byl proveden rozhovor se dvéma uciteli.
Z vysledkt prizkumného Setfeni vyplyva, ze se ucitelé pfi identifikaci nadani orientuji dle
stanovenych kritérii pro dany umélecky obor. Metodami pro identifikaci nadéni jsou
pozorovani a dlouhodobé pedagogické ptisobeni. Umélecky nadani zaci se od ostatnich zakt
odlisuji rychlejSim osvojovanim vytvarnych technik ve vytvarném oboru, osvojovanim
tanecnych technik a vytrvalosti v tanecnim oboru, hudebnim citénim, preciznim pfednesem
apili v hudebnim oboru a komunikativnosti, spolupraci a origindlnim verbalnim projevem

V oboru literarné-dramatickém.

Klicova slova: nadani, talent, identifikace nadani, zadkladni umeélecka Skola, projevy nadani,

umélecké obory



Annotation

This bachelor thesis focuses on the identification of giftedness by a primary school art
teacher. The aim of the bachelor's thesis is to find out according to which criteria a teacher
in a primary art school identifies a child's giftedness. The research investigation was
conducted in primary art schools in the Liberec region, in all art disciplines. The survey
sample consisted of eight primary art school teachers. Two teachers from each art field were
interviewed. The results of the survey indicated that teachers orient themselves in identifying
giftedness according to the criteria set for the arts subject. The methods for identifying
giftedness are observation and long-term teaching practice. Artistically gifted pupils are
distinguished from other pupils by their quicker acquisition of artistic techniques in the art
field, their acquisition of dance techniques and perseverance in the dance field, their musical
sensitivity, precise presentation and diligence in the music field, and their communicative,

collaborative and original verbal expression in the literature and drama field.

Key words: child, teacher, giftedness, talent, identification, basic art school, characteristics

of giftedness, artistic disciplines
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Uvod

Od pocatku 19. stoleti se odbornici zacali zajimat o studium rozumového nadani, jeho
méfeni, a zaGali vznikat riizna pojeti a doporudeni pro praci s nadanymi. Zaci nadani jsou
vzdélavani jako zaci se specidlnimi vzdelavacimi potfebami. VEtSinovou spolecnosti je na
tyto zaky nahlizeno, jako na zéky, kterym se neni tieba ptili§ vénovat, nebot’ vSe zvladnou
sami. Nicmén¢€, zkuSenosti pedagogi dokazuji u mnohych opak. I zdky nadané je tieba

stimulovat a pomoci jim s jejich vzdélavanim. (Fottikova, 2009)

Tématem bakalarské prace je identifikace nadéni ucitelem v zdkladni umélecké Skole.
Hlavnim cilem bakaléiské prace je zjistit, podle jakych kritérii ucitel v zakladni umélecké
Skole identifikuje nadani u ditéte. Bakalarska prace je rozd€lena na Cést teoretickou
a praktickou. Prvni kapitola prace se zabyva vymezenim pojmu nadani a talent, délenim
a druhy jednotlivych uméleckych nadani ainteligenci. Druha kapitola je zaméfena na
charakteristiku nadaného ditéte a jeho mozné projevy nadani. Ve tieti kapitole se autorka
zabyva identifikaci nadaného ditéte v jednotlivych uméleckych oborech, identifika¢nimi
a vybérovymi metodami, charakteristikou zakladni umélecké Skoly, charakteristikou
nadaného ditéte a ditéte se specidlnimi vzdélavacimi potfebami ve vzdélavacim procesu
zakladni umélecké skoly, charakteristice ucitele na zakladni umélecké Skole a charakteristice
vyvojového obdobi Skolniho véku, pubescence aadolescence. Prakticka cast se vénuje
prizkumu, ktery autorka uskuteénila skrze rozhovor s uciteli zakladnich uméleckych skol,

kteti se béhem své pedagogické praxe setkali s nadanymi détmi.

Divodem pro vybér tohoto tématu je autorin zajem o definici a charakteristiku nadani
v uméleckych oborech. Autorka se od raného détstvi zabyva hrou na hudebni nastroje
a kreslenim. Pojmy nadani a talent tudiz slychala od ucitelti v zakladni umélecké skole a jsou
pro ni znamé. Rada by vSak zjistila, jakym zpiisobem jsou nadané déti uciteli v zakladni
umélecké Skole identifikovany. Zpracovani vybraného tématu nebylo snadné, nebot

literatury zaméfujici se na toto téma je malo.
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TEORETICKA CAST

1 Vymezeni pojmu nadani a talent

S otazkou ,,Co je to nadani?* se pravdépodobné setkal alesponl jednou za zivot kazdy
Z nas. Pokud se zaméfime piimo na slovo nadani, mizeme ho nazvat darem nebo jakymsi
vylepSenim. Tento dar umoznuje nadanym détem, pokud jsou spravné a v€asné rozvijeny,
dosahovat skvélych vykont. V ¢eském Skolstvi byvd na nadani nahlizeno, jako na rys
osobnosti, ktery je méfitelny a preduréuje nadané k mimotadnym studijnim i profesnim
vysledkiim. Tento koncept ovliviiuje nejen déti samotné, ale i jejich rodi¢e a vzdélavaci
instituce. Aktualné pouzivanou definici v ¢eském Skolstvi je definice Ministerstva Skolstvi,
mladeze a télovychovy, kterd nadaného zdka vymezuje jako ,,jedince, jehoz rozloZeni
schopnosti dosahuje mimoradné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo
V jednotlivych rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich dovednostech. *

(Mudrak, 2015, s. 13-14)

Pro nadani neexistuje zadna hlavni definice. Obecné je nadani vnimano jako odlisnost od
praméru, tedy bézné populace, ato ve smyslu nadbytku néceho, co danému jedinci

umoziuje vykonavat urcité ¢innosti na vys$si trovni. (Vanova, Sedlék, 2013, s. 98)

Dle Laznibatové (in Havigerova, 2011) je mnoho definic, které miZeme rozdélit do Sesti

skupin, a to takto:

Ex-post-facto definice oznaCuje nadanym ditétem dité, které projevuje nadprimeérné
vysledky.

Socialni definice oznacuje nadanym ditétem dite, které ma potencial k dosahovani
nadprimérnych vykonil v hodnotnych oblastech.

1Q definice rozumi nadanym ditétem dit&, které¢ dosahuje nadprimérné inteligence (IQ 130
a vice).

Procentudlni definice je odvozena od Gaussovy kiivky, nadanym je ten, ktery patfi mezi
2,14 % populace.

Definice zduraziujici kreativitu se soustiedi na dité, které se vyznacCuje potencidlem
k rozvijeni své tvorivosti.

Definice, které vznikly pfi rozpracovani modelt inteligence.
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Nadanim, kterym se chce autorka v bakalaiské praci zabyvat je nadani umélecké, které je
obsahem vzdélavani na zdkladnich uméleckych Skolach. Konkrétné se jedna o nadani
hudebni, dramatické, vytvarné a pohybové. Identifikace t€chto nadani miize probihat jiz
Vv mateiské Skole, nicméné malokdo rozezna rozdil mezi talentem a nadanim. Pro spravny
vyvoj ditéte arozvoj jeho nadani je nezbytné, aby bylo nadané dité, co nejdiive
identifikovano, ato vcetné¢ jeho specifickych potieb. (Havigerova, 2013) Pravé nadani
umeéleckd, jsou na rozdil od jinych druhti nadani rychle rozpoznatelna, nebot’” mimotadné
vykony v téchto oborech dokaze relativné dobie posoudit i laicka vetfejnost. Umélecka
nadani lze velice dobife rozvijet v zakladnich uméleckych skolach, které jsou na tyto
umeélecké obory zamétené. Podrobnéji jsou specifika zédkladnich uméleckych skol rozepsana

v kapitole ,,Zakladni umélecka skola®. (Miihlfeit, Kratova, 2018)

Talent a nadani byly dlouhou dobu povaZzovany za slova podobného vyznamu a mnohdy
byly zaménovany. Nicméné postupem cCasu, a S piibyvajicimi vyzkumy a publikacemi, se
autofi snazili dokazat, ze se od sebe jejich vzajemny vyznam lisi. Ale je tomu skutecné tak?
Francoise Gagné rozliSoval nadani jako slozku intelektovou a talent jako non-intelektovou.
Talent délil na umélecky, sportovni a technicky. Trval na tom, aby bylo nadani a talent
rozliSovano. Nadani je dle jeho chépani pfirozend schopnost ¢i vloha. Naopak talent je
rozvinuta schopnost ¢i ziskand dovednost. (Foitikova, 2009). Jednim ze zptsobu, jakym
mizeme pojmy ,talent“ a,nadani“ rozliSovat je rozliSovani na zdklad¢ akademickych
disciplin a uméleckych a sportovnich obort. Hovoiime-li tedy 0 akademickych disciplinach,
muizeme pouzit pojem ,,nadani“, v piipadé hudebnich a sportovnich obort se bude jednat
0 ,talent”. (Foitikova, 2009) Jinym pohledem na tyto pojmy, mize byt rozdil na zakladé
schopnosti. Na zéklad¢ Grovné a stupn€ rozvoje oznaCujeme schopnosti pojmy ,.talent*
a ,,genialita®. (Fortik, Foftikova, 2015) Nadani se oznacuje jako soubor vloh, které jedinci
umoziuji rozvijet své schopnosti. Zatimco talent, se oznacuje jako soubor schopnosti, které

jedinci umoznuji dosahovat nadprimérnych vysledk.

Podivame-li se na pojem ,talent” z hlediska historie, zjistime, ze toto slovo ptvodné
oznacovalo vahovou a ménovou jednotku. Ve smyslu, ve kterém jej dnes chapeme, se S nim
setkavdme aZ v obdobi kiestanstvi. V tomto obdobi jiz byl talent, diky Evangeliu
sv. MatouSe v Novém zakong, bran jako dar. Tento dar je vSak tfeba rozvijet, nebot’ o n¢j
mize ¢lovek bez spravného plisobeni pfijit. Pojem talent se pouZziva nejen ve vyznamu
oznaceni schopnosti dané¢ho jedince, ale také jako oznaceni jedince samotného. V edukacni

a vychovné oblasti tedy mizeme hovofiit o ,,vychové talenti. (Dockal, 2005) Mnozi
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anglicky piSici autofi se domnivaji, Ze nadani se tyka spise intelektovych ¢innosti, jakou je
matematika ¢i rodny jazyk. Kdezto talent se tykd Cinnosti praktickych. Do praktickych

¢innosti miizeme zatadit sporty, hudbu, dramatické a vytvarné uméni. (Dockal, 2005)

Naopak naSi c¢eSti psychologové v 70. letech diferencovali talent anadani jinym
zpusobem. Nadéni chépali, jako dédi¢né dispozice a talent, prostfedim a edukaci, rozvinuté
nadani. Toto déleni ma vSak nékolik nedostatkli. Nebot’ jako ucitelé ¢i rodice hodnotime
vysledky, které mohou byt do urcité miry ovlivnény fenotypickym ptisobenim, a ne analyzou
DNA. Dle Dockala (2005) je vsak toto diferencovani spiSe matouci nez prospésné. A to
z toho diivodu, ze mnohé jazyky vyraz ,,nadani“ neznaji a pro vyjadfeni nadpriimérnych

vykonti pouzivaji pojem ,,talent*. (Dockal, 2005)

Budeme-li brat zietel na vySe zminéné definice jednotlivych pojmi, vhodnéj$im pojmem
bude zajisté ,,talent, nebot’ pravé ten je vyuzivan pro oznaceni praktickych dovednosti, které
jsou v uméleckych oborech vyuzivany. Nicméné pro ucely této bakalaiské prace, bude

autorka pouzivat pojem ,,nadani*.

Jedna z nejcitovanéjsich definic pochazi ze Spojenych statl a byla zvefejnéna roku 1971.
V definici je uvedeno, Ze nadané a talentované deéti jsou ty, které jsou oznaceny
kvalifikovanou osobou a které jsou diky vyraznym dispozicim schopny poddvat vynikajici
vykony. Tyto déti vyzaduji diferencované vzdéldavaci programy a sluzby. Jediné za téchto

podminek budou moci byt prospésné sobé i spolecnosti. (Havigerova, 2013, s. 13)

Pro ucely bakalaiské prace bude autorka vyuzivat definici ex-post-facto a definici
zduraziujici kreativitu dle Laznibatoveé, protoze prave tyto definice nejlépe vystihuji koncept
nadani v umeélecké oblasti. V praktické casti bakalarské prace bude autorka pracovat

S Renzulliho modelem tii kruhu.

1.1 Déleni a druhy nadani

Existuji zjednodusené modely pro definici nadani. Americti experti DeHaan a Havighurst
(1957 in Tannenbaum, 2000) rozdélili nadani do téchto kategorii: intelektové schopnosti,
kreativni mysleni, védecké schopnosti, viidcovstvi ve spolecnosti, mechanické schopnosti

a talent v krasném uméni. (Foitik a Foitikova, 2015)

A z tohoto diivodu, se budeme v bakalarské praci zabyvat délenim model nadani, a to

konkrétné¢ Renzulliho modelem tfi kruht, rozSitenym modelem tfi kruhii od Franze J.
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Monkse a Sternbergovym triarchickym modelem nadani, diky kterym budeme moci nadané

dité charakterizovat a nasledné ho identifikovat.

Dle Foitikové (in Baum, Reis, 1998) se jako dalsi proslavil Renzulliho model tii kruht
(viz. Obrazek 1), jenz byl pojmenovan po svém autorovi Josephu Renzullim. Ten vnima
nadani jako soucCinnost tii zékladnich slozek, ato tvofivost, nadprimérnou schopnost
a zaujeti pro ukol. Tvofivost je definovédna jako charakteristicka originalita mysleni, tvirci
vynalézavost, cit pro rozliSovani diilezitych a postrannich pozadavkl tvofeni a schopnosti,
V pfipad¢ nutnosti, Upustit od stanovenych konvenci. Nadprimérna schopnost se sklada
Z obecné a specifické schopnosti, ktera je dale uvadéna jako aplikace obecné schopnosti.
A zaujeti pro ukol je urcitd forma motivace, jez se vyznacuje odolnosti, vytrvalosti

a pracovitosti. (Foftikova, 2015, s.12-13)

MNadprioméma ‘
schopnost I.
1
Zaujati pro
\y

Obrdzek I Renzulliho model tii kruhi

Renzulliho praci byl ovlivnén psycholog Franz J. Monks, nizozemského puvodu. Moénks
doplnil stavajici model o faktory prosttedi, a to 0 rodinu, Skolu a okruh $ir§i vetejnosti (viz.
Obrazek 2). Monks nebyl jedinym, koho prace Renzulliho ovlivnila, nebot’ diky jeho
pivodnimu modelu vzniklo vroce 1988 prvni univerzitni centrum v Evropé€, které se

problematikou nadanych déti zabyvalo. (Foitikova, 2015, s. 13).

\‘ — — P
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Obrdazek 2 Rozsireny Renzulliho model tri kruhii

Jako dalsi model je vyuzivan Sternbergliv triarchicky model inteligence (viz. Obrazek 3),
ktery nese nazev po svém autorovi auznavaném psychologovi soucasné kognitivni
psychologie Robertu Sternbergovi. Sternberg se neztotoziuje s testovym meéfenim
inteligence a ptiklani se k definici inteligence, jakoZto spojeni schopnosti u€it se zkuSenosti,

dobte uvazovat, pamatovat si podstatné informace a dobte zvladat pozadavky kazdodenniho
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zivota. Jeho model se skladda ze tfi druhli nadani — analytického, syntetického a praktického.
(Foitikova, 2009). Analytické naddni se projevuje schopnosti porozumét problémum a jejich
Castem, uplatiuje se predevsim v klasickych inteligencnich testech. Syntetickeé tvorivé nadani
Se projevuje schopnosti resit relativné nové situace, problémy a vikoly, intuici a vhledem do
problému. Praktické naddani se projevuje schopnosti aplikovat analytické nebo tvorivé
schopnosti Vv kazdodennim Zivoté tak, aby umoznily uspésné a adekvatni fungovani
Vv socidlnim prostredi. (Havigerova, 2011, s. 65)

naddnd anabytické

nadani syntetické naddnl praktické

Obrazek 3 Sternbergitv triarchicky model

Anglicky psycholog George William Parkyn, dé€lil nadani do tfi dimenzi lidskych
zkuSenosti. Jednalo se o dimenzi racionalni, estetickou a etickou. Dimenze racionalni
zahrnuje intelektové schopnosti, dimenze estetickd schopnosti umélecké a dimenze eticka
socialni citéni a etiku. Podivame-li se na oblast etickou, miizeme ji chapat spiSe jako uroven
charakteru daného cloveka, spiSe nez nadani jako takové. AvSak v socidlnim kontextu,
mizeme talent pfisoudit jako nadani pro praci s lidmi, empatii a konani dobra. (Dockal,
2005)

1.1.1 Hudebni nadani

Hudebné nadané dité se vyznacuje touhou po porozuméni zvuku, skladbé tond, funkcim
jednotlivych hudebnich nastroji ¢i vokalizaci. Hudebné nadané déti mivaji velice Casto
vynikajici hudebni sluch, diky némuz jsou schopny bezchybné vytukéavat zadany rytmus ¢i

se soustiedit delsi ¢as na hudbu.

Studium hudebniho oboru na zakladni umélecké Skole umoziuje Zakovi prostrednictvim
soustavného vzdélavani, aktivni a poucené interpretace, vlastni tvorby, poznavani hudebni
kultury a osvojenim si zakladnich teoretickych znalosti vyuzivat hudbu jako prostiedek
vzajemné komunikace 1osobniho uméleckého sdéleni. Hudebni obor se déli dle
vzdélavaciho zaméfeni, a to na hru na klavesové nastroje, hru na smy¢cové nastroje, hru na
dechové nastroje, hru na strunné nastroje, hru na bici nastroje, elektronické zpracovani
hudby a zvukovou tvorbu, hru na akordeon, hru na cimbal, hru na dudy, skladbu, sélovy
zpév a sborovy zpév. (MSMT, 2023)
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1.1.2 Literarné-dramatické nadani

Literarné-dramaticky nadané dité ma z4jem o mluvené slovo, brzy za¢ina ¢ist a nedéla mu
problém vymyslet ¢i detailné vypravét diive ¢tené pribehy. Tyto déti maji velmi Casto vztah
k poezii ajiz od utlého veku tvoii kratké a zajimavé basni¢ky. DéEti maji ¢asto zajimavy

mluveny projev i fe¢ téla, dochazi u nich k dramatizaci a improvizaci v riznych situacich.

Studium literarné-dramatického oboru v zédkladnim umeéleckém vzdélavani umoznuje
prostiednictvim tvofivych Cinnosti, rozvijet umélecké vlohy zédka smérem k divadelnimu
a slovesnému projevu. Stava se tak vyznamnym nastrojem pro rozvijeni schopnosti vnimat
druhé, vnimat motivace jejich jednani a prostfednictvim vstupu do roli fesit rizné socialni
situace. Tento obor u zakt rozviji nejen jejich sociabilitu, ale i jejich emocionalitu
a schopnosti sebepoznani a sebekontroly. Literarné-dramaticky obor muzeme ¢lenit na

interpretaci a tvorbu, recepci a reflexi. (MSMT, 2023)

1.1.3 Vytvarné nadani
Jak je zminéno v podkapitole 2.1.3 Identifikace vytvarné nadaného ditéte, tyto déti jsou

zvidavé, vyznacuji se pozoruhodnou kreativitou, jedinenymi napady a zplsoby tvofeni.
Mnohdy tyto déti citlivé kombinuji rizné barvy a materialy, nahlizi na tvorbu dél z jiné

perspektivy a maji velmi dobfe rozvinutou fantazii.

Studium vytvarného oboru v zékladni umélecké Skole umoznuje Zaklim vyuZivat vytvarny
jazyk, rozvijet své vytvarné dispozice (vnimani, mysleni, vyjadfovani, pfedstavivost,
estetické citéni a tvofivost), vyhranit si svllj vytvarny nazor a rozvijet své vytvarné formy.
Studium zakim poskytuje moznost zdokonalovat sviij vytvarny projev, vnimani okolniho
svéta a utvafet skrze uméni svou osobnost. Zak se b&hem svého studia nauéi pojmenovévat
a porovnavat vytvarné znaky a prvky vytvarného jazyka, s nimi i svoje pocity, postiehy
a myslenky. Dale je zak schopen navazovat a prohlubovat vytvarné vztahy, reflektovat
nazory druhych arespektovat odlisny vytvarny projev. Je schopen intuitivné a posléze
védomé pouzivat vytvarny jazyk, materidly a néstroje. Vytvarny obor se dale ¢leni na
vytvarnou tvorbu a recepci a reflexi vytvarného uméni. Vytvarna tvorba umoziuje zakiim
ziskat vztah k materialim a nastrojim, osvojit si vytvarné techniky, postupy a dovednosti
a nasledné je vyuzivat ve svém vytvarném projevu. Recepce a reflexe vytvarného uméni
zaka seznamuje s historii a vyvojem vytvarného uméni. Déle je schopen vnimat vizudlni
znaky ve svych dilech a okolnim svété a analyzovat naméty a vytvarné problémy s nimi

spojené. (MSMT, 2023)
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1.1.4 Tanecni nadani
Tane¢n¢ nadané déti maji kladny vztah k pohybu, zajimaji se o fungovani lidského té¢la,
jeho pohyblivost a ohebnost. Jedna se o déti energické, které jsou fascinovany pohybem jako

takovym.

Studium tane¢niho oboru v zékladnim umeéleckém vzdélavani umoziuje prosttednictvim
pohybovych a tanecnich aktivit komplexné a systematicky rozvijet jedince po strance
télesné a dusevni. Studium Zzakovi pomahd pochopit stavbu a strukturu lidského téla,
pohybové zakonitosti a orientaci v oblastech kultury pohybu a tane¢niho projevu. Béhem
studia ma zdk moznost osvojit si zéklady odborného tane¢niho vzdélani a déle se uplatnit
jako neprofesionalni ¢i profesionalni tane¢nik. Tane¢ni obor muZzeme Clenit na taneéni
tvorbu a interpretaci a recepci a reflexi vytvarného uméni. V taneéni tvorbé a interpretaci
jsou zaci sezndmeni s tane¢nimi technikami, zplisoby rozvoje a kultivace koordinacnich,
silovych a vytrvalostnich schopnosti, a to véetné kompenzace sekundarnich dopadi fyzické
zatéze na organismus. V recepci areflexi vytvarného uméni zaci rozviji své schopnosti
porozumét komunikacnimu obsahu uméleckého dila, u¢i se umeélecké dilo, provadéné

pohyby a umélecky projev hodnotit a chapat tane¢ni uméni v souvislostech. (MSMT, 2023)

1.2 Inteligence

Pojem inteligence je v souvislosti s nadanim ¢asto zminovan. Na prvni pohled by se mohlo
zdat, Ze inteligence a nadani jsou dva odlisné pojmy. Nicméné, vyzkumy mnohych védci
a psychologli dokazuji, Ze nadéani a inteligence spolu souvisi. Vnimani inteligence jako
takové, se behem poslednich nékolika let, radikdlné¢ zménilo. Diive bylo na inteligenci
nahliZzeno, jako na uspeSnost v 1Q testech. Nicméné¢ dnes je na inteligenci mozné nahlizet

Z riznych uhli pohledu.

Americky psycholog William Stern inteligenci definoval jako schopnost prizpusobit se
novym pozadavkim tim, zZe se uzije myslenkovych prostredkii odpovidajicich uicelu. Naopak
britsky psycholog Charles Spearman, ktery je jednim z nejvyznamnéjSich prikopnikti ve
vyzkumu inteligence, nazyval inteligentnimi jedinci, ty, ktefi byli schopni vidét souvislosti.
Wechsler, autor individualnich testli inteligence, nadani povazoval za globdlni schopnost
jedince postupovat tak, aby jeho cinnost byla podrizena ucelum, aby raciondlné myslel

a ucinné postupoval v daném prostredi. (Fottikova, 2015)

Howard Gardner, americky psycholog a autor teorie ,,mnohocetné inteligence*, zvetejnil

svou teorii sedmi typi inteligence. Gardner véfil, Ze se inteligence nesklada pouze z jednoho
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faktoru, ale Ze téchto faktorii je n€kolik a existuji nezavisle na sob¢. Typy této teorie byly
nejprve definovany jako inteligence verbalni, matematicko-logicka, prostorova, hudebni,
pohybova a persondlni. Nicméné v 90. letech svou teorii rozsifil o dalsi dva typy a dodnes

jsou znamy tyto typy:

Jazykova inteligence zahrnuje oviddani jazyka, jeho zvukové stranky, strukturu jazyka
a vyjadrovani.

Logicko-matematicka inteligence zahrnuje chdapani ciselnych symbolii, porozuméni
vyznamu znakii, které maji urcity vztah k ciselnym operacim, nad svetem smyslii zde prevlada
cistd abstrakce.

Prostorova inteligence obsahuje schopnost produkovat jakékoli predstavy, vnimat vizualni
stranku svéta a vybavit si vizudlni jevy i bez pritomnosti podnétii.

Hudebni inteligence zahrnuje schopnost zvladnout intonaci, melodii, rytmus, tony a skladbu.
Té¢lesné pohybova inteligence zahrnuje schopnost pouzivat viastni telo pro vyjadrovani,
obratnost pri zachazeni s predméty, které vyzaduji jemné pohyby, schopnost oviadat
pohybovou koordinaci celého téla pro dosahovani kratkodobych i dlouhodobych cili.
Interpersonalni inteligence zahrnuje schopnost vsimat si pocitii a chovani druhych lidi,
rozlisSovat jejich ndlady, pocity, temperament, rozpoznavat jejich zaméry a prani, schopnost
ptisobit na druhé lidi.

Intrapersonalni inteligence zahrnuje schopnost zkoumat a zndt své viastni pocity, uvédomeéni
si svého Ja, dovednost rozliSovat své pocity a vyuzivat tuto znalost k pochopeni a usmeérnéni
viastniho chovdni.

Ptirodovédnd inteligence zahrnuje schopnost pozorovat, rozpoznavat, porozumét a tridit
rostliny, zvirata i neZivé objekty.

Existencialni inteligence zahrnuje schopnost se filozoficky a svétondzorové zabyvat

otazkami lidské existence.
(Havigerova, 2011, s. 71-72)

Inteligence jazykova, prostorova, hudebni a télesné pohybova jsou pro téma bakalaiské
prace stéZejni, nebot’ souviseji s obory, které mohou nadani Zaci na zakladni umélecké skole

studovat. Proto se jimi budeme vice zabyvat.
Jazykova inteligence

Jazykové vlastnosti prredstavuji nejrozsirenéjsi a nejdemokratictejsi rozdelenou formu

lidské inteligence. Gardner povazuje za nejdulezitéjsi ctyfi funkce jazyka. Tyto funkce hraji
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ve spolecenském zivoté nejvétsi roli. Jedna se o rétorickou funkci feci, pamét'ovy potencial
feci, funkce vysvétlovani a schopnost metalingvistického uvazovani, tedy schopnosti
vysvétlovat svou vlastni ¢innost a uvazovat o sobé samém. Tento druh inteligence je
prozkouman nejvice. Uroveii rozvinutych jazykovych schopnosti mizeme pozorovat jiz
u Ctytletych déti, které jsou schopny vypravét a vymyslet kratké pribehy, pouzivat obrazna
pfirovnani a je schopno plynule ménit sviij slovni rejstiik podle toho, s kym v danou chvili
mluvi. V jazykové inteligenci rozliSujeme Ctyfi oblasti — morfologicko-syntaktickou,
foneticko-fonologickou, lexikalné-sémantickou a pragmatickou. Cim dal &astéji se
setkdvame s nartistem poctu déti, které maji obtize v feCovém projevu. Pokud se podivame
bliZze na tuto problematiku, miZzeme si vSimnout i opa¢ného jevu, kdy u déti s poruchami
autistické¢ho spektra ¢i u déti s mentalnim postizenim, je fe¢ dobie rozvinuta a déti jsou
mnohdy schopny ¢teni v raném véku. Zde je nutné zminit, ze dekddovéni feci a pochopeni
jejiho obsahu se odehrava v levé mozkové hemisféte a jeji pfipadné poskozeni méa dopad na
vyvoj komunika¢nich schopnosti. Dalsimi schopnostmi, které se s jazykovou inteligenci
poji, jsou pamét, fonematicky sluch, jazykova piedstavivost a schopnost porozumét

a replikovat. (Gardner, 1999, s. 107-118)
Hudebni inteligence

Dle Gardnera se Zadny jiny talent neprojevuje tak casto, jako je tomu u hudebniho nadéni.
Hudebni nadani je ve své podstaté velice rozmanité a u kazdého nadaného ditéte se mize
projevovat rizné. Vzdy zalezi na tom, jakym zptisobem se s nadanymi détmi pracuje, ale do
tohoto procesu vstupuji 1 jiné mezniky. Pro hudebni nadani jsou typické tii fenomény, se
kterymi se miZeme u nadanych déti setkat. Prvnim z nich je fenomén, pii kterém ma vliv na
rozvoj nadani propracovany systém vyuky a vliv okolniho prostfedi na dané dité. Druhym
fenoménem jsou déti, které jsou schopny sviij hudebni talent rozvijet, ackoli mohou mit
Vv jinych oblastech n¢jaky nedostatek nebo néco postradaji. V tomto ptipadé se mize jednat
0 déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, déti s poruchami autistického spektra ¢i déti
s néjakym postizenim, napiiklad v oblasti smyslového vniméni. Ttfetim fenoménem jsou
déti, které vyristaji v rodiné hudebnika a od utlého veku jsou schopny samostatné skladat
rizné melodie. Takto nadané déti mohou v hudebni oblasti dosdhnout mistrovské urovné.
Zakladnimi slozkami hudebni inteligence jsou melodie a rytmus. Tyto prvky jsou zdkladem
hudby. Dal$im dilezitym aspektem je sluch, nebot’ hudebni sluch umoziuje lepsi a piesnéjsi
vnimani hudby. Nicmén¢ sluch neni podminkou, pro hudebni vykony. Velice diilezitou

slozkou hudebni inteligence 1 samotného nadani, je citové prozivani daného jedince. Nebot’
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hudba je spojovana s citovymi prozitky a emocionalné na nas pusobi. Existuje nékolik
metod, které détem mohou napomoci k ovlddnuti hry na hudebni nastroje, ¢i zlepSeni
techniky péveckého vyjadieni. Nazornym ptikladem je Suzukiho program vychovy talent
v Japonsku, Kodalyho metoda vyuky zpévu v Mad’arsku ¢i ruské a Zidovské techniky hry na
housle. (Gardner, 1999, s. 127-135)

T¢lesné-pohybova inteligence

U télesné-pohybové inteligence se zpravidla vyskytuje ucelné a vyrazové télesné nadani
ve spojitosti s obratnosti pfi zachazeni s riznymi pfedméty. S timto typem inteligence se
setkavame kazdodenné, nebot’ ji pouzivime mnohdy i1 nevédomé pii komunikaci, odborné
tento zplisob komunikace oznacujeme jako ,.fe¢ téla®“. Diky pohybové inteligenci mizeme
pouzivat vlastni télo k vyrazovému vyjadfovani i kK vykonavani ¢innosti. Diky poznatkiim
moderni psychologie, vime, Ze télesné aktivity a rozvoj poznavacich schopnosti jsou tésné
propojeny. Jakakoli kvalitni pohybova ¢innosti po celou dobu podléha kontrole smyslovych
organtl, které ji musi podnécovat a fidit. Velice dulezitou, ne-li nezbytnou schopnosti je
jemna motorika, tedy schopnost vyuzivat ruce a prsty pii jemnych pohybech, uchopovani

predmétti a manipulaci s nimi. (Gardner, 1999, s. 229-235)
Prostorové inteligence

Prostorova inteligence se sklada z vétSiho poctu souvisejicich schopnosti. Mezi tyto
schopnosti patii schopnost rozeznat stejnou formu, schopnost transformovat jednu formu do
formy druhé nebo rozpoznat, zZe k takové transformaci doslo, schopnost vytvaret mentalni
predstavy a pak tyto predstavy transformovat, aschopnost grafického zdaznamu
prostorovych informaci. Jednotlivé schopnosti se mohou vyskytovat spolecné, podobné,
jako tomu je uinteligence hudebni. Prostorové schopnosti jsou velmi dulezité pro
prostorovou orientaci, pfi poznavani a rozeznavani predméta a prostfedi. Tyto schopnosti
jsou velmi dulezité pro grafické zndzornéni skutecnosti, pfi tvorbé pomicek pro orientaci ¢i
pii vytvarné tvorbé€. V prostorové inteligenci rozezndvame jeste dva dalsi typy prostorovych
schopnosti. Prvnim typem jsou schopnost rozeznat vyvazenost, napéti a kompozici, které
jsou nedilnou soucasti vlastnosti malifskych a sochatskych dél. Druhym typem je prostorova
schopnost zamétend na podobnosti, tedy schopnost nalézat metaforickou podobnost svou ¢i
vice zdanliveé odlisnych jevech ¢i predmétech. Vyzkumem vyvoje prostorové inteligence se

zabyval Svycarsky psycholog Jean Piaget. (Gardner, 1999, s. 198)
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1.3 Charakteristika nadaného ditéte
Kazdy ¢lovek je jedinecny, stejné tak je tomu i u déti nadanych. Kazdé z nich se vyznacuje

jinym zpusobem chovani a prozivani, druhem nadani i charakteristickymi vlastnostmi.
Nicméné, i1 tak, nadané déti spojuji nekteré podobné znaky. Jak jiz bylo zminéno, déti
s nadanim patii do kategorie déti se specialnimi potfebami, nebot’ musi, i ptes jejich nadani,
prekondvat obtize. Nadané déti pro sviij plnohodnotny vyvoj potiebuji specialni vzdélavaci

programy a Sirokou nabidku sluzeb.
Mezi projevy nadaného zdka mizeme fadit:

- Vyspelost v kterékoli oblasti u¢eni a vykonu
- Asynchronni vyvoj
- Motivace
- Siroka slovni zasoba a vyspély verbalni projev
- Nadprimérnd pamet
- Tvofivost
- Fantazie a predstavivost
- Schopnost nahlédnout na problém vice pohledy
- Zvidavost
- Samostatnost, nezavislost
- Schopnost vidét vzorce, vztahy a souvislosti
- Ohromna mira energie
- Odmitani zadanych tkold
- Nezéjem o spolupréci se spoluzaky
- Bdé&lé snéni
- Odmitani autority
- Odmitani béZnych (tradi¢nich) zplisobu feSeni
- SniZena tolerance k sob¢ i ostatnim
- Precitlivélost vici kritice
- RuSivé chovani ve tfid¢
- Spatné vztahy s vrstevniky

(Fortik, Foitikova, 2015)

Mnohdy nepochopené déti se mohou na prvni pohled jevit jako vzpurné, problematické

a neposlusné. Ale pfi¢inou mize byt vySe zminéné nepochopeni. Nadané déti maji sklon ke
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hledani odliSnych a inovativnich cest v feseni riznych problémii. Ne vSichni pedagogové
jsou ochotni ustoupit novym napadim, které se odlisuji od tradi¢nich a zabéhlych zpiisobii
feSeni problémi. Pokud neni ditéti dat dostateény prostor pro jeho vlastni zptisob, mize to

mit negativni dopad na jeho nadani i na samotny vychovny a vzdé€lavaci proces. (Mudrak,

2015)

Havigerova véri, ze kazdé dité je v néjaké oblasti nadané a je jen na nas, abychom jejich
nadani objevili a ndsledné rozvijeli. Zaroven tvrdi, ze je nesmirn¢ dilezité, aby se rodi¢ ¢i
pedagog nezaméioval pouze na schopnosti, které vynikaji, ale také na schopnosti, které

nejsou zcela rozvinuté, a to proto, aby bylo dité rozvijeno celistvé. (Havigerova, 2011)

2 Identifikace nadaného ditéte

Pro to, abychom mohli nadané dit¢ rozvijet, je nejprve nutné ho identifikovat, tedy
vS§imnout si charakteristik a projevii nadani. Tyto projevy je mozné pozorovat jiz
v predskolnim véku. V pfipadé, Ze tyto projevy zpozorujeme, je vhodné nadani podchytit
a zacit, co nejdiive rozvijet. Mnoho odborniki se shoduje na tom, Ze diagnostikovani nadéni
v pifedskolnim véku a naslednd podpora, budoucim zdkim usnadiiuje rozvijeni naddni
béhem skolni dochazky a jeho stabilizaci. Identifikace v raném véku ma nespornou vyhodu
V tom, Ze rodi¢im i pedagogiim umoziuje predchazet ,,podvykonnosti®, tedy rozporu mezi
potencialem a aktudlné podavanym vykonem. (Foitik, Foftikova, 2015) Pii identifikaci

nadanych Zaka vzdy dbame na to, aby byli pozorovani v pfirozenych situacich.
Projevy takto nadanych déti miZzeme v predSkolnim veéku rozdélit do Sesti oblasti:

V kreativni oblasti pozorujeme u ditéte rozvinutou fantazii a predstavivost, dité ji vyuziva
pi1 manipulaci a hie s hraCkami, pfi pouzivani barev ve vytvarnych ¢innostech nebo pfi
tvorb€ novych a neottelych napadi.

V socidlni oblasti pozorujeme déti, které své nadani projevuji vstficnosti a empatickym
citétnim, a mnohdy mohou byt vnimany jako pfecitlivélé. Tyto déti maji pfiméfenou
sebediivéru, jsou samostatné a maji sklony k tomu byt viidéi osobnosti v kolektivu. Casto
nesnesou autority a maji sklony k jejich zpochybnovani.

V intelektova oblasti miizeme u ditéte pozorovat rychlejsi rozvoj. Jednoduché matematické
operace jim necini problémy a snadno nachézeji vztah mezi pfi¢inou a nasledkem. Tyto déti

jsou typické svou zvidavosti a Castym kladenim otézek ,,proc?*.
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4. Ve specifické oblasti je pro déti charakteristicka jejich vydrz u jednotlivych ¢innosti, nebot’
jsou oproti svym vrstevnikiim schopni del§iho soustiedéni. U téchto déti se v jiz raném véku
objevuji jejich zaliby, jako je poslech hudby, vytvarné tvoteni ¢i pohybové aktivity.

5. V oblasti fe¢i pozorujeme déti, s rozvinutou oblasti feci, zac¢inaji brzy hovofit ve vétach
a jejich slovnik je obsahlejsi. I U jedinct, ktefi za¢nou mluvit pozdéji se slovni zasoba velice
rychle rozsiti. Tyto déti jsou schopny aktivné naslouchat a nasledné ptibéh reprodukovat.

6. V oblast jemné a hrubé motoriky je u déti patrny zrychleny motoricky vyvoj. Dité piechazi
plynule ze sedu, do lezeni a ndsledné zacina chodit. Ma zajem o drobné predméty a jiz pred
ttetim rokem projevuje zajem o ,kresleni®. V této oblasti je vSak bézné, Ze se dit€ zpocatku
jevi opaénym zptisobem a jeho motoricky vyvoj mize byt opozdény. Tento jev souvisi
S vyvojovymi nesrovnalostmi, které se unadanych déti mohou projevovat. (Forftik,

Foitikova, 2015)

Pti identifikaci nadanych déti je nezbytné mimotadné schopnosti diferencovat. Vzdy
zalezi na véku ditéte, tedy pokud budeme chtit identifikovat nadani u ditéte v predskolnim
véku, budeme pouzivat jiné metody, nez bychom pouzili u diagnostiky mladezZe na 2. stupni

zakladni skoly. (Fottikova, 2009)

Jak jiZ autorka zminila na za¢atku, nadani je vétSinovou spolecnosti vnimano jako dar,
jenZ umoziuje nadanému svym vykonem ptrekonédvat ostatni. Tito jedinci vynikaji mnohdy
bez velkého usili. Cilovou skupinou jsou obvykle zaci mladsiho Skolniho véku na zékladni
umeélecké Skole. Nadani uméleckého a sportovniho typu je vnimano vice, jako zaslouzené,
nebot’ vétSina lidi pfedpoklada, ze do ptipravy v téchto oblastech daji nadani vice usili.
Kdezto u nadani védeckého jsou vysledky vnimany, jako pfirozené ziskané. (Havigerova,

Vyhledavani nadanych déti v pfedSkolnim véku, 2013)

2.1 Identifikacni a vybérové metody

Vétsina vyzkumu nadanych déti se zaméfuje piedevsim na intelektové nadani, a metod
zameifenych na umélecké nadani déti je pomalu. Nejpouzivanéj$i metodou jsou inteligencni
a vykonové testy, jez mohou slouzit jako hodnotici Skala pro meéfeni inteligence ¢i
pohybovych dovednosti. Mén¢ Casté jsou poté posuzovaci Skaly chovani ditéte, tedy
dle Hfibkové (in Ziegler a Raul, 2009) dan nedostatkem vhodnych nastroji ke zjistovani
nadani. Pfi vyhledani nadanych zakt se pouzivaji metody psychologické, pedagogicko-

psychologické, pedagogické a alternativni.
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NejblizSimi metodami pro téma této bakalaifské prace jsou metody psychologické, do
kterych fadime testy divergentniho mysSleni a tvofivosti. Nejzndméj$im  ze
standardizovanych testdl je Torranctv figuralni test tvofivého mysleni. Dalsim, v Ceské
republice znamym testem, je starsi test Kreatos, ktery je zaméfen predevsim na zjisStovani
tvorivosti a kreativity. V poslednich letech vstupuje do podvédomi Urbanuv figuralni test
tvotivosti, ktery, na rozdil od vysSe zminénych testil, pocita se spoluptisobenim osobnostnich
charakteristik ditéte na tvofivost. Pfi identifikaci je nezbytnou informaci motivace ditéte,
ktera se zjiStuje prostfednictvim motivacnich dotaznikl, rozhovoru ¢i projektivniho
interview, u mladsich déti. Jedna se o metody, které by mély sméfovat k identifikaci zajmi
a pomoci zaméfit cil v edukacni nabidce. Dalsi velice dobie vyuzitelnou psychologickou
metodou jsou posuzovaci $kaly chovani. Tato metoda se pfi identifikaci nadanych zaki
osvédcila pfedevsim v zahranici. Velkou vyhodou této metody je, Ze projevy ditéte posuzuje
osoba, kterd méla moznost dité videt v riznych situacich a pti vykonavani rtiznych ¢innosti.
Skaly jsou tvofeny psychology, aviak projevy chovani posuzuji rodice, ucitelé a dalsi osoby,

které jsou v ¢astém kontaktu s ditétem. (H¥ibkova. 2009, s. 444-457)

Pti identifikaci mizeme pouzivat metody méteni schopnosti. Tyto metody délime do dvou
kategorii — metody objektivni a metody subjektivni. Mezi metody objektivni fadime 1Q
testy, didaktické testy, standardizované testy Ci testy kreativity (Testy hudebni umélecké
tvofivosti). Do metod subjektivnich fadime nominace skupiny uciteli, nominace spoluzaky,
rodicovské nominace, zapojovani do soutézi, vlastni navrzeni nebo hodnoceni vysledkl
¢innosti. (Foitikova, 2009) Pojem nominace, z latinského nomine, tedy jmenovat, v ¢eském
jazyce znamena navrhnout, jmenovat ¢i oznaCit. Ve smyslu nadani se tedy bavime
0 oznaceni potencidlné nadaného jedince. Jakmile k takovému oznaceni dojde, miZe byt

jedinec identifikovan, jako nadany. (Havigerova, 2013)

Umélecké nadani je tedy nadanim, které se promita v uméleckych oblastech ¢innosti déti.
Jedna se o nadani v oblasti hudebni, vytvarné, pohybové (tanecni) a literarné-dramatické.
Projevuje se mimotadnou kreativitou, originalitou, spontannosti, emotivnosti ¢i schopnosti

improvizace.

2.1.1 Identifikace pohybové nadaného ditéte

U pohybové nadanych jedinct zalezi pfedev§im na jejich psychofyzické struktuie. Pro
lepSi pochopeni mizeme psychofyzickou strukturu nazvat jako ,,jednotu téla a ducha*
Clovéka, tedy komplex psychickych a pohybovych ptedpokladi pro ur¢itou oblast. V praxi
muzeme tyto oblasti rozdélit na tii zakladni, a to smérovou, potencialni a vykonovou. Oblast
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smérova piedstavuje uréité vlastnosti, které vedou jedince Kk ur¢itym cilim a konkrétnim
sportovnim odvétvim. Mezi zakladni vlastnosti u této oblasti patii zdjmy a potieby, které se

formuji kolem 7. roku ditéte. (Peri¢, Bfezina, 2019)

Dité si jiz v pfedskolnim a mlad$im Skolnim véku osvojuje pohybovou improvizaci pfi
prapravnych cvicenich a tanecnich hrach. V tomto obdobi je nutné volit vhodnou motivaci,
aby bylo dit¢ k tanci a pohybovym aktivitam Iépe naladéné. V predskolnim véku je détska
mysl spiSe emocionalni, tudiz je vhodné realizovat ¢innosti ve hie. Pohybova pripravna
cviceni se skladaji z technického popisu cviku ¢i pohybu a motivace, obdobné je tomu
I v zakladni umélecké skole, kde se v tane¢nim oboru k uceni pfistupuje stejnym zptisobem.
Na rozvoji pohybového nadani se podili mimo jiné i vychovné plisobeni, prostiedi, ve
kterém dany Zak Zije a charakter daného Zaka. Pro déti je velice dillezité védét, co presné od
nich o¢ekavame, tudiz, budeme-li chtit, aby bylo dité k tanci zapalené, musime mu tanec
predvést se stejnou presvédcivosti. Pti tanci, podobné, jako je tomu i u dalSich uméleckych

obort, ditd poznava sebe sama, své limity a skryté emoce. (Svandova, 2015)

V zakladni umélecké skole se v hodinach tane¢ni a pohybové vychovy pracuje nejen se
slozkou fyzickou, ale i psychickou. Tane¢ni a pohybova vychova je vnimana jako tviirci
umélecka cinnost, ktera je prostiedkem ke znovuobjevovani téla, jeho moznosti a citlivosti,

k sebepoznavani a rozvijeni vyjadiovacich schopnosti neverbalnim zpiisobem. (Gymnazium

a Hudebni skola hl. m. Prahy, ZUS, 2020, s. 102)

Pohybové nadané dit€ mizeme rozeznat tak, Ze ma kladny vztah k pohybovym a tane¢nim
aktivitam, zajima se o fungovani téla pfi tanci, napodobuje pohyby, které¢ vidi, a projevuje

se kreativnim zptisobem. (Svandova, 2015)

2.1.2 Identifikace hudebné nadaného ditéte

Projevy uhudebné nadanych déti jsou uréité hudebni Cinnosti, které jsou rozvinuty
na nadprimérné trovni. Hudebni nadéni je povazovano za vrozené a geneticky podminéné.
Dle vyzkumu J. A. Mjona je nadéani u déti pravdépodobnéjsi, pokud byli rodice i prarodice
hudebné nadani. Ackoli bude dit¢ excelovat v ¢innostech spojenych s hudbou, bude mit pred
sebou i tak dlouhou cestu, ktera bude naplnéna usilovnou pfipravou a soustavnym cvic¢enim.
Nebot, stejn¢ jako je tomu 1 U ostatnich nadéani, hudebni nadani je tieba rozvijet. Hudebni
naddni tedy mizeme povazovat za potenciondlni vlohy, které jsou v prubéhu spravného
pusobeni formovany a rozvijeny. Pedagog i zadk podstupuji béhem tohoto procesu riziko

nezdaru, nebot’ se talent nemusi rozvinout v takové mife, v jaké se o¢ekavalo. Hudebni
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nadani se rozviji 1 v dal§im studiu, a to pfi interpretaci skladeb ¢i jejich sklddani. Pro tento
proces je nezbytné, aby bylo dité cilevédomé a snazivé. Hudebni talent miizeme povazovat
za vnitiné podminenou strukturu, aktualne se projevujici vysoce kvalitnimi vrozenymi
| ziskanymi predpoklady a motivacnimi strukturami, které umoznuji hudebni vykony

a tvorivé produkty vrcholné urovne. (Sedlak, Vanova, 2013, s 102)

PostiZeni v oblasti tviir€ich schopnosti, mize byt povazovano za spolehlivé vychodisko
pii identifikaci a diagnostice hudebniho talentu a jeho odliSeni od nadani. Ackoli je hudebni
talent zavisly na endogenni vybaveé, na jeho rozvoji se podili i vyrazné rysy osobnosti daného
jedince. Mezi tyto charakterové vlastnosti mizeme zatadit charakter, volni vlastnosti,
celkové citové bohatstvi, Siroké zajmy hudebniho i nehudebniho charakteru a pozitivni vliv

vychovy a prostiedi. (Sedlak, Vanova, 2013)

Hudebni nadani a talent mizeme d¢lit na nékolik druht, a to na interpretacni, dirigentsky,
skladatelsky a teoreticky. VSechny tyto druhy jsou rozvijeny v praktickém hudebnim
vykonu. U jednoho jedince se miize vyskytovat vice druhli nadani najednou ¢i mize dojit
k situaci, kdy jeden druh vyrazné pievysuje ostatni druhy. Hudebni nadani se muze plynule

prekryvat s nadanim v jiném uméleckém zaméteni. (Vanova, Sedlak, 2013)

2.1.3 Identifikace vytvarné nadaného ditéte
ovliviluje vychova. Nebot" vnimani ,,p€kného* se poji s pfijemnymi zazitky. Proto je
nezbytné, aby vychova maximalné rozvijela diferenciaci arozvoj estetického vnimani.
Vychova ke vnimani ,,krasna“ by méla vychézet z ptirody. A podnéty by se mély, co nejvice
spojovat s libymi pocity. V tomto véku je u déti rozvijen spontanni vytvarny projev, a praveé
V tuto dobu je mozné si v§imat déti, které se od ostatnich ve své rané tvorbé odliSuji. Nadané
déti ve svych kresbach projektuji svou rozvinutou fantazii a jejich kresebny projev je oproti
jejich vrstevnikiim napted. Tyto déti ve svych vytvorech pouzivaji vice barev a esteticky je
kombinuji. V praci nadanych déti jsou viditelné kreativni a napadité prvky. Tvofeni se
mnohdy vymyka béZznym standardim. (Jasanova, 1990)
2.1.4 Identifikace jazykové nadaného ditéte

Jazykov€ nadané déti maji tendenci zacit mluvit dfive nez jejich vrstevnici. Mizeme
U nich pozorovat vyvoj ve skocich, tedy vyvoj, pti kterém déti ,,preskakuji* urcité faze ve
vyvoji. S jazykovym naddnim se mnohdy poji 1 zpomaleni motorického vyvoje. Jazykové

nadané dité se projevuje vysoce rozvinutou jazykovou inteligenci, hlub§im porozuménim
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sloviim, vyvinutou dovednosti v mluvené a psané teci a citlivému vnimani slovnikového
a preneseného vyznamu. Béhem prvnich skolnich let si rychle osvojuji znalost gramatickych
pravidel, dovedou se celistvé a srozumitelné¢ vyjadiovat, ovladaji mluveny projev, tedy
melodii, intonaci, akcent, pomlky apod. Takto nadané déti, si mohou rychleji osvojovat
dovednost Cteni, psani, dobrého porozumeéni, aktivniho naslouchéni ¢i vedeni diskuze
a argumentace. Vyznacuji se dobrou paméti arozvinutymi vSeobecnymi znalostmi.

(Havigerova, 2011, s. 244-246)

3 Zakladni umélecka skola

Zakladni umélecka Skola je krajem zifizovana instituce, ktera se fidi Vyhlaskou ¢. 71/2005
Sb., o0 zakladnim uméleckém vzdélavani. Zakladni umélecké Skoly poskytuji zaklady
vzdélani v uméleckych oborech, a to konkrétn€¢ v oboru hudebnim, vytvarném, literarné-
dramatickém a tane¢nim. Pro zakladni umélecké vzdélavani byl vydan Ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni umélecké skoly, ktery je v souladu se Zakonem ¢. 561/2004 Sb.

0 predskolnim, zakladnim, stiednim, vy$sim odborném a jiném vzdélavani. (MSMT, 2023)

Zakladni umélecké skoly poskytuji zdkladni umélecké vzdélani a umoziuji svym zakiim
pfipravu pro navazujici vzdélani na stfednich Skolach, konzervatotich, vysSich odbornych
a vysokych $kolach s uméleckym ¢&i pedagogickym zamétenim. (MSMT, 2023) Zdkladni
umélecké vzdeélavani ma podobu dlouhodobého, systematického a komplexniho studia, jehoz
kvalita je zajistovana prostrednictvim vlastniho hodnoceni skoly a externi evaluace.
Zakladni umeélecké vzdelavani rozviji a kultivuje umélecké nadani sirokého okruhu zdajemci,
kteri prokdazou potrebné predpoklady ke studiu, a soucasné je rozsahlou platformou pro
vyhleddavani umélecky mimorddné nadanych jedincii. (MSMT, 2023, s. 11)

Vzdélavani v zédkladni umélecké Skole je ¢lenéno dle § 109 zékona €. 561/2004 Sb. na
rizna stadia. A to na stadium pfipravné, kdy jsou zaci seznameni s elementarnimi navyky
a dovednostmi, poznavanim, ovéfovanim a jsou U nich rozvijeny ptedpoklady a jejich zajem
0 studium. Dal§im stadiem je zékladni staddium I. stupné, jehoz délka ¢ini sedm let a béhem
této doby jsou u zéka rozvijeny jeho individudlni dispozice. Dale se zak miize pfipravovat
na neprofesionalni umélecké aktivity, poptipad€ na navazujici studium. Zakladni studium II.
stupné, jehoz délka €ini ¢tyfi roky, klade dlraz predevSim na praktické uplatnéni ziskanych
dovednosti a prohlubovani z4jmu zakd. Studium s rozSifenym poctem vyucovacich hodin,

je uréeno piedevSim pro zaky mimotfadné nadané a umoziiuje jim rozsahlejsi, hlubsi

v
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Studium pro dosp€lé umoziiuje dospélym osobam dalsi rozvoj v uméleckych oblastech

v souladu s konceptem celoZivotniho vzdélavani (MSMT, 2023).

Martin Dominik Polinek a Michal Riizicka vypracovali metodickd doporuceni pro
pedagogy zédkladni umeélecké Skoly. Cilem téchto doporuceni by mél byt rozvoj zdravé
osobnosti zdka se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami, tedy i zakti nadanych. Tato

doporuceni oznaduji jako Preventivni devatero pro ZUS (Polinek, Riizicka, 2020, s. 24):

Tvorivost je vasim nejmocnéjSim ndstrojem.

Vézte, Ze zdaci na ZUS skutecné radi chodi a jsou zde §tastni,
Nechte Zaka kracet samostatné, doprovazejte jej.

Rodice jsou vasi nejblizsi spojenci.

Stres je dobrym pomocnikem, ale spatnym panem.

Rad, dlouhodobost a pravidelnost znamenaji bezpeci.
Pecujte o dlouhodoby vztah mezi ucitelem a Zdakem.

Neni az tak dulezite, CO a JAK se uci, ale KDO uci.

Veéite, ze ZUS je velkym konkurentem nezdravého Zivota

3.1 Vzdélavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potiebami
v ZUS a Zzaka nadanych

Autorka v bakalaiské praci hovoii o nadanych Zzacich a zacich se specialnimi
vzdélavacimi potiebami, jako o stejné skuping, nicméné v této kapitole budou obé skupiny
charakterizovany podle déleni v RVP pro zakladni umélecké skoly. Zakladni uméleckeé
vzdélavani je podobné jako ostatni obory oteviené vzdélavani zakiim se specialnimi
vzdélavacimi potfebami. Pro vzdélavani zakl se specidlnimi vzdélavacimi potiebami
v zdkladni umélecké Skole je potfebné, aby byli pedagogicti pracovnici dostate¢né
piipraveni na praci s touto cilovou skupinou. Proto je nutné, aby spolupracovali s odbornymi
pracovisti, tedy s pedagogicko-psychologickymi poradnami a specialné pedagogickymi
centry. Pro spravné fungovani a funk¢ni nastaveni opatieni je téZ potfebna spoluprace
s rodi¢i nebo zdkonnymi zastupci zakl. Dale je nezbytné, aby byli Zaci vzdélavani ve
vhodném, materidln€ 1 technicky, uzplisobeném prostiedi s dostatkem didaktickych

a kompenzac¢nich pomticek. (MSMT, 2023)

Prokazou-li zaci nezbytné piedpoklady pro pfijeti do zvoleného uméleckého oboru, je

povinnosti §koly pro né vytvotit takové podminky, které jim umozni s ohledem na jejich
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vzdélavaci moznosti a potieby plnit vzdélavaci obsahy stanovené Skolou v jejim SVP. P
planovani a realizaci procesu vzdélavani je nutné klast diiraz na moznosti a potieby zaka.
Soucasné¢ je nezbytné, aby pedagog dbal na jedine¢nost a individudlni potieby kazdého zéka.

(MSMT, 2023, s. 54)

Pti planovani a realizaci vzdélavaciho procesu je nezbytné, aby zadkladni umélecka Skola
vychdzela z konkrétnich zjisténi o specialnich pottebach zak a jejich moznostech. Vyuka
by méla zahrnovat specialné pedagogickou péci aprobihat v souladu s principy
individualnich potieb svych zakd a diferenciace vzdélavani. (MSMT, 2023, s. 50)

V zékladnich uméleckych Skolach se vyucujici pokouseji o kultivaci a rozvoj nadani
Sirokého okruhu zajemct, ktefi prokazou predpoklady ke studiu uméleckého oboru. Pokud
se do zakladni umélecké Skoly piihlasi zak, ktery je mimofddné nadany, zpravidla je
identifikovan vyucujicim, popiipade skupinou vyucujicich daného zaka. Tento zak by mél
byt schopen své nadani nadéale rozvijet a podavat vynikajici vysledky ve zvoleném
uméleckém zaméteni. Jak jiz bylo zminéno vySe, pro Zaky mimofadné nadané jsou urceny

ramcové vzdélavaci plany s rozsifenym poétem vyudovacich hodin. (MSMT, 2023, s. 54)

3.2 Charakteristika zaku Skolniho véku

Pro lepsi specifikaci Zakt zakladni umélecké Skoly, na které se autorka této bakalarské
prace zaméfuje, se budeme zabyvat charakteristikou Zaka Skolniho v&ku. Jak je jiz z ndzvu
patrné, jedna se o déti, které chodi do zakladni Skoly. Toto vyvojoveé obdobi délime na tii
faze — rany Skolni vék, stfedni Skolni vék a starsi Skolni vék. Faze raného Skolniho véku trva
od nastupu do Skoly do 9 let veéku ditéte. Pro tuto fazi je charakteristicka zména socialniho
postaveni ditéte ve spolecnosti, diky kterému dochazi k vyvoji jeho osobnosti i dil¢ich
schopnosti a dovednosti. Faze stfedniho Skolniho veéku trva od 9 do 12 let, tedy v obdobi,
kdy dité prechazi na druhy stupeni zdkladni Skoly. V tomto obdobi dochazi k riiznym méné
napadnym zménam, které dité ptipravuji na dobu dospivani. Dité€ si buduje své postaveni ve
trid¢ 1 vrstevnické skupin€é. Toto obdobi se obvykle vyznacuje klidem a vyrovnanosti.
U ditéte dochazi k vSestrannému rozvoji. Faze starSiho Skolniho v€ku nastdva na druhém
stupni zékladni Skoly a trva do ukonceni zakladni povinné dochazky, tedy ptiblizné do v€ku
15 let. Charakteristickym, pro tuto fazi je obdobi pubescence, tedy prvni faze dospivani.
V tomto obdobi dochédzi k vyraznym biologickym i psychologickym zménam. Dité se
pomalu zacind odpoutdvat od rodiny ajeho vnimdni istatus ve spoleCnosti se méni.

(Vagnerova, Lisa, 2021, s. 713)
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Pfred nastupem do zékladni Skoly je uditéte zjiStovana Skolni zralost a Skolni
pripravenost. Aby mohlo byt dité povazovano za pfipravené na Skolu, je zapotiebi, aby
dosahlo takové vyvojové tirovné, kterd mu umozni zvladnout pozadavky vyuky. Tato iroven
zéavisi na kognitivnich schopnostech, jazykovych dovednostech, trovni grafomotorickych
funkci, fizeni a regulaci pozornosti, paméti a emoci. Dité je schopno porozumét vykladu
a pokyniim ucitele, je schopno se seberegulovat, je dostate¢né emocné zralé a ma rozvinuté

socialni dovednosti. (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 720)

Pravé uroven grafomotorickych dovednosti a senzomotorické koordinace, miize velice
dobfe napoveédét, zdali ma dité predpoklady pro vytvarné ¢i pohybové Cinnosti. Vyvoj
pohybovych funkci ptispiva k rozvoji kognitivniho mysleni. V obdobi mezi 6. a 7. rokem
zivota se détské mysSleni dostava do faze konkrétnich logickych operaci. Déti jsou v tomto
obdobi schopné pozorovat sviij kreslifsky postup a pfizpisobovat ho realité. Kresba lidské
postavy s detaily jednim z aspektti ur¢ujicim $kolni zralost. Dostate¢né rozvinuté exekutivni
funkce jsou pro détsky rozvoj velice dulezité, nebot’ détem umoziuji cilené pristupovani
k feSeni problémi, schopnost soustfedit se na detaily a flexibilné reagovat na zmény.
Jazykové kompetence a schopnost jejich vyuzivani je taktéz ukazatelem zralého ditéte.
U déti nadanych muaze byt rozvoj v této oblasti patrnéjsi. Témto détem mize byt
doporuc¢ovano studium literarné-dramatického oboru v zadkladni umélecké Skole.

(Vagnerova, Lisa, 2021, s. 720-730)

V obdobi raného Skolniho véku se rozviji zrakova ostrost, vidéni na blizko 1 na dalku.
Dochazi k rozvoji konstantnosti vidéni, tedy schopnosti identifikovat urcity tvar bez ohledu
na jeho polohu, rozliSovani prekryvajicich se obrazcli, vizudlni diferenciaci, rozpoznani
horizontalni a vertikdlni polohy arozeznavani objektu a pozadi. Konstantni vidéni
usnadiiuje orientaci v obrdzcich a tiSt€éném textu. V tomto obdobi se dale rozviji fonologicka
percepce, ktera ma u hudebné a literarné-dramaticky nadanych déti velky vyznam, nebot’
jim umoziuje vnimat zvukovou podobu tonil a slov, diferenciovat slySené, koordinovat
rizné zplsoby vnimani a rozvijet citové prozivani skrze mluvené slovo a zvuk. (Vagnerova,

Lis4, 2021, 733-744)

Mysleni, které se u Skoldki béhem mladsiho skolniho véku rozviji, umoznuje détem 1épe
porozumét riznym souvislostem a vztahim. Dé&ti jsou v tomto véku schopny klasifikace
ruznych objektl, ato podle jejich dil€ich zvlastnosti. Dale jsou schopny diferenciace
vyznamnych a nevyznamnych znakd, pochopeni vztahii mezi obecnéjSimi kategoriemi, maji
sklony k eliminaci nahodilosti a uzivani uvah a dedukce. Mysleni déti mladsiho Skolniho
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veku je konkrétni a realistické. VétSina déti se v tomto obdobi dokaze zabyvat pouze tim, co
znaji, ale maji problém se zvazovanim jinych moznosti feSeni. Pravé v tomto obdobi mohou
byt nadané déti velice dobfe pozorovatelné, nebot’ na rozdil od svych vrstevnikid mohou byt

schopny nahliZet na feSeni problému z riznych thla. (Vagnerova, Lisa, 2021, s. 753-762)

3.3 Charakteristika Zakua v obdobi pubescence a adolescence

Jedné se o zaky ve véku od 10 do 20 let, tedy v obdobi dospivani. Béhem této doby
dochazi k celistvé proméné osobnosti ve vSech oblastech, a to v oblasti télesné, psychické
a socialni. Jedna se o obdobi hledani a prehodnocovani vztahli k sobé samému i druhym.
V tomto obdobi dochédzi k rapidnim hormondlnim zménam, které postihuji fyzickou
I psychickou stranku zaka. V kontextu uméleckého vzdélavani mize dochazet k utvrzeni
zajmu a jeho prohlubovani. Umélecké vyjadfovani je spjaté s emocemi, a pravé v tomto
obdobi miiZe byt toto vyjadieni a uvolnéni pro Zaky velmi podstatné. Obdobi adolescence je
taktéZ vnimano jako obdobi zvySené zatéze. Dochazi k té€lesnému dospivani a rozvoji
mozku. Soucasn¢ vzristad mira nezavislosti a dospivajici Zaci maji tendence ke zbavovani se
svych détskych atributli a spolecensky podtizenych roli. Zmény v tomto obdobi mohou vést
k ztraté starych jistot a potfebé hledani jistot novych, a to véetné novych zajmi. Obdobi
dospivani mizeme rozd¢€lit do dvou fazi — rané adolescence a pozdni adolescence. Rana
adolescence je oznaCovana pojmem pubescence a jedna se o vék mezi 11. a 15. rokem
zivota. V tomto obdobi se méni zplisoby mysleni a zdk zacind byt schopen premyslet
hypoteticky a vyuzivat kritického mysleni. Soucasné¢ dochazi ke zménam v emocnim
prozivani a mladi dospivajici maji sklony k odliSovani se od déti, ato vcetné¢ Uprav
zevnéjSku a zmeén zivotniho stylu a zajmu. V tomto obdobi si Zaci potiebuji vybudovat svou
pozici ve spolecnosti tim, ze néco dokazi. V tomto kontextu mizeme u zakl pozorovat
prohlubovani zajmu o studovany umélecky obor a budovani tésnéjsSiho emocniho vztahu
s uménim samotnym. Pozdni adolescence probiha v obdobi mezi 15. a 20. rokem zivota a je
charakteristicka pohlavnim dozravanim a komplexnéjsi psychosocialni proménou, kdy se
meéni osobnost dospivajiciho 1jeho socialni role. V tomto obdobi jsou rozvijeny vztahy
s vrstevniky, prateli i partnery. Dochazi k hledani vlastni identity a napliiovani piedstav
dospivajiciho o sob¢ samém. Adolescenti zkoumaji hranice svych schopnosti a dovednosti,
zaroven je pred nimi naro¢né rozhodovani o budoucnosti. V tomto obdobi je nutné, aby si
dospivajici zvolil cestu, po které se ve svém budoucim Zivoté vyda. Zaci uméleckych $kol

maji moznost pokracovat v uméleckém vzdelavani a nastoupit na hudebni konzervatotre ¢i
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umeélecky zamétené obory, a svilj umélecky um nadale rozvijet. (Vagnerova, Lisa, 2021,

str. 1005-1011)

3.4 Charakteristika ucitele zakladni umélecké Skoly

Pro tuto pracovni pozici je nezbytné, aby uchaze¢ o zaméstnani spliioval nekolik
podminek. Jedna se zejména o stupen vzdélani, odborné znalosti a dovednosti a dostatecné
kompetence k vykonu povolani. Za nejvhodné&jsi vzdélanostni zéklad je povazovano
absolvovani magisterského studijniho programu ve skupiné oborti uméni a uzitého umeéni.
Dale je akceptovatelné ivyssi odborné vzdélani v oboru a stiedni vzdélani s maturitni
zkouskou. Uchaze¢ o zamé&stnani musi byt pedagogicky zplsobily. Tako zptisobilost se
posuzuje podle zakona ¢. 563/2004 Sb., o pedagogickych pracovnicich. Dale musi byt

uchaze¢ schopen aplikovat své teoretické znalosti v praxi a taktéz byt zdravotné zpusobily.

(Narodni soustava povolani, 2017)
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PRAKTICKA CAST

Teoreticka ¢ast je zpracovana dle odborné literatury a dalSich zdroji zabyvajicich se
problematikou nadanych déti. V praktické casti bakalaiské prace se bude autorka zabyvat
pohledem ucitelti jednotlivych uméleckych obort zakladni umélecké skoly na identifikaci

nadani.

4 Cile a pribéh prizkumného Setreni

Cilem bakalafské prace je zjistit, podle jakych kritérii ucitel zdkladni umelecké Skoly
identifikuje nadani u ditéte. Cil bakalaiské prace byl pojat Sifeji, aby byl ziejmy cely proces
identifikace nadani. Nejprve autorka zjiStovala, jaké jsou projevy zaki s nadanim. Nésledné
se autorka zaméfila na to, jak ucitel nadani identifikuje a v ramci toho, podle jakych kritérii
identifikace probiha. Kritéria identifikace nadani byla zodpovézena. Vzhledem k tomu, ze
problematika tykajici se nadanych zakd v uméleckém vzdélavani neni piili§ rozpracovana,
rozhodla se autorka kuziti kvalitativni metody, ato konkrétné polostrukturovaného
rozhovoru. Rozhovor byl uskute¢nén s uciteli zakladnich uméleckych skol, kteti maji osobni
zkuSenost s nadanymi détmi. Jako kvalitativni metoda byl zvolen rozhovor, ktery nebyl pfi
odpovidani ucitell omezujici a dal jim prostor k vlastnimu vyjadieni. Pro rozhovor byly
stanoveny otazky, které ucitele pii rozhovoru vedly k co nejpfesnéjSimu popisu identifikace
nadaného Zaka v zdkladni umélecké skole. Priizkumné Setfeni probihalo od dubna 2022 do
poloviny dubna 2023. Prostfednictvim e-mailu byli osloveni uditelé zakladnich uméleckych
Skol v Libereckém kraji. Z po¢tu oslovenych respondentli s prizkumnym Setfenim

souhlasilo osm respondentil, kteti maji osobni zkuSenost s identifikaci nadaného Zéka.
Prizkumné otazky:
1) Jak a podle jakych kritérii probiha identifikace nadani v ZUS?

2) Jaké jsou projevy a charakteristiky zéka v ZUS, které ukazuji na jeho nadani?

5 Metodologie sbéru a vyhodnoceni ziskanych dat
Pro sbér dat byla zvolena kvalitativni metoda, konkrétné polostrukturovany rozhovor.

Rozhovor se skladal z jedenacti otevienych otazek, na které respondenti odpovidali viz.
ptiloha 1. Pfed zacatkem rozhovoru si méli respondenti moznost otazky precist a promyslet.
Pro vyhodnoceni vysledkid priizkumného Setfeni autorka zvolila metodu zakotvené teorie
oteviené¢ho kddovani. Tato metoda umoziiuje rozebrat udaje, systematicky je vymezit

aslozit je tak, aby bylo moZné jejich vyhodnoceni. V ramci kvalitativniho Setfeni se
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nedosahuje vysledkil skrze statistické srovnavani. Setfeni je soustfedéno na podstatné
informace, které vychézeji z analyzy ziskanych dat (Svaiiek, Sed'ova, 2014, s. 17). Tato
metoda byla zvolena, aby autorka ziskala, co nejptesnéjsi informace o nadanych Zacich od
uciteld zékladnich uméleckych skol. V pfipad¢€, Zze by byla zvolena kvantitativni metoda,
mohlo by dochazet k nepiesnostem, nebot’ ne vSichni ucitelé na zékladnich uméleckych

Skolach se beéhem své praxe setkali s nadanymi détmi.

6 Vybér a charakteristika prizkumného vzorku, pribéh

pruzkumu

Vzhledem k cili bakalatské prace byli do prizkumného Setieni jako cilova skupina vybrani
ucitelé¢ zakladnich uméleckych Skol, ktefi se béhem své pedagogické praxe setkali
s nadanymi détmi. Pro kvalitativni Setfeni bylo nezbytné, aby méli ucitelé osobni zkusenost
s vedenim nadané¢ho zdka v uméleckém vzdélavacim procesu, byli odborné kvalifikovani
pro piimou pedagogickou c¢innost a byli ochotni se prizkumu k této bakalaiské praci
ucastnit. Ucitelé byli vybirani tak, aby na kazdy umélecky obor, ktery je v zakladnich
uméleckych skolach vyucovan, piipadli dva respondenti. Jako cilova skupina respondentti
pro vyzkumné Setieni byli vybrani ucitelé ze tii zakladnich umeleckych §kol v Libereckém
kraji, ktefi se béhem své praxe setkali s nadanymi détmi. Celkem bylo provedeno osm
rozhovort s uditeli vSech ctyt uméleckych oborli, tedy oboru vytvarného, hudebniho,
literarné-dramatického a tane¢niho. VSichni ucitelé uci na zdkladnich uméleckych Skolach

a maji osobni zkusenost s vyukou nadanych déti. Pfehled respondentti je uveden v tabulce 1.

Tabulka 1 Charakteristika respondenti

Respondent Pohlavi Umélecky obor

1 Muz Vytvarny

2 Zena Tanecni

3 Zena Hudebni

4 Zena Literarné-dramaticky
5 Zena Hudebni

6 Zena Vytvarny

7 Muz Literarné-dramaticky
8 Zena Tanec¢ni
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7 Vysledky prizkumného Setieni

V této kapitole je popsana analyza ziskanych dat a vysledky prizkumného Setfeni. Data
ziskand zrozhovoru byla peclivé analyzovana prostfednictvim otevieného kdédovani.
Odpovédi, které se shoduji, jsou zapsany obecné. Pokud se odpovédi lisily, jsou ve

vysledcich odlisné odpovédi rozebrany.

7.1 Identifikace nadani u Zaka ZUS

Vsichni tazani ucitelé na svych zakladnich uméleckych skolach provadi ptijimaci fizeni.
Piijimaci fizeni se ¥idi dle SVP dané zakladni umélecké $koly. Piijimaci fizeni se lisi
predevsim v zavislosti na uméleckém oboru a preferencich danych ucitelt. Pii piijimacim
fizeni v hudebnim oboru je posuzovana schopnost reprodukce jednoduchého rytmu, hudebni
sluch, zpév zZaka, hudebni pamét’ a koordinace jemné a hrubé motoriky zdka. Doklada to
odpovéd’ respondenta 5: ,,Pfijimaci zkouSky probihaji v ¢ervnu, kritéria pro pfijeti jsou
splnéni zadkladnich hudebnich dovednosti, jako jsou zpév pisné, opakovani rytmického
cviceni, hra na télo ¢i spojeni zpévu s pohybem. Béhem zkousky jasné€ rozpoznate dité
S vétSimi schopnostmi a mizeme hovofit o naddni.“ V oboru vytvarném je posuzovan
vzhled kresby, schopnost kreativniho ztvarnéni zadaného tkolu. Za vytvarny obor
respondent 1 odpovédél: ,,Ano, nase Skola provadi pfijimaci fizeni formou talentové
zkousky. Talentova zkouSka je rozdélena podle véku. Nejprve se zaméiim na talentovou
zkousku pro déti ve véku od 5 do 11 let, kde je posuzovana kresba ptedem urcené pohadky.
Do druhé skupiny spadaji déti ve véku od 12 do 18 let. Zde je posuzovana studijni kresba
ruky dle modelu.* Druhy respondent z vytvarného oboru odpovédé€l: ,,Ano, provadime
pfijimaci fizeni, ale upustili jsme od pfijimaci zkousky a nyni pfijimédme Zaky na zékladé
vytvarného portfolia. Pokud portfolio nedéla zkuSeny odbornik ¢i pedagog, jsou rodici ¢i
matefskymi Skolami Casto vybirany obrazky, fotografie a dila, ktera se libi rodi¢im, tudiz
nadani ditéte nelze jednoznaéné posoudit.” V literarné-dramatickém oboru jSOu posuzovany
tvotfivé znaky. Kritérii pro pfijeti ditéte jsou fe¢ bez vad, pohyb bez omezeni, schopnost
aktivné pracovat ve skuping, zajem o divadlo a literaturu, samostatnost a tvoiivost. Tane¢ni

obor se zamétuje na samostatnost ditéte, jeho fyzické predpoklady a rytmické citéni.

Nejcastéji pouzivanou metodou pro identifikaci nadaného zdka je dlouhodobé
pozorovani, motivace a podpora zaka. Toto tvrzeni potvrzuje odpovéd respondenta
2: , Myslim si, Ze zkuSeny pedagog urcité rozpozna naddni brzy. Metodami jsou sledovani
zéka a nabizeni novych podnéth.* Stejné tak i1 respondent 5, ktery odpovida: ,,Pfi posuzovani

nadanych zaki se fidime kritérii splnéni zékladnich hudebnich dovednosti a pozorovanim.
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V¢ek a zkuSenost ucitele nehraje roli pii poznani nadan¢ho zaka, jsou tam jasné parametry.*

24

schopnosti.

Vsichni ucitelé zadkladnich uméleckych skol se shodli na tom, Ze ucitel je Skoleny odbornik
ama dostate¢né znalosti na to, aby byl schopen nadani odhalit. Respondent 5 uvadi,
ze: ,,Zakladni metody, jak identifikovat nadaného zaka se uc¢i pedagog v 5. a 6. ro¢niku na
konzervatoti, aby m¢l alespon ramcovou predstavu. Zkusenost je rozhodné nenahraditelna,
¢im vic zakl pedagog potka, tim Sirsi predstavu bude mit.“ Nicméné, poukazuji na dulezitost
zkuSenosti z praxe, které jsou pro identifikaci nadanych zakid podstatné. To podotyka
predevsim respondent 6, ktery uvadi, ze zkuSenost pedagoga je ,,urcité dilezita, protoze
dobry pedagog nemusi byt nutné odbornikem a naopak. Za mou dvacetiletou praxi
v zakladni umélecké Skole mi rukama proslo pouze pét déti, u kterych by se dalo hovofit
0 nadani. Urcité je dulezité, aby mél pedagog dostate¢né zkuSenosti pro srovnani. Zkusenost

s nadanymi zaky je pro budouci identifikaci nezbytna.*

V odpovédich na otazku existence specidlnich testd ¢i zkousek pro zjisténi nadani se
vsichni dotazovani ucitelé shodli na tom, ze zadné takové testy ¢i zkousky neexistuji.

A pokud ano, tak se v jejich zakladni umélecké skole nevyuzivaji.

V odpovédich na otdzku tykajici se zasadnich vlivii, které plisobi na potencial zaka se
dotazovani ucitelé shodovali na vlivu ze strany ucitele, rodiny a vhodné zvolen¢ho
uméleckého oboru. Potvrzuji to odpovéd’ respondenta 1, ktery odpovedél: ,,Myslim si, Ze se
jedna predevS§im o motivaci zakl uciteli a latkou, kterou vyucuji. Dile o pozitivni klima
a zajem Zzaku, naptiklad pfi pripravé na stfedni ¢i vysokou skolu.” Stejné tak odpovéd
respondenta 3, ktery uvadi, Ze zasadnim vlivem je: ,,asi ,,sednuti* si s pedagogem a podpora
rodiny.“ Respondent 4 vyzdvihuje vliv ,,prostfedi, v jakém vyrtsta, dédi¢nost, temperament,
vzdélavani a zdravi.” Stejné tak irespondent 6, ktery odpovédél: ,,Urcité prostiedi, ve

kterém zak vyrusté a tvoti. Hlavnim vlivem je bezpe¢né prostiedi pro tvofeni.*

V odpovédich na otazku vlivu prostiedi na zéka se dotazovani ucitelé shodli na tom, ze
prostiedi, ve kterém zak vyrGstd, ma jak na Zdka samotného, tak i na rozvoj jeho nadéani
velky vliv. Dokladaji to odpovédi respondenta 2, ktery je presvédcen, ze ,,vliv prostiedi je
velky, protoze nadani samo o sobé nesta¢i. Dité musi mit vZzitou pili, vytrvalost a schopnost
ptekonat nezdary.* S jeho odpovédi se shoduje i respondent 8, ktery uvadi, ze ,,vliv ze strany

rodict je zésadni. Pteci jen, jsou to prave rodice, ktefi se Zakem travi nejvice Casu a dohlizi
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na to, aby poctivé cvicil.“ Stejné tak i respondent 6, ktery tvrdi, Ze ma prostiedi vliv ,,velky,
ale stava se, ze zak nevyruista v idealnim prostiedi a ani u¢itelem neni zcela veden, a i pfesto

si najde cesticku a rozviji se sam.*

Odpovédi na otazku, tykajici se splnéni nutnych kritérii pro oznaceni nadaného ditéte, se
li$i v zavislosti na uméleckém oboru a pohledu konkrétniho ucitele na nadani. Jedna se
0 splnéni kritérii, kterd ma dany obor stanoveny. Za obor vytvarny respondent 1 odpovédél,
ze by ,,zak mél byt schopen zachytit format, svétlo a stiny, perspektivu a proporce ve svém
vytvarném dile. M€l by byt ve své piipravé i tvorb¢ aktivni, v§imat si detaili, byt napadity
a flexibilni. Soucasné by mél mit z4jem o sebevzdélavani v oblasti vytvarnych technik,
vytvarnych technologii, pojmoslovi a informaci tykajicich se vytvarné kultury. Za tane¢ni
obor odpovédél respondent 2, Ze se jednd zejména o splnéni piijimacich kritérii. Dale
o rytmus, fyzické dispozice, pohybovou fantazii, ale stejn¢ tak dalezité je i samostatné
mysleni, pile, vytrvalost, nadSeni a pokora. Sama jsem za svou pedagogickou c¢innost
n¢kolikrat zazila dite, které na velky talent nevypadalo, ale postupem casu rozkvetlo. Ale
zazila jsem také obrovsky talent, ktery se dal nerozvinul, protoze ditéti chybéla snaha
pracovat na sob¢ a posunout se dal.“ V hudebnim oboru odpovédé€l respondent 3, Ze
hlavnimi kritérii jsou ,,muzikalnost, rychlejsi posuny ve vyuce, rychlé reakce a dobrou
reprodukci pozadavkil pedagoga.* Za obor literarné-dramaticky respondent 4 odpoveédel, ze

kritéria dokaZe posoudit ,,nejlépe pedagogicko-psychologicka poradna.*

7.2 Projevy nadani u zaka ZUS

V odpovédich na otazku tykajici se moZnosti odhadnuti doposud neprojeveného
a nerozvinutého potencialu u déti, ucitelé¢ zakladnich uméleckych $kol zastavali podobné
nazory na obou poélech. Nazory se liSily v zavislosti na chdpani nadaného ditéte a uméleckém
oboru. Ctyfi respondenti se piiklani k ndzoru, Ze je mozné u malych déti rozpoznat potencial.
Respondent 1 vypovédél: ,,Ano, u malych déti je mozné rozpoznat vytvarny potencial.
Miuzeme u nich pozorovat kreativitu a zvyseny zajem o vytvarné tvofeni. Naopak druha
ctvetice respondentll se domniva, Ze se da u ditéte potencial t€Zko odhadnout a je zapotiebi
pockat az se u ditéte béhem studia nadani projevi. Respondent 5 definoval, Ze: ,,Potencial
lze t€Zko odhadnout, protoZe jeho rozvoj navazuje na mnoho dal§ich faktori — spravné
zvoleny nastroj, dobry ucitel, spoluprace rodiny, zdjem Zéka a jeho pravidelnd pfiprava.
Nadané dité vyse uvedené dovednosti zvlada s lehkosti, pfirozen€, bez namahy — ma to
V sobé.” Stejné tak respondent 8 tvrdi: ,,Domnivam se, Ze potencidl nelze jednoznacné

odhadnout. Kazd¢ dité je individudlni a ma urcitou miru potencidlu. Pfi rozvoji potencialu
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zéalezi predev§im na zakové vnitini motivaci a vlivu okolniho prostiedi.” | ptes odlisné
nazory se vSak ucitelé shodli, Zze jsou urcitd kritéria, kterd na mozné nadani mohou
poukazovat. Jedna se o zvySeny zajem 0 dany obor, rychlost zvladani zakladd, pochopeni

principi, zapojeni rodiny do motivace zaka a celkové zvladani daného oboru.

Sedm respondentl se domniva, Ze se nadani zaci a zaci ,,méné* nadani od sebe ptilis nelisi,
nebot’ jsou si védomi toho, Ze kazdé dit€¢ ma své silné 1 slabé stranky. Nicméng¢, co se tyce
vzdélavaciho procesu, nadané déti maji sklony k tomu ucit se a chapat ucivo rychleji.
Rychleji si osvojuji slova, pohyby, rytmy i vytvarné techniky. Doklada to naptiklad nazor
respondenta 5: ,,Nezazila jsem v chovani nadaného ditéte n¢jaké zvlastnosti, je stejné jako
ostatni. A dobfe vi, ze tfeba Pepicek je ve tiidé vyborny v matematice a jiny zase rychle
beha.* Podobné na tuto problematiku nahliZi i respondent 1, ktery ik, Ze: ,,Pfi vytvarné
vyuce se snazim zaky pfili§ neodliSovat. Pokud ma néktery zak vétsi cit a nadani pro dany
obor, snazim se ho motivovat k domaci tvorbé a zdjmu o informace tykajici se vytvarnych
technik a moznosti tvorby. Naopak respondent 4, charakterizuje literarné-dramaticky
nadaného Zéka takto: “Zak literarné-dramatického oboru je komunikativngjsi, je schopen
spoluprace ve skupiné, prevySuje své vrstevniky v tvofivosti, samostatnosti, ma vyborné
pozorovaci schopnosti @ abstraktni mysleni.” Respondent 7 dodal, ze: ,,Nadani Zaci si

zpravidla rychleji osvojuji zaklady a jejich rozvoj je plynuly.*

Preferovana chovani v odpovédich byla opravdu riznoroda. Respondent 2 uvedl, ze Si

u zaka nejvice vS§ima ,,jeho pracovitosti, bezprostiednosti a radosti z pohybu. Pravé radost

vvvvv

Y™ wr

dokdze zvladat vystavovani stresovym situacim, jako jsou vystoupeni, zmény prostiedi ¢i
zkousky. Dilezité je balancovat tenkou hranici, kdy rozviji sviij potencial a zaroven dbat na
to, aby zék nevyhotel pod natlakem pozadavkld svych nebo pozadavki od ostatnich.®
Respondent 5 odpovédél: ,,Nic mimofadného nefes§im. Musi stat pevné na zemi a Gispéchy
a pokroky pfijimat s pokorou. Nesmat se ostatnim, protoZe oni mohou byt lepsi zase v jiném

0 dany obor a vnitini zapal.

V odpovédich na otazku, tykajici se projevil kreativity u nadanych zakt, se nazory ucitelti
zékladnich uméleckych Skol na kreativitu liSily. Respondent 1 si u vytvarné nadanych zakt
v§ima tohoto: ,,Nejéastéji si v§imam toho, Ze nadany zak zkousi nové techniky a technologie
ve vytvarné vychové€. Dila téchto zakl byvaji napaditd.” Respondent 8 vnima kreativitu
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U nadanych zaki: ,,schopnosti vytvarné tvofit neortodoxnim zptisobem. V zakovych dilech
se objevuji originalni prvky a spontannost. Zék se rovnéz nezalekne netispéchu.” Pro
respondenta 3 jsou projevy kreativity u hudebné nadaného zaka takovéto: ,,Aktivné hleda
cesty, jak hrat. Odposlouchéva hru ucitele, ale i nahravky ve svém volném cCase a snazi se
hudebné sebevzdélavat.” Stejné tak respondent 5 u hudebné nadaného zaka uvadi, Zze se
kreativita projevuje ,,v kolektivnim vyucovani, kde je nadany zak lidrem ve skupinovych
¢innostech. V individualni vyuce zkousite napf. v etudé vice smykovych variant a tim
zvysite obtiznost.“ Podle respondenta 4 se u literarné-dramaticky nadaného zaka kreativita
projevuje ,,komunikativnosti, spolupraci a touhou po dosazeni samostatnosti.“ Respondent

8 uvadi, ze pohybov¢ nadani Zaci jsou ,,naprosto individualni, kazdy se projevuje jinak.*

U otazky vlivu osobnosti zZdka na rozvoj jeho nadani se odpovédi ucitelt lisily v zavislosti
na uméleckém oboru a pohledu na nadani. Pét respondenti bylo piesvédceno, ze osobnost
zaka ma na rozvoj nadani velky vliv a je naptiklad pro zdkovu motivaci stézejni. Doklada to
nazor respondenta 2, ktery u pohybové nadanych zakid tvrdi, ze: ,,Osobnost hraje pfi
rozvijeni nadani uréité velkou roli. Zakova osobnost ovliviiuje jeho citéni a motivaci
k pohybu. Za dilezité vlastnosti povazuji samostatnost, pracovitost a zvidavost. Dale pak
touhu ucit se nové véci anebat se nezdaru.“ Podobny nazor ma irespondent 3, ktery
U hudebné nadaného zaka tvrdi, Ze: ,,Osobnost Zaka hraje velmi z4sadni roli a hodn¢ do toho
zasahuje rodinné prostiedi — alespoinl v utlém veku. V idedlnim svéte dela dite ukoly na prvni
vyzvu a dava pozor. Ale to je utopie. Pokud je v zakovi alespon trochu vile i podpory od

rodiny, tak se daji najit zplsoby, jak se dostat k vysledku.*

Dva respondenti se domnivaji, Ze osobnost Zdka neni v zavislosti na nadani az tak
podstatnd a dllezitgjsi je vliv prostiedi, ve kterém vyristaji a u¢i se. K tomuto nazoru se
priklani respondent, ktery je pfesvédcen, Ze: ,,VIiv na zdka ma v nejvétsi mite jeho rodina —
dobra spoluprace a souznéni v zédkladnich hodnotéach s ucitelem vede k dalSimu dobrému
rozvoji. Zametuji se na pokoru a pfislovi ,,bez prace nejsou kolace“.” Jeden respondent,
konkrétné respondent 6 se domniva Ze: ,,0osobnost a nadani nemusi mit nutné¢ souvislost.
Ucila jsem zaky, ktefi méli hrani¢ni autismus ¢1 Aspergeriv syndrom, byli uzavieni a cestu

K uméni si nasli.«

VSichni dotdzani respondenti se ve svych odpovédich shoduji na tom, Ze rozdily
V motivaci nadanych zaki a zaka ostatnich nejsou. Snazi se vSechny své zdky motivovat se
stejnou intenzitou. Dokladaji to nazory respondenta 1, ktery uvadi, Ze se snazi: ,,motivovat
vSechny Zaky stejnym zpiisobem. Ale u nadanych zaku, v pfipadé, Ze se chtéji vytvarnému
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oboru vénovat, se snazim o zvySenou motivaci k mimoskolni aktivit¢ a domaci ptiprave.*
Stejné tak respondent 3, ktery odpovédél: ,Ne, je to vzdy specifické v ramci jejich
schopnosti. Je to pfeci jen individudlni vyuka, kterda se fidi jak ucebnim planem, tak
i hra¢skymi schopnostmi Zdka. Mozny rozdil vidim akorat v tom, Ze u nadanych déti je
aspirace Casto k dlouhodobéjsimu cili, jako je tfeba soutéZ nebo piijimacky na uméleckou
Skolu. Pro ty ,ostatni“ je dulezit¢ motivovat v kratSich usecich, naptiklad obménou
repertoaru ¢i vystoupenim na vecirku. Je nutné dbat na to, aby hra na nastroj ztistala pozitivni
soudasti jejich studia na ZUS aZ do dospélosti. A respondenta 7, ktery odpovida: ,,Osobné
Vv tom rozdil nevidim. Pro kazdého musi byt vyuka zabavna a zajimava, dité musi byt

a podporovat stejnou mérou.

Sest respondentii uvedlo jako zasadni faktor motivaci Zzaka ke studiu uméleckého oboru,
trpélivost a vytrvalost. To potvrzuje odpoveéd respondenta 1, ktery uvadi, Ze ,,naprosto
nezbytnou vlastnosti je motivace k tomu, aby si zaci sami hledali informace, chodili do
galerii, kreslili si a vytvareli si své osobni portfolio, které mohou nasledné vyuzit k inspiraci
¢1 zlepSeni. Nicméné, hlavni je, aby vytvarnymi zajmy Zéci zili a bavilo je to.”“ S tim se
ztotoznuje irespondent 4 zjehoz pohledu ,jsou dulezitymi vlastnostmi sebevédomi,
nadSeni, risk, pile, individualita, cilevédomost, inspirativnost, vynalézavost, originalita,
soustiedénost, vytrvalost a kreativita.” Pro respondenta 3 je dileZita zvidavost, kterd je
,prvotnim impulsem pro to, aby se Zak zacal zajimat o hru na néstroj v prvni fad€. Ano,
podporuji. Méni se aktivity, naptiklad se tukd rytmus na bici néstroje, zpiva se do toho,
poustim nahravky velkych cellistii, doprovazim skladbicky na klavir i v druhém hlase na
pro respondenta 5 je to ze: ,,dité musi ¢innost bavit, musi se z umét radovat a kratkodobé
cile, jako jsou ptehravka ¢i vystoupeni na koncerté, ho odmeéni za jeho praci. Tim v ném
péstujeme pracovitost, systemati¢nost, houZevnatost a pozdé&ji mozna i vétsi ambice.

Nemohu ditéti nalinkovat jeho budoucnost jenom proto, zZe jsem ambicidzni.*

8 Shrnuti vysledki prizkumu a zodpovézeni pruzkumnych

otazek
Prakticka cast bakalafské prace se zabyvala identifikaci nadani ucitelem zékladni

umélecké Skoly. Prizkum byl zaméfen na pohledy jednotlivych ucitelii na tuto problematiku.
Prizkumné otazky budou v této kapitole zodpovézeny z odpovédi, které autorka ziskala

béhem rozhovoru s ucitel.
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Do prazkumného Setieni, které bylo provedeno pomoci rozhovort, se zapojilo osm ucitelti
ze zékladnich uméleckych Skol v Libereckém kraji. Jedna se 0 ucitele, kteti aktivné vyucuji
na zékladni umélecké skole a maji za sebou praxi. Cilem priazkumného Setfeni bylo zjistit,
podle jakych kritérii ucitel identifikuje nadani u svého zaka. Vysledky prizkumného Setfeni
nelze zobecnovat, nebot’ byl prizkum provadén u mensiho prizkumného vzorku a bylo
zapojeno pouze osm respondentli. Déle byl prizkum provadén ve trech zakladnich
uméleckych Skolach v Libereckém kraji a pfistup k nadanym zakim se muze v jinych
zékladnich uméleckych skolach lisit. Téma 1 prizkum bakalaiské prace byly zaméfeny na
individualni vniméani nadani jednotlivych respondentli, a tudiz nelze vysledky plosné

zobecnit.
Jak a podle jakych kritérii probih identifikace nadani v ZUS?

Dle vysledkt prizkumného Setfeni jsou nejrangjsi projevy nadani identifikovatelné jiz pti
pfijimacim fizeni a v zacatcich uceni na zékladni umélecké Skole. Opét je ziejmé, Ze vnimani
naddni ze strany ucitele je velice individudlni a u kazdého se urcitym zpisobem lisi. Pedagog
dit¢ identifikuje metodou dlouhodobého pozorovani. U nadaného ditéte jsou patrné urcité
projevy, které na jeho nadani mohou poukazovat. Tyto projevy se lisi v zavislosti na
studovaném uméleckém oboru. U vytvarné nadanych Zakli mohou byt projevem nadani
citlivéj$i vnimani okolniho svéta, dobfe rozvinuta jemna motorika a koordinace oka a ruky,
0 ¢emz sveédci rychlejsi osvojovani vytvarnych technik a postuptl, soustiedéni se na detaily
a jejich ptrevedeni do cilového vytvoru. U zakt hudebné nadanych jsou prvotnimi projevy
naddni hudebni citéni, citlivéjsi hudebni sluch, rozvinutd jemné a hruba motorika, cit pro
rytmus a zvladani hudebniho pfedmétu pfirozené a bez vétsi ndmahy. U Zaka literarné-
dramaticky nadanych je pozorovatelna zvySena komunikativnost, zajem o spolupraci ve
skuping, rozvinuté vyjadiovaci schopnosti a barvity prednes. U Zakli pohybove nadanych se

jedna o hudebni citéni, vytrvalost a zdjem o pohyb jako takovy.
Jaké jsou projevy a charakteristiky zaka v ZUS, které ukazuji na jeho nadani?

Z prizkumného Setfeni vyplyva, Ze vnimani nadani uciteli zdkladni umélecké skoly je
velice individualni. Z vysledkt je patrné, Ze nadané déti maji spiSe tendenci k rychlejSimu
zvladani a pochopeni uciva jednotlivych uméleckych oborti, jsou motivované;jsi, vytrvalejsi
a vice snazivi. Ucitelé uvadéji, ze nadani zaci maji vétSi zajem o obor, pfistupuji ke
vzdélavani a rozvoji svych schopnosti origindlnim zptisobem a aktivné se na ném podileji.

DalSim projevem je dle ucitelti splnéni kritérii pro dany umélecky obor.
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Z prizkumného Setfeni v prvé fadé vyplyva, ze nahled na nadani jako takové, je z pohledu
ucitelt velice individudlni a kazdy z nich ho vnima jinym zpGsobem. Identifikace nadani je
dlouhodoby proces a ze zacatku nemusi byt nutné patrné, Ze se ucitel pfi pfijimacim fizeni
setkal s nadanym ditétem. Nadani se u zaka muze projevit v riznych vyvojovych etapach.
Pozorovatelné projevy mohou byt jiz v pfedSkolnim veéku, kdy si nadani déti vSimaji rodice
¢i ucitelé a dale podporuji jejich rozvoj skrze vzdélavani v zdkladni umélecké Skole.
Nicméné je mozné, ze se nadani u zaka rozvine az v pozdéjsim véku a po dlouhodobéjsim
pedagogickém piisobeni. Pfi pfijimacim fizeni jsou vytyCena urcita kritéria, diky jejichz
splnéni, se mize ucitel domnivat, ze se setkal s nadanym zdkem. Nasledné diky metodam
dlouhodobého pozorovani a pedagogického plsobeni muze zaka identifikovat jako
nadaného. Pfi prabéhu prizkumného Setfeni autorka zjistila, ze se nadani nemusi u vSech
zaku projevit natolik, abychom o zakovi mohli hovotit, jako o zaku nadaném. Dale je patrné,
7e obrovsky vliv na rozvoj nadani ma prostiedi, ve kterém zak vyrasta, plisobeni rodiny
a ucitele béhem vyucovaciho procesu. Naprosto nezbytnou pro rozvoj nadani je i motivace,
ktera by méla vychdzet predevsim ze zdka samotného, dale idealn¢ i ze strany ucitele
a rodiny. Diky vysledkiim se miizeme domnivat, Ze pro plny rozvoj nadéni je tieba, aby se
se zdkem aktivné pracovalo. Vzhledem k individudlnimu pojeti vyuky v zékladnich
umeéleckych skoléach, by kazdé dité, bez ohledu na jeho nadanost ¢i vlohy, mélo byt celistveé
rozvijeno a vedeno k lasce k danému oboru. Z hlediska vytvarného a tane¢niho oboru je
patrné, Ze se ucitelé zaméiuji spise na estetické vnimani 7kt a jejich nasledné vyjadieni ve
formé vytvarného vytvoru ¢i pohybu. U¢itelé vytvarného oboru si v§imaji u nadanych zaki
jejich individudlniho vniméni, touhy po tvofeni, originalniho zplisobu tvorby, kdy do svych
vytvord zaci piidavaji nové prvky a mohou kombinovat rtizné techniky. U tane¢niho oboru
ucitelé ocenuji pfedevsim cit pro rytmus, pili, samostatnost, preciznost a vytrvalost pii tanci.
Ucitelé v hudebnim oboru si u zakidl v§imaji jejich hudebniho citéni, smyslu pro rytmus,
zapalu pro hru na dany néstroj, trpélivosti a snazivosti. U literarné-dramatického oboru si
ucitelé nejprve vSimaji komunikativnéjSich zaki. Béhem vzdé€lavaciho procesu ocenuji

jejich mluvni a pohybovy projev, vyjadfovani emoci a zdjem o spolupréci ve skuping.

9 Diskuze

Tato kapitola je zamé&fena na diskuzi k bakalarské praci. Z provedeného pruzkumu autorka
zjistila, podle jakych kritérii ucitelé v zakladnich umeéleckych Skolach identifikuji nadani.
Podle vysledkt je patrné, Ze ucitelé v zakladnich uméleckych skolach se zamétuji zprvu na
viditelné projevy nadanych zakd, jako je rychly postup pfi u€eni, kreativni zpiisob vyjadieni
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¢i spontannost. V této kapitole budou porovnany zjisténé vysledky z prizkumného Setfeni

s modely nadéni a literaturou zaméfenou na nadéni.

Jak jiz bylo zminéno v kapitole 1.1 Dé&leni a druhy nadani, vymezenim nadani se zabyvali
autofi, ktefi vytvofili modely nadani. Tyto modely nadani maji slouzit jako voditko
k vymezeni a identifikaci nadani. Renzulliho model tii kruht (viz. Obrazek 1) byl soustifedén
na tfi zékladni slozky. Na tvofivost, nadprimérnou schopnost a zaujeti pro ukol. Zde
muzeme spatiit shodu, nebot’ dle dotazovanych respondentli se umélecky nadani zaci ve
svém projevu, zejména ve vytvarném, literarné-dramatickém a hudebnim oboru, vykazuji
velkou mirou kreativity. Zaci jsou téZ vice vnitiné motivovani a vytrvali pii hie na hudebni
nastroj, vytvarném tvoteni, pohybu ¢i divadelnich hrach. Zaméfime-li se na rozsifeny model
tii kruhl (viz. Obrazek 2) Franze J. Monks, zjistime, Ze Monks rozsifil stavajici model
o faktory prostiedi, tedy o rodinu, $kolu a $ir§i okruh vefejnosti. I zde mizeme pozorovat
shodu, nebot” dle tdzanych respondentli ma prostiedi, ve kterém zak Zije, razantni vliv na
rozvoj jeho nadani. (Foitikova, 2015, s. 13). Podobnosti mtizeme pozorovat i U Sternbergova
triarchického modelu inteligence (viz. Obrazek 3), jenZ se zamétuje na tfi druhy nadani, a to
na analytické, syntetické a praktické nadani. Zde mizeme vyzdvihnout odpovédi
respondentli, které hovoii o schopnosti nadanych zakt rychleji vstiebavat informace
z vyuky, osvojovat si je a plynule je aplikovat do svého uméleckého projevu. Zaci maji sklon

ke hledani novych cest a zptsobu svého vyjadieni (Havigerova, 2011, s. 65).

Fortik a Foftikova (2015) mluvi o nutnosti identifikace, bez které by nebyl nasledny
rozvoj ve vhodné mife mozny. V zékladni umélecké skole by toto nemélo byt problémem,
nebot’ jak je z vysledki patrné, v zékladnich uméleckych Skolach jsou rozvijeni vSichni zaci,
vice méné stejnym zpusobem. U nadanych zaku je pozorovatelny rychlejsi postup v rozvoji
jejich dovednosti, a tudiz je mozné jim zadavat vice materialti a podkladi pro jejich domaci
ptipravu. Zadny zak by tak nemél byt ochuzen o celistvy rozvoj v ramci jeho uméleckého

potencialu.

Sedlak a Vanova (2013, s. 102) ve své publikaci uvadeji, ze béhem vzdélavaciho procesu
v zakladni umélecké Skole ucitel 1 zak podstupuji riziko nezdaru, tedy riziko nerozvinuti
nadani v takové mife, v jaké bylo ocekavano. Je tedy nutné, aby byli Zaci spravné formovani
arozvijeni. Déle je nezbytné, aby bylo dité cilevédomé a snazivé. Zde miizeme porovnat
shody ve vysledcich prizkumného Setfeni, kde respondenti uvadéli, Ze se nadani ne vzdy
rozvine tak, jak bylo ocekavano. U svych zaki si respondenti v§imaji velkého stupné€ vnitini
motivace, snazivosti, vytrvalosti a V neposledni fad¢ i lasce k danému oboru.
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Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy (2023) ve své charakteristice nadani
V jednotlivych uméleckych oborech zminuje projevy zaku, které mohou poukazovat na
jejich nadani. Tyto projevy se z velké ¢asti shoduji s kritérii, které slouzi k posuzovani
nadani v zakladni umeélecké Skole, které¢ byly prizkumem zjistény. V oboru hudebnim se
jedna o vynikajici hudebni sluch, cit pro rytmus, zdjem o porozuméni zvukiim a funkcim
zvolenych hudebnich néstroji. U literarné-dramatického oboru se jedna o zajem o mluvené
slovo, dramatické vyjadfovani a rozvinutou improvizaci. U vytvarného oboru se Zzaci
projevuji mimoiadné kreativnim zptiisobem, nahlizi na tvorbu z jiné perspektivy a Vv jejich
dilech se objevuji origindlni prvky. V oboru tanecnim zaci projevuji zajem o precizni

provedeni jednotlivych tane¢nich figur, jsou vytrvali a energicti.

Havigerova (2011, s. 244-246) ve své publikaci uvadi, Ze se jazykov€ nadané dité
projevuje vysoce rozvinutou jazykovou inteligenci, porozuménim slovim a citlivému
vnimani vyznamu mluvené fe¢i. Praveé tyto projevy respondenti z literarné-dramatického

oboru oznacili za prvotni pozorovatelna kritéria nadani u zaka.

Gardner (1999, s. 127-135) uvadi, Ze hudebni nadani se ukazdého jedince mize
projevovat jinym zpusobem a stejné tak se lisi i rychlost a rozsah projevi jejich nadani.
Podotykd, Ze do vzdélavaciho procesu vstupuji ijiné mezniky, jako je podpora rodiny,
vnitini motivace zdka ¢i ,sednuti si* sucitelem. Podobnosti miizeme pozorovat ve
vysledcich prizkumného Setfeni, kde respondenti, kteti souhlasili s vlivem osobnosti zaki
na vzdélavaci proces uvadeji, ze ma na rozvoj umeéleckych schopnosti a dovednosti vliv
prostiedi, ve kterém Zaci ziji, a jejich osobnost velky vliv. Nebot’ od jejich osobnosti se odviji
i stupenn jejich motivace, cilevédomost a zapal pro umélecky obor. Vyzdvihuji také
dtlezitost vztahu mezi ucitelem a zZakem, ktery ma na rozvoj nadani neodmyslitelny vliv.
Nebot, ucitel v zdkladni umélecké Skole je jednim z rozhodujicich faktord, které na zika
i jeho rozvoj pusobi. Gardner dale uvadél, ze existuje né€kolik metod, které mohou slouzit
k ovladnuti hry na hudebni nastroje ¢i zlepSeni techniky zpévu. Bohuzel, z vysledka
prizkumného Setfeni vyplyva, Ze takové metody zde nejsou uplatiiovany, minimalné tomu

tak neni v zakladnich uméleckych Skolach, ve kterych byl prizkum provadén.

Po srovnani teoretickych textii a vysledkli prizkumného Setfeni mizeme fici, Ze jsou
pozorovatelnd urcita kritéria, kterd ndm mohou pomoci identifikovat naddni. Jedna se
0 zvySeny zajem o dany obor, rychlost zvladani zékladid, pochopeni principil, zapojeni
rodiny do motivace Zaka a celkové zvladani daného oboru. Nicméné je nelze vnimat jako
plosny nédvod, ktery by platil pro vSechny nadané Zaky. Do procesu identifikace vzdy
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vstupuyji individualni zvlastnosti daného zaka, prostiedi, ve kterém zak vyriista, a prostiedi,

ve kterém se vzdélava a tvori.

10 Navrhovana opatreni
Autorka bakalaiské praci si uvédomuje, ze vzhledem k poctu respondentti nelze vysledky

zcela zobecnovat, ale 1 presto si dovolila formulovat nékolik moznych opatfeni. Jedna se

0 opatieni, ktera by m¢la byt uplatnitelna v praxi.

Ucitelé by méli mit dostatené odborné znalosti k tomu, aby byli schopni vzdélavat
vSechny déti s ohledem na jejich individualni potieby. Zaroven by se téma nadani mélo
behem jejich vzdélavani vice rozebirat, aby bylo mozné nadanym zakim 1 zZaktim ostatnim,

co nejlépe zprostredkovat vyucovaci proces.

Me¢lo by dochazet ke vzdjemné spolupraci mezi uciteli zdkladnich uméleckych §kol
arodi¢i ¢i zakonnymi zéastupci zakid. Rodic¢e ¢i zakonni zastupci by méli byt, co nejlépe
pouceni o tom, jak nejlépe své dit€ motivovat a jakym zptisobem s nim pracovat tak, aby

bylo co nejlépe stimulovano.

Ze strany rodict a uitelti by mélo byt dbano na to, aby se rozvijelo nejen nadani zakd, ale
také jejich celistva osobnost. Vasen a motivace ke studiu by nemély byt opominany a mély
by byt, co nejvice podporovany, ato takovym zplsobem, aby mohlo dojit k rozvinuti

potencialu i osobnosti zaka.

Z4ktim by mély byt poskytnuty viechny potiebné informace, které by mohly vést k rozvoji
naddni. Déle by méli mit zaci ptehled o moZznostech nésledného umeéleckého vzdélavani na

konzervatofich, stfednich, vys$sich odbornych a vysokych skolach.

Zaci by méli byt rovnéz pozitivné motivovani béhem celého vyuéovaciho procesu, aby
unich mohl vzniknout kladny vztah ke studovanému oboru. Zaroven by se nemélo
zapominat na Zika samotného a jeho potieby. Zak by mél byt rozvijen celistvé, aby se mél

moznost ve svém zivoté, co nejlépe uplatnit.

Do budoucna by bylo vhodné zvazit, zdali by nebylo pifinosné zavedeni metod pro
jednotlivé umeélecké obory, které by napomahaly snadnéjsi a presnéjsi identifikaci nadani
a jeho naslednému rozvoji, jako je tomu v jinych zemich. Piikladem specialnich metod
vyuky uméleckych obort jsou Suzukiho program vychovy talenti v Japonsku, Kodalyho

metoda vyuky zpévu ¢i ruské a Zidovské techniky hry na housle viz. kapitola 1.2. Tyto
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metody maji zavedené postupy, které jsou pro vSechny déti stejné. Nadané déti mnohdy pfii

vyuce postupuji rychleji, mohly by byt tudiz, mezi ostatnimi détmi, 1épe identifikovatelné.
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Zavér

Tématem bakaléaiské prace byla identifikace nadani ucitelem zékladni umélecké skoly.
Cilem prace bylo zjistit, podle jakych kritérii ucitel zakladni umeélecké Skoly identifikuje
nadani u ditéte. Pti psani bakalafské prace se autorka potykala s tézkostmi pti hleddni
vhodnych zdroju pro psani teoretické ¢asti prace, nebot’ se ukazalo, ze literatury zamétrené
na umélecké nadani je malo. Bakalarska prace se sklada z teoretické Césti a Casti praktické.
Obe¢ casti bakalatské prace na sebe vzajemn¢ navazuji a dopliuji se. Teoreticka ¢ast slouzi
jako podklad pro prizkumné Setfeni v praktické casti aje nezbytnd pro pochopeni

vzéajemnych souvislosti.

wewvr

kvalitativnim prazkumem, ktery byl provadén na zdkladnich uméleckych Skolach
v Libereckém kraji. Jako prizkumny vzorek byli vybrani ucitelé zédkladnich umeéleckych
Skol, ktefi se béhem své ucitelské profese setkali s nadanym zdkem. Dohromady se
rozhovort tcéastnilo osm respondent, po dvou z kazdého uméleckého oboru, tedy z oboru
vytvarného, hudebniho, tane¢niho a literarné-dramatického. S respondenty byl proveden
polostrukturovany rozhovor. Data, ziskand béhem prizkumného Setieni, byla analyzovana
metodou oteviené¢ho kodovani. Vysledkem prizkumného Setteni je popis kritérii a zpisobd,

které ucitel zékladni umélecké Skoly vyuZiva pro identifikaci nadani.

Z vysledkti prizkumného Setfeni vyplyva, ze proces identifikace zéavisi na nékolika
faktorech. V prvé tadé se jedna o samotného zéka ajeho nadani. Jak jiz bylo zminéno
V teoretické Casti, nadani se nemusi vzdy projevit, a tudiZ znamky nadani nemusi byt pfi
pfijimacim fizeni patrné. Pro rozvoj nadani je nezbytné, aby bylo dité cilevédomé a snazivé.
Je zde tedy dulezita motivace, zejména vnitini motivace zéka. Dale se jedna o vliv prostiedi,
které ma na zaka taktéz velky vliv, a to jak pozitivni, tak i negativni. Dal§im faktorem je
prostiedi, ve kterém zak tvofi, a ucitel, ktery ho vede béhem vzdélavaciho procesu v zékladni
umeélecké skole. Identifikace tedy miize prob&hnout jiz béhem piijimaciho fizeni, pokud je
nadadni rozvinuto natolik, aby bylo pozorovatelné skrze splnéni pfijimacich kritérii. Nebo
muze probihat béhem vzdélavaciho procesu v zdkladni umélecké skole ¢i po jeho skonceni.
Pro identifikaci ucitelé pouzivaji metody dlouhodobého pozorovani a pedagogického
pusobeni. Nadani ZzZaci jsou béhem vzdélavaciho procesu motivovani individudlnim
zpusobem a K rozvijeni jejich nadani jim jsou zadavany naro¢ngjsi ukoly, které maji jejich
rozvoj stimulovat. Kazdy z dotazovanych respondentii nahlizel na nadéni Zakd jinym

zpiisobem, nicméné i tak se jejich odpovédi v urCitych oblastech shodovaly. Jednalo se
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0 existenci pfijimaciho fizeni na zakladnich uméleckych $kolach, kde piisobi a o absenci
prikaznych metod, které by jednoznaéné vedly k identifikaci nadaného zaka. Dale se
shodovali na projevech, které mohou na nadani poukazovat. Jednd se zejména o zajem

0 dany obor, kreativitu, rychlé osvojovani si u¢iva a nasledné uplatfiovani v praxi.

Ptinos prizkumu muizeme spatfit v piiblizeni problematiky nedostate¢ného zmapovani
anejednoznacného vytyCeni oblasti uméleckého nadéni. Diky prizkumu mizeme
pozorovat, Vv jakych oblastech se vysledky prizkumného Setfeni a teoretické poznatky

uvadéné v odborné literatuie shoduji.
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Seznam priloh
Ptiloha 1: Polostrukturovany rozhovor

52



Priloha 1: Polostrukturovany rozhovor

1) Provadi vase ZUS ptijimaci ¥izeni? Jakym zptsobem ZUS rozpoznava nadané déti pii
jejich prijimani? Jaka jsou kritéria pfijeti? Lze uz v této dobé odhadnout potencial ditcte,
I kdyzZ jesté neni zcela projeveny a rozvinuty?

2) Lze uz dob¢ piijimani ditéte odhadnout jeho potencial, 1 kdyz jesté neni zcela projeveny
a rozvinuty? Pokud ano, tak podle jakych projevl (znakt)?

3) Cim se nadany zak v ZUS odliSuje od ostatnich zaka?
4) Jaké chovani ditéte je pro vas zasadni vzhledem k nadani zaka? Ceho si v§imate?
5) Jak se projevuje kreativita u nadaného zéka?

6) Jaky vliv ma osobnost Zaka na rozvijeni jeho nadani? Zamé&fujete se na urcité vlastnosti
a podporujete je?

7) Existuje rozdil v motivaci u zakli nadanych a ostatnich? (Vidite néjaky rozdil v motivaci
u nadanych zakl oproti ostatnim?

8) Jsou nekter¢ dulezité vlastnosti, které jsou pro rozvoj nadani nezbytné? Zametujete se na
n¢ a cilené je podporujete? Pokud ano, jak?

9) Jaké metody pedagog vyuziva k identifikaci nadaného Zaka? Do jaké miry je dilezita
zkuSenost pedagoga, aby nadani odhalil?

10) Existuji specialni testy ¢i zkousky pro zjisténi nadani ve vasem oboru?

11) Jaké zasadni vlivy plisobi na to, aby se potencial u Zaka projevil? Jaky vliv na nadaného
zaka ma prostredi, v némz zak vyrasta?
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