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Abstrakt

Bakalarska prace se zabyva socidlnim klimatem ve vékové smisené tridé materské Skoly
s vyukovymi prvky Montessori metody. Prace je sloZena z teoretické a praktické casti.
V teoretické casti jsou uvedeny teoretické poznatky z oblasti vyvojové psychologie
sohledem na predskolni vék, zoblasti predskolniho vzdélavani ve vékové
smiSené/heterogenni tfidé a z oblasti Montessori pedagogiky a socialniho klimatu.
Setieni v praktické ¢asti zkouma a popisuje socidlni klima v heterogenni tfidé jako v malé
socialni skupiné kvalitativnim pfistupem, pfedevsim pozorovanim ve tfidé a rozhovorem

s pedagogy a s rodici sourozeneckych dvojic.

Klicova slova: vyvoj ditéte, predSkolni vék, materskd sSkola, heterogenni tfida,

Montessori metoda, socialni klima ttidy



Abstract

The bachelor thesis is aimed to describe the social climate in a heterogeneous classroom
in kindergarten with elements Montessori Method of teaching. The work consists of
theoretical and practical part. The theoretical part presents theoretical knowledge in the
field of developmental psychology, with regard to preschool age, preschool education
in heterogeneous class, elements of Montessori Method and social climate in the
classroom. In the practical part, the survey examines and describes the social climate in
a heterogeneous class as a small social group through a qualitative approach, especially

observation and interview with classroom teachers and parents of sibling couples.

Keywords: child evolution, preschool age, kindergarten, heterogeneous classroom, the

Montessori Method, social klimate
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UvoD

Klima ve tfiddch je v pedagogickych védach stale vice zdlraznovanym jevem,
zkoumanym a vyhodnocovanym predevsim na zakladnim a stfednim stupni vzdélavani.
Zjistovani sociadlniho klimatu v matefskych $kolach zatim neni béZnou soucasti
pedagogické praxe. Sociadlni klima tfid materskych Skol je dllezitym jevem, protoze
socializace ditéte, jeho zaclenéni do skupiny vrstevnik( a jeho pfiprava na dalsi stupné
vzdélavani zacina na institucionalni drovni praveé zde.

Zkoumani socialniho klimatu ttidy je soucasti prace socidlniho pedagoga, proto jsem jako

studentka socialni pedagogiky zvolila toto téma.

Bakalarska prace je clenéna na teoretickou a praktickou c¢ast. Teoreticka ¢ast je
zpracovdna na zakladé aktudlni literatury a zamérena na zakladni pojmy, které s
tématem prdace souvisi: dité v predskolnim véku z hlediska vyvojové psychologie,

predskolni vzdélavani, heterogenni tfida, Montessori pedagogika, socialni klima tridy.

Cilem praktické &asti prace je poznat a popsat socidlni klima vékové smisené tridy v
materské Skole, ve které jsou vyucovany déti ve vékovém rozmezi 3 az 6 let a vyuka je
zde obohacena o principy Montessori metody. Trida je soucdsti predskolniho zafizeni,
vedeného v hlavnim vzdélavacim proudu. Ostatni tfidy této materské skoly jsou vékové

homogenni, bez alternativnich vzdélavacich prvka.

Pro naplnéni tohoto cile je zvolen kvalitativni vyzkumny pFistup a vyuZzity nasledujici
vyzkumné metody: pozorovani, rozhovor a analyza dokumentl. Na zdkladé tohoto

vyzkumného Setreni je zpracovana pfipadova studie uvedené ttidy.

Pfinos Setfeni spatfuji v obezndmeni se se socidlnim klimatem v heterogenni tridé
materské Skoly. Prakticky pfinos mlze byt pro reditelku této materské Skoly pfri

planovani ¢i zméndch v organizaci tfid materské Skoly.



TEORETICKA CAST

1 PREDSKOLNI( VEK DITETE

Tato kapitola se zabyvd vyvojem ditéte v predskolnim véku, predevsim z hlediska
vyvojové psychologie. Jednotlivé podkapitoly pfiblizuji vyvoj fyzickych a dusevnich

oblasti osobnosti ditéte s dlirazem na ziskdvani socidlnich dovednosti a kompetenci.

Za predskolni vék se z hlediska vyvojové psychologie povazuje obdobi od tfi do pfiblizné
Sesti (respektive sedmi) let véku, tedy obdobi, ve kterém velké mnozstvi déti v nasi
spolecnosti navstévuje materskou Skolu. Toto obdobi je vékem iniciativy, ,,jehoZ hlavnim
projevem a potrebou je aktivita, ¢inorodost a spoluprace.” (Thorova, 2015, s. 381). Déti
se dychtivé uci, projevuji zvédavost a Zivy zajem o své okoli, rady komunikuji s dospélymi
a napodobuji je, zapojuji se do déni a rady vykondvaji spole¢né Cinnosti. Jsou velmi

aktivni, maji mnoho energie a rady se vénuji pohybovym aktivitam (Thorovd, 2015).

V tomto obdobi se , kladou zaklady socializace” (Ri¢an, 2014, s. 119), dité se zapojuje do
spole€nosti mimo rodinu, svou primarni socializacni skupinu. Typické je uvolfiovani
vazanosti na rodinu a rozvoj aktivit, které ditéti umozZni uplatnit a prosadit se ve
spole¢nosti svych vrstevnikl. Dité si osvojuje béZzné normy chovdni, seznamuje se
s obsahem socialnich roli a uci se odpovidajicim zplsobem komunikovat s ostatnimi

(Vagnerova, 2000).
1.1 Motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj ditéte predskolniho véku oznacuji Langmeier s Krejéifovou (2006) jako
stalé zdokonalovani, zlepseni pohybové koordinace, vétsi hbitost. Dité po ctvrtém roce
véku uz umi dobre utikat, sebéhne ze schodl, umi skakat, |ézt po Zebriku, seskodit
z lavicky a hazet micem jako dospély. Diky rychle rostouci zruénosti se zvySuje jeho
sobéstacnost, umi se samo najist, svlékat, oblékat a s mensi pomoci i obout a zavazovat
boty. Postupné se uci i hygienickym dovednostem. Svou zruc¢nost si procvicuje naptiklad
v kresbé a pfi hie s kostkami a plastelinou. U&i se funkéné manipulovat s predméty a
pouzivat nastroje (pfibor, ntzky apod.) Rado se vénuje manualni ¢innosti; modelovani,

stfihani, lepeni (Thorova, 2015).



V oblasti fyzického vyvoje dochazi k velkym zménam, dité se vytahne, zmizi détska
baculatost, rostou dlouhé kosti a svalova hmota ditéte. V obdobi mezi 5. a 7. rokem roste
rychlosti az 7 cm za rok, postava je stihla, s minimem podkozniho tuku. Pohyby jsou
rychlejsi, plynulejsi a koordinovanéjsi. V tomto véku si déti osvojuji zaklady sportovnich

aktivit. (Thorova, 2015).
1.2 Kognitivni vyvoj

Rozviji se nazorné mysleni, dité ma schopnost kategorizovat (podle poctu, barvy,
velikosti, tvaru) a také vystihnout podstatné vlastnosti predmét(i. Nedokdze se jesté
odpoutat od subjektivniho vnimani a na zakladé myslenkové operace vyvodit spravny
zavér (Thorova, 2015). Dité jiz uvaZuje v celostnich pojmech a ty vznikaji na zakladé
podstatnych podobnosti. Umi vyvozovat zavéry, ale tyto poznatky jsou zavislé na ndzoru,
tedy na vizudlnim tvaru. Ve svém mysleni jesté nepostupuje podle logickych operaci

(Langmeier & Krejcifova, 2006).

Zaméruje se na nejblizsi znamy svét a jeho pravidla, prevldadd ndzorné a intuitivni

mysleni, které se projevuje nékolika znaky.

Egocentrismus, subjektivni ndhled na realitu a zkreslovani svych udsudk( podle

subjektivniho hlediska.

Fenomenismus je dalSim znakem, je to dlraz na zjevnou podobu. Svét je pro dité takovy,
jaky vypada, ztotoznuje jej s viditelnymi, zjevnymi znaky. Dité je orientovano na
pritomnost.

Magicnost je dalSim z téchto znak, dité si vysvétluje déni v redlném svété za pomoci
své fantazie (Vagnerovd, 2000). Podle Ri¢ana (2014) dité dostateéné neodliduje &in a své
prani, je presvédcéeno, Ze kdyz si néco velmi preje, stane se to.

Antropomorfni mysleni, dité pfisuzuje neZivym vécem, rostlindm a zvifatim lidské
motivy a projevy.

Konfabulace, redlny svét se ditéti zaméni ¢i promichad s fantazii, dopousti se bezdécné |Zi

(Rican, 2014).

Je také presvédcené, Ze vSse ma svou jednoznacnou platnost, nechape relativitu jevl. Jde

o tzv. absolutismus. Pro dité je tedy zjevny svét, jeho viditelnd podoba to, co je



podstatou skutecnosti. Vyvoj mysleni je dlouhodoby proces, dité si postupné osvojuje

schopnost rozumét proménam jev( a sloZitym vztahim mezi nimi (Vagnerova, 2000).

Typickymi znaky uvaZovani predskolnich déti jsou utrzkovitost, nekoordinovanost a
nepropojenost. Dité jesté neziskalo komplexni pfistup, neumi do svého uvaZzovani
zahrnout vice aspektd, nebo zapojit rGznorodost pohledd. Uvazovani je zamérené vidy

na jednu oblast (Vagnerovd, 2000).
1.3 Vyvoj feci a komunikace

Re¢ se b&hem predikolniho obdobi velmi zdokonaluje. Zatimco u tiiletych déti je
nedokonald (nahrazovani hlasek jinymi, nepresna vyslovnost), béhem ctvrtého a patého
roku se zdokonali natolik, Ze do nastupu do Skoly détska patlavost zcela vymizi. Postupné
roste zajem ditéte o fe¢ a diky tomu se rozviji i poznatky o sobé a okolnim svété

(Langmeier & Krejcifova, 2006).

Dité se zdokonaluje v obsahu i formé reci, rozviji své verbalni schopnosti predevsim
v komunikaci s dospélymi a komunikaci s dalSimi détmi. Uceni verbalnich projevu
probihd predevsim napodobovanim feci dospélych, pouzitim nékterych vét a frazi, které
dité opakuje bezprostredné po dospélém. Experimentuje s novymi slovy, nebo je sklada
do novych podob, slovnich spojeni, upravuje znama slova, a tak rozviji schopnost reci.
U&i se také gramaticka pravidla, zatimco mladsi predskolaci v nich délaji jeSté casté
chyby, od ¢tyr let véku jiz pouZzivaji delsi véty, pozdéji i souvéti. Na rozvoj re¢i ma veliky
vliv rodinné prostredi, komunikace v rodiné, ¢teni pohadek, basni¢ek atd. (Vagnerova,
2000).

Trileté déti pouzivaji priblizné tisic slov, predskolaci jich znaji az pétinasobek. Verbalni
vyjadrovani je komplexnéjsi, dité dokaze vypravét svoje zazitky nebo popsat zndzornény

pfibéh (Thorov4d, 2015).

V predskolnim véku dité dokaze jiz odliSit zplisob komunikace podle moznosti
komunikaéniho partnera. V komunikaci s dospélymi se vyjadfuje zdvofrileji, vyhyba se
nezadoucim vyrazim, automaticky ocekavd porozuméni. Ve vztahu k vrstevnikim se
vyjadfuje pfimo, pouZziva specifické vyrazy, ¢asto prechazi v monolog (egocentricka rec).
Egocentrickd fe¢ neni uréena pro jinou osobu, dité si povidd samo pro sebe, rozviji se

tim jeho mysleni a pozdéji se tato fec stava tzv. vnitini feci. Doprovazi a komentuje rlizné



aktivity, vyjadfuje své pocity, je v projevech svobodné, nemusi svlij projev upravovat pro
posluchace. To pomaha ditéti se zorientovat v situaci, uvédomit si a resit problémy.
V hovoru s mensimi détmi se dokaZze pfrizpUsobit, upravit fe¢ podle jejich potreb,

pfipadné vysvétlit a pomoci jim s porozuménim (Vagnerova, 2000).

U ditéte predskolniho véku je egocentrismus typickym rysem mysleni a komunikace.
Predpoklada u posluchace znalost okolnosti svého vypravéni, které v hovoru nezminilo,
proto muze byt jeho sdéleni nesrozumitelné. S koordinaci dil¢ich dovednosti,
potiebnych pro komunikaci (napf. vénovat pozornost sdéleni druhé osoby, brat v tvahu

vvvvv

2000).

Projev také jesté mize mit formalni nedostatky — zejména na zacatku predskolniho véku
— jako napftiklad nespravné vyslovovani hlasek, nahrazovani jinymi, komoleni tvard slov
(détska patlavost, dyslalie). Pricinami mohou byt: nezralost v oblasti motoriky mluvidel,
nezralost sluchové diferenciace, nebo nedostatecnd jazykova zkuSenost a korekce ze
strany dospélych. Vagnerova (2000) konstatuje, Ze nedostatky ve verbalnim projevu maji
socialni vyznam, dité byva hire hodnoceno svym okolim. (Napt. mUZe byt povaZzovéno

za opozdéné). Ke konci predskolniho obdobi se vyslovnost ditéte vétSinou zlepsi.
1.4 Hra

Hra je pro dité v pfedskolnim véku podstatnou aktivitou. Podle Langmeiera a Krej¢irové
(2006) je predskolni vék obdobim hry. Prostiednictvim rdznych typu her si dité cvici svou
zrucnost. Nékteré déti si vytvareji pro svou hru ve fantazii imaginarni spolecniky,
pojmenuji je, pfipisuji jim rdizné vlastnosti, povidaji si s nimi. Ri¢an (2014) konstatuje, Ze
to neni divod ke znepokojeni, existence imagindrniho pritele maze v nejhorsim pripadé
signalizovat nedostatek détské spolecnosti. Podle Vagnerové (2000) symbolickd hra
pomaha ditéti vyrovnat se s realitou, kterd je pro néj problematickd a umoznuje mu tak
symbolicky uspokojit rlizna prani, kterd v realité uspokojit nelze. Socidlné dramaticka hra
je po 4.roce ditéte nedilnou souddsti socidlniho vyvoje. Déti zde ,vyuzivaji fantazii,
napodobu, komunikaéni a socidlné interakéni dovednosti a procvicuji si rdzné socialni

role a scénare.” (Thorova, 2015, s. 382)
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Hra predskoldka je intenzivni, s velkym zaujetim, postupné se rozsifuje repertoar her v
pohybovych projevech (béh, skdkani, soupereni o to, kdo vice, dale, rychleji), i pro
samotnou radost z pohybu. Ndmétové hry. Hra ,na néco” (na obchod, na ucitelku). Déti
spolupracuji, pouZivaji pomtcky, domlouvaji se na scénafi, vytvareji pfibéhy (Ri¢an,

2014).

Kresba se vyviji od faze ¢mdrani u tfiletého ditéte, po nakresleni hlavonoice ¢tyrletym
ditétem (kresba clovéka s hrubym zndzornénim hlavy, trupu a obli¢eje), kresba
pétiletého ditéte je mnohem detailnéjsi, odpovidd lepsi motorické koordinaci,
nakreslend postava ma jiz trup, nohy, ruce, Usta, oi a nos (Langmeier & Krejcifova,

2006).

Podle Ritana (2014) je kresba samozfejmym zplsobem vyjadreni ditéte. Stejné jako hra,
i kresba mu pomaha vyrovnat se se skutecnosti, s nenaplnénymi pranimi i s obavami.
M3a rddo tvorivé aktivity, jako prace s nlzkami, plastelinou a barvami. V kresbé je

realistické, kresli to, o ¢em vi, spiSe nez to, co vidi.

Pohddka je dllezZitou soucasti svéta predskolniho ditéte. Je mu blizky jeji magicky
koncept a tajemnost, také neurcitost. Také jasné rozdéleni na dobro a zlo, tak, jak to
odpovidd jeho vnimani reality. V predskolnim véku uz dokdaZe sledovat dlouhy déj
pohdadky, viit se do ni, a pozdéji pochopit, Ze nejde o realitu, ale o ,jako”. Vyzaduje
opakované predéitani stejnych pohadek a trva na stejnych detailech. Ri¢an (2014)

pripisuje pohadce citovy aZ hojivy vyznam, podobné jako hte.
1.5 Identita

Dité v predskolnim véku zacéina vnimat samo sebe jako subjekt. Vznikd védomi identity.
Spolu s rozvojem mysSleni o sobé zadind uvaZzovat, uvédomovat si svou jedine¢nost a
odliSnost od druhych. Ziskava také své télové schéma: pozna se v zrcadle, znd svij obraz
a orientuje se ve svém téle. MUze své télo nejen poznavat, ale také ovladat (Vagnerova,

2000).

Své sebehodnoceni ziskdva stale predevsim od druhych lidi, pfedevsim od rodicd, jejich
nazor a nazor dalSich dospélych na svou osobu prejima nekriticky. Ztotoznéni se s rodici
— posiluje sebevédomi ditéte, pomdaha mu také rozlisit Zadouci a nezadouci projevy a

ztotoznit se s chovanim, které si ma osvojit. Soucasti identity ditéte jsou nejen lidé, ktefi
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k nému patfi, ale i véci, které vlastni a prostredi, ve kterém Zije. ,Moje” je pro néj
dulezitou sloZzkou identity, je soucasti jeho ,,ja“. Dalsi dulezitou sloZkou identity jsou pro
dité jeho socialni role. Na vyznamu nabyvaji predevsim ty, které zastavd mimo svou
rodinu, napfriklad role zaka v materské skole (Vagnerovd, 2000). Hlavni potfebou ditéte
v pfedskolnim véku je aktivita zamérena na cil, kterd je formovana hodnocenim
dospélych. Jejich uznani a pozitivni hodnoceni pomahaji ditéti budovat sebelctu a

seberealizaci (Vagnerova, 2000).

Identifikace s pohlavni roli je ddna nejen biologicky, ale i socidlné. Uz od narozeni se
projevuje v chovani a o¢ekavani socidlniho prostiedi. Rodice jinak pristupuji k divce a
jinak k chlapci a svym nesouhlasem ¢i povzbuzovanim v ném podporuji Zadouci , klucic¢i”
chovani. Dité v predskolnim véku je jiz seznameno se svou roli, vi, jaké
chovani se od néj o¢ekava a podle toho upravuje své chovani, napodobuje Zenské a
muzské vzory a identifikuje se s nimi, to se projevi dlirazem na svou pohlavni identitu a
odmitanim toho, co povazuje za typické pro opacné pohlavi (napf. obleceni). Postupné
se odliSuje pohlavi i ve zpUsobu hry, zatimco chlapci se projevuji dominantnéji a

agresivnéji, divky zase submisivnéji a s vétsi kontrolou svého chovani (Vagnerova, 2000).
1.6 Moralni vyvoj

Vyviji se mordlni uvazovani, dité pfijima normy uznavanych autorit, povaZzuje je za
spravné. Za dobré povazuje to, co oceni autorita, za Spatné naopak to, za které by bylo
potrestano. Heteronomni faze. K dodrzovani norem je motivovano systémem odmén a
trest(. Premordlni faze: nejdllezitéjSim hodnoticim kritériem je tak pro predskoldka
duUsledek situace pro né samé. Dalsi fazi je zvnitfnéni a ztotoznéni se se zakladnimi
normami, to prichazi ke konci predskolniho véku. Dité je schopné pocitovat za nezadouci
chovani vinu. Zacina prijimat néktera omezeni jako platna a jejich poruseni vnima jako
neprijemné. Z vnéjsi regulace chovani prechdazi do vnitini: i kdyZ neni autorita pfitomna,
dodrzuje normy, rozviji se détské svédomi. To funguje jako autoregulacni mechanismus.
Prilis silné svédomi omezuje reakce ditéte strachem, lUzkostmi, obavami z poruseni

norem, brzdi jeho ptirozenou iniciativu (Vagnerova, 2000).

Hlavnim prostfedim, které formuje moralni vyvoj ditéte, je jeho rodina. Dité si vSima a

pozoruje chovani ¢lenl rodiny v rlznych situacich a povazuje je za bézné, zadouci.
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Dostava od rodica také vysvétleni, jak se ma chovat, co je v urcitych situacich Zzadouci a
ocekdvané. (Maminka po pfichodu do materské skoly dité vybidne: ,,Hezky pozdrav pani
ucitelku.”) Dité se tak uc¢i obecnym vzorclim jednani, rozviji se jeho prosocialni, pozitivni

chovani, které respektuje ostatni (Vagnerova, 2000).
1.7 Socializace

Rodina zUstava nejdllezZitéjsim prostfedim pro dité i v predskolnim obdobi. Zajistuje
ditéti primdrni socializaci. Pro dité v predskolnim véku je vsSak typicky proces

osamostatnovani.

Socializace ditéte je podstatnym aspektem a vyzvou predskolniho véku a jednim z cilG
predskolniho vzdélavani je, aby se dité dobre zapojilo do spoleénosti a pfipravilo se na
roli Skoldka. Soucasti tohoto ukolu je zaclenit dité do tfidy jako socidlni skupiny, pomoci
mu najit si zde své misto, vychdazet s vrstevniky, akceptovat normy a pravidla skupiny, a
prfitom mu umoznit, aby se samostatné individualné rozvijelo jako osobnost se svymi
specifiky a potfebami. Rdmcovy vzdéldvaci plan pro predskolni vzdélavani tento cil
popisuje takto: ,,...ucit dité Zit ve spoleénosti ostatnich a pfibliZovat mu normy a hodnoty

touto spoleénosti uznavané.” (MSMT, 2021)

Langmeier a Krej¢ifova (2006) definuji socializaci jako proces, zahrnuijici tyto tfi vyvojové

aspekty:

Vyvoj socialni reaktivity, tedy bohaté rozliSovanych citovych vztah( k lidem z blizSiho i

vzdalenéjsiho spolecenského okoli.

Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci: dité si osvojuje normy, které se uci
znat na zakladé prikazt mocnych dospélych. Prijetim téchto norem za své usmérnuje své

chovani do akceptovatelnych mezi.

Osvojeni socialnich roli: vzorcd chovani a postojl, které od néj ocekava spolecnost
s ohledem na jeho vék, pohlavi, spolecenské postaveni apod. S dovrSenim Sestého az
sedmého ruku véku by dité mélo dosdhnout Skolni zralosti, tj. pfipravenosti na nastup

do 1. tridy zakladni Skoly a mit osvojenu socidlni roli Skolaka.
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Socializace se podle Lisé a Vagnerové (2021, str. 236) projevuje kromé zmény vnéjsich
projevd také ,proménou proZivani, uvazovani a sebehodnoceni, které je soucdsti

individuace a pfispiva k rozvoji sebepojeti.”
1.7.1 Vyznam matefské gkoly

Prvni instituci, se kterou se dité v predskolnim véku setka, je materska Skola. Zde dité
vstupuje do spolecnosti jako osobnost a uéi se novym socidlnim zkuSenostem a
dovednostem. (Vagnerova & Lisa, 2021). Dité ziskdva v ramci socidlniho zrani nové
socialni role, vyznamné pro celkovy rozvoj jeho osobnosti. Je to role vrstevnika, ziskana
na zadkladé vztahu k jinym détem, role kamarada, ziskana blizsim vztahem k jinému ditéti

a také role zaka, ktera je vymezend instituci materské skoly (Vagnerova & Lisa, 2021).

Matefskd Skola ma pro predskolni dité specificky socializacni vyznam, zkusenosti, které
v ni ziska, mu usnadni nastup do prvni tfidy. V materské Skole neni na dité ¢inén natlak
na vykon a je mu poskytnut mu prostor pro to, aby se pfizpUsobilo. Vagnerova a Lisa
(2021) konstatuji, ze s nastupem do materské Skoly dité je postaveno pred nutnost
pfijmout a respektovat cizi dospélou autoritu a ptizpUsobit se fadu materské skoly, ktery
se lisSi od domdciho rezimu. Dité ucitelku v matefské skole pfijima emocné jako osobné
dllezZitou bytost a o¢ekava od ni podobny vztah. Dalsi velkou vyzvou pro dité s nastupem
do materské Skoly je zaclenéni do skupiny dalSich déti, které neznd. Dité si ve skupiné
samo musi ziskat postaveni, musi se naudit, jak se prosadit, je vystaveno konkurenci, ale
i prehlizeni druhych. Kontakty a vztahy s druhymi détmi mu vsak pfindseji uspokojeni.
»,Vétsina predskolnich déti ma potrebu kontaktu s vrstevniky, dovedou s nimi navazovat

vztahy a sdilet rGzné aktivity.” (Vagnerova & Lisa, 2021, s. 241)
1.7.2 Prosociélni chovani

Pro rozvoj prosocialniho chovani je nutné dosaZeni urcité drovné zralosti, schopnosti
empatie, kontroly agresivity a ovladani vlastnich aktudlnich potreb. Pro to, aby se
prosocidlni chovani mohlo dale rozvijet je podle Vagnerové (2000) zapotrebi spinéni

téchto podminek:

Dité md naplnénou potrebu jistoty a bezpeci. Pokud ma zakladni divéru v Zivot a déni
v néj a véri, Ze jej mUze vlastnimi silami ovliviiovat, |épe se nauci pfijimat a respektovat

i druhé a jejich potreby. Nejisté a ohroZené dité snadnéji reaguje asocialné.
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K dobrému rozvoji prosocidlniho chovani je nutny také urcity stupen kognitivnich
kompetenci, tedy schopnost uvazovat také z hlediska druhého ¢lovéka a pochopit jeho
potreby. Tato Uroven se dostavuje ke konci pfedSkolniho obdobi. Dité tak Iépe porozumi

smyslu prosocidlniho chovani.

DalSim predpokladem je socidlni uceni: napodobou, identifikaci, vysvétlovanim,
podminovanim. Pokud v rodiné nemda vhodny model, rodice jej socidlné nerozvijeji a
nejdou mu prikladem, dité neziska predstavu o tom, jaké chovani je Zddouci a nezadouci

a nemUZe se v této oblasti rozvijet.

Predskolak umi do urcité miry projevit empatii a pomoc druhému. Pfedevsim na drovni
symetrickych vztaht (s vrstevniky) se udi altruismu: v pfipadech, kdy se jeho kamarad
dostane do nevyhodného postaveni (nemoc, nedostatek, neuspéch). Pro rozvoj
prosocialniho chovani je nutné také naucit se kontrolovat a ovladat agresivni projevy.
Na projevy agresivity ditéte ma velky vliv sociadlni zkusenost a uceni (vliv rodiny, médii

apod), a také obecné vnimana spolecenska tolerance k agresivité (Vagnerova, 2000).
1.7.3 Vliv rodiny

Vliv rodiny pro socialni rozvoj ditéte je zasadni. Své rodi¢e vnima jako ideal, vzor,
kterému se chce podobat a identifikuje se s nim. Podle Ri¢ana (2014) jde o pevnou a
trvalou vazbu, kterd pomuze ditéti vstipit do sebe to nejlepsi (ale i nejhorsi) z osobnosti
rodi¢l. Jsou pro néj emocionalné vyznamnou autoritou. Pfisuzuje jim vSemocnost,
dokonalost (Vagnerova, 2000). Otec zaujima spiSe roli autority (ocenéni, trest), matka
pak péci a bezpecdi (prijeti, utécha). Citova pohoda mezi rodici je zasadni pro to, aby dité

bezpe&né proslo viemi stadii dusevniho vyvoje (Ri¢an, 2014).

Rozpad rodiny pro dité je silnym zasahem do tohoto svéta, reaguje na néj podle Urovné
své emocni a kognitivni zralosti. Rozvod je pro né trauma, zatéz. Neni schopno pochopit
pfi¢inu rozvodu, reaguje egocentricky, mizZe si pfisuzovat vinu za rozvod rodicl. Na
ztratu jistoty a bezpedi mUzZe reagovat regresi, vratit se na uroven mladsiho véku. Kromé
ztraty bezpecného prostredi dité ztraci také jeden z modell vyznamné muzské ¢i Zenské

role (Vagnerova, 2000).
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1.7.4 Vztahy s vrstevniky

V predskolnim véku zajem o vrstevniky stoupd, rozviji se spolec¢né hry. Vdzanost na
rodinu se postupné uvolfiuje. Podle Ri¢ana (2014) patfi predskolni dité do matefské
Skoly (az na vyjimky). Materska Skola ditéti umoZniuje rozvijet vrstevnické vztahy. Od
vztahu dité-dospély se tyto vztahy liSi. Jde o symetricky vztah, déti maji rovné postaveni
i status. Zaroven tyto vztahy ditéti neposkytuji takovou jistotu, jako vztah s dospélym.
Dité musi dosahnout urcité zralosti, aby mohlo vrstevnické vztahy navazovat

(Vagnerova, 2000).

Ptivolbé kamarada preferuje dité sobé podobné. Dulezita je pro né shoda vnéjsich znaku
a projevll, ma potrebu sdilet stejnou ¢innost. Podstatnym kritériem je také pohlavi, dité
si voli kamarada stejného pohlavi, se kterym se samo identifikuje. Atraktivitu ditéte pro
pratelstvi maze zvysit také jeho hezky vzhled (détské vnimani: hezké je zaroven dobré),
déle také vlastnictvi néjaké zajimavé véci (napr. hracky), ktera zvySuje socidlni status.
DalSim viditelnym znakem, urcujicim jeho socialni Uspésnost je chovani. Spolecenské,
pozitivni a pratelské déti jsou oblibenéjsi, atraktivnéjsi nez déti uzaviené, samotarské,
nebo ty, které se chovaji mimo bézné normy (napf. déti s poruchami autistického
spektra, ADHD apod.) (Vagnerova, 2000). Pratelstvi vtomto véku byvaji povrchni,
proménlivd a trvaji kratce (Ri¢an, 2014; Véagnerova, 2000). U predikoldkd viak jiz
mulzZeme pozorovat rozdil v chovani déti, které jsou kamarady, od chovani k tém, které
kamarady nejsou. Nékdy vznikaji dyadické vztahy, v paru se détem |épe spolupracuje,

komunikuje a vzajemné se napodobuji (Vagnerova, 2000).

Ritan (2014) vak upozorfiuje na to, Ze nékteré déti kamaradstvi nenavazou, s nikym se
za celé své predskolni obdobi nesblizi, jsou plaché a samotaiské, neziskaji zkusenost
prvnich détskych vztahl a jejich dynamiky (hadky, strkanice, usmifovani) a to je mulze

limitovat i v navazovani vztaht v dalSich obdobich Zivota.

Ve skupiné vrstevnikl je dalezitym dkolem této faze vyvoje sebeprosazeni. Zacinaji se
projevovat individudIni rozdily, odliSnd Uroven jejich osobnosti a zkuSenosti. Dité ziskava

socialni roli, status, postaveni ve skupiné (hvézda, zlobivec, bavic¢ apod.)

Ve skupiné vrstevnikl dité nachazi seberealizaci, uci se prosadit se a spolupracovat

s druhymi détmi (Vagnerova & Lisa, 2021). Déti se od sebe mohou vzajemné ucit, ve
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vzajemné komunikaci se projevuji spontannéji a otevienéji nez v komunikaci
s dospélymi (Vagnerova & Lisa, 2021). ,Vrstevnici pro predskolni dité predstavuji
specifickou referenéni skupinu, kterd ma pro posouzeni vlastnich schopnosti a

dovednosti vétsi vyznam neZ srovnavani s dospélymi.” (Vagnerova & Lisd, 2021, s. 243).

V détské skupiné se dité také uéi soupefit. Uspédnost se stava soucasti jeho identity. Dité
se uci roli soupete (atraktivni pro dominantni a silnéjsi déti) a roli spolupracovnika, ktera
vyzaduje vyssi Uroven zralosti. Déti se v predskolnim véku udi i dalSim socidlnim rolim,
osvojuji si soubory postoju a chovani, typické rysy, které jsou s nimi spojeny (Vagnerova,

2000).

Zvladnuti tohoto ukolu je podminkou socidlniho pfijeti od okoli, potvrzeni a ndsledného
sebehodnoceni ditéte (nezvladdnuti mizZzeme vidét napf. u déti s PAS, ADHD, véetné
odmitavych reakci okoli). Socialni role jsou spojeny se socidlni prestizi, jejich zvladnuti je

pro dité potvrzenim jeho vyspélosti (Vagnerova, 2000).

Na konci predskolniho véku by dité mélo dosdhnout Skolni zralosti a byt pfipravené na

nastup do zakladni Skoly.
2 HETEROGENNI TRIDA V MATERSKE SKOLE

Obsahem této kapitoly je pfiblizeni pojmu heterogenni/smisend trida v zafizeni
predskolniho vzdélavani (matefské sSkole), a to jak zhlediska legislativy, tak z
pedagogického a psychologického hlediska. Jedna z podkapitol je vénovana priblizeni
principl Montessori pedagogiky, z niz nékteré prvky jsou vyuZivany ucitelkami
v heterogenni predskolni tfidé, kterou se prace zabyva.

’

2.1 Pfedskolni vzdélavani

Vyznacénou soucasti vzdélavacich systémi ve vyspélych zemich je predskolni vzdélavani,
které doplfiuje a obohacuje vychovné plisobeni rodiny. V predSkolnim vzdélavani dité

ziskava predevsim socialni zkusenosti.

Skolsky zékon €. 561/2004 Sb. § 33, uvadi mj. tyto cile pfedikolniho vzdélavani:
,Predskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte predskolniho véku, podili se
na jeho zdravém citovém, rozumovém a télesném rozvoji a na osvojeni zakladnich

pravidel chovani, zdkladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztaha.”
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Podle Ramcového vzdélavaciho programu pro predskolni vzdélavani (2021) Ize do tfid
zarazovat déti stejného Cirlizného véku a vytvaret tak vékové homogenni ¢i heterogenni
tridy. To umoiZni vzdélavat spolecné v jedné tridé déti bez ohledu na jejich rozdilné
schopnosti a predpoklady. ,V predskolnim vzdélavani mohou byt vytvareny tridy s
vékové homogennim i heterogennim usporadanim, ve kterych déti mohou mit rozdilné
vzdélavaci ¢i specidlni moZnosti a potieby, véetné specidlnich.” (RVP pro MS, 2021, s. 7—

8)

Zfizovani smisenych, ddle jen heterogennich tfid a spole¢né vzdélavani déti rozdilného
véku je plnohodnotnou mozZnosti, jak organizovat tfidy v materskych skolach.

7 7

2.2 Vyznam heterogenniho usporadani tfidy

Havlovd, Havlinova a Vencalkova (2008, s. 43) heterogenni tfidu definuji takto: ,Za
vékové smiSenou tfidu povaZujeme takovou tfidu, v niZ jsou zarazeny déti vSech
vékovych skupin, tj. od tfi do Sesti let (respektive od dvou do sedmi let)“. Vékové
heterogenni tfidy nejvice odpovidaji podminkdm struktury ve velké rodiné a jsou tak
pfirozenym prostiedim pro rozvoj socializace a socidlniho u¢eni. Cim vétsi je vékovy
rozdil mezi détmi, tim pesttejsi kontakty mezi nimi vznikaji a déti si tak mohou osvojit
vice socidlnich strategii a roli. Tak se u nich uz od raného véku formuji zaklady
spolecensky zddoucich postojii a vlastnosti (souhra, soucit, spoluprace, solidarita,

vzajemnost (Havlova et al., 2008).

Prdcha a Kotatkova ve své Predskolni pedagogice (2013, s. 90-91) uvadéji, ze ,,bez ohledu
na vékové usporadani ve tfidach ma byt vzdélavani vazano k individualnim potfebam a
moznostem jednotlivych déti.” Tito autofi také zdUraznuji vliv détské skupiny ve tfidé
materské Skoly na aktivni socidlni uceni déti, jejich prirozené ziskavani socialnich
zkuSenosti a osvojovani si dovednosti, jak se chovat a jednat v urcitych situacich (Prlicha
& Kotatkova, 2013). Upozornuji na to, Ze slozeni déti by mélo mit ,pfirozeny integrovany
charakter, bez vyclefiovani déti s rGznymi odliSnostmi do samostatnych tfid.” (Priicha &
Kotatkova, 2013, s. 91). Ve vékové heterogennich tfidach vyzdvihuji pfinos pro mladsi
déti, které se snazi napodobovat ty starsi, vyrovnat se jim, pozoruiji je pfi hfe a socidlnich
¢innostech, a to vse je inspiruje. U starSich déti spatfuji prinos v tom, Ze se pfi pomoci

mladSim détem samy |épe rozvijeji, zlepsSuji se jim vyjadfovaci, kognitivni a socialni
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dovednosti. Starsi déti, které se z néjakého dlvodu nemohou uplatnit mezi stejné

starymi détmi, si zde mohou najit mladsi kamarady, a tak se zapojit do tfidniho kolektivu.

Ludmila Sprachtova v rozhovoru s Marii Téthalovou pro €asopis Informatorium (2015, s.
8) konstatuje, ze , Ve vékové smisené tridé se déti rychleji vyvijeji, maji v nich vzory, které
napodobuji. Ui se od nich hrat si, tvofit, Cinnostem, resit problémy, chovat se urcitym
zplUsobem, dodrzovat pravidla.” Vékové smiSena skupina |épe umoznuje osobnostni
rozvoj ditéte, ma vsak vliv i na zplsob prace pedagoga. Na ucitelky v materské skole

klade tento zpUsob vyuky vyssi naroky na organizaci a pripravu.

Kotatkova (2014) konstatuje, Ze ucitelka v heterogenni tfidé musi pouzivat odlisné,
individudInim potfebdm déti prizplsobené a skupinové metody prace. Musi také
vénovat pozornost pripravé a planovani obsahu pro déti a také hledat, jak zapojit do
vyuky starsi déti a posilovat jejich empatii a ochotu pomoci. Tuto skute¢nost zdlraznuje
i studie Syslové, Novakové a Najvarové (2021, s.120): ,Realizace aktivit v heterogenni
tfidé je narocnéjsi, protoze vzdélavaci aktivity musi byt prizpGsobené rliznym vékovym
skupindm.” Studie ddle konstatuje, Ze ucitel v heterogenni tfidé musi prokazat dobré
organizacni schopnosti a dovednosti a musi velmi dobfe znat slozeni skupiny déti tak,
aby pfi vyuce mohl zohlednit jejich individualitu. Pozitivnim pfinosem zde muize byt vyssi

vzdélani ucitele (Syslova et al., 2021).

Vyse zminéna studie s ndzvem Vliv vékového usporadani tfid na edukaci v materskych
Skolach (Syslovd et al., 2021) se zabyvd vyznamem vékové heterogennich skupin
v pfedskolnim vzdélavani. Ta mimo jiné upozoriuje na to, Ze o usporadani trid
materskych Skol nenachdzime v Ceském prostfedi zadné statistické udaje, z udaju
hospitaci Ceské gkolni inspekce viak vyplyva, Ze pfiblizné &tvrtina z celkového poctu tiid
matefrskych Skol ma vékové smisené usporadani.

Podle této studie také mnozi zahrani¢ni odbornici povazuji vékové heterogenni tfidy za
vhodné prostredi pro vzdélavani déti predskolniho véku, protoZe tento pfistup odpovida
individudInim potfebam kazdého ditéte. Pfistup k détem zde neni zaloZzen na srovnavani
déti a jejich vykon, ale na ocenéni rozmanitosti skupiny a pozornost ucitell se zaméruje
na jejich individudlni pokroky. Prostfedi heterogenni tfidy podporuje vyménu zkusenosti
mezi starSimi a mladSimi détmi. Starsi déti se ujimaji role ,experta”, maji prospéch
z toho, Ze mohou radit a pomahat mladsim détem, prohlubuji své znalosti a buduji si
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sebevédomi a sebeuctu. Mladsi déti se od starSich déti u¢i dovednostem sndaze a rychleji

nez od dospélych (Syslova et al., 2021).

V prosttedi predikolniho vzdélavani v Ceské republice mizeme vékové heterogenni

tridy najit predevsim v programech Marie Montessori ¢i waldorfské pedagogiky.
2.3 Principy pedagogiky Marie Montessori

Montessori pedagogika je alternativni vychovné vzdélavaci program, ktery postupuje dle
zasad navrzenych lékarkou a pedagozkou italského plvodu Marii Montessori (1870—
1952) na pocatku 20. stoleti. Vycet a smysl principl, které jsou v Montessori pedagogice
vyuzivany, jsem Cerpala z publikaci ¢eského odbornika na tento smér vzdélavani, Karla

Rydla.

Urcujicim mottem pfristupu M. Montessori k vyuce déti je véta: ,,Pomoz mi, abych to
dokazal sam.” V tomto pfistupu plati zasada, Ze se dité , nejlépe udi to, co se pravé nyni

ucit chce.” (Rydl, 2007, s. 15).
Svobodna volba ¢innosti
Volna prace ditéte je hlavnim a nejpodstatnéjsim zplsobem jeho uceni (Rydl, 2007).

Svoboda je realizovana stalou cinnosti, praci. Diky ni se vyviji osobni nezavislost a
sobéstacnost ditéte. Jeho svoboda se projevuje spontanni aktivitou, zaméfenou na
ziskani nezavislosti. Samostatnost je odrazem jeho vnitfni discipliny. ,,Nase déti pak ziji
a jednaji svobodné a samostatné ve spolecnosti jinych déti a stavaji se tak socialnimi
bytostmi, u nichZ stoupaji jejich naroky na vlastni ¢innost”. (Montessori 1968, in Rydl,

1999, s. 22). Svoboda ditéte se projevuje v hranicich, které mu pom{ze vychovatel najit.
Heterogenita

Smyslem vékové smiSenych skupin je vytvorit détem prostor pro spolupraci. Déti se uci
navzdjem, protoZe jsou si vékem, smyslenim, jazykem a predstavami mnohem blize nez
s dospélymi. Své znalosti jsou nuceny strukturovat a upeviovat, samy se pritom rozvijeji,
a tak si posiluji sebevédomi (Rydl, 1999). Pravidla souZiti ve skupiné ptijimaji mladsi déti
mnohem lépe, kdyzZ je po nich kromé dospélych vyzaduji i starsi déti. U starSich déti se
tim zvySuje pocit odpovédnosti. | ve vékové heterogenni tfidé ma svidj vyznam skupinka

stejné starych déti, mezi nimi si déti Casto voli své kamarddy. Heterogenita (rliznorodost)
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v Montessori pedagogice neni uplatiovana pouze s ohledem na vék, ale i z hlediska
stupné znalosti a schopnosti déti. Zakladnim predpokladem pro spole¢né vzdélavani je
pak diferencované vyuéovani a individualni uéeni, které kazdému ditéti nabizi konkrétni
ukoly, odpovidajici jeho schopnostem. ,ldeadlni stav je slouceni tfi po sobé jdoucich

ro¢nik(i do jedné tridy.” (Rydl, 2007, s. 18).
Princip pohybu

DalSim principem je princip pohybu, tedy schopnost moci se pohybovat a jednat, kterd
je zakladem pro pfiznivy rozvoj ditéte. Malé déti nemusi byt k pohybu pobizeny, pohyb
a ¢innost jsou pro né zdrojem radosti a zabavy. Diky pohybu se seznamuji se svym

okolim, ziskdvaji prostorovou predstavivost, zkousi své hranice (Rydl, 1999).
Pfipravené prostredi

Velky vyznam ma v principech Montessori pfipravené prostredi. Tim je mysleno veskeré
vybaveni, uréené ke hfe a vzdélavani ditéte, pfipravené podle ,pedagogicko
psychologickych zdsad a hledisek a na Urovni materské Skoly doplnény smyslovym a
rozvijejicim materidlem vSedniho dne.” (Rydl, 2007, s. 18) To umozni ditéti procvi¢ovat
nékteré ,béiné aktivity”, které vidi u dospélych (naptiklad utirani prachu, krajeni
zeleniny, mazani chleba, sklizeni nddobi apod.) Tato cvi¢eni vSedniho dne kromé rozvoje
motoriky a sebed(ivéry napomahaji ditéti identifikovat se s prostfedim, prejimat jeho
zvyky, normy a hodnoty. Ucitel déti uéi prikladem: pomalu a presné jim pohyby
predvede, sloZitéjSi dovednosti rozloZi do jednotlivych fazi. ,Pohybova vychova je

svazana s vychovou k Zivotu ve svobodé a odpovédnosti.” (Rydl, 1999, s. 21).
Osobnost

Rozvojem osobnosti ditéte se mysli, Ze od zacatku Zivota se dité muUzZe stat a byt samo
sebou. Ulohou osobnosti se tak stava vlastni seberealizace. Osobnost je dusevné aktivni,
inteligentni a vyznacuje se spontanni aktivitou. Ve svém vyvoji se osobnost postupné
usporadd, organizuje, a dité se postupné stava panem sebe sama (Rydl, 1999). Je
zdlraznéna individualita osobnosti. ,Lidskd osobnost musi byt brana z hlediska jejiho

pochopeni, a ne z hlediska vychovné metody.” (Montessori, 1966 in Rydl, 1999, s. 25).
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Kladen je dlraz na individudini vyvoj pracovnich a vykonovych ndvykl déti, ktery ma
»prednost pred vzdjemnym porovnavanim déti mezi sebou navzajem ve skupiné nebo

tridé.” (Rydl, 2007, s. 18) .
Volnost a disciplina

Dosazeni discipliny je vysledkem zdaftilé vychovy k volnosti a zodpovédnosti. Volnosti
neni mysleno naprosté ponechani ditéte bez omezovani. Vychovatelé musi rozlisSovat,
které jedndni hdjit a podporovat a které omezit, nebo mu pfimo zabranit. Dité projevuje
svou vlli a ma snahu usilovat o samostatnost, nezdvislost na dospélém. Projevuje se
aktivné. Pokud je v tomto Usili o samostatnost podporovano vychovateli, proziva uznani
sebe jako osobnosti. Béhem aktivit a ¢innosti poznava svoje vlastni moznosti a hranice

(Rydl, 1999).
Vychovatel

Na osobnost a pfistup vychovatele v Montessori pedagogice jsou kladeny nékteré
pozadavky, se kterymi se v hlavnim proudu vzdélavani nesetkdme. Vychovatel jako
spolupracovnik a pomocnik pomahd ditéti k tomu, aby utvarelo samo sebe. Je
pravodcem, ne hodnotitelem. M4 tak vést dité zplisobem, ve kterém neni pfilis zfejma
jeho pfitomnost, zaroven byt pripraven s pomoci, pokud o ni dité pozada. Aktivni vedeni
probihd nepfimo, pripravou podnétného prostredi, odpovidajici véku ditéte. Ditéti

dopreje svobodu, aby si samo zvolilo svou ¢innost (Rydl, 1999).
Socialni vychova

| kdyZz Montessori pedagogika zd(raziuje individualitu a samostatnost ditéte, socialni
vyvoj ditéte je dualezitym prvkem tohoto sméru. Pravé vékova smiSenost tfid je
nejvyraznéjSim opatrfenim socialni vychovy. Tfi rocniky déti zde tvofi skupinu a da se
predpokladat jejich vzajemné socialni ovliviiovani. V pribéhu pobytu ve skupiné si tak
dité postupné projde roli nejmladsiho, prostfedniho a nejstarsiho ditéte. ,Z toho
vyplyvaji ¢éetné moznosti socidlni vychovy a socidlniho uceni pomoci a podpory,

zdrzenlivosti a prosazovani“ (Rydl, 1999, s. 31).
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Jazykova vychova

V procesu uceni se matefskému jazyku rozezndvd Montessori tzv. senzibilni faze, které
se projevuji v obdobi tésné po narozeni do zhruba dvou a pUl roku véku, a druha faze
vobdobi 3 az 6 let véku. Je zdldraznéna mira vyjadiovaci svobody ditéte, a to i
v pfipadech vybuchl hnévu, a schopnost dospélého snaZzit se porozumét tomu, co dité
chce sdélit. Pro rozvoj jazyka slouzi rozsahly didakticky material a je kladen dliraz na
zodpovédnost rodic¢d, vychovatell a ucitell, aby umoznovali ditéti ziskdvat jazykové

kompetence (Rydl, 1999).
Absorbujici mysl

V Montessori pedagogice se u ditéte v predskolnim véku probouzi tzv. abosrbujici mysl.
Rydl (2007) uvadi, Ze se projevuje nejvice kolem tfi let véku ditéte. Déti zacinaji védomé
myslet a reflektovat zkusenosti. Postupné se zvétSuje prostor, ve kterém se pohybuji a
zkoumaji okoli, a tak se rozsifuje i prostor v jejich mysli pro pochopeni okolniho svéta
(Rydl, 2007). V predskolnim véku se vyskytuji ,ohrani¢end obdobi, béhem nichz je dité
nejlépe pfipraveno pfijmout a zvladnout urcitou zkuSenost nebo dovednost.” (Rydl,
2007. s. 29). Pro tato citlivd obdobi je typické silné soustfedéni ditéte na ¢innost a jeji
neustdlé opakovani do té doby, neZ si dité ¢innost osvoji, stane se pro néj rutinou.
Ndsleduje nové citlivé obdobi, ve kterém si dité samo osvojuje dalsi ¢innost, pro kterou

se nadchlo (Rydl, 2007).
Polarizace pozornosti

Jde o velmi dulezity princip tohoto pedagogického pftistupu. Dité je schopno se do
¢innosti hluboce ponofit, soustredit na ni vSechny své télesné i dusevni sily. Montessori
upozornuje na to, Ze jiz malé dité predskolniho véku je schopné se na Cinnost, ktera je
zaujme, takto hluboce soustredit. Dité je silné soustfedéno na svou ¢innost, zapomina

na sebe a svét okolo a pfi této Cinnosti proziva radost (Rydl, 1999).
Prace s chybou

V Montessori pedagogice neni chyba vnimana jako selhani. Ukazuje nam, do jaké miry
zvladame urcité ¢innosti. ,Ten, kdo je schopen poznavat a kontrolovat vlastni chyby,
ziskava vétsi miru nezavislosti a jistoty.” (Rydl, 1999, s. 37). Déti se uci prabézné hodnotit

své vlastni dosazené vykony. Nesrovnavaji se mezi sebou, nechvali se a nezdlraznuji
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jejich Uspéchy pred ostatnimi (Rydl, 2007). Dité se tak uci kontrolovat a opravovat svou

vlastni praci, a tak se neustdle zlepSovat.
Smyslova vychova

Vnimani rozdilnosti predmétd, barev, tvarl struktur. Dité se uci srovndvat a tfidit
predméty (napfiklad podle barev), kategorizovat je, vyhledavat stejné barvy na jinych
predmétech, oznacovat a zafazovat predmeéty podle jejich smysly vnimanych vlastnosti
(barva, tvar, velikost, struktura apod.) Tim se u ditéte rozvijeji kognitivni procesy,
schopnost pozndvat, usporddat a pochopit to, co svymi smysly vnima. Ktakovym

smyslovym cvi¢enim slouzi velké mnozstvi Montessori hracek a pomUcek (Rydl, 1999).
Klid a ticho

Soucasti této pedagogiky je i cviceni klidu a ticha. Pri spole¢nych zklidfiovacich cvicenich
se déti uvolni, ztisi, znehybni v pohodIné pozici. Soucasti téchto lekci je i pfiprava
prostredi (uklizené, vyprazdnéné) a priklad pedagoga. , Prozitek ticha spociva v prozitku

koncentrace duse, vyrovnanosti, klidu a radosti.” (Rydl, 1999, s. 53).
3 SOCIALNI KLIMA TRIDY
Tato kapitola objasnfiuje pojem ,,socidlni klima tfidy“ a postupy jeho zkoumani.

Slovo ,klima“ v meteorologii znamend dlouhodoby stav pocasi. V pedagogickych védach
se tento termin zacdal pouzivat pro vyjadreni toho, co je pro danou tfidu dlouhodobé

typické (Mares & Jezek, 2012).

V poslednich letech se klima tfidy stalo zkoumanym jevem predevsim na zakladnich a

stfednich skolach

Na klima tfidy maji vliv jak Zaci, tak pedagogové. Klima tfidy ma pfimy vliv na socialni
chovéani zakd, na jejich motivaci, prabéh uceni a studijni vysledky. Podle Marese
s Jezkem klima ,zahrnuje socidlné — psychologické aspekty tak, jak je spoluvytvareji,
vnimaji a hodnoti Zaci i ucitelé.” (Mares & Jezek, 2012, s. 7). PrestoZe se vyznam klimatu
ve tridé v posledni dobé dostdva do popredi, jeho definic je nékolik a pristupl k jeho

hodnoceni je také vice.

PFi zkoumdni tfidniho klimatu se obecné zminuji a rozlisuji tfi dllezité pojmy. Kromé

klimatu byvaji jeSté zminovany pojmy , prostredi“ a ,,atmosféra“.
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3.1 Prostredi a atmosféra

Termin ,prostfedi” zahrnuje objektivné zjistitelné aspekty. Jsou jimi fyzikalni faktory.
Architektonicky aspekt. Prostorové feSeni ucebny, uroven jejiho vybaveni, moZnost
upravit jeji tvar a velikost, rozmisténi nabytku. Soucdsti prostifedi jsou i hygienické
podminky: kvalita osvétleni, Cistoty, vytapéni, vétrani, pfitomnost alergizujicich ¢i
Skodlivych latek. Podstatnym je také aspekt ergonomicky: odpovidajici velikost a tvar
nabytku, moZnost nastaveni jeho vysky a sklonu, usporfadani pracovniho mista, umisténi
technickych zatizeni a ovladacich prvka v prostoru tfidy. Akustické aspekty: Uroven
hluku, Sumu, odraz zvuku apod. V neposledni fadé se do prostrfedi zahrnuiji i estetické
aspekty, tedy barevnost stén, vybaveni a Uroveri vyzdoby $kolni t¥idy (Capek, 2010;

Lasek, 2001; Mares & Jezek, 2012).

Atmosféra je kratkodobd, proménliva, zavisici na aktudlni situaci (Capek, 2010; Mare$ &
Jezek, 2012;). Je to sociadlni a emocni naladéni ve tfidé (Lasek, 2001). Méni se béhem
dne, nékdy i nékolikrat béhem kratkého obdobi, jako psychologickd reakce tfidy na
konkrétni situaci (Mares & Jezek, 2012). Ve tfidé materské Skoly to mlize byt napfiklad
natéSend atmosféra z ocekavané navstévy divadla apod. Souvislost a prinik téchto tfi

pojmu lze ilustrovat timto obrazkem (Mares & Jezek, 2012, s.6):

PROSTREDI TRIDY

KLIMA TRIDY

ATMOSFERA TRIDY
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3.2 Definice tfidniho klimatu

Capek (2010, str. 13) uvadi, ze ,tfidni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a
sebehodnoceni vnimani, prozitkd, emoci a vzajemného pUsobeni vSech Ucastniku, které
v nich jako ve spolutvlrcich a konzumentech vyvoldvaji edukacni i jiné ¢innosti v daném
prostiedi.” Z pohledu Zaka klima tfidy vyjadfuje, do jaké miry je Zak ve tfidé spokojeny,
jestli si Zaci ve tridé dostateéné rozuméji, jaky je stupen soutéZivosti a konkurence mezi
nimi a jakd je soudrZnost tfidy. Klima tfidy z pohledu pedagoga jsou vSechna pravidla
prace a Zivota ve tridé, které ucitel zakim vstépuje a upevnuje pti didaktickych a
vychovnych situacich.

vvvvv

vytvorit stalou skupinu. Vytvéreji pfechodnd, hrava uskupeni.” (Capek, 2010, s. 20). Maji
tendence reagovat hromadné, predevsim na emociondlni a vyrazné podnéty. Ani vztahy
mezi vrstevniky nejsou zatim nijak pevné, projevuji se spiSe v ndznacich, v nadrazenosti,

zavislosti, organizovani a fizeni mladsich déti starimi (Capek, 2010).

Podle Laska (2001, s. 40) klima ,predstavuje trvalejsi socidlni a emociondlni naladéni
zaku ve tridé, které tvofi a prozivaji ucitelé a Zaci v interakci”.

Definic tfidniho klimatu je vice, a proto neni jednoduché klima tfidy nejen definovat, ale
i zjisfovat, ¢ méfit. Capek (2010, s. 13) piimo uvadi, ze ,jednim z dalsich rysd klimatu je

ten, Ze je velmi obtizné zjistitelny, nebo zméritelny.”

Pro Uplnost uvadim i definici klimatu z Pedagogického slovniku (Pricha, Waltersova &
Mares, 2013, s. 125), podle které je klima ,socidlné psychologickd proménna, kterou
tvori ustdlené postupy vnimani, prozivani, hodnoceni a reagovani vSech aktérl na to, co

se ve tfidé odehralo, pravé odehrdva, nebo ma v budoucnu odehrat.”

Mares a Jezek (2012, s. 8) pak pojem klima co nejvice zestrucnuji a zobecruji svou
definici psychosocidlniho klimatu, které lze charakterizovat jako: ,ustalené postupy

vnimani, prozivani a hodnoceni toho, co se uz odehrélo a/nebo pravé odehrava.”
3.3 Socialni klima tfidy

Socidlni klima zahrnuje dlouhodobé jevy, které jsou pro konkrétni tfidu a ucitele typické

nékolik mésicll, pripadné let (Mare$ & Jezek, 2012). Na tvorbé socidlniho klimatu se
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podileji vSichni Zaci ve tridé, jednotlivé skupinky, jednotlivci, a samoziejmé i ucitelé,
pUsobici vdané tridé. Klima tfidy zahrnuje socidlné-psychologické aspekty, které
spoluvytvareji, vnimaji a hodnoti Zaci i uditelé. Socialni klima tfidy je ovliviiovdno také
SirSimi jevy jako je klima Skoly a socialni klima ucditelského sboru (Mares & Jezek, 2012).
V pfipadé psychosocidlniho klimatu je ,dlraz poloZen predevsim na subjektivni

perspektivu aktérd klimatu.” (Mares & Jezek, 2012, s. 8).

Velky sociologicky slovnik (Petrusek, Mafikova, & Voddkova, 1996) vymezuje pojem
»socidlni klima“ jako ,sociologicky a socialné-psychologicky pojem, vyjadfujici kvalitu

interpersonalnich vztahU a soucinnosti lidi v rdmci konkrétni spolecenské skupiny.”
3.3.1 Znaky klimatu
Podle Marese a Jezka (2012) je pro kazdé klima tfidy spole¢nych téchto nékolik znaku:

Klima tfidy je skupinovy jev, nazor na klima maji vSechny skupiny aktéra (tvirct) klimatu.
Jeho tvorba vznika socialni interakci, nejen na zdkladé osobnich zkuSenosti uditelli a
zaku, ale i komunikaci mezi Zzaky navzajem, mezi zaky a uciteli, mezi uditeli navzdjem,

mezi uCiteli a rodic¢i Zaka, mezi zaky a rodici.

Klima je socidlné sdilené, jeho podoba se na zakladé osobnich zazitk(i i spolecné
komunikace v myslich Ucastnikd upresiiuje, ukazuje se, které nazory jsou spolecné pro

vétSinu z nich, které sdileji jen nékteré skupiny a které sdili pouze jednotlivci.

Klima je také ovliviiovano SirSimi socidlnimi souvislostmi; klimatem Skoly, mistnimi
zvlastnostmi lokality, v niz Skola sidli (malomésto, vesnice, sidlisté apod.) (Mares &

Jeiek, 2012).
3.3.2 Hlediska klimatu

Pti zkoumani socialniho klimatu ve tridé zak( od 8 let se hodnoti predevsim téchto pét

proménnych (Lasek, 2001):

Spokojenost — jaky maji Zaci vztah ke své tfidé, jak jsou v ni spokojeni.
Ttfenice — nedorozuméni, konflikty, napéti, pranice, pripadné Sikana.
Soutézivost — konkurencni prostfedi, snaha vyniknout, zpracovani neuspéchu.

Obtiznost uceni — jak Zaci vnimaji Skolni naroky na vyuku, jeji zajimavost a obtiZnost.
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SoudrZnost tfidy — Uroven pospolitosti mezi détmi, pratelské a nepratelské vztahy mezi
nimi.
Ke zjistovani téchto proménnych slouzi dotaznik MCI (My Class Inventory — MCI). Jeho

autory jsou B. J. Fraser a D.L. Fisher, 1986). Autorem ceské verze dotazniku s ndzvem

Nase tfida je J. Lasek (2001).
3.3.3 Zdroj klimatu

Jan Prlicha ve své Moderni pedagogice (2017) uvadi, Ze odbornici maji odliSné nazory na
to, kdo je rozhodujicim zdrojem utvareni klimatu ve tfidé. Néktefi tvrdi, Ze hlavnim
zdrojem klimatu jsou zaci a jejich individualni vlastnosti, projevy a chovani, kterymi se
pak odliduji jednotlivé t¥idy od sebe. Zaci vytvareji klima svymi zpGsoby chovani,
postojem k ucitelim apod. Dalsi odbornici povaZuji za hlavni striijce klimatu uditele. Ten
svymi vlastnostmi a predevsim roli, kterou ve tfidé zastava, klima ovliviiuje velmi
vyrazné. Mezi klicové dovednosti ucitele by pak mélo patfit vytvoreni pozitivniho,

suportivniho klimatu ve tfidé (Prlicha, 2017).

Pozitivni klima ve tfidé nem(zZe vzniknout bez soucinnosti vSech aktér(, role ucitele je
pfitom velmi vyznamna (Capek, 2010). Podle tohoto autora by cilem utitelovy prace
mélo byt ,vytvoFeni pozitivniho, suportivniho klimatu.“ (Capek, 2010, s.14). Mé&l by tedy
usilovat o dobré vztahy, pfimou komunikaci, spoluprdci, prostfedi bez stresu a
ponizujiciho hodnoceni, pozitivhi odménovani, vhodné a pestré zpisoby vyuky. Pro
vytvoreni takového klimatu je vhodné, pokud ucitel upozadi svou mocenskou roli a tam,
kde to Ize, nechd iniciativu a aktivitu na zacich (Capek, 2010). Autor vyslovné uvadi, ze

ucitel ,nesmi byt tFidé v tloze policisty, soudce a dozorce.” (Capek, 2010, s. 17).
3.3.4 Vyzkum klimatu

Vyzkumem klimatu skol, Skolnich tfid a jeho diagnostikou se zabyvd mnoho odbornych
praci a existuji i metodické materidly pro pedagogy pro posileni pozitivniho klimatu ve
Skolnich tfidach. Napriklad manudl s nazvem Klima skolni tfidy, jehoz autorem jsou Jifi
Mares$ a Stanislav JeZzek (2012). Také materidl pro ucitele od Petra Hrouzka a Zderiky
Markové, Bezpecné klima ve tfidé (2012) je vhodnou pomickou pro ucitele
s pripojenymi dotazniky a postupy pro zjistovani klimatu ve tfidé. Vyznam klimatu jako

jednoho 1z dulezitych aspektl vzdélavani zdlrazruji také odborné pedagogické
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publikace, naptiklad Pridchova Moderni pedagogika (2017) a velmi Ctivé napsana
publikace Roberta Capka TFidni klima a $kolni klima (2010). Ty jsou uréeny primarné pro

pedagogy na zakladnich a stfednich stupnich vzdélavani.
3.3.5 Postupy pfi zjistovani klimatu

Pro diagnostiku tfidniho klimatu se vyuZiva kvalitativni, kvantitativni i smiseny pfistup

(Mares & Jezek, 2012).

Od zacatku zkoumani prevazoval kvantitativni pfistup formou dotaznikového Setreni.
Vyuzivany jsou standardizované dotazniky, ve kterych se jejich tvarci snaZi zachytit
proménné, podstatné pro pozndni klimatu Skolni tfidy (Mare$ & Jezek, 2012). Jde

predevsim o dotazniky CCQ, CES, MCl apod.

Z kvalitativnich postupl je vyuZivan strukturovany rozhovor, ohniskova skupina a

zucastnéné pozorovani.

Prostfednictvim hloubkového rozhovoru jsou zkoumani ¢lenové urcitého prostredi,
specifické socidlni skupiny ,s cilem ziskat stejné pochopeni jednani udalosti, jakymi
disponuji ¢lenové dané skupiny.” (Svafi¢ek & Sedova, 2014, s. 159). Svaficek se Sedovou
déle zddraznuji, Ze prostrednictvim kladeni otevienych otazek Ize porozumét tomu, jak
situaci vnimaji druzi lidé, aniz by byl jejich vybér zdzen polozkami v dotazniku. ,Rozhovor
(pfestoze muze mit svou planovanou strukturu) ndm dobte ukaZe, na co klade jeho

Uéastnik diiraz a co je pro néj nepodstatné.“ (Capek, 2010, s. 100).

Ohniskova skupina. Zakladem je urcujici téma, ohnisko, které je zvolené vyzkumnikem.
To musi byt srozumitelné pro vSechny ucastniky rozhovoru. , Ohnisko diskuze byva
obvykle definovdno volnéji, aby se skupinova debata mohla rozvijet ve vice smérech.”

(Svafi¢ek & Sedova 2014, s. 185).

DalSim kvalitativnim postupem zkoumani klimatu je pozorovani. Zakladnim typem je
zUcastnéné/participativni pozorovani. Jeho Ucelem je zprostfedkovat sva zjisténi ¢tenafi

(Svafi¢ek & Sedova, 2014).

Pro zjistovani klimatu v zafizenich predskolniho vzdélavani neexistuji jednotné nastroje
a jeho zjistovani je o to sloZitéjsi, Ze déti predskolniho véku jesté neumi Cist a psat. Proto

je treba zvolit takové formy Setteni, které jsou prizplsobené jejich moznostem.
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PRAKTICKA CAST

4 CIL VYZKUMNEHO SETREN(

Hlavnim cilem této prace je zjistit socidlni klima vékové smisené tridy v materské Skole,
ve které je vyuka obohacena o principy Montessori metody. V materské Skole je
dulezitym cilem vzdélavani socializace ditéte a priprava na vstup do skoly, neprobiha zde
intenzivni vyuka a prace v hodiné tak, jak ji zndme ze zakladnich Skol. Rozhodujici jsou
predevsim psychosocialni podminky ve tfidé pro to, aby se zde dité citilo spokojené,
nachdzelo dostatek porozuméni, mozZnost se projevit, uplatnit a spolupracovat
s ostatnimi. Kvalita socialniho klimatu ve tfidach matefské Skoly tak ma vyznamny vliv

na vyvoj socializace ditéte.
4.1 Vyzkumné otazky

Ze zminéného vyzkumného cile vyplyva hlavni vyzkumna otdzka:

Jaké je socidlni klima heterogenni tridy v matefské sSkole vyuZivajici prvky metody

Montessori?

Doplnujici vyzkumné otazky slouzi jako prostredek k naplnéni hlavni vyzkumné otdzky a

k nasledné realizaci vyzkumného cile:

Jak jsou déti v heterogenni tfidé spokojené?
Jak déti v heterogenni tridé spolupracuji?

Jak ucitelky ovlivriuji klima ve tfidé?

Jak ucitelky vnimaji socidlni klima ve tfidé?
Jak vnimaji socidalni klima ve tridé rodice déti?
5 METODA VYZKUMNEHO SETREN(

S ohledem na téma bakaldfské prace jsem zvolila kvalitativni vyzkumné Setreni,
konkrétné pripadovou studii malé socidlni skupiny. Pripadova studie patfi ,mezi
samostatné a za dodrZeni urcitych pravidel i spolehlivé a davéryhodné vyzkumné
strategie uplatiiované fadou socidlnich véd.” (Svaficek & Sedovd, 2014, s. 100). Tito

autofi také oznacuji pripadovou studii za vhodnou vyzkumnou strategii pro situace, kdy
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se ptame jak nebo proc se déji urcité soucasné jevy, nad kterymi mame pouze omezenou
kontrolu, nebo ji nemdme vibec. (Svaficek & Sedovd, 2014). Pfipadova studie je
popisna/deskriptivni, protoZe jejim cilem je zjistit a popsat socidlni klima v konkrétni

tridé.
5.1 Volba pfipadu

Volba pfipadu je zdamérna, zkoumana byla tfida materské Skoly s alternativnimi prvky
vyuky. Tato tfida ma heterogenni vékové sloZeni a ve svych pedagogickych pfistupech
vyuziva nékteré prvky z pedagogiky Montessori. Tfida s takovymi charakteristikami je v
této materské skole jedina. Tfida byla zkoumana jako mala socidlni skupina. Vyrost,
Slaménik a Sollarova (2019, s. 321 a 322) upozoriuji na to, zZe ,socialni skupiny tvori lidé,
jez spojuje vic nez soucasny vyskyt na jednom misté, nebo néjakd shodnd
charakteristika. Zakladnimi znaky skupin...jsou interakce jistého poctu jedinct a jejich

vnimani jako skupiny.”
5.2 Pozorovani

Pozorovani bylo zvoleno jako hlavni vyzkumna metoda. S ohledem na vék déti ve tridé
(3—6 let) je tato metoda nejvhodnéjsi, protoZe nezatézuje déti rozhovory a dotazovanim.
ZUcastnéné pozorovani, které bylo vyuZito v tomto $etteni, definuji Svari¢ek se Sedovou
(2014, str. 143) jako ,dlouhodobé, systematické a reflexivni sledovani probihajicich
aktivit primo ve zkoumaném terénu s cilem objevit a reprezentovat socidlni Zivot a
proces.” Zucastnény pozorovatel je jak ucastnikem interakci, jehoz zapojeni do interakci
je nizsi nez u ostatnich aktér(i déni ve tfidé, tak i pozorovatelem, ktery se od ostatnich
aktérd 1isi svym zamérem (Svaficek & Sedova, 2014). Z hlediska klimatu tfidy je
pozorovani vhodnou metodou, protoZe nejméné narusi klima tfidy, které je predmétem
zkoumani. Svafi¢ek a Sedovda (2014, s. 143) pozorovani pro studium t¥idy doporucuji:
,Pozorovani je vhodné pro studium Skolni tfidy, protoZe nijak zasadné nenarusuje
schéma socidlni interakce a edukacnich procesu ve tfidé.”“ Pozorovani probihalo ve tfidé

v pfirozenych situacich.

Pro Setfeni bylo zvoleno pfimé, zucastnéné pozorovani, opakované, typu: pozorovatel
jako ucastnik v pfirozeném prostredi pfi déni ve tfidé materské Skoly. Vysledky

pozorovani byly zaznamendany formou pozndmek a analyzovény. U¢elem pozorovani je
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»,deskriptivné zachytit, co se déje a jak vypada dana situace. Popis by mél byt presny,

detailni a nemél by obsahovat trividlni informace.” (Svafi¢ek & Sed'ova, 2014, s. 143).

Pozorovani probihalo v obdobi ¢tyf mésicli, od brezna do ¢ervna 2022. Pritomnost ve
tridé probihala v rliznych ¢asovych rozsazich, nejkratsi dobou trvani byla jedna hodina,
nejdelsi ¢tyri hodiny. Ma pfitomnost jako pozorovatele probihala nejéastéji pfi rannim,
dopolednim a polednim programu. Pfi pozorovani jsem si délala terénni poznamky,

které jsem pak prepsala do textového editoru.
5.3 Rozhovor

Rozhovor je vhodnym zplsobem ke zjistovani klimatu ve tfidé. ,Prostfednictvim
hloubkového rozhovoru jsou...zkoumdni ¢lenové urcitého prostredi, urcité specifické
socialni skupiny s cilem ziskat stejné pochopeni jednani a udalosti, jakym disponuji
¢lenové skupiny.” (Svaficek & Sedova, 2014, s. 159). Rozhovory s rodi¢i a pedagogy byly

nahravany a poté prepsany a analyzovany.

Pro Setfeni byl zvolen hloubkovy polostrukturovany rozhovor s matkami tfi
sourozeneckych pard, srteditelkou materské Skoly, s ucitelkami tfidy a asistentkou
pedagoga. Rodi¢e sourozeneckych pard jsem k rozhovoru vybrala proto, Ze ve vSech
tfech pripadech sourozenci navstévuji tuto tfidu. Rozhovory probihaly v obdobi brezna
az Cervna 2022. Byl z nich pofizen hlasovy zaznam a poté byly pfepsany do MS Word.

Celkem bylo pofizeno devét rozhovord.
5.4 Analyza dat

Pro analyzu dat pripadové studie neni uréen zvlastni postup, je mozné pouzit postupy
z etnografického vyzkumu ¢i metody zakotvené teorie (Hendl, 2005). Pro analyzu
rozhovor( s respondenty jsem zvolila metodu otevieného kddovani. Hendl (2005, s.
246) popisuje vyznam kddovani takto: , Kédovanim se rozumi rozkryti dat smérem
k jejich interpretaci, konceptualizaci a nové integraci.“ Postup otevieného kdédovani
odhaluje v datech, nashromazdénych v pribéhu Setreni urcitd témata, z nich vyzkumnik
tvofi prvni seznam témat (Hendl, 2005). Svafitek a Sedova (2014, s. 211) oznaduji
oteviené kodovani jako ,,pomérné univerzalni a velmi efektivni zplsob, jak nastartovat
analyzu dat.” Analyzovany text je nejdfive rozdélen podle vyznamu na jednotky a k tém

je pak ptitazen kdd, jméno nebo oznaleni (Svatitek & Sedova, 2014).
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Analyza dokumentu

Ke sbéru dat z dokumentl jsem vyuzZila Skolni fad, Skolni vzdélavaci program, tfidni
vzdélavaci program a pisemné podklady, vytvofené ucitelkami pfi pfipravé na tydenni

vyucovani.
5.5 Etické otazky vyzkumného Setreni

Vsichni komunikacni partnefi byli sezndmeni s ndplini a pribéhem vyzkumu, vSechna
jména komunikacnich partner( i déti byla anonymizovana. Rozhovory s komunikaénimi

partnery byly nahravany po udéleni jejich souhlasu.

6 VYSLEDKY SETREN(

6.1 Materska skola

Matefskd Skola je situovana uprostied panelové zdstavby mensiho sidlisté ve mésté o
velikosti do 5000 obyvatel. Jako ostatni budovy v okoli byla postavena zhruba
v poloviné 80. let minulého stoleti, je to klasickd panelovd stavba, které se k tomuto
Ucelu stavély jako soucast obéanského vybaveni sidlist. Je dvoupodlazni s nékolika kridly,
kolem Skoly se rozprostird zahrada s prolézackami pro déti, piskovistém, po obvodu jsou
vzrostlé stromy a kere. Cely trakt je obehnan plotem a do zahrady se vstupuje brankami
po stranach traktu vseverozdpadni a jihovychodni ¢&dasti. Budova Skoly prosla
rekonstrukci a celkovym zateplenim vroce 2016. V prlbéhu letni pauzy probéhly
rekonstrukce socidlnich zafizeni v nékterych tfidach, které budou v dalSich letech

pokracovat.

Maximalni kapacita materské Skoly je cca 156 déti, ma Sest tfid. Zfizovatelem je mésto.
Matefskd Skola je vedena v rdmci hlavniho vzdélavaciho proudu, déti jsou rozfazeny do
homogennich rocnikG podle véku. Jedinou vyjimkou je tfida svékové smiSenym
sloZenim, ve které jsou déti ve véku 3—6 let a ucitelky v ni do vyuky déti zahrnuji nékteré
prvky z Montessori metody, vhodné pro takto vékové smiSené slozeni déti. Ve tfidach je

aktualné pramérné kolem 22 déti.

Pedagogicky sbor tvori feditelka materské sSkoly, dvanact uditelek, tfi asistenti pedagoga

a chliva.
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6.1.1 Aktivity mate¥ské koly

Déti maji moZnost Ucastnit se jednou tydné vyuky anglického jazyka, za timto Uéelem je
v arealu zafizena mald, vesele vybavena ucebna. Déle jedna z uditelek s odbornym

sociadlné-pedagogickym vzdélanim poskytuje détem logopedické sluzby.

Pro predskoldky je kaZzdoroéné ucitelkami organizovana navstéva v prvni tfidé mistni
zakladni Skoly. Déti se v zimé ucastni kurzl brusleni, v jarnim obdobi jezdi spolecné

pravidelné na plavani. Frekvence kurz( je jednou tydné, o celkovém rozsahu deseti lekci.

Materskd Skola tradiéné organizuje ve spolupraci s rodi¢i adventni jarmark, ktery se za
dobu svého trvani stal vyznamnou komunitni akci na mistnim sidlisti. Spole¢nymi silami
na vytvarnych dilndch vyrobi dekorace a predmeéty s vanoc¢ni tematikou, které se na

jarmarku prodavaiji.

Ve spolupraci s mistnim Méstskym domem déti a mladeze je kazdorocné organizovan
Zvonkovy prlivod a slavnostni rozsvéceni vano¢niho stromu. Pravidelné ve Skole probihd

také kazdorocni Mikulasska besidka a v postnim obdobi Maskarni pro déti.

V letnim obdobi materskd Skola organizuje besidku na Den matek, které se ucastni

rodice a také Den déti, den her na zahradé skoly, ktery ma motto , Cesta za pokladem.”

Déti spolecné s ucitelkami navstévuji mistni aktivni spolky a dobrovolnickd sdruzeni,
organizovany jsou besedy s mistnimi hasici, méstskou policii apod. Dale se déti se svou
materskou Skolou ucastni kulturnich akci ve mésté, navstévuji mistni muzeum a galerii.
Matefskd Skola je nedilnou soucdsti spolecenského a verejného Zivota mésta a
vyznamné se podili na komunitnim Zivoté. UcCitelky pravidelné informuji verejnost

zpravami z akci a zajimavych udalosti kratkymi ¢lanky v mistnim Casopise.
6.1.2 Skolnf vzdélavacf program

Skolni vzdélavaci program mateiské $koly ma motto: ,Ty jde$ se mnou, ja s tebou a
spole¢né ménime svét.” Vychazi z pfirody, jejich zdkonitosti a uci déti ji pozorovat, ctit,
prozivat a vazit si ji jako soucasti vlastniho Zivota. Celistvost. Empatie. Spontaneita.

Tvofivost. Aktivita. (Z prvnich pismen téchto vyrazu pak je tvofeno heslo CESTA).

Jako cile si pak Skolni program stanovuje dovést dité v kontaktu s prirodou a v rdmci jeho

moznosti k samostatnosti, vytvaret u néj pozitivni vztah k pfirodé, sobé samému a
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ostatnim na zakladé vnimani, pozorovani a prozivani s vyuzitim stfidajiciho se ro¢niho
obdobi, tradic a zvykd, vychazejicich z regionu. A také ve spolupraci s rodici ucinit dité

v materské skole Stastnym, spokojenym, samostatnym a v budoucim Zivoté uspésnym.
6.2 Trida Dobrodruh(

Ttida je prostornd, svétla, po jejim obvodu jsou velka prosklena okna situovana na zapad
a na vychod. Cast tfidy je zafizena v duchu Montessori pedagogiky, toto zaFizeni tvofi
drevéné regély v pFirodni barvé plné Montessori pomticek ze dfevéného materialu. Cast
zafizeni tfidy je plvodni, jsou to predevSim barevné plastové regdly naplnéné
standardnimi hrackami v Zivych barvach a z plastovych materialQ. V klidnéjSim rohu tfidy
je kout pro odpocinek — mala pohovka, na kterou si obcéas déti chodi odpocinout. Vedle
ni pod oknem, sméfujicim na vychod je klec sZivym kralickem. Pod fadou oken
v nejzivéjsi Casti tfidy pod zapadné orientovanymi okny je dlouha lavice. Na zemi je
poloZzen koberec v béZzové barveé, uprostied tfidy je elipsa, kterd ma ve tridé

s Montessori prvky svdj vyznam.

V zadni ¢asti tfidy jsou Sestiboké détské stolky se zidlickami v pfirodnim dfevéném
designu odpovidajici velikosti. Prostor na spani s postylkami je oddélen od zbytku tfidy

posuvnymi dvermi, okna sméruji na vychod, je zde pfirozené utlumené prostredi.

Ucitelky tridy maji svlij ucitelsky stolek, nejCastéji se vSak pohybuji mezi détmi.
Umyvarny maji oddélené zadchody. V prostoru s umyvadly ma kazdé dité svaj zubni
kartdéek a pastu, po obédé si chodi myt zuby. Prostfedi Satny je standardné zafizené,
kazdé dité ma své misto oznacené obrazkem, kde ma své véci. V Satné je ndsténka
s momentkami déti, se zasadami tfidy, s jidelnickem na tento tyden a sdalSimi

informacemi pro rodice.

Prostredi tfidy je pfirozené klidné. Zvenku nedoléhaji Zddné nezadouci zvuky. Déti se
zabyvaji svou hrou, jsou klidné, obcas se hladina hluku zvysi, kdyZz se dohaduji. Ucitelky
jsou velmi klidné, nezvysuji hlas. V duchu Montessori pfistupu jsou détem spiSe privodci

a kamarady nez dohliziteli.

Mistnost je dostatecné svétla, odpoledni slunce osvétluje hlavni ¢ast tridy. Klidova ¢dast
uréend ke spani je v Seru.V letnich dnech muzZe byt ve tfidé aZ nepfijemné teplo. Vyména

vzduchu je zde zajiSténa témér celodennim otevienim velkych oken na stupen ventilace.

35



Ttida je Cistd, vnéjsi prostredi je v klidné ¢asti mésta s minimem provozu na ulicich
v okoli budovy. Sidlisté se nachdazi na vyvySeném misté s Cistym vzduchem a vyhledem

na mesto.

Zahrada matefrské Skoly je vybavena piskovisti, prolézackami, altankem. Nezda se dost
prostornd pro celkovy pocet déti navitévujicich $kolu. Cast zahrady je stinng,
v severovychodni ¢asti se vzrostlymi borovicemi, stinénd jesté budovou blizké zakladni
gkoly, jsou zde horsi svételné podminky, v [été to mlZe byt vyhoda. Cést zahrady se
otevird pred Skolou, je plné oslunéna. Po okrajich zahrady jsou vzrostlé kere a nékolik
vzrostlych stromu. Ze tfi stran ji obklopuje panelova zastavba. Budova materské skoly je

umisténa uprostred jako na dlani. Z jedné strany na ni navazuje budova zdkladni Skoly.

Ve tridé vyucuji dvé uditelky a jedna asistentka pedagoga, ktera je asistuje divce

s poruchou autistického spektra (PAS).
6.2.1 Ttida Dobrodruht v kontextu matefské $koly

Jak jsem jiz uvedla, tato tfida je soucasti materské Skoly vedené v hlavnim vzdéldvacim
proudu. Ostatni tfidy Skoly jsou vékové homogenni a ucitelky v nich nevyuzivaji
alternativni sméry vzdélavani. Proto jsem se pfi rozhovoru s feditelkou skolky zajimala o
to, jaky proces ved| k tomu, Ze tiida v matefské $kole vznikla. Reditelka byla jmenovana
do své funkce v roce 2016 a jak uvedla, ,kdyZ jsem sem nastupovala, tak jsem si dala
Montessori prvky, nebo alternativni prvky do nové koncepce”. Tomu predchazela jeji
zkuSenost z predchoziho mista v jiné materské Skole, ve které se Montessori prvky ve
tridach vyuzivaly. V rdmci jednoho projektu se pak zucastnila pobytu v Norsku. ,Bylo
hodné zajimavé vidét to na vlastni oci. A to byl dalsi popud k tomu, abych tady néco
takového podobného zkusila.” A tak v roce 2017 vznikla tato tfida. Na dotaz, s jakym
cilem tfidu ve Skole zafizovala, odpovédéla reditelka, Ze s cilem ,sem dostat prdvé ty
prvky alternativniho vzdélavani, tedy konkrétné Montessori prvky a s cilem pfibliZit
ucitelkam prdci ve smisSenych triddach.”

Pocatky heterogenni tfidy vsak nebyly jednoduché. Z rozhovoru s ucitelkou Annou, ktera
uci ve tfidé uz tretim rokem vyplynulo, Ze pfed jejim pfichodem se ve tfidé ¢asto ménily
ucitelky. ,Jako treba i po pul roce, kaZdy pulrok tady byla jind ucitelka,” uvedla. Spolu

s ucitelkou Annou vSak do tfidy nastoupila jesté jedna aktivni a o metodu Montessori se
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zajimajici ucitelka. ,KdyZ jsem sem nastupovala, tak jsem dostala kolegyni, kterd sem
taky nastupovala nové a v podstaté celou tridu zaridila. Nakoupila ndbytek, pom(cky, a
ja uZ jsem prisla jako do hotového.” Tato kolegyné vSak odesla minuly rok na materskou
dovolenou, a tak je ucitelka Anna momentdlné jedinou dlouhodobou pedagozkou v této
tridé. Minuly rok ji vypomdhala ucitelka v dichodovém véku a od letosSniho Skolniho

roku nastoupila do tfidy nova ucitelka Lida.

Reditelka matefské $koly uvedla, Ze jiZ pred zFizenim t¥idy védéla o zadjmu rodi¢li zhruba
deseti déti o zarazeni do alternativni tfidy a pak se pridavali dalsi rodice, ktefi méli zajem
umistit sem své déti: ,Méli jsme zdklad z poctu deseti déti. A u nich uZ rodice chtéli, aby
jejich déti do té tridy chodily. Postupné jsme nabalovali dalsi a dalsi déti od rodicu, kteri
se o tom priibézné dovidali. Nasim cilem bylo, aby rodice vidéli, Ze to jde i trosku jinak.”
Dale reditelka zdUraznuje, Ze ve tfidé je veliky pozadavek na spolupraci s rodici. ,Je to
tam viastné takové intimnéjsi, rodinnéjsi, déti ve tridé zistdavaji po celou dobu dochdzky.
Nastoupi ve trech letech, zistdvaji do Sesti, nékdy do sedmi let a uzZ na zdkladé toho, Ze
rodic¢ s pedagogem spolupracuje tfi ¢tyri roky, tak vznikd trosku jiny vztah, nez kdyZ se

pfechdzi z jedné tfidy do druhé a kaZdy rok ma dité novou pani ucitelku.”

Rodice se o tfidé Dobrodruhli dozvidaji uz pfi zapisu, kde maji podle slov reditelky
,moZnost poZddat o to, aby bylo dité zapsdno do Montessori tfidy”, pfi zapisu maji
k dispozici letacky, které ve strucnosti o principech Montessori metody informuji a
k dispozici maji také webové stranky materské Skoly, , kde je popsdno, co je principem
Montessori tfidy a Ze tu vubec ta Montessori tfida je.” Dale jsou informace o tfidé
rodicm poskytovany na prvnich rodicovskych schlizkach, realizovanych v ¢ervnu po
zapise ,,a tam vilastné o té tfidé taky poviddme, mame tam i pani ucitelku, kterd jim
vysvétluje, co to vlastné znamend, aby se nelekli toho ndzvu, a pak jesté v mistnich
novindch se objevi ¢lanky, kde se rodice miZou dozvédét o fungovani téhle tridy.” Jako
zdroj informaci o tfidé pak reditelka uvedla také to, Ze rodice déti si o tfidé mezi sebou

feknou. Ti, co maji déti v heterogenni tfidé, ji doporucuji ostatnim rodicam.

Na dotaz, jakou zpétnou vazbu ji poskytuji rodice déti, feditelka zmifovala zasadné
pozitivni zpétnou vazbu, kterd se tykd predevsim konkrétnich pedagogt, ktefi pracovali

nebo pracuji ve tfidé. ,K jednotlivym ucitelkdm chodily pochvaly, rodice za mnou chodili,
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Ze dité, kdyzZ chodilo diiv do bézné tridy v uvozovkdch, ted' je jesté vic spokojené, a jesté

vic se tési do tfidy, takZe to jsou samé takové kladné zprdvy, které nds moc tési.”
6.2.2 TFidni vzdélavaci program

Program tfidy Dobrodruhi md podtitul ,Dobrodruzi poznavaji svét.” Kromé
heterogenity a dlrazu na vychovné a vzdélavaci prvky Cerpajici z pedagogiky Marie
Montessori, kterym je pfizplsobeno i zafizeni tfidy, je hned v Uvodu programu uvedeno

nékolik dllezitych zasad.

,V nasi tfidé dbame na sprdvnou Zivotospravu déti a usilujeme o to, aby se déti i pani
ucitelky citily v prostfedi matefské Skoly prijemné. SnaZime se podporovat rodinnou
vychovu a spolupracujeme s rodic¢i na zakladé partnerstvi, dlivéry a respektu. Vychazime
vstfic détem se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ve tfidé mame pani asistentku,
ktera nam pomaha. Respektujeme moznosti kazdého ditéte a snazime se o vstficnost,

vlidnost a autenti¢nost vzdélavaciho prostredi.”

Dale jsou v programu priblizeny nékteré podstatné principy Montessori pedagogiky,
zdlGraznéna je uloha pedagoga jako pravodce ditéte pfi jeho vyvojové cesté za

poznanim.
Oblasti Montessori metody, uvedené v tfidnim vzdélavacim programu

Prakticky Zivot. ,Jedna se o aktivity kazdodenniho zZivota, jejichz cilem je ziskavani praxe
a zafixovani urcitych ndvyk(. Zvladnutim téchto cviceni se déti stdvaji samostatnéjsimi a

nezavislejSimi.” Tridni vzdélavaci program rozdéluje praktické aktivity do tfi skupin:

péce o vlastni osobu (napf. myti rukou)

kontakt s jinymi lidmi (napf. pozdrav, podékovani)

péce o okoli (napf. uklid, zalévani kvétin)

Dal$im principem je vychova smysl{. Zde tfidni program zd(irazriuje vyznam smyslovych
pomlicek Montessori, které pomadhaji ,,détem prostiednictvim zraku, sluchu, hmatu,

chuti &i ¢ichu objasnit a zhodnotit jejich svét a porozumét mu. Cilem smyslové vychovy

je tedy psychomotoricky a socialni vyvoj ditéte.”

Nechybi zde ani principy matematika, jazykovd vychova, kosmickd vychova, uméni,

hudba a pohybové aktivity. Zdldraznéna je svoboda ditéte, jedna z urcujicich
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charakteristik Montessori pfistupu. ,,.Svoboda ditéte v Montessori pedagogice nespociva
v tom, Ze dité zistane ponechano samo sobé, nebo Ze uclitel nezasahuje do jeho préce.

Ucitel ve spolupraci s asistentem ¢innost déti pozoruje a pripadné koordinuje.”

Dité ma k samostatné cinnosti urceny koberecek, ktery si rozloZi na zem, a na ném se
vénuje své ¢innosti. ,,Ostatni déti respektuji jeho pracovni prostor i to, Ze dité nechce
byt ruseno. Koberecek vede déti k poradku tim, Ze jakmile praci dokonci, uklizi i sv(j

pracovni prostor.”
Elipsa

Jak jsem jiz zminila v kapitole o prostredi tfidy, elipsa ma ve tfidé s Montessori prvky svij
vyznam. Chozeni po elipse bylo prvni vyrazné viditelnym alternativnim prvkem vychovy,
ktery jsem zaznamenala na zacatku svého pozorovani. Ve tfidnim programu je o elipse
uvedeno: ,Elipsa slouZi ke cviéeni psychické a fyzické rovnovahy, ticha, k vnitfnimu
zklidnéni, ke koncentraci pozornosti a trpélivosti. Elipsa slouzi také ke vzajemné
komunikaci, déti vramci této aktivity mohou vyjadrovat své zazitky, predstavuji své
vyrobky, spole¢né zde vytvarime pravidla souZziti, mluvime o riznych tématech a déti

mohou vyjadfovat své nazory.”

Dale tfidni program pokracuje dennim fadem tfidy, ktery ma od rezimu, uvedeného ve

Skolnim vzdélavacim programu nékolik drobnych odchylek, danych specifiky této tridy:

6:00 — 8:00 schazeni déti, spontdnni Cinnost déti ve tfidé, déti si hraji individualné na

kobereccich, pracuji s Montessori pomuckami

8:00 — 8:15 ranni cviceni

8:15 —9:00 svacina, déti se pribézné chodi nasvacit, individudIni ¢innost

9:00 fizena Cinnost — elipsa, komunitni kruh a dalsi aktivity dle tydenniho planu
9:30—11:15 pobyt venku

11:20 obéd

11:45 hygiena

12:00 13:45 odpocinek, klidové ¢innosti nespicich déti

14:00 svacina
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14:15 - 16:30 volna hra dle potieb a prani déti, odchod déti domu
Podle mého pozorovani je denni fad takto skute¢né veden.

V posledni kapitole tfidniho fadu s ndzvem Obsah vzdélavani je uvedeno, Ze pedagogicti
pracovnici tfidy zpracovavaji vzdélavaci program v souladu s ramcovym vzdélavacim
programem predskolniho vzdélavani a vychazi ze Skolniho vzdélavaciho programu.
»,Kazdy pedagog si sam déla vlastni denni a tydenni pfipravy Cinnosti s détmi dle
vlastniho uvaieni a potfeb déti. Plan obsahuje tematické bloky, které jsou dale
rozpracovany do jednotlivych podtémat a ndsleduji pfiklady ¢innosti, které jsou détem

nabizeny.”
6.2.3 SloZenf tiidy

Do tridy je zapsano 23 déti, nejmladsSimu byly nedavno tfi roky, nejstarSimu bude na
podzim sedm let. Z celkového poctu je 13 divek a 10 chlapcli. Nejpocetné;jsi skupinu tvori
déti v predskolnim rocniku, je jich jedenact. Z téchto déti jich vétSina navstévuje tridu
od svych tfi let, da se tedy fici, Ze tvofi dlouhodobé jadro tridy. Dale je zde silna skupina

Ctyfletych déti, téch je osm, dvé déti jsou pétileté a dvé trileté.

Ucitelky tfidy jsou dvé, ucitelka Anna zde pracuje tfetim rokem, je ji tficet let a ma
bakalarské vzdélaniv oboru Ucitelstvi pro materské skoly. Ma sedmiletou praxi. Ucitelka
Lida zde pracuje od zafi, predtim pracovala rok v homogenni tfidé tfiletych déti v této
materské Skole. Je ji tficet jedna let, ma stfedoskolské vzdélani v oboru Predskolni a
mimoskolni pedagogika. Dale je ve tfidé pritomna asistentka pedagoga Nela, které je 31
let a tuto profesi vykondva ctvrtym rokem. Loni ve tfidé poskytovala asistenci
predskolnimu chlapci s diagnostikovanou poruchou autistického spektra (PAS), letos ji

poskytuje Ctyrleté Terezce s diagnostikovanou PAS.

Obé ucitelky jsou ve svém vychovném pfistupu inspirovdny Montessori metodou.
Informace o ni maji pfedevsim z literatury a zdroji dostupnych z internetu. Ani jedna
z nich zatim neabsolvovala certifikovany kurz. Jako dlvod uvedly predevsim finan¢ni
narocnost. Proto je také tfida definovana jako ,tfida s vychovnymi prvky Montessori“ a

ne jako ,,Montessori tfida.”
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6.2.4 Sourozenecké dvojice

Ivanka, 6 let, predskolacka a Jitik, 3 roky. Ivanka je tichd, laskavd, ohleduplna holcicka.
Plsobi zodpovédné a nesobecky. Jifik se k ni utikd, kdyz se citi nejisty. Pfi hrach si vybira
misto vedle ni. lvanka se mu vénuje i jinak, u stoleckll jsem je pozorovala, jak si hraji
néjakou svou vlastni hru s prsty. Jifik je malinky svétly chlapeéek s brylemi, Ivanka
svétlovlasa jemnad holcic¢ka. Za celou dobu neslySim, ani nevidim, Ze by se predvadéla,
dorazela na néjaké dité a podobné. Na vék Sest let mi pripada jeji chovani skromné a
laskyplné (predevsim k Jifikovi). Nehraje si s détmi svého véku. Byva stranou tfidy nebo

si hraje s mlad$im bratrem.

Pepik a Jifinka, dvojcata, 6 let, statné, silné, sebevédomé déti. Pfedskolaci. Po tridé se
pohybuji samostatné nebo se svymi kamarady. Obcas je ucitelka napomina pro pfilis
hlasité vyjadfovani. Pepik se chovd ,zodpovédné”, pomaha, organizuje, zajima se,
vypada jako starosta. Jifinka obcas vykfikuje komentare. Je soucasti tria nejstarsSich

holciéek, princezen ttidy. Do tfidy chodi oba tfetim rokem.

Bertik, 6 let, predskoldk, a Olinka, 4 roky. Bertik je zvlastni chlapecek, tfidu spisSe
pozoruje. Na zacatku skolniho roku pry nebyl ani ochotny sedét pfi jidle s détmi u
stoleck(l. Obédy neji a svaciny si nosi svoje. Nékdy si z nich trochu ukousne. Ale prostredi
déti pri jidle pry ho stresuje. Je to velmi svétly, bledy chlapecek. O¢i pisobi velmi bystre.
Obcas se podiva tak zamyslené, Ze ¢lovék si fikd, co se mu asi honi hlavou. Myslim, Ze je
daleko vnimavéjsi, nez je na prvni pohled znat. Olinka je jeho Ctyfleta sestricka. | kdyzZ je
o dva roky mladsi, je ve tfidé daleko vice sebejista a zapojena nez Bertik. Jak moc Bertik
svou andélsky blondatou sestficku s rlZovymi tvarickami miluje, je poznat, kdyz hraji
hru, ve které pravé soutézi Olinka. Ta md zrovna na hlavé ,rytifskou helmu“ a sedi na
Zidlicce uprostted tridy. ,,Moc ti to slusi, Olinko!” Vlykfikne spontanné Bertik. KdyZ hra
pokracuje a Olinka honi toho, kdo ji v ramci hry ,,ukradl helmu®, Bertik ji nahlas fandi.
,0linko! Olinko!” skanduje. Kdyz pak pozdéji projde kolem né&j Olinka po tfidé, Bertik ji
rekne: ,Ahoj, Olinecko!” Takhle hlasité projevy jsem u Bertika zaznamenala jenom, kdyz

$lo o Olinku. Jinak se drzi zpatky.
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6.3 Vysledky pozorovani

Pozorovani probihalo pribéiné v obdobi ¢ty mésicli od brezna do cervna letosSniho
roku. Pocet pritomnych déti ve tfidé byl variabilni, pohyboval se v rozmezi od 13 (jarni
nemocnost) do pIného poctu 23 déti. Pozorovani probihalo v rannich a dopolednich
hodinach, pfi obédé a odpolednim programu. Pozorovany byly socidlni interakce déti a
socialni klima ve tridé.

PFfi vSech pozorovdnich jsem si délala poznamky, snazila se zachytit komunikaci mezi
détmi, predevsim to, jak se chovaji starsi k mladSim a naopak, jak spolu vychazeji, jak
resi konflikty, jak s nimi komunikuji ucitelky. Také jsem sledovala, jak jsou jednotlivé déti

zapojeny ve tridé, jaké maji socialni pozice ve tridé jako v socidlni skupiné.

PFi pozorovani jsem zastavala roli zi¢astnéného pozorovatele, i kdyZ jsem se snazila do
déni ve tfidé nevstupovat a spiSe sedét stranou a délat si poznamky, déti mé aktivné
oslovovaly, holéicky si se mnou chtély hrat, pfichazely se pomazlit, zapojovaly mé do
spolecnych her.

UZ pfi prvni navstéveé tridy jsem byla pozitivné prekvapend, jaky klid je ve tridé. Dalsi
pozorovani muj prvotni dojem potvrdilo. Ulitelky na déti nezvySovaly hlas, pfilis
nereflektovaly na Zalovani a k détem se chovaly s klidem a respektem. Déti mély prostor
byt samy sebou, hrat si podle svého, drobnéjsi nedorozumeéni resily spolu, bez ucitelky.
Nékteré déti vyuZivaly moznost individudini hry na koberecku, nékteré vyuzivaly

Montessori hracky, jiné radéji sahly po klasickych hrackach.

Jako vhodné situace pro pozorovani socidlniho klimatu se ukdazaly spole¢né svaciny. Pfi
této prilezitosti bylo dobfe vidét, kdo s kym kamaradi, jak si déti samy pripravuji na stolky
prostirdni, nosi si dzbany s pitim, misky s pomazdnkami a chleby. Déti si pomahaly, starsi
déti aktivné pomahaly tém mladsim, kdyz vidély potfebu, branily je. Pfi vyjednavani o
mista u stolecku zase bylo vidét, jaké kdo ma ve skupiné socialni postaveni. Nejstarsi
chlapci si sedali kolem Pepika, ktery byl takovym nepsanym viadcem tfidy. Vétsi chlapci
se snazili vidy sedét u stejného stolu. Skupinka predskolnich holcic¢ek si hrdla spolu a
sedaly si vidy k sobé ke stolecku. Nejmladsi déti si nej¢astéji sedaly samy nebo se svymi

sourozenci.
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Obcas se Uroven hlasitosti ve tridé zvedla, kdyz déti fesily drobnéjsi potycky. Hlasité se
projevoval predevsim Pepik, ktery naplno vyuzival své v0dc¢i postaveni ve tridé,
zasahoval détem do hry a hlasité jejich skutky komentoval. Jeho suverenita vSak méla i
druhou stranu, kdyz se déti mensimu chlapci smaly, zastal se ho a déti napomenul. Také
se choval ndpomocné a ochranitelsky k dalSim mladsSim détem. Déti béhem jidla mohou

mluvit, projevovat se, ucitelky mirné kdzni pouze hlasitéjsi projevy, vykrikovani apod.

Kdyz déti doji, postupné si odndseji Spinavé nadobi do pripravny, Cisti si umazané
prostirdni a uklizi ho na své misto, jdou si umyt ruce. Déti maji kazdé své vlastni tempo,
zatimco nékteré uz jsou umyté, dalsi jesté sedi u stolecku. Na nikoho ucitelky netlaci,

aby jedl rychleji, respektuji jejich tempo.

Zhruba od devaté hodiny mély déti program, uklidily si hracky, polehaly si na koberec,
ucitelka jim poustéla uklidniujici hudbu a nechala je relaxovat. Déti zklidnéni vitaly. Pak
byla spolecna aktivita — tzv. chozeni po elipse. Déti si vzaly polStarky, posedaly si vné po
obvodu elipsy, ktera byla na zemi. Ucitelka méla dva kaminky, dala je doprostred, déti,
které byly rychlejsi a vzaly si je, zacaly pomalicku krok za krokem chodit po obvodu
elipsy. Ostatni déti ¢ekaly, az dité s kaminkem bud da kaminek doprostred, aby si jej
mohly vzit, nebo pfimo nékomu z nich do ruky. To pak zacalo chodit po elipse misto
predchoziho ditéte. Dité chodilo tak dlouho, jak je to bavilo, nékteré dalo za chvili
kaminek k dispozici jinému, nékteré si obeslo elipsu vicekrat. Kazdy mohl pfijit na fadu
jen jednou, a tak se postupné vystridaly vSechny déti. | zde jsem pozorovala rozdily mezi
détmi, nejprve prisly na fadu nejstarsi a nejoblibenéjsi déti, ty, které spolu kamaradily,
si preddvaly kaminky mezi sebou, tfileté a méné oblibené déti pfisly na fadu az na konci.

| podle toho, jak si vSechny déti posedaly, bylo znat, jaké jsou mezi nimi vztahy.

Obé ucitelky maji k détem trochu rozdilny pristup. Ucitelka Anna pUsobi klidné, drzi se
v pozadi, nevystupuje autoritativné. Na prvni pohled by jeji pfistup mohl pusobit
pasivné, ale diky jejimu trpélivému a laskavému projevu je ve tfidé klidné a svobodné
klima. Komunikaéni styl, ktery pouziva, je pozitivni. Povzbuzuje déti, nezakazuje a
neprektikuje je. Ucitelka Lida, novacek ve tfidé, plsobi temperamentnéji a rychleji
zasahuje tam, kde si mysli, Ze by mohl vzniknout problém. Z probéhlych pozorovani
usuzuji, Zze déti jsou zvyklé na komunikacni styl obou ucitelek. Maji k nim vrely vztah,

zvlasté holcicky se chodi k obéma ucitelkdm c¢asto pomazlit.
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6.4 Vysledky rozhovorl s pedagogy

Kromé obou uditelek tridy a asistentky pedagoga jsem pro rozhovor oslovila i feditelku
materské skoly, ktera ma zasadni zdsluhu na tom, Ze heterogenni tfida v materské skole
je. Té jsem se ptala na vznik heterogenni tfidy, co jejimu zafizeni pfedchdazelo a jak vnima

tuto tfidu v kontextu celé materské Skoly.

Tabulka ¢. 1. Dotazovani pedagogicti pracovnici

Jméno Pozice Vék | Délkapraxe | Vzdélani |V této MS

Anna Ucitelka 30 7 VS 3

Lida Ucitelka 31 2 SS 2

Nela Asist. pedagoga | 31 4 sS 4
Reditelka 51 15 VS 6

Ucitelkam a asistentce pedagoga jsem v ramci polostrukturovaného rozhovoru poloZila
dopredu pripravené otdzky, které jsem v pripadé potfeby doplnila dil¢éimi dotazy.
Zajimalo mé predevsim to, jak ucitelky vnimaji spokojenost déti ve tfidé, vliv pobytu
sourozencl ve tfidé na adaptaci a zapojeni déti, jaké zkuSenosti maji s vlivem
heterogenniho usporadani tfidy na socializaci a u€eni déti, a jestli vnimaji zvySené naroky
na praci v heterogenni tfidé. Zajimala mé i mira spoluprace s rodici a jak vnimaji podporu

reditelky.
6.4.1 U¢itelka a socidlni klima t¥idy

Zajimalo mé, proc se obé dotazované rozhodly pro profesi ucitelky v materské skole a

co na svém povolani povazuji za nejduleZitéjsi.

Ucitelka Anna mi na otdzkou, pro¢ se stala ucitelkou, odpovédéla bez dlouhého
premysleni: ,ProtoZe mi to pfislo jako krdsnd a smysluplnd prdce, neni zbytecnd, ddvd
mi smysl, vidim ty pokroky na téch détech, co je vzdycky vsechno naucim.” Jako
nejdllezitéjsi na prdci ucitelky zminila: ,Pfedat jim néjaky pozitivni vzor. Néco do
budoucna, na co by radi na skolku vzpominali, tfeba si na mé vzpomenou, Ze tohle jsem

jim tfeba rekla, nebo tak. Asi ten pozitivni vzor do budoucna.”
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Ucitelka Lida se chvili zamyslela, nez odpovédéla: ,KdyZ jsem byla na matersky dovoleny,
tak jsem zjistila, Ze mé prdce s détma bavi a Ze k tomu vlastné mam vztah, Ze mé bavi s
nima vlastné tvorit, vymyslet rizny hry a tak.” A na dotaz, co povazuje na svém povolani
za nejdulezitéjsi, odpovédéla: ,NejdileZitéjsi je to, Ze vlastné je ucime, néco jim
preddvame. Jsme jim vzorem, néco je miZeme naucit. Ddt jim néco ze sebe a naucit je
ani ne ty znalosti, jako spis ty vztahy, jak se k sobé chovat. Aby mély dobry vztahy. Ta

duvéra a ty vztahy mezi sebou.”

Obé ucitelky maiji svou praci rady. O své praci mluvily, jako o krasné, smysluplné, ze je
bavi a maji k ni vztah. Je pro né dulezité byt pro déti pozitivnim vzorem. Svym jednanim

jim chtéji jit prikladem, védi, Ze nejvice je naudi tim, jak se samy chovaji.

Na dotaz, jak vnimaji klima ve tridé, ucitelka Anna uvedla: ,Myslim si, Ze pozitivné, Ze
déti se tu citi bezpecné, Ze jako urcité z nasi strany jako maj podporujici. S tim hlukem asi

jako bojujeme. Jinak si myslim Ze jako pozitivni.”

Ucitelka Lida zminila i to, Ze tfida ji pfipadd bezproblémova a zvladatelna: ,Jd si myslim,
Ze se déti citi spokojené. Ze se citi bezpecné. Myslim si, Ze se citi dobfe. Nevidim Zddny
néjaky vétsi problém, nebo néjaky extra problémovy déti, ktery by tam délaly néjaky

problémy. Myslim si, Ze je to celkem zvladatelnd tfida.”

Klima ve tridé obé ucitelky oznacily za bezpecné, podporujici, pozitivni. O détech se

vyjadrily, Ze se ve tfidé citi spokojené, dobre.

Na dotaz, jak si mysli, Ze ony samy mohou klima pozitivhé ovlivnit, uditelka Anna
zdlraznila sv(j osobni pristup k détem: ,,Mdm tu prdci fakt rdda. Rdda chodim do prdce.
Opravdu mdm ty déti rada, kdyZ jsem tady, beru je jako svoje vlastni v tu chvili, chovdm
se k nim tak, jako bych se chovala ke svym détem. SnaZim se jako mezi nima ty rozdily
moc nedélat, i kdyZ si myslim, Ze oni tak trosku citi jako ke komu tfeba vic tihnu, ke komu

“”

ne.

Ucitelka Lida se snazi byt disledné spravedliva a dbat na pravidla: ,SnaZzim se k nim
chovat hezky ale zdroven dusledné. Byt fér. SnaZim se je chrdnit. Ddvat hranice, které se
musi dodrZovat. SnaZim se déti ucit, jak se k sobé mame dobre chovat, ukazujeme si na

riznych situacich, jak by Sly vyresit. U¢im je, jak se md chlapec chovat k Zené, ddvat
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pfednost apod. Snazim se byt spravedlivd. Na zacdtku roku si fikame pravidla tfidy, to si

myslim k tomu taky prispiva.”

Kazda z uditelek vyzdvihla na svém pedagogickém pristupu jiny aspekt. Zatimco ucitelka
Anna si mysli, Ze k dobrému klimatu ve tfidé nejvice pfispiva svym vztahem a laskavosti

k détem, ucitelka Lida zdUraznuje férovy pfistup, pravidla a fad.
6.4.2 Sourozenecké dvojice ve tiidé a spoluprice déti ve tfidé

Ucitelka Anna povaZuje sourozenectvi ve tfidé za vyhodu: ,Je hroznd vyhoda, Ze tady

mdZou byt ti sourozenci. Maji vétsi podporu, kdyZ tady maji toho sourozence.”

Ucitelka Lida konstatovala motivaci mladSich sourozencl o napodobu: ,SnaZi se
zapojovat k tém starsim. Chovaji se, jako kdyby byly starsi. SnaZi se byt na ty urovni a

fakt jako s nima. TakZe je to na nich hodné zndt.”

Asistentka pedagoga Nela konstatovala vetsi podil sourozeneckych dvojic: ,Je tui hodné
sourozeneckych dvojic. TakZe tu mdme malinkyho sourozence a predskoldka, takze se

mu chce vyrovnat a umét to stejné jako bracha nebo jako ségra.”

Reditelka vnimda sourozenectvi ve tfidé i z pohledu pfijimani déti k dochdzce do
materské sSkoly: ,Jsme rddi za to, Ze ty déti maji moZnost byt ve tfidé se sourozencem.
TakZe tam ty déti mohou jit spolecné, nebo to mladsi dité pristupuje do tfidy k tomu

starsimu”

Pobyt sourozencl ve tfidé hodnoti pedagogicti pracovnici jako vyhodu, sourozenci si

pomahaji v zapojeni do tfidy, jsou si vzorem a oporou.
Pristup déti k mladsim a k détem se specialnimi potfebami

Ucitelka Anna zminila i pfistup déti k détem se specidlnimi vzdélavacimi potrebami:
,Starsi déti si ty maly sami berou, vsechno jim ukazujou. Ty déti ji (Terezku) spis tak jako
vopecovdvaj, protoZe ona je takovd malinkd. Vidi, Ze vsechny déti nejsou stejny a

potrebujou pomoc. Ty déti jsou navyklé, Ze tady je dlouhodobé dité, ktery ma asistentku.”

Ucitelka Lida kladné hodnoti celkovy pfistup starsich déti: , Ty starsi pomizZou. Jdeme na
vychdzku, starsi vezme mladsiho. Jsou pro né viastné vzorem. Pomdhaji si, takZe to je

vlastné super.”
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Asistentka pedagoga Nela vnima situaci predevsim z pohledu své svérenkyné Terezky:
,Predskoldci automaticky prispéchaj k tém malym a jdou jim pomoct. Jsou to pro né

takovy vzorové. Ze ji (Terezku) zacleriujou, berou ji mezi sebe. “

Reditelka konstatovala vliv dlouhodobého spole¢ného pobytu vékové smidenych déti ve
tridé: ,Starsi déti pomadhaji tém mladsim. Diky tomu, Ze tam s nima v té tfidé jsou od

rana do odpoledne.”

Vsichni dotazovani pedagogicti pracovnici konstatovali pomoc a podporu starsich déti
mladsim, jejich trpélivost, schopnost pfijimat mladsSi déti a déti se specialnimi

potfebami. Zaélenuji, pomahaji, tahnou, jsou vzorem.

6.4.3 Projevy a adaptace tfiletych a pfed$koléka

Trileti

Ucitelka Anna si povSimla vyvoje adaptace malych déti pobyt v materské Skole:
,Zpocatku byly déti, ktery prisly, jenom brecely, nechtély. A ted' uZ se to zlepsuje. (Starsi)

feknou treba: No, ten breci, prosté prijdou za mnou, taky je utésujou, a prijde mi, Ze je to

velkd vyhoda.”

Ucitelka Lida ma moznost srovnani s vékové stejnym slozenim tridy: ,U mensich déti mi
pfijde, Ze jim trvalo dyl se aklimatizovat. Trvalo jim dyl, neZ se okoukali, neZ si nasli
vrstevnika k sobé. Tdhnou se s téma starsima. To oblikdni i hygiena, to bylo jako

rychlejsi.”

Asistentka pedagoga situaci hodnoti moZnost vrstevnického uleni: ,Ze to maji kde
odkoukat a chtéji se jim (starsim détem) vyrovnat. V tyhlety socidlni oblasti bych rekla,
Ze je to pro né lepsi.”

Reditelka vyzdvihla pfinos pro mladsi déti: ,, To mladsi dité se u¢i ndpodobou, koukd na

toho kamardda, miZe se posouvat dal.”

Témeér vSichni pedagogicti pracovnici konstatovali rychlejsi adaptaci tfiletych déti, na
které ma velky podil pomoc a priklad starSich déti. Ucitelka se zkuSenosti z tfidy tfiletych
déti konstatovala, Ze aklimatizace tfiletych v socialni oblasti trvala déle nez v homogenni

trideé.
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Predskolaci
Ucitelka Anna ve tridé plsobi nékolik let a zddraznuje vliv déti, které jsou ve tridé

nejdéle: ,Klima hodné tvorej tyhle déti, ktery tady se mnou jsou tfi roky. Ty predskoldci

jsou tady zabéhli. Jsou komunikativni a berou si ty malicky déti.”

Ucitelka Lida vnima, Ze predskoldci v heterogenni tfidé nedostanou dost informaci o
okolnim svété : ,Ty predskoldci uZ jsou rychlejsi. Mdm pocit, Ze nedostanou tolik

informaci. Jako tfeba pfiroda, ptdci, kytky.”

Asistentka pedagoga Nela vnima prinos vékové smiSeného usporddani predevsim
z hlediska trpélivosti déti, ale dala by prfednost umisténi predskoldkl ve vékové
homogenni tfidé: , Pfinos je to, Ze se nauci vyckat, pockat, byt trpélivéjsi. Libi se mi, kdyz

jsou predskoldci v jedny tfidé, fekla bych, Ze se vic nauci.”

Predskolaky ve tfidé pedagozky oznacovaly jako rychlé, komunikativni, zabéhlé. Zaroven
si dvé dotazované kladou otdzku, zda predskolakim pobyt v heterogenni tfidé prinasi

dostatek informaci a vyuky.
6.4.4 Prvky Montessori ve tfidé

Ucitelka Anna k vyuziti Montessori prvk( uvedla: ,Hodné vyuZivdime prvek z Montessori
pedagogiky, coZ je elipsa. SnaZime se k détem pristupovat individudlné a pokud (dité) mad
specidlni potreby, tak se to snaZime tolerovat a respektovat. Jsou tady Montessori

pomducky.

Ucitelka Lida popsala, jak probihd komunitni kruh a elipsa: ,,Sedime v krouzku, tomu se
rikd komunitni kruh, a tam si poviddme. Dité si vezme sviij koberecek a je to jeho misto,
na které mu nikdo nezasahuje. KdyZ si dohraje, uklidi hracku, sroluje koberecek. Ony by
se (pri elipse) mély zklidnit, uci se tichu a soustredéni. Pripravuji si samy talife na polévku

a pribory na stoly...déti si samy nalévaji polévku. IndividudIné s nima pracujeme.”

Asistentka pedagoga Nela si vSimla praktickych dopadd Montessori pristupu: , Treba si

déti po sobé umyvaji prostirdni po svacince.”

Reditelka kromé vy$e uvedeného také zminila relaxaci a ztiovani: , Diky smisenému véku

je tam umozZnéno pomdhat si, vystupovat jako opatrovnik ditéte, jako kamardd...déti
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maji moZnost pripravovat si svacinky, praktikuji chuzi po elipse, déti se uci relaxaci, uci

se ztiSovat.”

Ucitelky zminovaly nékteré praktické prvky a principy Montessori metody, které se snazi
uplatfovat kazdodenné ve tridé. Kromé praktickych ¢innosti, jako je samostatna
priprava svaciny, je to predevsim individudlni pfistup, respekt k ditéti jako k partnerovi,
chozeni po elipse, komunitni kruh, soustfedéni, zklidiovani a systém hrani si na

kobereccich.
Vyhody Montessori pfistupu

Zjistovala jsem, co nejvice ucitelky oceriuji na Montessori pedagogice a co z toho by rady

ve tridé disledné praktikovaly.

Ucitelka Anna vnima nejsilnéji klid a harmonii: , Takovej ten klid, Fdd, strasné se mi libi
to, Ze je harmonicky i to prostredi. Libi se mi, Ze tfidy nejsou moc barevny, vyuZivaji
obycejnych materidli, obycejny misticky, materidly jako kov, sklo, proutény kosicky a
nejsou to takovy ty plastovy hracky barevny, prostredi, no prosté ta harmonie.” Jako
dulezité vyzdvihla tyto Montessori principy: , Urcité samostatnost. A takovej ten respekt
k ditéti, jako k ¢lovéku. Nechci tam mit takovej ten mocensky vliv. Tu autoritu, ze strany

ucitelky, ale chci respektovat to dité, co zrovna jako potrebuje.”

Ucitelka Lida pak na Montessori metodé vidi tyto vyhody: ,, Tak nejvic mé oslovuje urcité
to, Ze bych méla pracovat s détma individudiné. To mi pfijde jako nejvic fajn. Ze tam se
md pracovat ne hromadné, ale individudlné. A ditéti vliastné ddm nejvic, kdyZ s nim budu
pracovat individudlné. A ity ucici prvky, Ze ty déti nejsou tak prehlceny, Ze to je prosté

to, co potrebujou.”

Jako nejdulezitéjsi prvky Montessori metody zdUraznila: ,Pfipraveny prostredi. A urcité
to, Ze ma kazdy ten svuj klid, svij prostor. To je ta prdce na téch kobereckdch. Ten klid,
ten prostor pro sebe, a i to pfipraveny prostfedi. Ze oni vlastné maji pfipraveny prostor.
To si myslim, Ze jsou takovy dvé nejdulezitéjsi véci.”

Na Montessori pfistupu ucitelka Anna nejvice ocenila harmonické, klidné prostredi, bez
rusivych prvkd. Ucitelka Lida zdGraznuje individudlni pristup a také to, Ze déti nejsou
prehlcené vjemy. Za Uplné nejpodstatnéjsi prvek z Montessori pristupu ucitelka Anna

oznacila samostatnost ditéte a respekt k nému, jako k partnerovi, Ulohu ucitele jako
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partnera a prOvodce ditéte. Uclitelka Lida povazuje za nejdulezitéjSi predevsim

pripravené prostredi a také klid a prostor pro déti.
6.4.5 Naro¢nost prace v heterogenni t¥idé

Ucitelka Anna nevnima vyssi naroc¢nost prace v heterogenni tfidé pro uditelku: ,Mdme
fizenou cinnost, kterd je se vSema détma od tfi do Sesti let. Mdm mnohem radsi
individudlni pristup. Jako Ze pracuju s téma détma odpoledne. V podstaté si naplriujeme
tydenni témata, takZe je uplné jedno, jestli jsme v béZny tfidé, nebo v alternativni. Ta

individudlni ¢innost, to je takovy jako prirozeny.”

Ucitelka Lida vy$sSi narocnost prace pro ucitelku konstatuje, v néem zase vnima vétsi
jednoduchost: ,Prdce v heterogenni tfidé je urcité ndrocnéjsi, téZsi. Je vlastné vétsi
mozZnost vénovat se tém mensim détem. To je vlastné jednodussi. Ale zdroven je tady

tézsi pracovat s téma predskoldkama.”

Asistentka pedagoga Nela si ze svého pohledu povsimla vyssich narokl na zaujeti
pozornosti déti: ,Podle mé je hrozné téZzky zaujmout tu pozornost. Z ohledu ty pani
ucitelky, Ze to je docela sloZity na tu pripravu. Na tu fizenou c&innost. Musi to mit

promysleny.“

Reditelka vnima jednoznaéné vys$&i naro¢nost pro pfipravu a vedeni ucitelek, z praxe ma
vlastni zkusenost: ,Samozifejmé je ta trida hodné ndrocnd pro pani ucitelky. Musi
pfizplsobit pripravu toho dne jednak pro ty trileté déti, jednak pro ty Sestileté déti a neni
to jednoduché, sama jsem si to vyzkousela. V té smisené tridé je hrozné fajn, kdyZ ucitelka

pochopi, Ze spoustu véci miZe nechat na téch détech.”

Ndaroénost prace v heterogenni tfidé hodnotily dvé dotazované jako naroc¢néjsi na
pripravu a realizaci fizené Cinnosti. Ucitelka Anna neumi ndro¢nost zhodnotit, pfistup ji
prijde ,prirozeny” a ucitelka Lida konstatuje naro¢nost, ale zaroven i to, Ze v nékterych

oblastech je prace v heterogenni tfidé jednodussi.
6.4.6 Spolupréce s rodici

Ucitelka Anna si uvédomuje vétsi zapojeni a spolupraci rodi¢d v tomto typu tridy: , Tady
v tyhle tridé je potrfeba spoluprdce rodici. Tady pracujeme vic s téma rodicema, déti si
maji obc¢as néco pfinést, obcas potrebujeme po rodicich néco, je to takovy rodinnéjsi, ta
komunikace. Jsou to vétsinou rodice, ktery uvaZujou treba alternativné, chtéji trosku
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jinaci vychovu pro svoje dité. Druhd skupinka rodic¢d, ti maji dité, ktery vyZaduje
individudlni pristup.”

Ucitelka Lida konstatuje pozitivni vysledky komunikace s rodiéi: ,,Komunikace s rodici je
podle mého ndzoru dobrd. Bylo pdr pfipadi, kdy jsme néco resili a doslo k vyméné
ndzord, ale vZdy jsme to vzdjemné dobre vyresili a dovysvétlili. Myslim si, Ze jsou s nami

rodice spokojeni, podle nasi vzdjemné komunikace.

Reditelka zd(irazfiuje, Ze spoluprace s rodi¢i je v této t¥idé ddlezita: ,Nasim cilem bylo,
aby ti rodice vidéli, Ze to jde i trosku jinak. V téhle tridé specidlné je poZadavek na velkou
spoluprdci trida — rodic. Je to tam vlastné takové intimnéjsi, rodinné;jsi, a hlavné ty déti v
té tridé zistdvaji po celou dobu dochdzky. Na zdkladé toho, Ze rodi¢ s pedagogem
spolupracuje tfi Ctyri roky, tak vznika trosku jiny vztah (neZ v tfiddch, kde se ucitelé

stridaji po roce).”

Na spolupraci s rodici jsou v heterogenni tfidé kladeny vyssi naroky, vztahy s rodici jsou
diky delSimu pobytu ditéte v jedné tfidé dlouhodobéjsi a uzsi nez homogennich tridach.
Komunikace s rodici je intenzivni. Podle vyjadreni ucitelky Anny do heterogenni tridy
davaji své déti rodice, ktefi maji déti se specidlnimi potfebami, nebo rodice, ktefi maji
zajem o alternativni proudy vzdélavani. Tato zkuSenost byla potvrzena i rozhovory

s maminkami sourozencd.
6.4.7 Podpora feditelky

Ucitelka Anna se bez rozmysleni o pfistupu reditelky vyjadrila takto: ,To je ta nejvétsi
podpora, kterd tady je. Presto, Ze jsme se jesté uplné neznaly, jsem od ni dostala velkou

podporu a fakt mé podrZela. Vytvari pozitivni pfistup a je to na ty skolce prosté zndt.”

Utitelka Lida odpovédéla také jednoznaéné: ,Reditelka je Uplné nejvic. Ona by chtéla,

abychom se rozvijeli, ono se ji to Montessori libi. TakZe...nds podporuje hodné.”

Asistentka pedagoga Nela také registruje podporu reditelky: ,,No, to podporuje hodné.
Ja bych rekla, Ze je tomu hodné naklonénd. S cimkoliv pani ucitelky pfijdou, s néjakym

ndpadem, tak to vZdycky kladné privita.”

Reditelka popsala svij postoj ke tfidé a ucitelkdm v ni: ,Ze zacdtku tfida byla pilotni a
novd. Musim rict, Ze to mély pani ucitelky docela tézké. Mné se Montessori systém moc
zamlouvad a libilo by se mi to udélat i v ostatnich tfiddch. Ucitelky, které do té tiidy
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nastupovaly, byly peclivé vybirdny a dostalo se ndm vZdycky samé kladné a pozitivni
hodnoceni k tém jednotlivym pani ucitelkam. Je pro mé velké zadostiucinéni, kdyZ vidim,
Ze to tam funguje, Ze déti jsou stastné, pani ucitelka je Stastnd, protoZe si to tam dokdzali
spolecné nastavit. Jedna véta, kterd to vlastné vSechno shrnula (z hospitace ve tridé), tak

byla: Ja bych chtéla byt dité ve vasi tride.”

Podporu reditelky tfi dotazované pracovnice popisovaly jako ,nejvétsi, nejvic, je hodné

naklonéna." Vnimaji ji jednoznacné pozitivné az nadsené.

Z rozhovoru s teditelkou vyplynula promyslenost, zdjem a podpora udlitelek pfi

organizaci heterogenni tridy.
6.4.8 Shrnuti rozhovor( s pedagogy

Ucitelky si uvédomuji svlj vliv na socidlni klima ve tfidé. Svym pfistupem k détem,
vychazejicim z osobnich vlastnosti a inspirovanym Montessori pedagogikou usiluji o to,
aby se déti ve tridé citily spokojené. ZdUraznuji ve svém plsobeni individualni pfistup
k détem, vzdjemné uceni a pfijimani déti mezi sebou se vsemi odliSnostmi, at uz
vékovymi, nebo vychazejicimi ze specialnich potreb déti. Ucitelky samy vnimaji socidlni
klima ve tfidé pozitivné, maji svou praci rady a vidi v ni smysl. Chtéji byt détem vzorem
svym jedndnim. U déti vnimaji spokojenost a adaptaci na Zivot ve tfidé, které napomadha
heterogenni usporadani tfidy a moznost spole¢ného pobytu ve tfidé sourozeneckym
dvojicim. Vzajemné uceni a ndpodoba déti, pfistup a podpora starSich déti mladsim také
prispivaji k pozitivnimu socidlnimu klimatu tfidy. Spolupraci a komunikaci s rodici déti
ucitelky vnimaji jako dulezZitou a vénuji ji pozornost, coz také pfispiva ke spokojenosti
déti ve tridé a k tvorbé pozitivniho klimatu. UcCitelky velmi pozitivné vnimaji podporu
reditelky materské skoly ve své praci a ve svém pedagogickém pfistupu. Pedagogicka
asistentka potvrzuje svym pohledem pozitivni klima ve tfidé pres zkuSenost své svérené
divky s PAS, které ostatni déti pomahaji a podporuji ji. Na tvorbu pozitivniho klimatu ve
tridé ma nepfimy vliv i feditelka materské skoly. Stdla za vznikem této tfidy v materské
Skole a sama ma kladny vztah k Montessori metodé a podporuje v jejim uplatiovani i

ucitelky tridy.
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6.5 Vysledky rozhovort s rodici

Pro rozhovor srodi¢i jsem oslovila matky sourozeneckych parl, které spolecné
navstévuji tfidu. Zajimalo mé, jak vnimaji vliv pobytu v heterogenni tfidé na
sourozenecké vztahy svych déti, na jejich socidlni vyvoj a jak samy maminky vnimaji
klima a pfistup ucitelek ve tfidé. Maminkam jsem vramci polostrukturovaného
rozhovoru polozZila dopredu pfipravené otazky, které jsem v pripadé potreby doplnila

dil¢éimi dotazy. Rozhovory trvaly pfiblizné pal aZ tfi¢tvrté hodiny, maminky odpovidaly

vvvvv

Tabulka ¢. 2. Sourozenecké dvojice

Jméno vék Doba dochazky do tfidy | ZkuSenost v jiné tridé
Dobrodruh (v letech)

Ivanka X. 6 2 ANO

Jifik X. 3 1 NE

Pepik Y. 6 3 NE

Jifinka Y. 6 3 NE

Bertik Z. 6 1 NE

Olinka Z. 4 1 NE

6.5.1 Pfihla3eni ditéte do heterogenni tfidy

Na dotaz, odkud se o existenci vékoveé smisené tfidy v této Skole dozvédély, maminky

odpovédély podobné. Hlavnim zdrojem prvotni informace o tfidé se jim stali zndmi.

Maminka X. zminila i dalSi zdroj prvotni informace: ,, Tak nabizeli to na informacnich

schizkdch, kdyzZ jsme nastupovali do Skolky. Slyseli jsme o tom i od jinych rodi¢a.”

Maminka Y. odpovédéla, 7e o tfidé se dozvédéla od kamaradky: ,Rikala, Ze je tady

vlastné trida s prvky Montessori.”

Také maminka Z. uvedla kamarada. ,,Mél tady taky obé svoje déti. A byli moc spokojeni.

A tak jsem sem dosla se podivat a libilo se mi to. Pani ucitelky se mi libily.”
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Z téchto odpovédi vyplyva Ze hlavnim zdrojem informace o tfidé bylo osobni doporuceni

pratel a rodic, ktefi jiz méli s heterogenni tfidou zkuSenost.
Dlvody pro zafazeni déti do heterogenni tfidy

Na dotaz, co vedlo rodice k tomu, Ze své déti nechali zapsat do této tfidy, maminka X.
uvedla, Ze dcerka Ivanka byla v homogenni tfidé, do které plvodné chodila ,,hodné moc
smutnd a moc se ji tam nelibilo, a protoZe si vZdycky radsi hraje se starsimi détmi, rekli

jsme si, Ze (tato) tfida bude dobrd volba, Ze treba ji to v tomhle kolektivu pijde lip.

Maminka Y. vidéla mozZnost pozitivné: ,Jd jsem v tom vidéla pozitivum, Ze to bude néco
jinyho neZ ta béznd skolka, Ze tam budou néjaky prvky navic. A myslim si, Ze se mi to

potvrdilo, nelitovala jsem toho.”

Maminka Z. dala na informace od pratel: , Védéla jsem od kamarddd, Ze tady to funguje

trosku jinak, tak jsme to zkusili.”

Z odpovédi je zfejmé, Ze rodice vedla k volbé heterogenni tfidy motivace doprat détem

jinou moznost, nez je klasicka predskolni tfida.

Z dalsiho rozhovoru s rodic¢i vSak vyplynula hlubsi motivace i maminek Y. a Z., neZ jen
vyzkouset pro déti,néco jiného.” Pti kladeni dalSich dotaz( na spokojenost déti ve tiidé
vyplynula dalsi kategorie, ktera se stala také odpovédi na to, co doopravdy vedlo rodice

k tomu, zapsat déti do heterogenni tfidy s alternativnimi prvky vyuky.
Déti, které nezapadaji

Z rozhovord s maminkami vyplynulo, Ze v kazdém ze tfi sourozeneckych parl je dité,
které by se pravdépodobné v homogenni tfidé hare adaptovalo, coZ bylo hlavnim

dlivodem pro zatazeni déti do heterogenni tfidy.

Maminka X. udélala s lvankou tuto zkusSenost v jiné tfidé a tento divod volby také prfimo
zminila. Také zminila, Ze i pred prichodem mladSiho bratra do heterogenni tfidy lvanka

,méla problém zapadnout do tridy, poseddvala na lavicce.”

Maminka Y. v rozhovoru o Pepikovi (kterého ma v péstounské péci) uvedla, Zze ma , riizny
svoje specificky problémy, nazyvd se to porucha attachmentu, rizny afekty, tim teda

hodné trpi ten Pepik.”

54



Maminka Z. je si zase védoma, Ze , Bertikovi dyl trvd, neZ si zvykne na vsechno. UCcitelky
mu dovoli mit svoje piticko, svoje svacinky, protoZe my s tim mdme trosku problém. To

jinde bysme nemohli. Mél kvili tomu stres a ani rano kvili tomu nechtél jit do Skolky.”

Z dalSiho rozhovoru s maminkami vyplynulo, Ze jejich oCekavani, Ze v heterogenni tridé
s alternativnim pfistupem se jejich détem povede Iépe a budou spokojenéjsi, nez by byly

v homogenni tfidé, bylo napinéno.

Maminka Z. uvedla zkuSenost, kterou ucinila, kdyz se pred zapisem byla s détmi podivat
v materské Skole bez alternativnich prvkud. ,Ale tam se ndm to vlastné ani nelibilo,
protoZe tam byly ucitelky takovy jako hodné pfisny, tam by se s ndma nikdo nemazal.

Tam jsme se byli podivat jednou, a to nadm stacilo.”

Rozhodujicim faktorem pro volbu heterogenni tfidy bylo to, Ze déti ztéchto
sourozeneckych pard maji individualni potreby, které kladou zvySené naroky na

pedagogicky pfistup.
6.5.2 Spokojenost détf ve tiidé

Maminka X. konstatuje, Ze obé déti jsou ve tfidé spokojené, starsi lvanka predevsim po
prichodu mladsiho bratra. ,,A my jsme si fekli: zkusime to k ni ddt i toho Jificka, i jsme
védéli s tim, Ze pani ucitelky fikaly, Ze nékdy to vyjde s témi sourozenci, nékdy ne. Ale je
to opravdu skvélé, protoZe Ivance se to upiné zménilo, i pani ucitelky si to pochvalovaly,
Ze ona najednou se o toho Jificka zacala starat. A tim se vlastné do té tridy upiné plné

zapojila.”

Maminka Y. reflektuje predevsim spokojenost Pepika: , Pepik tady v ty tfidé funguje, jak
jsem si nemyslela, Ze by fungoval, Ze by byl takhle hodnej, takhle snazZivej. Obcas jsem

teda byla mile pfekvapend. Jak Pepik funguje. Ze je i aktivni.”

Maminka Z. konstatuje, Ze , déti sem chodi fakt rady, jsou tu spokojené, neboji se. Nasly
si tady kamarddy.” O Bertikovi se zminila, Ze dfive nemél vztah k ostatnim détem, ,Ze
mu opravdu trva dyl, neZ si k nékomu udéld vztah.” Velmi ocenuje, Ze Bertik si ,tady

opravdu nasel kamarddy a md je rad. Anebo i jak si udélal vztah k tém ucitelkam.

Vsechny tfi maminky shodné konstatuji, Ze si déti ve tfidé nasly kamarady a zapojily se

do tfidy. Ocenuji to jmenovité u starsich, ,,nezapadajicich” déti.
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6.5.3 Vliv heterogenni tfidy na vztahy a socializaci sourozenct

Jaky vliv ma pobyt v heterogenni tfidé na sourozenecké vztahy? A pomdha détem

sourozenectvi v tom, aby se |épe zapojily do tfidniho kolektivu?

Maminka X. o Ivance tvrdi, Ze se: ,,snaZi se pomdhat tém mensim, nejen svymu brdskovi.
Jifik nemad problém k nékomu prijit a hrdt si s nim, takZe ji vytvdrii cestu k druhym détem,
on ji hodné pomdhd. Zdroveri jemu se nestyskd, nepotieboval ani néjaky ten tyden, kdy

si postupné zvykd.”

Maminka Y. ocenuje, Ze ,urcité si od sebe odpocinou. Tady on se zabavi s jinyma
kamarddama nebo si i miZe proZivat ty klucici hry s klukama a nemusi do toho nutit tu
Jifinku a Jifinka tady muZe byt holcickou, protoZe tady md holky, takovy to malovadni a
takovy ty holcici véci.”

Maminka Z. si vSimla, Ze , Bertik se stal takovym jako ochranitelem Olinky, Ze kdyZ se
ukdZe néjaky problém, tak Ze se zastane. A vlastné ndm se to povedlo tak, Ze Bertik
nechtél chodit, ale Olinka jo, takZe ona ho tdhla ze zacdtku a on naopak je ted takovym
ochrdncem jejim tady. TakZe Zddny problém v tom nevidim, naopak, spis to jesté vyladilo

ten jejich vztah.”

Vliv heterogenni tfidy na sourozenecké vztahy maminky vnimaji velmi pozitivné. U vSech
tfi sourozeneckych dvojic hodnoti zlepseni vztah(, také kladny vliv sourozenectvi na to,
jak se déti jednotlivé zapojily do tfidy. Zajimavé je, Ze ve dvou pripadech pomdaha mladsi

sourozenec tomu starSimu zapadnout do tridy.
6.5.4 Jak rodiée vnimaiji tfidu

Maminka X. oceniuje predevsim klid, ten zminila v jedné vété trikrat: ,Je tu vZdycky
takovy klid, i rano. KdyZ tady pribéhnu uhonénd, tak tady je takovy...prosté je to klid,
takZe ja jsem vlastné v klidu i déti jsou v klidu. TakZe to, jak to funguje mezi pani
ucitelkama ocenuju opravdu hodné. Na nikoho se nekfici, neni to ve spéchu, vSechno se

nam fikd, kdyZ néco potiebuju probrat a zeptat se, tak si na mé udélaji ¢as.”

Maminka Y. ocenuje predevsim radostnou atmosféru a vrelé vztahy: ,Déti jsou takovy
vesely, hrajou si radi a skotaci. Jsou spolu provdzany, udélali si prdtelstvi. Mné se libi i
treba jak se louci: ahoj, uvidime se zejtra, nebo: tak cau na tréninku. Byla jsem spokojend
po celou dobu, hodny pani ucitelky.”
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Maminka Z. mluvi o tom, Ze méli na tfidu Stésti: ,Déti tu miZou byt spolu, méli jsme
Stésti. To je hrozné fajn, Ze sem clovék nejde se stresem i kdyZ jsme zacdtky méli trosku
divocejsi, tak byly hrozné hodny, i na mé. Pro mé to byl ze zacdtku taky stres. Tady se
seslo spoustu téch fotbalistd, takZe se schdzime jesté takhle mimo. TakZe fakt je to banda

kamarada”.,

Jako nejsilnéjsi viemy ze tridy maminky popisuji klid, ktery pUsobi kladné na né i na déti,
laskavost a vstficnost ucitelek vici rodiclm a ddle radostné a pratelské vztahy mezi
détmi.

6.5.5 Jak rodi¢e vnimaiji ucitelky

O ucitelkdch se maminky zmifovaly v pribéhu celého rozhovoru. KdyZ dostaly pfimy

dotaz na to, jak je vnimaji, ochotné se o nich rozpovidaly.

Maminka X. si vS§imd vztahu ucitelek k détem i k rodi¢im: ,,Hodné jsem rdda za obé pani
ucitelky. Vénuji se détem individudiné, ocenuju i to, Ze to ma néjaky presah, Ze tfeba
Ivanka ted méla vyrdzku a pani ucitelka za ndma Sla a fikala ndm, co ji pomdhd na tu
vyrdZzku, takZe to neni jenom o tom vlastné v té skolce, ale Ze jim zdleZi i na tom, jak se
ty déti opravdu citi a jak jim je. TakZe Ze to neni jenom jako prdce, ale Ze s nima maj

opravdu ten vztah.”

Maminka Y. vyzdvihuje individudini pFistup k détem: ,Ze tady k nim pfistupuji
individudlné se mi libi. Pani ucitelka, jak jsem pochopila, presné vi, co mad od néj (Pepika)
ocekdvat, a presné vi, jakym zptsobem si ho zpracovat, aby tady nedoslo k néjakymu
maléru. Ze pfesné vi, Ze si ho md vzit k sobé a za&it se mu intenzivné vénovat a v Zivoté
jsem neslysela od ni, Ze by si stéZovala: von je takovej, srovnejte si ho. Ze to dité bere
takovy, jaky je a pfistupuje k nému tak, coZ si myslim Ze je uZasny. Ja zrovna s tim
Pepikem jsem méla strach s pani ucitelkou, protoZe prece jenom kdo nevi, co to dité mize
udélat, tak by to mohl brdt jako Ze je nevychovany. Takovy je to pFijemny no. Ze se jich
¢lovék neboji (smich). Jako co zas bude, na co si zas budou stéZovat, jako viibec nepfichdzi

v uvahu. Kdykoliv prosté jsem néco potiebovala nebo chtéla, tak jsou mily, vstricny.”

Také maminka Z. ocenila pfistup ucitelek k détem: ,IdedIni pristup. Opravdu, Ze je tady
do nic¢eho netlaci, zohledriujou osobnost toho ditéte. (Bertikovi) daly prostor na to, aby

si zvyknul. A aby si najeli na ty jejich pravidla. Opravdu s ldskou a s klidem mu to vsechno
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vysvétlily a nechaly, aby si zvykli a aby se to vsechno naucili. A to jsme méli hrozny Stésti,
Ze jsme tady nasli takovy pani ucitelky. Ze tfeba nejde ani o to, Ze je to takovdhle tfida,
ale jsou takovy ucitelky. Fakt jako hodny, citlivy, a proto sem déti chodi rddy. Individudini
pfistup a citlivy jedndni.”

Kazda ze tfi dotazovanych maminek vyzdvihla individudlni pfistup ucitelek k détem,
ocenila, Ze déti v nich nachazeji podporu, ochotu a citlivost. Dale ocenuji u ucitelek

pratelskou komunikaci a celkové hodnoti ucitelky vyrazné pozitivné.
6.5.6 Vyhody a nevyhody heterogenni tfidy z pohledu rodi&

Maminka X ocenuje samostatnost a vzdjemnou pomoc déti: ,, Tak prvni, co tfeba pro ni
(lvanku) bylo, Ze vic se starala o svoje jidlo, a pak pro ni bylo vlastné vyhodné to, Ze tu
byly starsi déti, Ze kdyz byla malickatd, Ze ji tfeba pomdhaly v Satné se obliknout, a ted’
taky vidim to, Ze ona se snazi pomdhat tém mensim, nejen svymu brdskovi, takZe funguje
ta pomoc téch déti starsich a mladsich. TakZe vs§imam si té pomoci téch déti, Ze ten starsi

uz dokdze opravdu tomu mladsimu pomoci.”

Maminka Y zdUraznila pestrost véku a dlouhodobost vztahli mezi détmi: , To je pestrost
toho véku. Ze viastné kdyZ sem (déti) nastoupily, tak tu mély upiné ty nejstarsi kamarddy,
Ze tady byla viastné holcicka a kamarddily se s ni celou tu dobu, Ze ona pak odesla do
Skoly, coZ mné prislo jakoby netypicky, ale bylo to dobry, a ted'vlastné oni zase jsou velky

a vidim, Ze zas tém malym détem pomdhaj. UCi se vzdajemné se o sebe starat.”

Maminka Z také oceniuje sourozenecké uceni a vzajemnou pomoc déti: ,Tady bylo uz
spousta déti, ktery sem chodily léta, takZe uZ to tady krasné fungovalo. Myslim, Ze to je
super, Ze si pomdhaji pravé ti starsi tém mladsim, ony ty mladsi to od nich odkoukdvaij,
a tak néjak automaticky se tady od sebe uci. A zase ty starsi musi brat ohled na ty mladsi,

coZ je taky jako vlastné fajn. Do Zivota nakonec.”

Jako vyznamny prvek v heterogenni tfidé maminky shodné uvedly vrstevnické uceni a

vzdjemnou podporu mezi starSimi a mladSimi détmi.
Nevyhody

Jako nevyhodu maminka X. uvedla: , (Ivanka) je moZnd trosku vylouc¢end z toho kolektivu

stejné starych. Ted, kdyZ jde predskoldk do Skoly, tak ty ostatni tfidy tam pujdou celé a
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budou tam mit spoustu kamarddd, kdeZto Ivanka tam pujde v podstaté s pdr détmi. A

moZnd je nevyhodou, Ze se tady nemiZeme tak vénovat tém predskoldkim.”

Maminka Y. si Zddnou moZnou nevyhodu heterogenniho usporadani tfidy nevybavuje.

Na dotaz, jestli vnima ve tridé néjaké nevyhody, odpovédéla: ,Viibec. Vibec.”

Maminka Z: ,,Asi minus musi bejt tfeba v téch aktivitdch. Pro pani ucitelky to asi musi bejt
tézky vytvorit ten program tak, aby zabavil i ty mladsi nebo potom i tfeba ty
predskoldcky. Nevim, jestli nakonec ty predskoldci tim netrpi, Ze uZ by se tfeba mohli

vénovat vic tomu, co potfebujou do ty Skoly.”

Jedna z maminek si nevybavi Zadnou nevyhodu heterogenniho usporadani, dvé
maminky shodné zminily, Ze pro predskolni déti mize byt nevyhodou nedostatecna

pfiprava predskolakd pro prestup na zdkladni Skolu.
6.5.7 Shrnuti rozhovort s rodici

Rodice sourozencl vnimaji, Ze jejich déti jsou v heterogenni tfidé opravdu spokojené.
Ocenuji tu moZnost, Ze sourozenci navstévuji spoleé¢né stejnou tfidu. V pripadé dvou
sourozeneckych para dokonce reflektuji pfinos mladsiho sourozence pro zapojeni toho
starSiho. VSichni tfi dotazovani rodice zvolili tuto tfidu predevsim proto, Zze méli urcité
obavy z toho, jak se déti zapoji do tfidy. Podle jejich slov zvolili dobre, velmi vyrazné
ocenuji individualni a laskavy pfistup ucitelek, a to nejen k jejich détem, ale také k nim,
rodi¢cim. Vnimaji vliv heterogenniho usporadani, spolupraci déti ve tridé, pomoc
starSich déti mladSim, podporu a pomoc, kterou si déti vzajemné poskytuji, kladny vliv
tohoto ptistupu si uvédomuji i doma na vztahu svych déti. Vliv ucitelek na pozitivni klima
ve tfidé rodiCe vnimaji jako rozhodujici. Velmi vysoko hodnoti jejich pedagogicky pristup,
pratelské vystupovani, nadhled, podporu, respekt, citlivost a individualni pfistup
k détem. Tfidu rodice vnimaji jako pratelskou, vielou a kamaradskou. Také osobné

vnimaji klidné, nestresujici prostredi, které ve tridé prevlada.
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7 DISKUZE

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jaké je socialni klima v heterogenni tfidé materské
Skoly, vyuZzivajici prvky Montessori pedagogiky. Ddle spokojenost a spolupraci déti
v heterogenni tfidé a také to, jak socialni klima vnimaji a ovliviuji ucitelky ve tridé a jak
ho vnimaji rodice déti.

Jaké je socidlni klima heterogenni tfidy v matefské Skole vyuZivajici prvky metody

Montessori?

Protoze Slo o Setfeni v pfedskolnim zafizeni, nebylo mozno pro zodpovézeni hlavni
vyzkumné otazky pouZit jiz vytvorené nastroje pro zkoumani socialniho tfidniho klimatu,
predevsim dotaznik, ve kterém déti samy oznacuji odpovédi. Jednd se predevsim o
dotaznikova Setfeni, pro Zaky ve véku od 8 let je to dotaznik Nase tfida. Ten zkouma
spokojenost, tfenice mezi zaky, soutézZivost, obtiznost uceni a celkovou soudrznost tridy
(Lasek, 2001). Pro Settfeni jsem poutzila kvalitativni metody, predevsim pozorovani a
rozhovory. Capek (2010) zdGrazfiuje subjektivni pohled, proZivani a vnimani viech
ucastnik( daného prostredi. V ptipadé heterogenniho usporadani tridy ve vékovém
rozmezi 3-6 let se ukdzala metoda rozhovoru, pfipadné ohniskového rozhovoru s détmi
jako nerealizovatelnd. Cast déti je na takové vyvojové Urovni, Ze nemaji jeté dostatecné
komunikaéni a kognitivni schopnosti k tomu, aby se rozhovoru ucastnily. Trida diky
svému alternativnimu zaméreni neni organizovana tak, jako v hlavnim vzdélavacim
proudu, déti zde maji vétsi miru svobody a motivace starSich déti k rozhovoru byla
proménliva. Pfi zkoumadni sociadlniho klimatu tfidy bych tak toto klima nepfiznivé
ovlivnila. Pro zodpovézeni subjektivniho hlediska déti proto nebylo mozno vyuzit jejich
prima vyjadreni, pro Setreni jejich spokojenosti jsem vyuZila predevsim pozorovani a
cennym zdrojem informaci o jejich spokojenosti ve tfidé se ukazaly byt maminky
sourozencu, které velmi citlivé vnimaji to, jak jsou jejich déti ve tfidé spokojené. Tim se
také potvrzuje predpoklad z teoretické ¢asti, Ze pro zjistovani klimatu v predskolni tfidé

bude nejlepsi metodou pozorovani, protoze nezatézuje déti dotazovanim.

Pfi vychazeni z vySe uvedenych hledisek Laskova dotazniku (spokojenost, trenice,
soutéZivost, obtiznost uceni a soudrznost) jsem zohlednila pfedevsim spokojenost déti.

V heterogenni tfidé je dulezitym aspektem vzajemna spoluprace déti a vrstevnické
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uceni, proto byla spoluprace dalSim pojmem, ktery jsem v Setfeni sledovala. Trenice a
soudrznost tfidy. Tyto parametry klimatu nelze bez vyhrad pouZit u tfidy materské Skoly.
Podle Capka (2010) déti v predskolnim véku je$té nejsou schopné vytvofit stalou
skupinu, zatim vytvareji pouze prechodné, na hru soustfedéné skupinky a ani
vrstevnické vztahy zatim nebyvaji nijak pevné. To se potvrdilo mym pozorovanim ve
tridé, déti vytvarely prechodné skupinky, ve kterych se soustredily pfedevsim na hru a
spolec¢nou ¢innost. PredSkolni déti se sdruZovaly nejcastéji mezi sebou, divky zvlasté a
chlapci také zvlasté. Dalsi dva z Laskem sledovanych parametr(, obtiznost uceni a
soutézivost, se tykaji prostiedi zdkladniho vzdélavani, ve kterém je dliraz na poddvané
Skolni vykony. Végnerova s Lisou (2021) zd(raziuji, Ze v materské Skole je hlavnim
smyslem adaptace, socializace a neni zde na dité ¢inén pfilis velky tlak na vykon. Tomu
odpovidd i mé pozorovani, zvlasté ve tfidé s Montessori prvky neni ze strany ucitelek
pouzivano vzajemné srovnavani déti mezi sebou a kladné ¢i zaporné hodnoceni jejich

vykona.

Jak jsou déti v heterogenni tridé spokojené? Na tuto otdzku jsem hledala odpovéd
predevSim metodou pozorovdni a také vramci rozhovorl s ucitelkami i rodici.
Z pozorovani v prirozeném prostiedi tfidy vyplynulo, Ze déti jsou ve tfidé velmi
spokojené. Ucitelky mi v rozhovorech potvrdily, Ze déti se v jejich tfidé citi spokojené,
bezpecné, dobre. NejsilnéjSim argumentem, hovoficim o spokojenosti déti je vysledek
rozhovor(l s rodi¢i déti. Maminky tfi sourozeneckych parl ve svych odpovédich

vyjadfrovaly, Ze déti jsou ve tfidé velmi spokojené.

Vidély u svych déti vyrazné zlepseni, popisovaly ho jako , je to skvélé, uplné se to zménilo,
do tfidy se zapojila“, ,funguje tak, jak jsem si nemyslela, Ze by fungoval, je hodnej,
snaZivej, aktivni, “a ,,déti sem chodi fakt rady, jsou tu spokojené, nasly si tu kamardady.“

Zasadni zasluhu na spokojenosti déti ve tfidé rodi¢e shodné pfipisovali pfistupu ucitelek.

Jak détiv heterogenni tfidé spolupracuji? V heterogennim usporadani tfidy je spoluprdce
mezi détmi jednim z hlavnich predpokladl. Jak uvadi Prlicha a Kotatkova ve své
Predskolni pedagogice (2013), ve vékové heterogennich tfidach spolecné souziti
mladsich a starSich déti vede k inspiraci, napodobovani a spolupraci. Mladsi déti se uci
pozorovanim a napodobovanim, starsi déti podporou a pomoci, vysvétlovanim. | dalsi

odbornici konstatuji vrstevnické uceni, ndpodobu, vzor, pomoc a spolupraci déti ve
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vékové smisené tridé. (Havlova et al., 2008; Kotatkova, 2014; Syslova et al., 2021).
Z dlouhodobého pozorovani déti ve tridé, pfi kterém uZ jsem se stala tak trochu
nevnimanym inventafem, mohu usuzovat, Ze spoluprace mezi détmi je skute¢né jednim
z urCujicich rysi této tridy. Kazdodenni vzajemna vypomoc pfi aktivitach, jako je
pfipravovani jidla, oblékani se na vychazku a v dalSich situacich, byla béznou soucasti
Zivota ve tfidé. Starsi déti se ujimaly mladSich, pomadhaly, zastavaly se jich a snazily se
jim zptijemnit Zivot ve tridé. Jsou jim vzorem a mladsi déti se diky nim mnohem rychleji
adaptuji na Zivot ve tfidé. | z rozhovor( s ucitelkami, které se ve svém pristupu insipiruji
Montessori metodou, je spoluprace potvrzovana kazdodenni zkusenosti. Také rodice ve
svych odpovédich potvrdili velkou Ucast déti na spolupraci ve tfidé. Zajimavosti u dvou
z téchto sourozeneckych dvojic je, Ze podporu zde poskytuji mladsi déti svym starSim

sourozenclm, kterym pomahaiji zaclenit se do tridy.

Jak ucitelé ovlivnuji socidlni klima ve tfidé? Odbornici se shoduji na tom, Ze role ucitele
pfi vzniku klimatu ve tiidé je velmi vyznamna (Capek, 2010; Prlcha, 2017). Z pozorovani
jsem zjistila, Ze ve tfidé materské Skoly je role ucitele pfi tvorbé klimatu zdsadni.
Potvrzovali to pfi rozhovoru i sami rodice, ktefi davali pozitivni, klidné a pratelské klima
ve tfidé do pfimé souvislosti s jednanim a ptistupem ucitelek. Capek (2010) a Priicha
(2017) shodné tvrdi, ze ucitel by mél usilovat o dosaZeni pozitivniho, suportivniho
klimatu. K dosaZeni tohoto cile pak Capek (2010) doporuduje uciteli usilovat o dobré
vztahy, pfimou komunikaci, spolupraci, prostfedi bez stresu a ponizujiciho hodnoceni,
pozitivni odménovani, vhodné a pestré zplsoby vyuky. Také zdlraznuje, Ze ucitel by mél
upozadit svou mocenskou roli a nechat aktivitu na Zacich. Pozorovdnim se tato
vychodiska potvrdila, ucitelky v heterogenni tfidé mély podporujici, pozitivni pristup.
Nevystupovaly ve tfidé v roli ,policisty, soudce a dozorce,” pfed &imi varuje Capek
(2010, s. 17), nechavaly iniciativu na détech a byly jim k dispozici jako pravodci. Ze svého
pozorovani mohu fici, Ze samotny fakt, Ze ucitelky vyuZivaji nékteré pedagogické
principy Montessori metody, ma velmi pozitivni vliv na socidlni klima tfidy. Klid,
respektovani, individualni pfistup, ztiSovani, soustfedéni, ucitel jako doprovazejici (Rydl,
2007). To vSechno jsou prvky, diky kterym socialni klima ve tridé plsobilo i na mé velmi
pozitivné. Ucitelky nezvySuji hlas, nejednaji direktivné, povzbuzuji déti a kdyz je

napominaji, pak laskavé. Déti se projevovaly samostatné, sebevédomeé a nesnazily se za
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kaZzdou cenu zaujmout pozornost ucitelek. Havlova et al., (2008) pfirovnavaji vékové
heterogenni tfidy k podminkam ve velké rodiné a oznacuji je jako pfirozené prostredi
pro rozvoj socializace a socidlniho uceni. Interakce mezi détmi ve tfidé probihaly
spontdnné a velmi pfirozené, podobné jako ve velké rodiné, déti si spolu hraly,

organizovaly hry, fesily si drobnéjsi neshody.

Samy ucitelky odpovédély, Ze klima ovliviuji hlavné svym pristupem. Jedna zmiriovala
predevsim vztah k détem a dlvéru, druhd férovy pfistup a dodrZovani pravidel.
Reditelka matefské koly shrnula sv{ij ndzor na spokojenost déti lapidarné, v rozhovoru
mi sdélila, Ze kdyzZ byla ve tfidé na posledni hospitaci, do notesu si nakreslila velky smajlik

a pak ucitelce rekla: ,,Ja bych chtéla byt ditétem ve vasi tiidé.”

Jak ucitelky vnimaji socidlni klima ve tridé? Ucitelky v rozhovoru uvedly, Ze klima vnimaji
jako bezpecné, podporujici, pozitivni, dobré. Déti se pry citi spokojené. Samy ucitelky

uvedly, Ze svou praci maji rady a tési se do ni.

Jak vnimaji socidlni klima ve tfidé rodice déti? Z rozhovoru s rodici byla znat velka
spokojenost se tfidou. Nejéastéji popisovali klid, radostnou a pratelskou atmosféru,
laskavé a vstficné jednani ucitelek s détmi i s rodici. Velmi ocenovali individualni pristup
k détem a jejich potfebam. O ucitelkdch se vyjadfovali velmi pozitivné, popisovali je jako
laskavé, hodné, Ze maji k détem hezky vztah a berou je takové, jaké jsou. Uvedli, Ze na
nikoho se nekfici, nic neni ve spéchu, ucitelky jim vzdy jako rodi¢iim vse v klidu vysvétli,
kdyz je treba, udélaji si na né ¢as. Jedna maminka uvedla, Ze , to je hrozné fajn, Ze ¢lovék
sem nejde se stresem” a tfidu definovala jako ,,bandu kamarddd“. Maminky ocenuiji, jak
funguiji ucitelky spolu a dale mluvi o Stésti, Ze mohou mit déti v této tridé. Také mluvi o
pratelstvi déti mezi sebou, Ze jsou spolu ,provdzané.” Maminky vsSech tfi
sourozeneckych dvojic mély pred nastupem do materské skoly urcité obavy z toho, Ze

jejich starsi dité pro své individudlni zvlastnosti mezi déti nezapadne a jsou ucitelkdm

velmi vdécéné za pristup a podporu, kterych se jim od nich dostalo.
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ZAVER

V ramci své bakalarské prace jsem zjistovala, jaké je socidlni klima v heterogenni fidé

materské skoly.

K Setfeni jsem zvolila tfidu s heterogennim usporadanim, vyuzivajici prvky alternativniho
pedagogického pristupu v rdmci hlavniho vzdéldvaciho proudu. Vysledky tohoto Setfeni
se nedaji zobecnit, mohou vsak byt pfinosem pro feditelku této materské Skoly pfi

organizaci a planovani vyuky v dalSich tridach.

Pred za¢atkem Setfeni jsem o heterogennim sloZeni tfidy a Montessori metodé méla jen
obecné povédomi. Jsem rada, Ze jsem toto Setfeni mohla realizovat pravée v této tridé,
Zze jsem mohla vidét v kazdodenni praci uCitelek s détmi, jak vyuziti Montessori
pedagogiky pfiznivé ovliviiuje socidlni klima ve tfidé. O heterogennim usporadani
predskolni tfidy neexistuje prilis mnoho informaci v odborné pedagogické literature, ale
to, co je zminovano, bylo potvrzovdno mym kaidodennim pozorovanim. Déti si
vzajemné pomahaly, podporovaly se a vékovy mix prospival vsem vékovym skupinam.
Jako prekvapivy se ukazal prinos pobytu mladsich sourozenc( ve tfidé tém starSim. Ve
tridé jsem se citila velmi dobre, byla jsem prekvapena celkovym klidem, a pfitom Zivosti
projeva déti. Hlavnimi aktéry déni ve tfidé byly déti, které mély velkou miru volnosti a

svobody hrat si podle svého rozhodnuti.

Ze strany ucitelek i rodi¢l déti jsem se setkala se zajmem a vstficnym pfistupem. V
prabéhu Setfeni se rozhovory s rodici ukazaly jako dllezity zdroj informaci o tom, jak se
déti ve tridé citi. Byla jsem prekvapena, jak citlivé rodice klima ve tfidé, jehoZz nejsou
prfimymi ucastniky, vnimaji. Jejich velmi silné pozitivni hodnoceni prace ucitelek a
nastaveni tridy, ocenovani pristupu k détem a vliv na jejich celkovou spokojenost je

myslim do budoucna silnym argumentem pro to, aby se heterogenni usporadan

vyuzivalo v predskolnim vzdélavani v daleko vétsi mire.
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Priloha ¢. 1

Tabulka é. 3. Prifazeni kategorii a kéd( - rozhovory s pedagogy

Kategorie Kédy Priklady odpovédi Poznamky
Povolani: Smysluplnost | Anna: ,,ProtoZe mi to pfislo | Ucitelky maji svou
ucitelka jako krdsnd a smysluping | praci rady. O své

prdce, neni zbytecnad.”

Lida: ,Na matersky

dovoleny jsem Zzjistila, Ze

praci mluvily, jako o
krasné, smysluplné,

Ze je bavi a maji k ni

. . . . |vztah
mé prdce s détma bavi a Ze
k tomu vlastné mdm
vztah.”

Nejdalezitéjsi Byt vzorem | Anna: ,Asi ten pozitivni | Pro ucitelky  je
na praci vzor do budoucna.” zasadni byt pro déti
ucitelky i . . pozitivnim vzorem.

Lida: ,Néco jim
pfeddavame.  Jsme  jim
vzorem, Ze je néco muZeme
naucit.”

Jak ucitelka Bezpecné Anna: ,Pozitivné, déti se tu | Klima ve tridé

vnima klima ve prostredi citi bezpecné, urcité z nasi | uCitelky oznacily za

tridé

strany maji podporujici

vztah.”

Lida: ,Jd si myslim, Ze se
tam déti citi spokojené. Ze
se tam citi bezpecné.
Myslim si, Ze se tam citi

dobre.”

bezpecné,
podporujici,
pozitivni. O détech
se vyjadrily, Ze se ve
tridé citi spokojené,

dobre.




Jak sama
prispiva
k pozitivnimu

klimatu

Cit

Byt fér

Anna: ,,Opravdu mdm ty
déti rada, kdyZ jsem tady,
beru je jako svoje vlastni v
tu chvili, chovam se k nim
tak, jako bych se chovala ke

svym détem.”

Lida: ,Snazim se k nim
chovat hezky ale zdroveri
dusledné. Byt fér. SnaZim
Ddvat

se je chranit.

hranice, které se musi

dodrZovat.”

Kazda z ucitelek
vyzdvihla na svém
pedagogickém
pristupu jiny aspekt.
Zatimco ucitelka
Anna si mysli, ze k
dobrému klimatu ve
tridé nejvice prispiva
svym vztahem a
laskavosti k détem,
ucitelka Lida
zdlraznuje
spravedInost a

pravidla

Vyznam
sourozeneckych

dvojic

Spole¢né

Anna: ,Je vyhoda, Ze tady

mdZou byt sourozenci.”

Lida: ,SnaZi se zapojovat k
tém starsim. Chovaji se,

jako kdyby byly starsi.”

Nela: Je tu i hodné
sourozeneckych dvajic.
TakZe tu

mdme...malinkyho

sourozence a predskoldka,
takZze se mu chce vyrovnat
a umét to stejné jako

brdcha nebo ségra.”

R: ,Jsme rddi za to, Ze déti
maji moZnost byt ve tridé

se sourozencem, takZze tam

Pobyt sourozencl ve
tridé hodnoti
pedagogicti
pracovnici jako
vyhodu, sourozenci
Si pomahaji
v zapojeni do tfidy,
jsou si vzorem a

oporou.




mohou jit spolec¢né, nebo to
mladsi dité pristupuje do

tridy k tomu starsimu.”

Ptristup déti Pomoc Anna: ,Starsi déti si ty maly | VSichni  dotazovani
k mladSim a sami berou, vsechno jim | pedagogicti
k détem se ukazujou. Vidi, Ze vSechny | pracovnici
specialnimi Prijeti déti nejsou stejny a | konstatovali pomoc
potirebami potrebujou pomoc.,, a podporu starsich
, . . déti mladsim, jejich
Lida: , Ty starsi pomiZou. 1€
.. | trpélivost, schopnost
Jdeme na vychdzku, starsi P P
fijimat mladsi déti a
vezme mladsiho. Pomdhaji Pri
. . . . | déti se specialnimi
si, takZe to je vlastné
y potfebami.
super.
Zaclenuji, pomahaiji.
Nela: ,Predskoldci
automaticky pfispéchaji k
tém malym a jdou jim
pomoct. Ze ji (Terezku)
zacleniujou, berou ji mezi
sebe.”
R: ,Starsi déti pomdhaji
tém mladsim.”
Projevy a Odkoukani Témér vSichni
adaptace .. ... | pedagogicti
P Anna: ,,Zpocdtku byly déti, pedagog
triletych pracovnici

ktery prisly, jenom brecely,
nechtély. A ted uZ se to
zlepsuje. (Starsi) rFeknou
tfeba: No, ten breci, prosté
pfijdou za mnou, taky je

utésujou.”

konstatovali rychlejsi
adaptaci triletych
déti, na které ma
velky podil pomoc a

priklad starSich déti.




Lida: ,,U menSich déti mi
pfijde, Ze jim trvalo déle se
aklimatizovat. Trvalo jim
déle, nez se okoukaly, neZ si
nasly toho vrstevnika k
sobé. Tdhnou se s téma

starsima”.

Nela: ,Ze to maji kde
odkoukat a chtéji se jim

(starsim détem) vyrovnat.”

R: ,To mladsi dité se uci
ndpodobou, koukd na toho
kamaradda, miZe se

posouvat dal.”

Ucitelka se
zkuSenosti z trileté
tfidy konstatovala,
Ze adaptace triletych
v socidlni oblasti
trvala déle nez v

homogenni tridé.

Projevy a

Sebevédomi

Vzdélavani

Anna: ,Ti pfedskoldci jsou

tady zabéhli. Jsou
komunikativni a berou si ty

malicky déti.”

Lida: , Ti pfedskoldci uz jsou
rychlejsi. Mdam pocit, Ze
nedostanou tolik informaci
jako tfeba priroda, ptdky,

kytky.”

Nela: ,Prinos je to, Ze se
nauci vyckat, pockat, byt
trpélivéjsi. Libi se mi, kdyZ
jsou predskoldaci v jedny
tridé, rekla bych, Ze se vic

nauci.”

Predskolaky ve tridé
oznacovali jako
rychlé,
komunikativni,
zabéhlé. Zaroven si
dvé dotazované
kladou otdzku, zda
predskolakiim pobyt
v heterogenni tridé
prinasi dostatek

informaci a vyuky.




Prvky
Montessori ve

tridé

Elipsa
Pomucky
Individualita
ZtiSeni

Samostatnost

Anna: ,Hodné vyuZivame
prvek z M. pedagogiky, coZ
je elipsa. SnaZime se k
détem pristupovat
individudIné a pokud (dité)
md specidlni potfeby, tak
se to snaZime tolerovat a
Jsou

respektovat. tady

Montessori pomicky.“

Lida: ,Dité si vezme svuj
koberecek a je to jeho
misto, na které mu nikdo
nezasahuje. Oni by se (pfi

elipse) méli zklidnit,

uci se tichu a soustiedeéeni.
Individudlné S nima

pracujeme.”

Nela: ,Tfeba si déti po sobé
umyvaji  prostirani  po

svacince.”

R: ,Déti maji moZnost

pfipravovat si svacinky,
praktikuji chuzi po elipse,
déti se uci relaxaci, uc¢i se

ztiSovat.”

Ucitelky  zminovaly
nékteré praktické
prvky a  principy

Montessori metody,
které se snazi
uplatfiovat

kazdodenné ve tridé.




Nejdalezitéjsi v Respekt Anna: Lurcité | Za uplné
Montessori samostatnost. A takovej | nejpodstatnéjsi
Samostatnost
ten respekt k ditéti, jako k | prvek z Montessori
Prostredi | 5yeku, - pfistupu  ucitelka
i .. i . . | Anna oznacila
Lida: ,Pripraveny prostredi.
. . L, samostatnost ditéte
A urcité to, Ze mad kaZdy ten
ot .. a respekt k nému,
svdj klid, svij prostor” P
jako k partnerovi,
ulohu ucitele jako
partnera a privodce
ditéte. Ucitelka Lida
povaiuje za
nejdllezitéjsi
predevsim
pfipravené prostredi
a také klid a prostor
pro déti.
Narocnost Naroc¢néjsi | Anna: ,V podstaté si | Naroénost prace v
race ... | napliujeme tydenni | heterogenni  tridé
P Jednodussi pindj 4 8
v heterogenni témata, takZe je uplné | hodnotili dva ze Ctyr
tridé Priprava jedno, jestli jsme v bézZny | pedagogl jako
tridé, nebo v alternativni. | naro¢néjsi na

Ta individudlni cinnost, to

je takovy pfirozeny.”

Lida: , Prdce v heterogenni
tride je urcité ndrocnéjsi,
vetsi

tézsi. Je vlastné

mozZnost vénovat se tém

pfipravu a realizaci
fizené ¢innosti.
Jedna ucitelka neumi
narocnost zhodnotit,
pristup ji  pfrijde
»prirozeny” a druhd
ucitelka konstatuje

narocnost, ale




mensim détem. To je

vlastné jednodussi.”

Nela: ,Podle mé je hrozné
tézky zaujmout tu
pozornost. Z ohledu ty pani
ucitelky, Ze to je docela

sloZity na tu pripravu.”
R: ,Samozfejmé je ta tfida
hodné ndroénd pro pani

ucitelky.”

zaroven i to, ze v
nékterych oblastech
je

prace v heterogenni

tfidé jednodussi.

Rodice a tfida

Spoluprace

Komunikace

Anna: ,V téhle tridé je
potreba spoluprdce

rodica.

Lida: ,Komunikace s rodici
je podle mého ndzoru
dobrd. Bylo pdr pfipadd,
kdy jsme néco resili a doslo
k vyméné ndzoru, ale vidy
jsme to vzdjemné dobre
vyresili a dovysvétlili.”

R: ,V téhle tfidé specidiné
je poZadavek na velkou

spoluprdci tfida-rodic.”

Na spolupraci s rodici
jsou v heterogenni
tfidé kladeny vyssi
naroky, vztahy s

rodi¢i  jsou  diky

delSimu pobytu
ditéte v jedné tridé
dlouhodobéjsi a uzsi
nez  homogennich

tridach.

Podpora od
feditelky

Podporuje

hodné

Anna: ,To je ta nejvétsi
podpora, kterd tady je.
Vytvdri pozitivni pristup a
je to na ty Skolce prosté

znat.”

Podporu feditelky
vSechny dotazované
pracovnice
popisovaly jako
"nejvétsi, nejvic, je

hodné naklonéna."




Lida: , Reditelka je Uplné
nejvic. Nds podporuje
hodné.”

Nela: ,No, to podporuje
hodné (Montessori
pfistup). Ja bych rekla, Ze je
tomu hodné naklonénad.”

N

R: ,Mné se Montessori
systém moc zamlouvd a
libilo by se mi to udélat i v
ostatnich tfidach. Jedna
véta, kterd to vlastné
vsechno shrnula (z
hospitace ve tridé), tak
byla: ja bych chtéla byt dité

ve vasi tride.”

Vnimaji ji
jednoznacéné
pozitivné az
nadsené. Z
rozhovoru s
feditelkou vyplynula
promyslenost, zajem
a podpora ucitelek
pfi organizaci

heterogenni tridy.

Tabulka ¢.4. Prirazeni kategorii a kodu - rozhovory s rodici

Kategorie Kédy Priklady odpovédi Poznamky
Odkud se Doporucéeni | Maminka X: ,Nabizeli to i na | Dotazované
dozvédélio | od druhych | informacnich schizkdch, slyseli | maminky ziskaly
heterogenni jsme o tom i od jinych rodici.” | informaci o
tride heterogenni  tfidé

Maminka Y: ,0d kamarddky,
fikala, Ze tady je tfida s prvky

Montessori.”

Maminka Z: ,0d kamardda.

Meél tady taky obé svoje déti.”

predevsim od svych

znamych.




Duvody pro | Zkusit néco | Maminka X: ,lvanka byla v |Pro zarazeni do
zarazeni déti jiného Mysickdch a moc se ji tam | heterogenni  tfidy
do tridy nelibilo, rekli jsme si, Ze tfida | vedla rodice
bude dobrd volba, Ze tfeba ji to | motivace doprat
v tomhle kolektivu pujde lip.“ détem jinou
Maminka Y: ,Vidéla jsem jako moznost, nez je
pozitivum, Ze to budé néco Klasicka  predskolni
jingho nes ta bénd skola, e | O
tam budou néjaky prvky navic.”
Maminka Z: ,Védéla jsem od
kamarddu, Ze tady to funguje
trosku jinak, tak jsme to zkusili.”
Déti, které Potize Maminka X: ,(lvanka) v jiné | Tfi z celkem S3esti

nezapadaji

tride byla hodné smutnd a moc
se ji tam nelibilo, méla problém
zapadnou do tfidy...poseddvala

na lavicce.”

Maminka Y: ,Tady u téch déti (v
péstounské péci) ony maji svoje
specifické problémy, nazyvad se
to porucha attachmentu, ruzny
afekty, tim teda hodné trpi ten
Pepik.“

Maminka Z: ,, Ucitelky dovoli mit
Bertikovi svoji svacinku, svoje
piticko, protoZe my s tim mdame
trosku problém. To jinde bysme
trvad,

nemohli. Bertikovi...dyl

neZ si zvykne na vsechno. Mél

sourozenct, vSichni
Sestileti, maji svoje
individudlni potreby,
které kladou zvySené
naroky na

pedagogicky pfistup.




kvali tomu stres a ani kvili tomu
nechtél jit do skolky. Uz rdno
plakal, Ze je obéd, Ze ho bude

muset snist.”

Spokojenost
déti

ve tridé

Zapojeni
Aktivita

Spokojenost

Maminka X: ,Ilvanka méla

problém  zapadnout, S
prichodem Jificka je to skvélé,
uplné se to zménilo, do tfidy se
zapojila.”

Maminka Y: ,Pepik tady v ty
tridé funguje, jak jsem si
nemyslela, Ze by fungoval, Ze by
byl takhle hodnej, takhle
snaZivej. Je aktivni.”
Maminka Z: ,Déti sem chodi
fakt rady, jsou tu spokojené,

neboji se, je v pohodé, déti si tu

nasly kamarddy.”

Maminky konstatuji,
Ze déti se dobre
zapojily do tridy, jsou
aktivni, naSly i
kamarady a jsou

spokojené.

Socializace

sourozencu

Pomoc
Podpora

Pratelstvi

Maminka X: ,SnaZi se pomdhat
tém mensim, nejen svymu
brdskovi, Jifik nemd problém k
nékomu pfijit a hrdt si s nim,
takZe ji vytvdii i cestu k druhym
détem, on ji hodné pomdhd,
zdroveri jemu se nestyskd,
nepotreboval ani néjaky ten
tyden, kdy si postupné zvykd,
nékoho

nevylucujou jenom

proto, Ze je mladsi, mensi.”

Maminka Y: ,Urcité si od sebe

odpocinou. Tady on se zabavi s

Vliv heterogenni
tridy na
sourozenecké vztahy
maminky vnimaji
velmi pozitivné. U
vSech tri
sourozeneckych

dvojic hodnoti
zlepseni vztah, také
kladny vliv
sourozenectvi na to,
jak se déti jednotlivé

zapojily do tridy.




jinyma kamarddama nebo si i
miZe proZivat ty klucic¢i hry s
klukama a nemusi do toho nutit
tu Jifinku a Jifinka tady mizZe
byt holcickou, protoZe tady mad
holky, takovy to malovdni a

takovy ty holci¢i véci.”

Maminka Z: ,Bertik se stal
ochranitelem Olinky, Olinka ho
ze zacdtku tdhla, vyladilo to
jejich vztah, Olinka si ziskala
nasel

kamarddky, Bertik si

kamarddy a md je rad.”

Jak rodice

vnimaji tfidu

Klid
Ucitelky

Kamaradstvi

Maminka X: ,Je tu vZdycky
takovy klid, i rdno...takZe jad
jsem viastné v klidu i déti jsou v
klidu. Jak to funguje mezi pani
ucitelkama, ocenuju opravdu
hodné. Na nikoho se nekrici,
neni to ve spéchu, vsechno se
ndm frikd, kdyZz néco potrebuju
probrat a zeptat se, tak si na mé

udélaji ¢as.”

Maminka Y: ,,Déti jsou takovy
vesely, hrajou si radi a skotadi.
Jsou spolu provdzany, Ze udélali
si pratelstvi. Miné se libi i tfeba
jak se louci: ahoj, uvidime se
nebo tak Ccau

zejtra, na

tréninku. Byla jsem spokojend

Jako nejsilné;si

viemy ze  tfidy
maminky

klid,

popisuji
ktery puUsobi
kladné na né i na
déti, laskavost a
vstficnost  ucitelek
vici rodicim a dale
radostné a vrelé

vztahy mezi détmi.




po celou dobu, hodny pani

ucitelky.”

Maminka Z:,, To je hrozné fajn,
Ze sem clovék nejde se stresem,
i kdyZ jsme zacdatky méli trosku
divocejsi, tak byly (ucitelky)
hrozné hodny. Pro mé to byl ze
zacdtku taky stres. Tady se seslo
spoustu téch fotbalistu, takZe se
schdzime jesté mimo. TakZe je

to banda kamarada. “

Jak rodice
vnimaji

ucitelky

Individualni

pristup
Citlivost
Laskavost

Vztah k

détem

Odbornost

Maminka X: ,Hodné jsem rdda
za obé pani ucitelky. Vénuji se
détem individudlné, ocenuju i
to, Ze to mad néjaky presah... Ze
jim zdleZi na tom, jak se déti citi
a jak jim je. TakZe Ze to neni
jenom jako prdce, ale Ze s nima

maj opravdu ten vztah.”

Maminka Y: ,Ze tady k nim
pristupuji individudlné se mi libi.
Pani  ucitelka, jak jsem
pochopila, presné vi, co md od
néj (Pepika) ocekdvat, a presné
vi, jakym zplsobem si ho
zpracovat, aby tady nedoslo k
néjakymu maléru. Ze pfesné vi,
Ze si ho mad vzit k sobé a zacit se
mu intenzivné vénovat a v

Zivoté jsem od ni neslySela, Ze

Kazda ze tr
dotazovanych

maminek vyzdvihla
individualni pfristup
ucitelek, ocenila, ze
déti nasly v
ucitelkdch podporu,
ochotu a citlivost.
Dale ocenuji u

ucitelek pratelskou

komunikaci a
celkové hodnoti
ucitelky vyrazné
pozitivné.




by si stéZovala: on je takovej,
srovnejte si ho. Kdykoliv jsem
néco potfebovala nebo chtéla,

tak jsou mily, vstricny.”

Maminka Z: ,Hrozné hodny
pani ucitelky, idedlni pfistup, do
niceho netlaci, zohledriujou
osobnost ditéte, s Idskou a s
klidem mu vsechno vysveétlily,
hodny, citlivy, individudlIni
pfistup, spolecné jsme hledali
feseni, vSechno se mnou v klidu
probiraji, jsem za né (ucitelky)

uplné nadsend.”

Co rodice
ocenuji na
heterogenni

tridé

Déti si

pomahaji

Maminka X:,, Tak prvni, co tfeba
pro ni (lvanku) bylo, Ze vic se
starala o jidlo svoje, a pak pro ni
bylo vyhodné to, Ze tu byly
starsi déti, Ze kdyZz byla
malickatd, Ze ji tfeba pomdhaly
v Satné se obliknout, a ted’ taky
vidim to, Ze ona se snaZi
pomdhat tém mensim, nejen
svymu brdskovi, takZe funguje

ta pomoc téch déti starsich a

Jako vyznamny prvek
v heterogenni tridé
maminky shodné
uvedly vrstevnické
u€eni a vzdjemnou
podporu a pomoc
mezi  starSimi  a

mladsimi détmi.




mladsich. Jsou zvyklé pracovat v

kolektivu rtizné starych déti.”

Maminka Y:, To je pestrost toho
véku. Kdyz sem  (déti)
nastoupily, tak tu mély uplné ty
nejstarsi kamarddy, byla tady
hol¢icka a kamarddily se s ni
celou tu dobu, a ted oni zase
jsou velky a vidim, Ze zas tém
malym détem pomdhaj. UCi se

vzdjemné se o sebe starat.”

Maminka Z: ,Tady bylo uz
spousta déti, ktery sem chodily
léta, takZe uZ to tady krdsné
fungovalo. Myslim, Ze to je
super, Ze si pomdhaji pravé ti
starsi tém mladsim, ony ty
mladsi to od nich odkoukdvaj, a
tak néjak automaticky se tady
od sebe uci. A zase ty starsi musi
brdt ohled na ty mladsi, coZ je

taky jako vlastné fajn.”




Nevyhody
heterogenni
tridy
z pohledu

rodicu

Predskolaci

Uceni

Maminka X: ,Je vyloucend z
kolektivu stejné starych, pujde
do prvni tfidy jen s pdr détmi,
nemuZeme se tady tak vénovat
predskoldkum, rika: Ja se tam

nic nenauc¢im.”
Maminka Y: ,To vubec, vubec.”

Maminka Z: ,Nevim, jestli ti
predskoldci netrpi, uZ by se
mohli vénovat vic tomu, co

potrebujou do ty skoly.”

Jedna z maminek si
nevybavi zadnou
nevyhodu
heterogenniho
usporadani, dvé
maminky  shodné
zminily, Ze  pro
predskolni déti muze
byt nevyhodou
nedostatecna
priprava

predskolaka.




Pfiloha €. 2

Obrazek €. 2 Elipsa

Obréazek €. 3 Hra na koberecku




Obréazek €. 4 Svacina

Obrazek ¢. 5 Montessori pomucky
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