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Uvod

V ramci ¢teni a prace s textem ve Skolach stale prevlada citankova Cetba. V citankéach
zaci Ctou a pracuji pfevazné s uméleckymi texty. Prace snimi spocivd v odpovidani
na otazky, které autorové Citanek zatazuji na konci ¢etby nebo otazky poklada ucitel sam. Oba
typy otazek smétuji k obsahu textu, k jeho hlavnim piedstavitelim a pfemysleni nad ¢iny
jednotlivych postav. Na konci vyucovaci hodiny jeden z zakli dostane moznost shrnout obsah
textu a fict ho ptfed tfidou. Naucné texty se v Citankach objevuji pouze vyjimecné.
V ptfedmétech jako prvouka, vlastivéda a ptirodovéda se zaci s témito texty setkavaji, ale
vétSinou jsou jim predCitany ucitelem nebo si je Ctou spolecné ve tfidé. Dale s nimi uz
nepracuji.

Dnesni doba jde ve viech smérech rychle dopiedu. Clovék se stale musi piizptisobovat
zménam. Proto je dilezité, aby ¢lovék dokazal nové informace zpracovat a kriticky zhodnotit.
Je potieba zaky vybavit dovednostmi a znalostmi, které jim usnadni ¢teni textu, ze kterého
potiebuji ziskat informace. Zak by se mé&l umét orientovat v textu, porozumét mu, dokazat
rozlisit informace podstatné od té€ch nepodstatnych apod.

Prezentovand price je zaméfena na postup a moznosti prace s vécnym textem
na prvnim stupni zakladni Skoly. Popisuje jak s texty informativniho, nau¢ného charakteru
pracovat a zatrazovat do vyuky tak, aby prace s nimi byla co nejefektivnéjsi. Také uvadi
moznosti, jak rozvijet potfebné dovednosti pro préci S texty u zaka prvniho stupné zakladni
Skoly.

Prace je rozdélena na ¢ést teoretickou a praktickou. Teoretickd ¢ast je délena do Sesti
kapitol. V prvni kapitole je vymezen pojem Ctenaiskd gramotnost, jeji vyvoj, vyznam
a prizptsobeni gramotnosti dnesni spolecnosti. Podle slovenského autora Petera Gravory, jsou
Vv této kapitole popsany Ctyfi modely gramotnosti. Druhd kapitola charakterizuje Ramcovy
vzdélavaci program pro zékladni vzdélani a jeho vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova
komunikace. Ve tieti kapitole jsou popsany vyvojové etapy détského Etenafstvi
a charakteristika ¢tenafe mladsiho $kolniho véku. Ctvrta kapitola pojednava o problematice
porozuméni textu a definuje pojem vécna literatura. Dale je popsan postup a strategie
pouzivané pfi praci s nauénym textem. Patd kapitola se vénuje pojmu kritické mysSleni.
Popisuje trifazovy model uceni E — U — R a jeho jednotlivé ¢asti: evokace, uvédoméni si
vyznamu a reflexe. Posledni kapitola teoretické ¢asti je vénovana metodam prace S textem,

kde je vybrano a popsano nékolik metod, které se daji vyuZzit u naucnych texta.



Prakticka ¢ast prace je d¢lena do dalSich dvou kapitol. Prvni z nich je vénovana
navrhu vyucovacich hodin pro praci s vécnym textem. V jednotlivych pfipravach jsou
popsany cile hodiny, téma, Casova dotace, potiebné pomucky, materidly a doporuceny
metodicky postup. V druhé kapitole jsou uvedeny analyzy jednotlivych hodin. Reflexe toho
co se Vrealizované hodiné povedlo a co ne, popiipadé navrhy, jak by bylo mozné

nedostatktim pfisté predejit.



TEORETICKA CAST



1  Ctenaiska gramotnost

Od ucitelt zakladnich skol se Cekd, ze terminy jako Ctenarska a funkéni gramotnost,
Ctenaiské kompetence, porozuméni textu, ¢éteni s porozuménim nebo prace s textem, budou
jimi spravné chapany a ast&ji uzivany (Metelkova — Svobodova, Svrékova, 2010).

Samotny pojem gramotnost je definovan jako , ,dovednost cist a psat ziskavand
obvykle v pocdatecnich rocnicich skolni dochdzky. * (Pricha, Walterova, Mares, 2008, s. 70)

Ve 30. a 40. letech 20. stoleti se pojem gramotnost pouzival ve smyslu vysSe uvedené
definice, tedy jako dovednost Cist a psat. Od 70. let 20. stoleti, je na gramotnost nahlizeno
v §irSich souvislostech. Neni spojovana jen s zaky ve Skoléach, ale je spojovana do souvislosti
i s dospélymi. (Metelkova — Svobodova, Svrékova, 2010). Dnes se setkavame &astdji
s pojmem ¢tenarska gramotnost.

Definice Ctenaiské gramotnosti se méni v souvislostech se zménami spolecenskymi,
ekonomickymi a také kulturnimi. V literatufe je mozné se setkat s mnoha definicemi
Ctenai'ské gramotnosti.

V pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova, Mares, 2008, s. 34) je ctenarska
gramotnost definovana jako ,, komplex védomosti a dovednosti jedince, které mu umoznuji
zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi v Zivotni praxi. Jde o dovednosti nejen
Ctenarské, tj. umét texty precist a rozumet jim, ale také dovednosti vyhledat, zpracovavat,
srovndvat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah aj. “

Ve vyzkumu PISA®' 2009 definice zni: ,, Ctendrskd gramotnost je schopnost porozumét
psanému textu, zabyvat se jim, premyslet o néem a poUzivat ho k dosazeni viastnich cilu
kK rozvoji vlastnich védomosti a potencialu a k aktivni ucasti ve spolecnosti.* (PaleCkova,

Tomasek, Basl, 2010, s. 12)

! PISA (Programme for International Student Assessment) — mezinarodni vyzkum v oblasti vzd&lavani

se zamé&fenim na zjisténi Grovné gramotnosti patnactiletych zaku.



Ve vyzkumu PIRLS? je Ctenafska gramotnost definovana jako: ,,schopnost rozumeét
formam psaného jazyka, které vyzaduje spolecnost a/nebo ocenuji jednotlivci, a tyto formy
pouzivat. Mladi ctendri mohou odvozovat vyznam z Siroké Skdly textii. Ctou, aby se zaclenili
do spolecenstvi ctenarii ve skole i v Kazdodennim Zivoté a také pro zabavu.* (PIRLS 2011,
s. 11)

Vyse zminéné definice podle PIRLS a PISA, jsou definice v rdmci mezindrodnich
vyzkumu, kde jsou zohlednény pouze ty slozky Ctenarské gramotnosti, které se daji testovat.
V ceské republice byla vymezena komplexnéjSi definice Ctendiské gramotnosti, v ramci
pracovni skupiny vyzkumného ustavu pedagogiky.

Definice VUP® zni: ,, Ctendrskd gramotnost je celozZivotné se rozvijejici vybavenost
cloveka vedomosti, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potrebnymi pro uzivani

vSech druhii textii v riiznych individualnich i socialnich kontextech. ““ (Altmanova, 2011, s. 8)

VUP dale vymezuje jednotlivé roviny étenaiské gramotnosti:
= Vztah ke ¢teni

Aby dochazelo k rozvoji Ctenatfské gramotnosti, je zasadni jaky vztah ma
clovek ke ¢teni. Pfedpokladem je osobni potieba Cist a radost z Cetby.

* Doslovné porozuméni

Ctenafskd gramotnost je budovdna na né&kolika dovednostech. Je potieba
zvladat dekoédovani psanych textu a zapojovat dosavadni znalosti a zkuSenosti
pfi budovani porozumeéni textu na doslovné trovni.

= Vysuzovani a hodnoceni
Clovék, ktery je Gtenaisky gramotny, by mé&l byt schopny kriticky hodnotit
texty, nahlizet na né zraznych hledisek a sledovat autorovy zadméry.

Z prectenych textu musi ¢lovék umét vyvodit zavéry.

2 PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study) — mezinarodni vyzkum v oblasti vzd&lavani

zameten na testovani ¢tenafské gramotnosti zaki 4. ro¢niku zakladni Skoly.

® VUP — Vyzkumny ustav pedagogiky v Praze
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= Metakognice*

Dovednost a navyk seberegulace jsou povazovany za soucast Ctenaiské
gramotnosti, tj. ¢lovek se zajima o zadmér svého ¢teni, k nému voli pozadované
texty, uzpiisobuje zptisob Cteni, sleduje a vyhodnocuje pokroky v porozumeéni
¢tenému textu a voli strategie, které mu popiipadé pomohou pro lepsi
porozumeéni.

= Sdileni

Clovék, ktery je &tenaisky gramotny je schopen sdilet své prozitky z Eetby, jeji
porozuméni a pochopeni s ostatnimi ctenafi. Také porovnava své pochopeni
s dal$imi ¢tenafi a vnima rozdily a shody v pochopeni textu.

= Aplikace

Clovek, ktery je tenaisky gramotny, je schopen vyuzivat &teni jako prostiedek
k seberozvoji i ke svému konani a dokaze ¢etbu uplatnit béhem svého zivota.

(Altmanova, 2011, s. 8)

1.1 Modely gramotnosti

Peter Gravora v knize Gramotnost vymezuje ¢tyfi modely gramotnosti, na které je
nahlizeno v souvislosti s vyvojem spole¢nosti a novymi pozadavky na jedince dnesni
spolecnosti. V knize Gavora definuje bazovou gramotnost, gramotnost jako zpracovani
textovych informaci a v ramci této gramotnosti zmifiuje i gramotnost funkéni, gramotnost

jako socialn¢ kulturni jev a e-gramotnost.
1.1.1 Bazova gramotnost

Bazova gramotnost je uvadéna za nejstarsi podobu gramotnosti, je mozné se setkat
i S pojmem zakladni gramotnost. Jde tedy o tradi¢ni chapani gramotnosti, jako schopnosti
Cloveéka Cist a psat. Je ovladnuta dovednost plynulého ¢teni a porozumeéni textu. Pfi nacviku
Cteni a psani se klade diiraz na zautomatizovani dekédovani vyznamu textu, také na vybaveni
a zapamatovani informaci a jejich néslednou interpretaci. Na analyzu obsahu textu a jeho

hlubsi interpretaci se tak velky diraz neklade (Gavora, 2003).

* Metakognice je poznani toho, jak se Glovek u&i a poznava, jaké p¥i tom pouZiva metody a strategie.
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Jednim z cilt zékladniho Skolstvi je pravé nacvik badzové gramotnosti a to od zacatku
Skolni dochazky. Uz v ptedSkolnim véku dochdzi u déti k rozvoji gramotnosti, diky
spontannimu objevovani ¢teni a psani samotnim ditétem. Schopnosti Zéka, definované touto

gramotnosti umoziuji zdkovi snadnéjsi osvojovani skolskych poznatkl (Gavora, 2003).
1.1.2 Gramotnost jako zpracovani textovych informaci a funkéni gramotnost

Od ptedchozi gramotnosti se tento model li§i tim, Ze je kladen menS$i diraz
na schopnost dekoédovat vyznam a reproduktivni Cinnosti ¢teni jako plynulost a spravnost.
Pozornost je vénovana praci s textem a zpracovani textovych informaci. ,, Rychlost a plynulost
Cteni nemusi vzdy odrazet uroven prdce s textovymi informacemi.” (Gavora, 2003, s. 13)
Pti préci s textem nejde pouze o dovednost Cist a psat, ale jde o soubor schopnosti, dovednosti
a védomosti Zaka — ¢tenai'ské kompetence (Gavora, 2003).

Skola vyznamné pfispiva k rozvoji étenaiskych kompetenci zika. Zak si postupné
osvojuje dovednosti Cist a psat a zaroven i operace potiebné k praci s textem. Ve Skolské praxi
je bazova gramotnost soucasti samotného pfedmétu v ramci vyuky na prvnim stupni zékladni
Skoly, kdy se Zaci uci ¢teni a psani. Samostatny pfedmét pro praci s textem, ale neexistuje
(Gavora, 2003). Je proto na uditelich, aby s textem pracovali i béhem pifedmétu jako je
prvouka, piirodovéda a vlastivéda, ne jenom v ramci Ceského jazyka a literatury. Protoze
vV ramci predmétu ¢teni na prvnim stupni zékladni Skoly ucitelé text vyuZzivaji hlavné jako

prostfedek ke zkvalitnéni dovednosti ¢ist plynule a spravné.

V souvislosti s gramotnosti jako zpracovani textovych informaci se pouziva pojem
funkéni gramotnost. V predchozi definici je gramotnost chapéana jako studijni kompetence.
U gramotnosti funk¢ni jde o kompetenci zZivotni (Gavora, 2003).

Definice funk¢éni gramotnosti od Dolezalové (2005) zni: ,, Funkcni gramotnost
predstavuje zvladnuti takovych ukolii, jez predstavuje soubor dovednosti nutnych pro
fungovani ve spolecnosti a v zaméstnani.* (Dolezalova, 2005 In Metelkovd — Svobodova,
Svrékova, 2010, s. 10)

Priicha, Walterova a Mares (2008, s. 67) uvadi v pedagogickém slovniku, ze funk¢ni
gramotnost: ,, na rozdil od gramotnosti v obvyklém vyznamu znamend vybavenost clovéka pro
realizaci riiznych aktivit potrebnych pro zivot v soucasné civilizaci. Jde o gramotnost v oblasti

3

literarni, dokumentové a numerickeé.
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Uroven funkéni gramotnosti ma vliv na kvalitu kazdodennich ¢innosti ¢loveka, které
vykonava v pracovnim nebo soukromém prostiedi. Jedna se o gramotnost nutnou pro bézny

Zivot Glovéka ve spoleénosti (Metelkova — Svobodova, Svrékova, 2010).
1.1.3 Gramotnost jako socialné kulturni jev

Tento model nelze vseobecné definovat. Dle Gavory (podle Zapotocna, 2002
In Gavora, 2003) gramotnost jako socialné kulturni jev je vazan s konkrétni kulturou. Z toho
vyplyva, ze existuje vice moznosti této gramotnosti, ne pouze jedna. Jednotlivé gramotnosti
jsou podminény tim Vv jakém prostiedi a v jakych situacich se jedinec vyskytuje. ,, Lide, kteri
se tematicky vyskytuji v urcitych situacich a Ziji ve stejném prostredi, si rozviji jednu podobu
gramotnosti. * (Gavora, 2003, s. 19)

Rozdilnd gramotnost bude vymezena napfiiklad u jinych druhi povolani. Povolani se
totiz prolina velkym spektrem oblasti. Rozdilna gramotnost mize byt vnimana i Vv ramci
jednotlivych narodnosti. Tyto odlisnosti si lidé uvédomi az pii kontaktu s jinou gramotnou
skupinou. Naptiklad pfi zméné povolani, kdy clovék zacne pracovat Vjiném odvétvi

(Gavora, 2003).
1.14 E -gramotnost

E — gramotnost souvisi s potiebou pouzivani medii. V dnesni dob¢ téméi kazdé dité
mladsiho Skolniho véku vlastni mobilni telefon. Mit v domacnosti aspoil jeden pocita¢, neni
raritou. Dnes se vyuziti medii a internetu prolina do vSech odvétvi lidského Zivota. Z toho
vyplyva, ze ¢lovek by mél byt vybaven dalsSimi specifickymi dovednostmi a védomostmi
Z této oblasti.

Vybaveni pocitact jako jsou textové a tabulkové editory, internet, e-mail apod. jsou
prostredky, které umoznuji vytvaret a pouzivat velké mnozstvi produktd. Elektronickou
podobu maji dnes i ucebnice a ucivo se Casto zpracovava pomoci power pointovych
prezentaci. Pocita¢ kromé textu umoziuje pouziti obrazkd, animaci, zvuku a hypertextu
(Gavora, 2003).

Dle Gavory (podle Many, 2000 In Gavora, 2003) mezi kompetence e — gramotnosti
vramci Skoly patii ovladani klavesnice, zakladni dovednosti prace s medii, vyhledavani
informaci, jejich zpracovani nebo reprodukce. Na internetu je spousta informaci k dispozici.
Ale ne vSechny se daji povazovat za divéryhodné zdroje informaci. Klicovou kompetenci této

gramotnosti je dokazat kriticky zhodnotit zdroj a obsah téchto informaci.
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1.2 Vyznam ¢tenarské gramotnosti

VUP uvadi G&tenaiskou gramotnost jako dovednost pro zivot. Uroveni &tenaiské
gramotnosti déti ovliviiuje jejich uspéSnost ve studiu. Schopnost naucit se Cist je narocny
a pomaly proces, ktery se neobejde bez trpelivosti a vynalozené aktivity zaka — jeho mysleni.
74k porozumi textu az v piipadé, kdyz se na n&j dostate¢né soustfedi, proto je potieba zakim
zajistit takové podminky, aby méli na pochopeni dostate¢nou dobu. Zak by mél byt v pravy
cas a v uzitecné dob& podporovan ze strany dospélych. V prvni fad¢ je to rodina, ktera by
méla od narozeni az po vstup do Skoly u ditéte vytvaret pozitivni vztah ke ¢teni. Po ndstupu
do skoly v tomto sméru piebird Skola iniciativu. Ve Skole si zZaci mohou navzijem knihy
doporucovat a diskutovat o nich. Skola miize zakiim poskytnout vétsi mnozstvi knih a uéitele
mohou diky své metodické vybavé podpofit Ctenarstvi zakt (Altmanova, 2011).

Z praxe vyplyva, Ze pokud chceme u 74kl ¢tenafskou gramotnost rozvijet je dilezité
kladné ptsobeni Cetby na zaka. Je tézké chtit po zakovi, ktery ma Spatny vztah k Cetbé
ovladaji zdkladni ¢tenatrské dovednosti a maji vztah k Cetbé, ucitelé dale pracovali na rozvoji
jejich Ctenaiské gramotnosti. U ucitele Ceského jazyka se to predpoklada, ale podilet se
na rozvoji &tenaiské dovednosti u zaka by méli i vyuéujici jinych predméti. Zakim je tieba
predkladat texty jednotlivych obort, texty vice autentické. ,, Pro porozuméni odbornych textii
je totiz klicové, jak ctenari dokazou samostatné vyuzit pri cteni nezndamého textu svych

dosavadnich znalosti daného tématu nebo problému. “ (Altmanova, 2011, s. 7)
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2  Ramcovy vzdélavaci program a ¢tenarska gramotnost

V Bilé knize, tedy v Narodnim programu vzdélavani v Ceské republice je zformulovan
systém kurikularnich dokumentt pro vzdélavani zaka od 3 do 19 let. Tyto dokumenty maji
dveé urovné: statni a Skolni. Za kurikularni dokumenty na statni Grovni jsou povazovany
Nérodni program vzdélavani, ktery pojednava o vzdélavani jako celku a dalSim je Ramcovy
vzdélavaci program, ktery vymezuje jednotlivé etapy vzdéldvani — piredskolni, zdkladni
a stiedni. Z RVP ZV° vychéazi Skolni vzdélavaci programy, které jsou fazeny mezi $kolni
kurikularni dokumenty. SVP® si zpracovava kazda $kola sama a podle ng&j se uskute&iuje
vyuka na dané Skole (RVP ZV, 2013, s. 5).

Jednotlivé etapy vzdélavani RVP ZV na sebe navazuji. Neni tomu jinak
i U ptedskolniho a zékladniho vzdélavani, kde se nenavazuje jen na predskolni vzdélani, ale
I na vychovu v rodiné. Zakladni vzdélani je jedina etapa, kterou absolvuje cela populace zaka.
V pribéhu vzdélavani na zakladni Skole zaci ziskavaji osobnostni kvality, které jim umoziuji
dal pokracovat ve studiu, zdokonalovat se ve své profesy a béhem celého zivota (RVP ZV,
2013,s.9).

Zakladni vzdélavani poskytuje zakim zaklad vSeobecného vzdélani, ktery je
orientovan na realné situace v zivoté. Snazi se postupné rozvijet klicové kompetence, tedy
védomosti, dovednosti, schopnosti, postoje a hodnoty, které podporuji rozvoj zaka. RVP ZV
vymezuje Sest klicovych kompetenci, které se navzdjem prolinaji: kompetence k uceni;
kompetence kieSeni problému; kompetence komunikativni; kompetence socialni
a persondlni; kompetence obcCanské a kompetence pracovni. Zakladni vzdélavani se snaZzi

dosdhnout téchto cilu:

* umoznéni zaklim osvojit si strategie uceni a vzbudit v nich motivaci pro

celozivotni ucenti;
= podniceni zaka k logickému uvazovani, tvofivému mysleni a k feSeni problémii,

= vedeni zaka k vSestranné, uc¢inné a oteviené komunikaci;

®> RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zékladni vzd&lani

® SVP — Skolni vzd&lavaci program
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* rozvijeni schopnosti spolupracovat a respektovat praci a Uspéchy vlastni
i druhych;

= vést zaky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné
osobnosti a uméli uplatnit sva prava a naplnit své povinnosti;

= vytvafeni potieby projevovat v chovani, jednani a v prozivani zivotnich situaci
své pozitivni city; rozvijeni vnimavosti a citlivého vztahu k lidem, prostiedi
a ptirode;

= ucit zaky, aby aktivné rozvijeli a chranili své fyzické, dusevni a socialni zdravi
a ucili se, byt za n¢ odpovédny;

» vedeni zakt k ohleduplnosti a toleranci k ostatnim lidem, k jejich odlisnym

kulturam a duchovnim hodnotam, ucit zaky zit spole¢né s ostatnimi lidmi;
= podporovat zaky pii poznavani a rozvijeni svych schopnosti a jejich uplatnéni

spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pii rozhodovani o vlastni Zivotni

a profesni orientaci (RVP ZV, 2013, s. 9 — 11)

Obsah zakladniho vzd€lani je rozdélen do deviti vzd€lavacich oblasti. Nékteré
Z oblasti jsou realizovany jednim nebo vice vzdélavacimi obory. Jednotlivé vzdélavaci oblasti
jsou charakterizovany a vymezuji se jejich cile. Podrobné jsou popsdny i jednotlivé
vzdélavaci obory. Ty déli své oc¢ekavané vystupy z oboru na prvni a druhé obdobi. Prvni
obdobi popisuje o¢ekavané vystupy zaka prvniho stupné 1. az 3. rocniku. Ve druhém obdobi
jsou popsany ocekavané vystupy 4. az 5. ro¢nikli. Vystupy pro prvni stupen jsou orientacni,

ale vystupy druhého stupné zakladni Skoly jsou zavazné.
Seznam vzdélavaci oblasti RVP ZV:
»  Jazyk a jazykova komunikace (Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dalsi cizi
jazyk)
»  Matematika a jeji aplikace (Matematika a jeji aplikace)
» Informacni a komunikaéni technologie (Informacni a komunikacni technologie)
= Clovék a jeho svét (Clovék a jeho svét)
= Clovék a spolecnost (Déjepis, Vychova k obcanstvi)
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= Clovék a piiroda (Fyzika, Chemie, Prirodopis, Zemépis)
»  Uméni a kultura (Hudebni vychova, Vytvarna vychova)
= Clovék a zdravi (Vychova ke zdravi, Télesnd vychova)

= Clovék a svét prace (Clovék a svét price)

(RVP ZV, 2013, s. 15)

2.1 Jazyk a jazykova komunikace

V souvislosti s tématem prace bude podrobnéji popsana vzdélavaci oblast RVP ZV —
Jazyk a jazykova komunikace. Ctenai'ska gramotnost je spojovana predeviim s predmétem
cesky jazyk. I kdyz se pfimo pojem Ctenaiskd gramotnost v RVP ZV nevyskytuje, je mozné si
vS§imnou jednotlivych dil¢ich cilti této oblasti, které se daji povazovat za soucast Ctenarské
gramotnosti.

StéZejni postaveni ve vzdélavacim procesu ma prave vzdélavaci oblast Jazyk
a jazykova komunikace. Cilem této oblasti je rozvoj komunikacnich kompetenci zaka. Ten si
osvojuje znalosti a dovednosti, které mu umoziuji spravné vnimat jazykova sdéleni a také jim
porozumét, vhodné se vyjadifovat a uplatiovat i prosazovat vysledky svého poznani.
Vzdélavaci oblast jazyk a jazykova komunikace se dale déli na tii vzdélavaci obory: Cesky
jazyk a literatura, Cizi jazyk a Dalsi cizi jazyk. Dovednostem, kterym se Zak nauci
ve vzdélavacim oboru Cesky jazyk a literatura, jsou dileZité nejen pro jazykové vzdélani, ale
hraji velkou roli pii osvojovani poznatkil v dalSich vzdélavacich oblastech. Vzdélavaci obor
Cesky jazyk a literatura se kvili prehlednosti déle déli na tfi slozky: Komunikaéni a slohova
vychova, Jazykova vychova a Literarni vychova.

Ve slozkdch Komunikacni a slohovd vychova a Literarni vychova je mozné spatfit
nejvetsi spojitosti se Ctenaiskou gramotnosti. V komunikacéni a slohové vychoveé se zdk uci
vnimat a chapat rizna jazykova sdéleni, Cist s porozuménim, kultivované psat, mluvit
a rozhodovat se na zdklad¢ precteného nebo slySeného textu rtizného typu vztahujiciho se
K nejriznéj§im situacim, analyzovat jej a kriticky posoudit obsah. V literarni vychoveé
prostiednictvim Cetby Zaci poznavaji zakladni literarni druhy, uci se vnimat jejich specifické
znaky. Postupné ziskdvaji a rozvijeji zdkladni ¢tenatské navyky 1 schopnosti, tvofivé recepce,
interpretace a produkce literarniho dila. V jazykové vychové jde pfevazné o osvojeni spisovné

podoby ¢eského jazyka. (RVP ZV, 2013, s. 17)
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Cile vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace jsou stanoveny tak, aby rozvijeli

klicové kompetence, kdy zak:
= chape jazyk jako prostiedek historického a kulturniho vyvoje naroda, a jako
diilezity sjednocujici €initel narodniho spolecenstvi;
= chape jazyk jako dulezity nastroj celozivotniho vzdélavani;

» rozviji si pozitivni vztah k mateiskému jazyku a chape ho jako zdroj pro rozvoj

osobniho a kulturniho bohatstvi;

» rozviji Si pozitivni vztah k mnohojazy¢nosti a respektuje kulturni rozmanitosti;

= vnima a postupné si osvojuje jazyk jako prostiedek K ziskavani a predavani
informaci, k tomu aby vyjadfil své potieby i prozitky a sdéloval své nazory;

= zvladne osvojeni pravidel mezi lidské komunikace dané¢ho kulturniho prostiedi
a rozviji si pozitivni vztah k jazyku v ramci interkulturni komunikace;

» sam ziskdvd informace zriznych zdroji a zvlada praci s jazykovymi
a literarnimi prameny i texty rizného zaméfenti;

= ziskava sebedlivéru pfi vystupovani na vefejnosti a ve svém kultivovanému
projevu, kdy prosazuje sam sebe;

* individuadlné pouziva slovesné¢ umélecké dilo, aby sdélil své Ctenaiské zazitky,
rozvijel pozitivni vztah k literatufe i k dal$im druhim uméni, které jsou zalozeny

na uméleckém textu a rozvijel své emocionalni a estetické vnimani (RVP 2V,

2013, s. 18 — 19).

2.1.1 Komunikaéni a slohova vychova

Ocekavané vystupy — Jazyka a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura —

Komunikac¢ni a slohova vychova:
1. obdobi — 1. aZ 3. ro¢nik

» plynule ¢te s porozuménim texty piiméieného rozsahu a ndrocnosti,
*  porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim piimérené sloZitosti,

»  respektuje zdakladni komunikacni pravidla v rozhovoru;
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= peclive vyslovuje, opravuje svou nespravnou nebo nedbalou vyslovnost;

" V kratkych mluvenych projevech spravné dycha a voli vhodné tempo reci;

» voli vhodné verbalni i nonverbalni prostredky reci v béznych Skolnich
i mimoskolnich situacich;

» na zdklade viastnich zazitku tvori kratka mluveny projev;

» zvldda zakladni hygienické navyky spojené se psanim;

= piSe spravné tvary pismen a Ccislic, spravné spojuje pismena i slabiky;
kontroluje viastni pisemny projev;,

= piSe vécné i formdlné spravné jednoducha sdélent,

» seradi ilustrace podle deéjové posloupnosti a vypravi podle nich jednoduchy

pribeh;
2. obdobi — 4. az 5. roénik

= Cte s porozuménim priméiené ndrocné texty potichu i nahlas;

» rozliSuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném pro dany vék,
podstatné informace zaznamendva;

»  posuzuje uplnost i neuplnost jednoduchého sdélent,

= reprodukuje obsah piiméiené sloZitého sdéleni a zapamatuje si z néj
podstatnd fakta;

» vede spravné dialog, telefonicky rozhovor, zanecha vzkaz na zaznamniku;

»  rozpoznava manipulativni komunikaci v reklameé;

» voli naleZitou intonaci, prizvuk pauzy a tempo podle svého komunikacniho
zdméru,

» rozlisuje spravnou a nespisovnou vyslovnost a vhodné ji uzZiva podle
komunikacni situace;

= piSe spravné po strance obsahové i formalni jednoduché komunikacni Zanry;

»  sestavi osnovu vypraveni a na jejim zakladeé vytvari kratky mluveny projev

a dodrzenim casové posloupnosti (RVP ZV, 2013, s. 20)
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2.1.2 Literarni vychova

Oc&ekavané vystupy — Jazyka a jazykova komunikace — Cesky jazyk a literatura —

Literarni vychova:
1. obdobi — 1. az 3. ro¢nik

" Cte a prednasi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty primérené
veku;

» vyjadiuje své pocity 7 piecteného textu,

» rozliSuje vyjadiovani v proze a ve versich, odliSuje pohadku od ostatnich
Vypravent;

= pracuje tvorivé s literarnim textem podle pokynii ucitele a podle svych

schopnosti;
2. obdobi — 4. az 5. roénik

* vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamendvd je;

* volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii viastni literarni text
na dané téma,

v rozliSuje riuzné typy uméleckych a neuméleckych textii;

= pri jednoduchém rozboru literarnich textu pouzZiva elementarni literarni

pojmy; (RVP 2V, 2013, s. 21 — 22)
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3  Vyvojové etapy détského ¢tenarstvi

Vyvojové etapy détského Ctenafstvi jsou rozdéleny podle vyvojovych stadii détské
psychiky. Ctenaiska vyspélost nemusi vibec souviset s biologickym vékem Gtenafe.
Ctenafska tGrovei zavisi na zvladnuti &tenaiské techniky a jazykovych a literarnich
kompetencich ditéte. To vSe je také podminéno podnéty rodinného prostfedi a uc¢innosti
literarni vychovy ve Skole (Toman, 1992).

Rosova (2002) uvadi dvoufazovou strukturu vékového a zanrového ¢lenéni literatury
pro déti a mladez vytvorenou Janem Kopalem:

Predctenarska faze

= Miladsi predskolni veék (1 — 3 roky):
Poezie — popévky a tikadla, knizni hra¢ky, leporela.
= Starsi predskolni vék (3 — 6 let):

Poezie — popévky, tikadla a hadanky, autorské a lidové pohadky, bajky,
jednoduché piibéhy ze Zivota déti; z literatury faktu umeéleckonaucné knihy —
knizni hracky, leporela, obrazkové knizky, alba, knihy se zvukovymi nosici,
pracovni seSity, omalovanky, vystfihovanky, détské encyklopedie; drobné

dramatické utvary, détské lidové a loutkové hry.

Ctenaiska faze
=  Mladsi Skolni veék (6 — 10 let):
Poezie — s dlirazem na rytmickou pravidelnost, lidové a autorské pohadky,
poveésti, povidky ze soucasného zivota déti, povidky s historickou nebo
ptirodni tématikou; literatura faktu, umeéleckonaucna literatura, reportaze,
détské encyklopedie, knihy se zvukovymi nosici, drobné dramatické utvary,
lidové a loutkové hry.

= Starsi skolni vek (11 — 15 let):

Odklon od poezie, pohadky. Piiklon k povésti, historické a zivotopisné proze,
k spolecenské ptibéhové proze ze soucasné¢ho zivota déti a mladeze, k proze
s chlapeckym hrdinou a s div¢i hrdinkou, k dobrodruzné a védecko-fantastické

literatufe, k cestopisim, reportazim, Kk literatufe faktu — encyklopedie
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Z ruznych obort lidské ¢innosti, rozmanitych odvétvi védy a techniky (Rosova,

2002, s. 17 — 18).

Béhem etapy ctendfe mladSiho Skolnitho véku dochdzi k ustupu emocionalniho
a prozitkového poznavani a naopak dochézi k vetsi ucasti intelektu na poznavani skutecnosti.
Ale stale se Ctenaf vic citové nez rozumove ztotoziiuje s obrazem svéta a zivota v literdrnim
dile. I kdyz na zacatku obdobi mladsiho Skolniho veéku upada zajem o vécnou
a uméleckonaucnou literaturu ke konci tohoto obdobi se opét zajem o vécnou literaturu
zvySuje. Mezi devatym a jedenactym rokem zaka se za¢ind uplatiiovat logické a pojmotvorné
mysleni (Kopal, Tarcalova, 1985).

Dle Homolové (podle Langmeier, Krejéifova, 2006 In Homolova 2012) ze zacatku
obdobi ¢tenare mladsSiho Skolniho véku, ma Skolak duvéru v rodiCich, ucitelich, véri kniham.
Jde u zéka o tzv. ,,naivni* realismus. Osvojuje si nazory a hodnoty druhych. Ke konci tohoto

obdobi je mnohem kriti¢téjsi. Naivni realismus se méni v realismus kriticky.
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4 Porozuméni textu

Cist text a nepochopit ho, neziskat prostfednictvim textu nové poznatky, a aby na nas

nijak neptisobil a neovliviioval, by bylo nejspis uplné zbytecné. At uz c¢teme jakykoliv text,

podstatou je mu porozumeét. Porozuméni textu je povazovand za velmi vyznamnou,

ptirozenou a zakladni lidskou ¢innost (Gavora, 2003).

V pedagogickém slovniku je porozumeéni popsdna jako schopnost jedince:

Pochopit vyznam obsahu sdélni, at' uz je prezentoviano ve slovni, obrazkové
nebo symbolické podobé.

Zpracovat jej do podoby, ktera je pro néj smysluplna nebo mu je zadana.
Vyuzit zpracovany obsah.

Porozuméni miize mit rizné Grovné:

Jednodussi je prevod do jiného jazyka, do jiné podoby.

podstatného a nepodstatného, shrnuti receného.

Nejslozitejsi je extrapolace — formovani toho, co je v poznatcich ¢i textech

obsazeno pouze implicitne, domysleni disledkii obsazenych v souboru tvrzeni

(Priicha, Walterova, Mares, 2008, s. 169).

Podle Mihalechové (In Gavora, 2008) 1ze o textu v§eobecné fict Ze:

ma obsah
ma formu
ma autora
ma ucel

ma adresata

., Text je souvisly zapis sledu symbolii, znaku, cCislic, pismen a slov, nebo jeho zvukova,

hrand nebo animovana verze.“ (Mihalechova In Gavora, 2008, s. 10) Tim, ze jsou spojovana

pismena do slov, slova do vét, véty do souvéti a ty odstavcl, vznikd text. Spojovani

jednotlivych ¢asti je podminéno pravidly daného jazyka (Mihalechova In Gavora, 2008).
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Existuje velké mnozstvi druhti textu, ze kterych si ¢lovek mutize vybrat. V pocatecni
fazi seznamovani déti s literaturou, zalezi vétSinou na dospélych, ktefi détem vyberou tu
»spravnou® knihu. Kdyz dit¢ dospivd, ma moznost vlastni volby. Vybér textu je podminén

zajmum a profesiondlnimu zaméteni (Mihalechova In Gavora, 2008).

Mihalechova (podle Mistrik, 1997 In Gavora, 2008) uvadi dva druhy textu:
Vécné texty — tyto texty jsou strohé a jejich hlavni funkci je informovat.
* publicistické
* odborné a nau¢né — literatura faktu
* administrativni — pravni texty
Umélecké texty — jejich hlavni funkce je esteticka. Ulohou téchto textl je vyvolat

ve Ctenafi urCité pocity, nalady a estetické zazitky.

" proza
" poezie
= drama

Mezi vécnou a uméleckou literaturou neexistuje ostrad hranice. Je mnoho textu, které
by se jen tézko daly zaradit pouze do jedné z téchto skupin. (Mihdlechova In Gavora 2008,
s.10-11)

4.1 Vécna literatura

,,Za vécnou literaturu pokladame veskerou takovou literaturu, ktera je psanda vécnym
stylem. Je to vsechna naucna a publicisticka literatura. “ (Jozef Mistrik, 1975, s. 5)

Toman (1992) uvadi, Ze uméeleckonaucna literatura pro déti mladsiho Skolniho véku je
samostatnou zanrovou oblasti literatury faktu. Ta obsahuje pifevazné vécna sdéleni o urcitém
jevu objektivni reality. Dominantni je tedy poznavaci funkce. Literatura faktu se da rozd¢lit
do sedmi zanrovych oblasti: memoary, Zivotopisna, autobiografickd, cestopisna, reportdzni,
populdrné nau¢nd a uméleckonaucna. V téchto zanrech literatury je rozdilny pomér mezi
popularné nau¢nym zakladem, tedy odbornosti a uméleckym ztvarnénim.

Podstatou umeéleckonaucné literatury pro déti mladsiho Skolniho véku je, ze sd€luje
vécné poznatky a zaroven uplatiuje beletrizacni prostiedky. Jde tedy o to, Ze poznatky
a informace, které se zaci maji naucit, jsou prizptisobeny zdkovi mladsiho skolniho véku. Jsou

zaklim predavany podnétlivou uméleckou formou nizorné a konkrétné. ,, Pres citové
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a estetické ozvlastnéni osvojenych faktu navazuje tento text uzky kontakt s vnitinim a vnéjsim

[T

svétem détského vnimatele, upokojuje jeho zvidavost a touhu po pozndni.“ (Toman, 1992,
s. 93)

Nauéné texty zakiim umoziuji poznat svét prostiednictvim pojmil. Zaci pii jejich Gteni
pracuji hlavné s vécnym obsahem textu, tim je podminéna moznost zakti samostatné studovat.
Metoda, ktera se &asto uplatituje pii praci s nauénym textem, je metoda induktivni. Zaci
rozebiraji text po Castech, od analyzy k syntéze. Pfiprava na ¢teni naucného textu se
neztotoziiuje s uvodni casti hodiny éteni. V pfipravé je vyuzivano poznatkli a osobnich
zkuSenosti zakil. Pfed ¢tenim nau¢ného textu je potieba zvazit jaké poznatky budou zakiim
pomoci textu zprostiedkovany. Jestli jsou zakim sdélovany poznatky nové, nebo je rozsiiuji
a upeviiyji. Pokud text obsahuje Zaklim znamé informace, je dana ptednost, aby Zaci s textem
pracovali samostatné (Kopal, Tarcalova, 1985).

Poté co se prvouka dale vlastivéda a ptirodovéda staly samostatnym predmétem, se
v ¢itankach pro zdky mladSiho Skolniho veéku naucné texty moc nevyskytuji. Texty
0 prirodnich, zemépisnych, déjepisnych a technickych jevech, které vedou k jejich poznani,
maji charakter literatury faktu nebo uméleckonauc¢né literatury. S texty s touto tématikou se
maji zaci moznost setkat prostfednictvim Skolnich ucebnic, casopisti a encyklopedii (Kopal,

Tarcalova, 1985).

4.2 Porozuméni nauénému textu

K problematice prace s naucnym textem ve Skoldch se Hana Kost'alova (2009)
vyjadiuje v ¢lanku: Porozuméni nau¢nému textu.

Prace s textem byva ve Skole fazena pfedev§im do hodin v rdmci ¢eského jazyka.
Pii vyuce ostatnich pfedmétii ucitelé praci s textem moc nezatfazuji. Jejich argumentem je, Ze
zaci nejsou schopni z textu Cerpat podstatné informace, protoze obsahu ctenému textu
nerozumi. U¢itelé nejazykovych predméti predevsim vyuzivaji toho, co uz bylo ve ¢tenatstvi
zaka nauceno, ale dale na jeho dovednostech prace s textem nepracuji. Vzdycky nejde
vSechno hned, proto i osvojeni si strategii pro praci s nau¢nym textem, chce sviij ¢as. Hlavné
je potieba tuto Cinnost viibec zacit, vracet se k ni pravideln¢ a az poté se muze dostavit ispéch
(Kostalova, 2009).

Jeden s diivodi pro¢ by Zaci méli Cist i v neCtenatskych predmétech je, ze nikdo nevi,

co bude za patnact let, od té doby co takovy prvnacek dokonci stfedni Skolu a bude si chtit
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tireba hledat zaméstnani. Z toho vyplyva, Ze dnesni i budouci spolecnost se stale ¢im dal vic
musi pfizpisobovat zménam. Je tedy dulezité, aby byli zaci schopni se umét ucit a své uceni
i sami fidit. UZ i dnes se zaci neobejdou bez dovednosti porozumét textim. V hodinach
ceského jazyka diky velkému obsahu uciva neni moc ¢asu na praci s textem, proto praveé
naucné predméty jSou tou spravnou volbou k rozvoji dovednosti Cist riizné texty (Kost'alova,
2009).

U cteni a prace s naunymi texty si zaci uvédomi, pro¢ maji C¢ist. Behem cetby
zpracovavaji néjaké téma, potiebuji se o ném néco dozvédet, poptipade si informace ovéfit.
V tu chvili ma cetba smysl a ucel. Diky ¢teni v nau¢nych predmétech se Zaci setkaji
S riiznorodymi texty a rozSifuji své Ctenaiské zkuSenosti a dovednosti. Osvojeni ¢tenaiskych
strategii a strategii pro porozumeéni textu vyrazné¢ pomaha k tomu, aby si zlepsili své Cteni.
Nejde pouze o to, aby Z4ci strategie znali a pouzili je tehdy, kdyZ jim ucitel fekne. Cilem je
pouzivat tyto strategie ,,nevédomé* a zcela ptirozené (Kostalova, 2009).

Velkou roli v porozuméni textu hraji veskeré myslenkové procesy, které Ctenaf
provadi béhem CcCetby. Mezi né¢ se tadi rychlé a presné dekddovani psanych znaka
a porozuméni vyznamu jednotlivych slov. Zapojeni dosavadnich znalosti k danému tématu
béhem procesu porozumeéni textu hraje také velkou roli. Zakladni strategii pfi ¢teni nau¢ného
textu je dovednost pokladat si otdzky jak pied cetbou, tak po Cetbé a na otazky hledat
odpovédi. Pti vSech dalSich strategiich je vyuZzivano této dovednosti. Aby Zaci dostali
piedstavu o tom, jak spravn¢ formulovat otdzky, je dulezitd ukdzka ze strany ucitele
(Kostalova, 2009).

Vyzkumy potvrzuji, ze pokud zak vyuZije niZze uvedené strategie, lépe dokaze
porozumét textu, nez pokud je zak nepouzije viibec.

Piiprava na cetbu
» UvaZujte o svém ¢tenaiském zaméru

Zak by si mél uvédomit, za jakym uéelem bude dany text &ist. Jestli bude &ist
text, aby si ovéfil n¢jaké informace, nebo si danou latku zopakoval, pfipravil se
na diskusi apod. Dalsi vliv méa 1 zptsob jakym bude text ptecten. Jestli slovo od
slova nebo proleténi nadpist, vybrani si pouze néjaké cast textu. Vybér
zpisobu Cetby zavisi na ucelu Cetby.

= Prohlédnéte si text, neZ se pustite do ¢teni

74k by si mél uvédomit, o ¢em dany text bude, jaka jsou hlavni témata textu.

Také by se mél podivat na strukturu textu. Zak se tim u¢i dovednosti

26



rozpoznat, jestli text odpovida jeho potfebam. U¢i se pracovat s tituly, nadpisy
a podnadpisy, uvodem a zavérem. Podle nich se u¢i rozpoznat, o ¢em text bude
a jakych témat se tyka.

* Vybavte si, co uz o tématu vite, aktivizujte svoje dosavadni znalosti

a predstavy

Diky této d&innosti se zvySuje porozuméni textu a dochazi k lepSimu
zapamatovani informaci z n¢;.

* Predvidejte, o ¢em se v textu doctete

Z&k vytvaii hypotézy o tom, jaké informace by text mohl obsahovat, uéi se tim

predvidat.

Béhem cetby a po Cetbé

= UvaZujte o tom, jak je text usporadan

Tato strategie byva pouZita jak pfed Cetbou, tak b&hem cetby. Text miva svou
strukturu, pied ¢etbou je dobré se s ni seznamit. Text je vétSinou chronologicky
sefazen, pouziva rtizné druhy cCislovani, odrazek, zvyraznéni klicovych slov
apod. Pii Cetbé se pak zak lépe v textu orientuje a vi k ¢emu jakou vahu
ptikladat, usnadnuje tedy Zakovi 1épe textu porozumét.

= Shriite text

Zak ma mnoho moznosti, jak si pfecteny text shrnout bud’ Gstné€, nebo pisemné.

MtiZe si také vytvofit schéma textu, jeho hlavni body a myslenky.
= Zkontrolujte, jak rozumite

Béhem cetby by mél zak premyslet nad tim, jestli mu jsou vSechny myslenky
jasné, jestli chape vse, co ¢te. Pokud je néco, ¢emu zak nerozumi, nemél by to
vypoustét, ale naopak by si mél zformulovat otazky a dal se ptat a hledat na své
otazky odpovédi. Pokud Zak nééemu v textu nerozumi, musi sam umét

hledat strategie, které mu pomohou k porozuméni.
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5  Kritické mySleni

., Kritické mysleni je intelektualne disciplinovany proces aktivni a dovedné
konceptualizace, uplatiiovani, analyzovani, syntetizovani nebo vyhodnocovani informaci
ziskanych, nebo vytvorenych za pomoci pozorovani, zkuSenosti, reflexe, uvazovani
a komunikace, jako voditka k presvédceni a jednani. V zdkladni formeé je zaloZeno
na univerzdlnich  hodnotach, jako jsou: jasnost, presnost, duslednost, relevance,
presvédcivost, hloubka, Sirka a spravedinost mysleni.” (Scriven, Paul, 1987 In Novotna,
Jur¢ikova, 2012, s. 62)

Novotna, Juré¢ikova (2012) vymezuji pravidla kritického mysleni, které zohlednuji
intelektudlni standardy. Tato pravidla ndm fikaji, jak bychom méli postupovat a co je potieba
zohlednit v ramci kritického mysleni. Mezi tyto pravidla se fadi:

Jasnost: Pfi kritickém hodnoceni by méla byt posouzena komplexnost poskytovanych
informaci, a jestli bylo informacim dostatecné porozumeéno.

Pravdivost a spravnost. Také by méla byt posouzena pravdivost poskytnutych
informaci a jejich pravdivost by méla byt ovétena.

Zavaznost a vécnost. Daéle je dilezité se pii kritickém mysSleni zabyvat pravé témi
informacemi, které jsou pro nas podstatné, vécné.

Hloubka a sifka: Zamyslet se nad informacemi z hlediska jejich vyznamu, jak
do hloubky, tak do §itky, uvazovat o nich v souvislostech.

Logika: Jedna se o podstatnou ¢ast kritického mysleni, fesi totiZ, jestli maji poskytnuté
informace smysl, anebo co z nich vyplyva (Novotna, Jur¢ikova, 2012).

Podle Novotné, Jurc¢ikové (2012) vychazi kritické mysleni z konstruktivistické
psychologie a pedagogiky, podle niz ¢lovek pii uceni vyuziva svych diivéjsich znalosti, hleda
feSeni problému, nespokoji se pouze s teorii a holymi fakty, ale dale s nimi pracuje. V ramci
kritického mysleni by se mél zohlednovat metakognitivni ptistup studentt, tedy jejich postupy

pfi uceni.
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Diky tomu, ze je spole¢nost ¢im dal vic zahrnovand velkym mnoZstvim novych
informaci, rychle se vyviji veSkeré oblasti Zivota a také dochazi k velkému vyvoji stavajicich
a novych profesi, je dulezité rozvijet schopnosti zaka se ucit a kriticky myslet (Grecmanova,
Urbanovska, Novotny, 2000). V podminkach demokratické spolecnosti je schopnost kriticky
myslet jeden s dilezitych prosttedki zkoumani reality. Ob¢an demokratického statu by mél
byt schopen vytvofit si svllj ndzor, nebat se ho vyslovit a také si jej obhajit (Grecmanova,
Urbanovska, 2007).

., Myslet kriticky znamena nejenom pasivné vstiebavat prichazejici informace, ale také
S Nimi umeét pri vyuziti vSech myslenkovych operaci aktivné pracovat.* (Urbanovska, 2006,
In Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 14)

Pro Cteni za celem uceni se je kritické mysSleni zaklad. Je mozné vyuzit mnoho
zpusobt jak text Cist, vyhledat v ném podstatné a nepodstatné informace. Kritick¢ mysleni je
vyuzivano béhem ¢teni pii uceni se novych informaci z textu, které je zdk schopen propojit
s jeho dosavadnimi zkuSenostmi a védomostmi. Pfi procesu ¢teni dochazi k prolinani dvou
procesti — porozumeéni a hodnoceni textu. Béhem porozuméni ctenému textu se klade diraz na
obsahovou stranku textu a vyznam cteni, uv€domeni si vyznamu samotné Cinnosti Cteni.
Proces hodnoceni je zalozen na porozuméni textu, kdy zak text posuzuje, ziskava z néj nové
informace a nové souvislosti. Pfi této ¢innosti je vyuzivan analyticko — synteticky postup, kdy
jsou dosavadni poznatky propojeny s novymi informacemi ztextu (Manniova In Gavora,
2008).

Dle Novotné, Jurc¢ikové (podle Paul, Elder 2002 In Novotna, Jurcikova, 2012) definuji
etapy kritického mysleni. Jednotlivé etapy mohou uciteli pomoc rozeznat, na jaké urovni
kritického mysleni se zZak nachéazi. Etapy déli do Sesti rovni mysleni:

74k, jako nereflektujici myslitel, si neuvédomuje vyznam mysleni v kazdodennim
zivoté. Ma sice rozvinuty dovednosti mySleni, ale diky nizké sebekontrole mysleni, je
nedokéze uplatnit. Zak jesté nedokaZze v ramci mysleni vyuZit jasnost piesnost a logiku, mize
vyuzivat predsudky a stereotypy.

Jakmile zak piejde do faze zpochybiiujici myslitel, dokaze si uvédomit, jak je
dalezité mysleni v jeho zivoté. Umi rozeznat své chybné myslenkové procesy a diky tomu, je
schopen kriticky zhodnotit spravnost pii feSeni problému. Specifické pro tuto fazi je, zakovo
pochopenti, Ze problémy jsou zptsobovany lidskym myslenim. Zak by mél byt veden, aby si
sam uveédomil svou nevédomost a to ho motivovalo k tomu, se zlepSovat.

Zacinajici myslitel si je pIn¢ védom svého mysleni a snazi se ho efektivné rozvijet.

Uz v této fazi si zak uvédomuje pojmy, dusledky, zavéry a je schopen sledovat myslenkové
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procesy, pti kterych vyuziva jasnost, piesnost a logiku. Podstatné je rozvijet spravné navyky
mysleni. Zak je$té nechape, co je kritické mysleni a schopnost argumentovat.

74k, jako prakticky myslitel, ma osvojené zvyky a navyky, jak rozvijet své mysleni.
V této fazi dokaze zak systematicky vyuzivat kritické mysleni na zakladni Grovni. Vyuka by
méla byt zaméfena tak, aby se zak naucil pokladat otdzky, ptal se po informacich a umél
vytvofit zavery. Tim se zak nauci hledat souvislosti mezi pfedméty, které jsou soucasti jeho
vzdélavani.

Pokrodily myslitel ma mysleni rozvinuté na velmi dobré urovni, které dokaze
analyzovat a dokaZe se orientovat v problémech hlubgi trovné. Zak by mél v této fazi rozvijet
svou schopnost vcitit se do druhych, ¢elit negativnim emocim a uz by nemél uvazovat na
zaklad¢ predsudki a stereotypu.

Posledni faze je nazvana dokomaly myslitel. Zak své mysleni rozviji pravidelné
a védome. Pouziva nékolik strategii mysleni a své mysleni dokaze kontrolovat. Kritické
mySleni se stava intuitivnim a je efektivné vyuzivano (Paul, Elder, 2002 In Novotna,

Jurc¢ikova, 2012).
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5.1 Model uceni a mySleni E — U - R

Jednotliva pismena E — U — R za sebou skryvaji ndzvy fazi modelu u€eni a mysleni.
Jedna se o faze Evokace — Uvédoméni si vyznamu — Reflexe. Pomoci tohoto modelu je
mozné pomérné jednoduse naplanovat a realizovat vyucovani. Model vymezuje strukturu
vyucovaci hodiny a ta pomaha k realizaci efektivni vyuky. V priibéhu jednotlivych fazi, které
se navzdjem prolinaji a navazuji na sebe, dochazi k vyznamnym specifickym poznavacim
aktivitam, které pozitivné ovlivituji cely uc¢ebni proces (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Model urcuje, jak by mél zak pii uceni postupovat, aby bylo uceni co nejefektivné;si,
opravdu se né€emu naucil, vSe pochopil a umél nové poznatky pouzit. Tento model se muze
jevit jako podobny modelu tradi¢ni pedagogiky, kdy se vyuka zahajuje opakovanim z minula,
nasleduje motivace, expozice, shrnuti a upevnéni, kontrola, ale model E — U — R je podstatné
odlisny. V tradi¢ni pedagogice a jejich modelech je vychodiskem pfi planovani u¢iva samotna
¢innost ucitele, ale ne zdkovo uceni. Pravé model E — U — R se zaméiuje predevsim
na ¢innosti zaka pti procesu uceni.

Model slouzi jako prostfedek, ktery pomaha s planovanim a realizaci vyuky.,, Neni to
predpis ani zaruceny platny zdakon. Neslouzi jako zavazny vzor s predepsanym obsahem. Ma
pomdahat, ne svazovat.“ (Hausenblas, Kost'alova, 2006, s. 54) Nejedna o vyuCovaci metodu,
ale pravé jednotlivé faze modelu jsou vyplnovany dobie zvolenymi vyucovacimi metodami.
| v ramei vétsi tiidy je mozné individualizovat u€eni zéka, kazdy zdk zavazuje své uceni, tam
kde se svymi v€domostmi a dovednostmi zrovna je. TakZe 1 pfi stejnych ¢innostech je Zakiim
umoznéno vyuzit rizné cesty k tomu, aby doslo k pochopeni latky. Model je vhodné vyuzit
prave pii u¢ebnim procesu, kde je cilem, aby si Zaci osvojili nové poznatky.

Proces uceni v modelu E — U — R je chapan, tak ze béhem uceni dochazi k propojeni
védomosti a dovednosti, které jsou Zakiim uZ dobie zndmy s nov€ nabitymi a dochazi tak
K rozsifeni dosavadnich védomosti a dovednosti. Vznikaji tim nové ptedstavy o daném tématu
a védomosti jsou propojovany v novych souvislostech. Model se snazi vyvarovat pouze
pamétnimu uceni bez pochopeni. Samotné memorovani neni povazovano za plnohodnotné

uceni (Hausenblas, Kostalova, 2006).
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5.2 Jednotlivé faze modelu E — U — R

5.2.1 Evokace

Prvni fazi modelu je Evokace. V ptekladu evokace znamend, vybaveni si piedstavy.
Cilem této faze je, aby si zaci samostatné dokézali vybavit, vS§e co o daném tématu védi nebo
co si 0 ném mysli. Je dulezité, aby v této fazi doslo k propojeni veskerych dosavadnich
znalosti a zkuSenosti zika s cilem uéeni v dané vyu¢ovaci hoding. Zak si tim 1épe ucivo svoji,
pochopi a zapamatuje (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Vhodna metoda Casto pouZzivana v prvotni fazi modelu je brainstorming. Ten dokaze
zaky vhodné motivovat a aktivizovat pro jejich praci béhem nésledujicich fazi modelu.
Brainstorming poméha k tomu, aby se zakim vybavily myslenky, které budou souviset s dale
probiranym uc¢ivem (Manniova In Gravora, 2008).

Pravé s metodou brainstorming, tedy vybavenim si téch spravnych myslenek, které
budou souviset s cilem uéeni v dané hoding, je podstatné, aby si uéitel ujasnil, co bude cilem
hodiny. Poté je dalsim dilezitym krokem, aby ucitel dokazal polozit zakiim otazky tak, aby
zaky nasméroval k tématu, se kterym Zaci budou pracovat béhem cetby textu v nasledujici
fazi. Zakim by se rozhodné nemélo hned odpovidat na poloZené otazky a sdélovat jim
spravné odpovédi. Zaci by méli dostat moznost najit si odpovédi na otazky sami. Pravé
velkou motivaci pro zaky je, kdyz maji moznost sami odpovéd’ nalézt nebo vyiesit problém.
Zaci pak nejsou ochuzeni o ten pocit radosti, ktery proziji, kdyZ sami na odpovéd’ piijdou.
Nastéava tzv. aha moment, kdy dochazi k objeveni ¢i pochopeni novych informaci.

Z hlediska ucitele je jeho funkce v této Casti spiSe organizacni. Smétuje zaky tam, kam
potfebuje, nedava zakim odpovédi na otazky. Veskeré napady, domnénky a odhady zakt
pfijima, pokud jsou Spatné, nevyvraci jim je a pobizi zaky k diskusi, tak aby se zapojilo co
nejvice zakl. Uz v této fazi mé velky vyznam si veSkeré domnénky a odhady psat, bud’ ucitel
spolecné s zaky na tabuli, nebo kazdy zak sadm. Tim, Ze si zaci budou vSe zapisovat, je
docileno toho, Ze kazdy zak se aktivné podili na procesu uceni. VéEtSinou to, CO Se pouze
fekne, byva Casto zapomenuto. Evokace neni pfiprava na uceni, ani opakovani pfedchoziho

uciva. UZ v této fazi se Zaci uci (Hausenblas, Kost'alova, 2006).
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5.2.2 Uvédoméni si vyznamu

Druhé v poradi je faze uvédomeéni si vyznamu piedlozenych informaci. V této fazi
dochazi k propojeni poznatkli ziskanych v prvni fazi a novych informaci z predloZzeného
informaéniho zdroje. Zaci si ovéfuji informace a hledaji odpovédi na otazky z piedchozi faze
evokace. Mélo by dojit k pochopeni a rozsifeni daného tématu o nové informace. Cilem neni
nové informace pouze pfijimat, ale dal o nich pfemyslet v novych souvislostech.

Kazdy zdroj informaci, ktery je zakiim ptedlozen, by mél zakiim poskytnout nové
informace, ale ne vSechny jsou podstatné. Dokazat odlisit, které podstatné jsou a které ne je
dovednost, které se zaci béhem prace s novymi informacemi uci. V ramci aktivizujicich
metod vyuky se k lepsi orientaci v textu vyuziva nékolik moznosti zaznamenéavani textu. Zaci
si béhem cteni vtextu podtrhavaji pro né podstatné informace, vyuzivaji pfedem
domluvenych symboli nebo si vytvari své symboly. K tfidéni informaci se Casto vyuziva
pripravenych tabulek. I pfi této fazi jsou Zaci aktivni a s textem pracuji, nepiebiraji si pouze
hotov¢ informace (Hausenblas, Kostalova, 2006).

Pravé cCinnosti, které jsou zakiim zadavany pii Cteni textu, jako vybrdni urCitych
informaci, délani znac¢ek apod. pomdahaji Zdkiim ne jenom pfi praci s textem, orientovani se
v textu, ale i k udrzeni pozornosti a zajmu. V této fazi je pravé udrzeni motivace, pozornosti
a z4jmu zaka jeden z hlavnich kol (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Faze uvédomeni si vyznamu muze probihat béhem tichého nebo hlasitého cteni.
Béhem této faze je dilezité, aby se vSichni Zaci zapojili do procesu uceni. Béhem prace
s textem dochdzi k zdkovu rozvoji porozumeéni textu. Neni podminkou v této fazi pracovat
pouze s textem, ale je mozné vyuzit sledovani filmu, videa, CD, vyslechnuti vykladu apod.
(Manniova In Gavora, 2008).

Problém by mohl nastat pii vybéru vhodného zdroje informaci, jak je vySe uvedeno,
zdrojem muze byt text, vyklad odbornika ¢i ucitele, film, experiment, diskuse, prakticka
ukazka apod. Zdroj informaci, ktery byl vybran, by mél zdkim poskytovat primérené
mnozstvi novych informaci. Nemélo by se jednat pouze o opakovani informaci. Zdroj by mél
byt pro zaky zajimavy, vyvolavat v nich otdzky, popiipadé i ovéfeni si pravdivosti udaja.
Dal8im kritériem pro vybér zdroje informaci je jeho naro¢nost a vhodna délka. Dlouhy text by

mohl mit pro zaky demotivujici €¢inek (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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5.2.3 Reflexe

Tieti a posledni fazi modelu E — U — R je reflexe. Pti této fazi je podstatné, aby zZaci
poptfemysleli nad tim, co nového se naucili, co pochopili béhem ptfedchozi faze uvédomeni si
vyznamu. Také je dulezité¢ zjistit, jestli pordd existuji otazky, na které nenasli odpoved.
Ty podnécuji zaky k dalsi aktivité a badani po odpovédich na né. Také by zaci méli umét
zformulovat to, cemu neporozuméli béhem procesu uc¢eni (Manniova In Gavora 2008).

Dle Grecmanové, Urbanovské (podle Hausenblas, Kostalova, 2006 In Grecmanova,
Urbanovska, 2007) stézejnim cilem této faze je, aby zaci dokdzali svymi vlastnimi slovy
shrnout ziskané informace o daném tématu. Je dilezité, aby kazdy zak sam zformulovat
osvojené informace a neudélal to za né ucitel. Pokud z4k sam dokdze svymi slovy informace
shrnout a propoji si je do souvislosti, az tehdy dochazi k trvalejSimu zapamatovani.

Ve fazi reflexe je potieba se vyvarovat nékolika chyb. Nemélo by se spéchat i tato faze
si zaslouzi sviij ¢as. Nepredkladat zakiim Zadna zavérecna shrnuti. Zaci by méli dostat prostor
k tomu, aby si sami shrnuli poznatky z uceni. Reflexe neni postavena pouze na kontrole
védomosti. V této fazi by se Zaci stale méli uéit. Zak neni za svou nevédomost trestan, ale sam
dokaze posoudit, kde ma své nedostatky (Hausenblas, Kost'alova, 2006).

Zaci by si mé&li zvykat na to, Ze jim na konci hodiny nehrozi znamkovani, tim by se
zaci méli zbavit strachu sdélovat své myslenky a poznatky ptfed ostatnimi zaky. V této fazi
i v pfedchozi fazi evokace je dulezité, aby Zaci respektovali mySlenky, nazory a poznatky
svych spoluzdkl a nezesmésiovali je. Jednim z cilt reflexe a zaroven cilem vzdélavani je
naudit se uvazovat o svém mysleni a uceni. Ucitel se stdvd modelem a zprostfedkovatelem,

jak je mozné o svém procesu poznavani piemyslet (Hausenblas, Kost'alova, 2006).
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6  Metody prace s textem

Na otazku: ,,Daji se vSechny metody kritického mysleni aplikovat ve vyuce? ma
Bergmannova (2009) jasnou odpovéd. Ano daji! Nejlépe postupné uz od prvni tiidy.
Zpocatku je podstatné vidét cil vtom, ze se Zaci nauci s jednotlivymi metodami vibec
pracovat. Postupné se zaci zbavuji svych nedostatkil pfi praci s t€émito metodami a prace
snimi se zrychli, zpfesni a hlavné¢ zefektivni. Abychom dokazali efektivné pracovat
s metodami kritického mysleni je hlavni zasadou opakovani. Zaci si zvykaji na praci
ve skupinich a vzajemné se hodnotit, jak sebe tak i své spoluzaky. Také by si méli zvykat:
., ...umét zabalit kritiku do otazky nebo doporuceni.” (Bergmannova, 2009, s. 43) Pouzivani
kritickych metod poméha nejen k lepSimu uchyceni znalosti, ale Zaci se diky nim u¢i mnohem

vice dovednostem (Bergmannova, 2009).
6.1 Ano-ne

Metoda je vyuZzivana hlavné pro praci s odbornym textem. Nez se zaci dostanou
samotny text, je zakiim rozdana tabulka, ktera obsahuje tfi sloupce. V prvnim z nich jsou
sepsany informace z textu. N&které z nich odpovidaji udajum z textu a nékteré z nich jsou
mylné. Dalsi sloupec obsahuje slova: ano — ne, tady Zaci vyhodnocuji spravnost informaci
pted pifectenim textu. Tieti sloupec obsahuje také slova: ano — ne. V tomto sloupci Zéci
vyhodnocuji spravnost informaci az po ptrecteni textu.

V zavéru je dulezité, aby ucitel s zaky spole¢né vyhodnotil spravnost jednotlivych
tvrzeni. Zaci diskutuji a spole¢né hledaji diikazy tvrzeni v textu. Je podstatné, aby si Zaci

odnesli z hodiny pouze pravdivé a pochopené informace (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
6.2 Brainstorming

., Brainstorming je metoda amerického piivodu. Ndzev brainstorming ve volném
prekladu znamena burza ndpadii. Tato metoda vznikla v USA v dobé pred 2. svétovou valkou
V oblasti reklamy, kde $lo o vymysleni co nejorigindlnéjsich reklamnich sloganii — 0 volnou
asociaci napadu . (Manék a kol., 1997, s. 24)

Pii praci s textem je metoda vyuzivana k tomu, aby si Zaci béhem stanoveného limitu

vzpomn¢éli na co nejvic informaci spojené s probiranym tématem. K tomu je vyuZzivana tabule
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nebo list papiru, kde jsou psany veskeré jejich domnénky, pocity a otdzky k tématu. Myslenky
zakl by se nem¢ly kritizovat a zpochybnovat. Potom co uz zaci vycerpali vSechny napady, je
potieba vytfidit vhodné a nevhodné myslenky a popiipadé odpovédét na polozené otazky.
Tato faze metody se muzeme provést hned po zapsani vSech napadid nebo se did provést
Vv zavéru hodiny po nastudovani tématu pii Cetb¢ textu. Brainstorming Zaci mohou provadét

sami, ve dvojicich a nebo cela tiida (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
6.3 Cloze test

Dle Novotné a Jur¢ikové (podle Petrasové 2003 In Novotna, Juréikova, 2012) cloze
test spo¢iva v tom, Ze ve vhodnd vybraném textu, je vynechano kazdé n-té slovo. Ukolem
zakl je do vynechanych mezer doplnit spravné slovo. Pii doplnéni slova nejde jen o to, ze zak
vybere to spravné, ale chape 1 jeho $irsi kontext.

Text by m¢l byt pro zaky znamy a mél by byt sloZen ptiblizn¢ z 250 slov. V textu by
m¢éla prvni a posledni véta zlstat bez vynechani. Pokud dojde k tomu, Ze vynechané slovo ma
byt vlastni jméno nebo &islovka, je lepsi vynechat radgji dalsi slovo v poradi. Cary, které
naznacuji vynechané slovo, by mély byt stejné dlouhé, aby délka ¢ary nenaznacovala, jaké
slovo se mé doplnit. Vynechana slova mohou byt bud’ kazdé n-té slovo anebo klicové pojmy
uciva. Je dilezité stanovit si hodnotici kritérium, aby byli vSichni zaci hodnoceni stejnym

zpusobem (Novotna, Jur¢ikova, 2012).
6.4 Ctenis otazkami

Podstatou metody je prace ve dvojicich a schopnost klast otazky. Zaci do dvojic
dostanou text, ten si rozdé€li na pil, anebo se domluvi, po jakych castech ho budou Cist.
Domluvenou ¢ast si kazda sdm potichu precte. Po piecteni jeden z dvojice pokladd druhému
otazky, na které se da najit odpovéd’ v textu anebo ty, které s textem souvisi, ale v textu na né
neni odpovéd’. Zak se snazi na otazky odpovéddt, pokud odpovéd nevi, snazi se aspon fict, co
si mysli. Nakonec se zak co odpovidal, pokusi shrnout prectené informace. Pti Cteni dalsi Casti
textu se role zaku prohodi. Pfed pouzitim metody je diilezité zaky seznamit s tim, jak by jejich

otazky mély vypadat, aby se nejednalo pouze o kontrolni otazky (Kost'alova, 2010).
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6.5 I|LNSER.T.

Pfi metodé IN.S.E.R.T. Zici zpracovavaji text pomoci pfedem domluvenych
znamének: ,,fajtka®“, +, —, ?. Potom co si zaci pozorn¢ a uvédomeéle text precetli a oznacili,
mohou do tabulky pfepsat n€které z informaci. Vhodné je rozvést diskusi k analyzovanému
textu a tabulce. Zaci jsou vedeni k tomu, aby si uvédomili zmény ve svém poznini b&hem
procesu uceni (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000).

Znaménko ,,fajfka* slouzi zaktim k oznaceni informace, ktera je pro né znama. Nové
informace zaznamenavaji pomoci znaménka +, k informacim se kterymi Zaci nesouhlasi nebo
jsou vrozporu stim, co védi, pisi znaménko —, otaznik zaci pfipisi k informacim, které
nepochopili nebo k t¢m, o kterych by se radi dozveédeli vice. Po analyze textu si zaci mohou
vytvofit tabulku, do které si mohou zaznamenat K jednotlivym symbolim pro né ty podstatné
informace. Po zpracovani textu muzeme v ramci tfidy rozvést diskusi a zjistit Cetnost
informaci u jednotlivych symboli (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

., Opét se jedna o ditkladny rozbor textu, ktery vyzaduje koncentraci zdkii. Patrné je, Ze
informace nejen vnimaji, ale také vyhodnocuji a tridi, systematizuji a zasahuji do piivodniho

schématu védomosti a zkusenosti. “ (Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 79)
6.6 Klicova pojmy

Jednd se o nenaro¢nou metodu. Vétsinou predchazi samotné ¢teni textu. Ucitel jako
prvni sdéli Zdktim klicové pojmy vztahujicim k tématu ¢teného textu. Pojmy napiSe ucitel na
tabuli, uvadi kolem péti pojmil. Zaci se pomoci t&chto pojmi snazi, slozit smysluplnou vétu.
Mohou pouzit i vyrazy, které by mohli souviset se zvolenymi pojmy ucitelem. V dalsi fazi si
zaci navzajem sdéli své myslenky. Mohou mezi sebou porovnat, kdo svou vétou nejlépe
vystihl probranou skute¢nost (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Klicové pojmy je metoda vhodnd, jak pro préci s beletrii tak i pro praci s nau¢nym
textem. Zak si v ramci této metody procvicuji dovednost predvidat, o dem bude text, ktery jim
bude nésledné predlozen. Cilem neni odhadnout co nejlépe souvislosti s probiranym tématem,
ale aby se zaci naucili pfemyslet a srovnavat predlozené pojmy se svymi zkuSenostmi

a nazory (Www.mistoprozivot.cz).
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6.7 Kostka

Ucitel by mél mit nachystanou kostku, nejlépe vétsi velikosti. Po strandch misto ¢isel
jsou na kostce napsana slova: popis, porovnej, asociuj, analyzuj a argumentuj. Zak ma pomoci
této metody moznost vyjadfit se a pfemyslet nad tématem hned z nékolika hledisek. U téchto
(Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Ucitel predlozi zakiim téma a ti ho zpracovavaji pomoci pokynii ur¢enych na kostce.
K tomu je vyuzita metoda volného psani, kdy maji Zaci na kazdy pokyn dany Casovy limit.
Problém u mladsich zak mtze nastat pfi pouziti cizich slov. Jednotlivé slova by jim méla byt
vysvétlena, at’ vi co si pod nimi pfedstavit. Po zpracovani vSech pokynu si Zaci své napady
mohou sdélit navzdjem ve dvojicich. Popfipadé mize byt néjaky Z4k vyzvan ucitelem
k piecteni pied tfidou. At ve dvojicich nebo v ramci celé tfidy metoda umoziuje rozvinout
diskusi. Metodu je vhodné zatazovat do uvodni a zavére¢né Casti vyucovaci hodiny, aby Zaci

zjistili, co uz o tématu védi, nebo co se o ném dozveédéli. (www.mistoprozivot.cz)

6.8 Myslenkova mapa

3

., Myslenkovda mapa je vyucovaci metodou nejen moderni, ale skutecné i efektivni. "
(Tomkova, Strculova, 2001, s. 14) Myslenkové mapy mohou ucitelim i zaktim ukazat, jak
moc zaci k danému tématu védi nebo naopak nevédi. Prvni pokusy o myslenkovou jsou velmi
podobné metod€ brainstorming. Dtlezitou ulohu maji pti hledani souvislosti, spojovani
a tfidéni pojmi. Dovednost spojovat a tfidit pojmy je dilezitou fazi pii tvorbé mySlenkovych
map. Nejde pouze o to, aby zaci dokazali myslenkovou mapu vytvofit, ale soucasti je 1 zdkova
interpretace myslenkové mapy. Zak se pomoci pojmi a souvislosti mezi nimi pokousi
v celych vétach a vlastnimi slovy formulovat své myslenky. Zak tim rozviji své mysleni,
slovni zasobu a schopnost vyjadfovat se (Tomkova, Strculova, 2001).

Metoda spociva v tom, ze do stiedu tabule nebo listu papiru se napise pojem, otazku
nebo vétu, kterd souvisi s probiranym tématem. Tohle sdéleni se d4 do krouzku. Zaci
na pokyn u¢itele premysli nad viim co, by mohlo s danym pojmem souviset. Zaci jednotlivé
domnénky at’ uz heslovité, ve vétach nebo otazkach pisi kolem hlavniho pojmu. | tyto pojmy
nasledn¢ zakrouzkuji a pomoci ¢ar se spoji s hlavnim pojmem uprostied. Tim je naznacen
vztah mezi nimi. V dalsi fazi se pojmy mohou dal vétvit v navaznosti na piipsané domnénky.

Mapa by neméla byt pfili§ rozvétvend, spatn€ se v ni pak orientuje a je slozita. Navzajem se
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mohou propojovat jednotlivé ¢asti mapy, pokud spolu dané pojmy souvisi (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).

6.9 Pétilistek

Pétilistek se sklada z péti fadki. Prvni fadek obsahuje jedno podstatné jméno, které
vyjadfuje zpracovavané téma. Druhy fadek o dvou slovech ma vyjadiovat vlastnosti tématu.
Zaci uvadgji dvé vlastnosti, které povazuji za nejdilezitéjsi. Radek je tedy vyjadien pomoci
dvou ptidavnych jmen. Tteti fadek se sklada ze tti sloves, kterd uvadi, co téma dé¢la nebo co
slova, vétu o Ctyfech slovek, ta nemusi obsahovat sloveso. Jde o vétu, vyjadieni, které se
vztahuje Kk tématu. V patém fadku dochazi k rekapitulaci podstaty tématu. V poslednim fadku
Se objevuje jedno podstatné jméno (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Kostalova (2007) upozornuje, aby se pii zadavani a vysvetlovani pétilistku
nepouzivalo oznaceni slovnich druhti. Uvadi ptiklad pii instrukci k druhému radku pétilistku.
Spravné je zakOim fict: ,, Napiste dvé viastnosti tématu, které jsou pro téma opravdu
podstatné. “ A nevhodné otdzka muze znit: ,, Napis dve pridavnad jména.* (Kostalova, 2007,
s. 39)

Cilem metody pétilistek je rozvinout schopnost zakia shrnout stru¢né probirané téma.
74k k tomu vyuZiva své nazory a postoje. Podstatou je, aby zak tyto nazory a védomosti
Prosttednictvim pétilistku si Zaci shrnou to, co se v hodiné naucili. Metoda se da zatadit i do
uvodni ¢asti hodiny, kdy zaci navazuji na zndmé poznatky. V zavéru hodiny si Zzaci mohou

vytvofit novy pétilistek a nasledné oba porovnat (www.mistoprozivot.cz).
6.10 Podvojny denik

Vhodny text a prazdny list papiru tvofi zaklad metody podvojny denik. List papiru se
pielozi na polovinu nebo rozdéli &arou uprostied. Vzniknou dva sloupce. Zaci do levého
sloupce maji vypsat citat z textu, tedy misto, které je né¢jakym zptisobem zaujme nebo pii jeho
precteni se jim néco vybavi. Na pravou stranu listu zaci maji napsat svij komentar,
K vybranému mistu v textu. Komentatr ma byt psan ve vétach, ne heslovité. Pomoci komentare
zaci objasnuji ditvod vybéru daného citatu (www.mistoprozivot.cz).

Mlad$im Zzakim je dobré zadat, aby si z textu vybrali maximaln¢ dva citaty. Citatem

muze byt slovo, vice slov, véta nebo vice vét. Komentate si zaci zapisuji hned béhem prvniho
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¢teni. Na zavér se vyuzivd metody, Posledni slovo patii mné. Ucitel postupné prochazi text
a pta se zakd, jestli si nékdo z nich vybral citat v dané ¢asti. Pokud ano, vyzve zaky K pieéteni
svého citatu a nésledné probiha diskuse fizena ucitelem (www.mistoprozivot.cz).

Metoda podvojny denik umozituje zdkim na precteny text reagovat, tak jak umi
s vyuzitim vlastnich zkuSenosti. U¢i se o textu pfemyslet i jinak neZ jako o zdroji informaci
k zapamatovani. UCiteli mize tato metoda prozradit na jaké urovni se zakovo premysleni

0 textu nachazi (www.mistoprozivot.cz).
6.11 Posledni slovo patii mné

U metody Posledni slovo patii mné, Zaci od ucitele dostanou text, ktery si kazdy zak
samostatné preéte. Zaci maji za tikol si béhem &etby délat vypisky a ty nasledné komentovat.
Vétsinou se zaklim zadava, aby si z textu vybrali jedno nebo dvé mista, kterd jsou pro né
nécim zajimava a zaujala je. Vypisky a jejich komentaie Zaci zaznamendvaji na listecky.
Na predni stranu listeCku, zaci pisi doslovny vypisek z textu, ktery miizeme nazvat citdtem.
Citat mize byt slovo, nékolik slov, véta nebo odstavec. U téchto vypiskii by neméla chybét
poznamka, na jaké stran¢, odstavci nebo fadku se citdt nachazi. Na druhou stranu listecku,
zaci zaznamenavaji svilj komentai k vybranému citatu. Tento komentar by mél byt psan
souvislym textem. Zaci pomoci komentafe vyjadiuji své ditvody vybéru a snazi se formulovat
své myslenky (Kost'alova, 2007).

Dalsi fazi je diskuse v ramci celé tiidy. Pfi diskusi se doporucuje, aby zici sed¢li
v kruhu. U¢itel ma roli vedouciho diskuse, postupné zaky provazi. Ucitel vymezi ¢ast textu
a pobizi zaky, aby precetli svlij vybrany citat, této Casti textu. Dobrovolnik pouze piecte sviij
citat a dal se k nému nevyjadiuje. Ostatni Zaci se snazi odhadnout, pro¢ si zak vybral pravé
tohle misto a jaky by mohl byt jeho komentaf. Probiha tedy diskuze, podle pravidel metody:
Posledni slovo patii mné. Diskusi ukon¢i ucitel a pieda slovo zpét dobrovolnikovi a ten piecte
svij komentar. Knému se uz nikdo nevyjadiuje, posledni slovo patii autorovi komentare
(Kostalova, 2007).

Ve fazi kdy vybrany zak pfecte svlij vybrany citat, jsou ostatni zaci ucitelem vyzvani,
aby se k nému vyjadiili, je dulezité si dat pozor, aby diskuze neodbihala od tématu a Zaci
nem¢éli tendence zesmésnovat nazory svych spoluzdkt (Grecmanova, Urbanovskd, Novotny,
2000).
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6.12 Rizené &teni

Utitel zdkiim sd&li ndzev textu nebo téma probirané v hoding. Zaci se zkousi pfijit
na to, o cem by se v textu mohlo psat, co by se v ném mohli dozvédét. Tato ¢innost probiha
spolecné v ramci celé tiidy. Poté co si Zaci sdéli své ndpady a myslenky, dostanou pokyn
K piecteni si prvni &asti textu. Uéitel uz pfedem ma text rozdélen do nékolika &asti. Cist
mohou Zéaci bud’ potichu a kazdy sdm nebo pomoci hlasitého ¢teni. Po pfecteni Casti textu
poklada ucitel otazky tykajici se prectené Casti. Tento postup se opakuje, dokud se nepiecte
cely text. Mezi ¢teni jednotlivych ¢asti textu uditel podnécuje zaky k diskusi
a vysloveni svych ndzoru a myslenek. Uc€itel nechava mluvit pfedevsim Zzéky a své nazory jim
nesdéluje (Grecmanova, Urbanovska, 2007).

Pro mladsi Zaky je mozné predem pfipravit nastfihany text na ¢asti a pomoci sesivacky
vytvofit malou knizedku. Zaci tedy budou ¢&ist vzdycky jen danou stranku
(www.mistoprozivot.cz)

., Pri praci s odbornym textem miize mit predvidani podobu hypotézy, cteni textu je
jejim overovanim a diskuse nad prectenym sméruje k prijeti ¢i odmitnuti hypoteézy.

(Grecmanova, Urbanovska, 2007, s. 73)

6.13 Skladankové uceni

,Skladankovém wuceni se podobd vzdjemnému vyucovani skupin, mezi obéma
technikami je vsak jeden diilezity rozdil: kazdy Zak samostatne vyucuje urcité téema. Je to
velmi zajimava alternativa pro vyuku témat, kterou lze rozdélit na vice casti, jez neni nutno
vyucovat v pevné stanoveném poradi. Kazdy Zak se nauci néco, co po doplnéni materidalem,
ktery nastudovali ostatni Zdci, vytvori kompaktni celek poznani. “ (SILBERMAN, LAWSON,
1997, s. 186)

Nejdfive jsou zaci rozdé€leni do tzv. domovskych skupin, které jsou rozdéleny maximalné po
¢tyfech zéacich. Ve skupiné se Zaci rozpocitaji naptiklad: prvni, druhy, tfeti, Ctvrty a zaci se
stejné¢ pridélenym Cislem utvoii tzv. expertni skupiny. Skladankové uceni spociva
V kooperativnim uceni v expertnich a domovskych skupinach. V ramci jednotlivych
expertnich skupin zaci studuji stejny text a spolecné¢ o ném diskutuji. Vzajemné si mohou
klast otazky, aby si ovéfili, jestli textu dostatecné porozuméli a snazi se spole¢né shrnout

podstatné informace z textu. Dal§im krokem je zpatky utvorit domovské skupiny, kde si zaci
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postupné predavaji naucené informace, které si osvojili v expertnich skupinach (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).
6.14 Ucime se navzajem

Odborny text je rozdélen na nékolik stejnych ¢asti a jednotlivé Casti jsou piidéleny
zakim do dvojice. Tuto Cast si zaci jesté rozpuli. Prvni polovinu si Zaci ve dvojici prectou
spolu. Jeden z nich po pfecteni text shrne a prefika ho. Druhy poklada otazky. Pti ¢teni druhé
poloviny textu si Zaci role prohodi. Bez piedlohy ¢teného textu si kazdy sam z dvojice sepise
obsah &teného textu. Zaci si své vypisky preétou a spoleéné se zkusi dohodnout na koneéném
znéni textu. Tento pisemny podklad zaci mohou vyuzit k vyrobé tzv. propagacniho letaku.

Vytvory jednotlivych dvojic se poté prezentuji pred tftidou (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
6.15 Vim — Chci védét — Dozvédél jsem se

Pii této metode je stézZejni prace s tabulkou, ktera je rozdélena do tii sloupcii. Tabulku
si zaci mohou ud¢lat sami nebo ji dostanou pfipravenou od ucitele (Grecmanova, Urbanovska,
2007).

Prvni fazi metody V — CH — D je vyplnéni prvniho sloupce tabulky: Vim. K tomu je
vétSinou vyuzivana metoda brainstorming, aby si Zaci vybavili co nejvice informaci
0 probiraném tématu. Brainstorming probiha ve tfech krocich. V prvnim znich probiha
individudlni brainstorming, kdy si Zaci sami zaznamenavaji, co je k tématu napada.
Ve druhém kroku si zaci ve dvojicich porovnavaji své myslenky a napady. Tretim krokem je
spoleéné zaznamenavani myslenek a napadu na tabuli s uditelem. Zaci maji tedy v prvnim
sloupci zapsané své poznamky a k nim mohou pfidat, ty které jsou napsany na tabuli a zdaji
se jim vérohodné. Dulezité je zZaky upozornit, aby si psali vSe, co je napada, i kdyZ si nejsou
jisti spravnosti jejich myslenky (Kost'alova, 2007).

Druhé faze spociva ve vyplnéni sloupce: Chei védét. Do tabulky si Zaci zaznamenavaji
otazky, které je napadly pii predchozich Cinnostech. Poté opét dochazi ke spole¢né praci, kdy
ucitel spolecné s zaky formuluje otdzky k tématu. Otdzky psané na tabuli ucitel konzultuje
s celou tiidou. Zaci si ke svym otazkam mohou opsat z tabule ty, které by je také zajimaly. Ve
tieti f4zi je nezbytné se vratit k informacim z prvniho sloupce tabulky a pfipadné opravit
mylné informace (Kostalova, 2007).

Pokud se i po pfecteni textu objevi otazky, na které Zaci nenasli odpoved’, mize byt

hledani odpovédi zaddno v ramci mimosSkolniho badéani. Dal§i moznosti je si tyto otazky
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napsat a dat na n¢jaké viditelné misto. Miize se najit zak, ktery sam ze své vlastni iniciativy

bude hledat spravnou odpovéd’ a poté se s zaky o ni podé€li (www.mistoprozivot.cz).
Vyplnéna tabulka mize zakim poslouzit jako zapis. Sami zaci mohou posoudit, jak

moc k danému tématu védéli na zac¢atku hodiny a kolik se toho béhem vyucovaci hodiny

naucili (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
6.16 Volné psani

Pii metodé volné psani je zaktim sdéleno téma. Zaci maji za kol béhem stanoveného
limitu pét minut, napsat a to v celych vétach vSechno, co je napadne v souvislosti s tématem.
Je mozné, ze zaky béhem premysleni napadne i néco, co pifimo s tématem nesouvisi. I tohle
mohou napsat, ale spi3 by se méli drzet tématu a zbyteén& od né&j neodbihat. Zaci by méli byt
upozornéni, ze neni podstatné se zabyvat v psaném textu gramatikou a pravopisem, Skrtat
V ném, nebo se k nému vracet. Tyto ¢innosti by je mohly zbytecné zdrzovat. Dulezité je zaky
upozornit, ze jim zbyva jedna minuta dokonce, vyvolany tlak muze zpisobit, ze zaky
napadnout jest¢ zajimavé myslenky. Poté co zaci dopisi, by mélo dojit k prezentaci
jednotlivych Givah. Zaky by se neméli rozhodng nutit k tomu, aby své uvahy piedetli. Néktera
sdéli, mohou byt velmi soukroma. Béhem prezentace muze dochazet k diskusi, porovnani
mySlenek mezi spoluzdky nebo k vyzdvihnuti dilezitych myslenek (Grecmanova,

Urbanovska, 2007).
6.17 Zprehazené véty

Zaci dostanou jednotlivé nebo do dvojic rozstithany text. Zaci maji za tukol, si
jednotlivé Ustiizky precist a poskladat je tak, aby jim slozeny text daval smysl. Az poté co si
zaci slozi text, se zakim rozda plvodni nerozstiihany text a s tim si svilj poskladany text
srovnaji a zkontroluji. Snadné&jsi zapamatovani informaci je podminéno, tim Ze si Zaci
nejdiive pfectou jednotlivé ustfizky, poté procitaji slozeny text nasledné text plvodni

a nakonec se vraci ke svému slozenému textu (Grecmanova, Urbanovska, 2007).
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PRAKTICKA CAST
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7 Vytvorené vyukové materialy

Cilem praktické Casti této prace je navrhnout vyukové materialy pro praci s vécnym
textem zakt 1. stupné zdkladni Skoly s vyuzitim metod kritického mySleni. Nasledna
realizace vyucovacich hodin a jejich podrobna reflexe.

Tato C¢ast prace se zameéfuje na kvalitativni vyzkum. Jednou z mnoha definic
kvalitativniho vyzkumu je: ,,Jakykoliv vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje pomoci
statistickych procedur nebo jinych zpiisobii kvantifikace. ©“ (Strauss, Corbin, 1999, s. 10)

Stézejni vyzkumnd metoda sbéru dat této prace je metoda pFimého pozorovani.
V literatufe je mozné najit nékolik typl tohoto pozorovani. Pozorovani realizované pfi této
praci by autorka nazvala zucastnéné pozorovani. Svaiicek (2007) ho definuje jako druh
pozorovani, kdy jsou jevy sledovany v prostfedi, kde se pfimo odehravaji. Zucastnéné
pozorovani se mu fika, protoze mezi badatelem a pozorovanymi objekty dochazi k interakci.

Cilem pozorovani bylo zjistit zakovi reakce a postoje k metodam prace s textem, se
kterymi se v ramci vyucovani Casto nebo viibec nesetkavaji. Také vhodnost metod zvolené
pro praci s vécnym textem pro dany rocnik a ucinnost osvojovani informaci pomoci téchto
metod.

Jednotlivé vyucovaci hodiny byly realizovany ve 4. ro¢niku Zakladni skoly sv. Vorsily
vV Olomouci béhem mésice kvétna 2015. Jedna se o plné organizovanou Skolu s deviti ro¢niky
bez paralelnich t¥id. Skola poskytuje zékladni vzdélani na kiestanskych principech s diirazem
na jazykovou komunikaci a informac¢ni technologie. K prvnimu setkani s zaky 4. ro¢niku
doslo poprvé, az pii realizaci prvni vyucCovaci hodiny. Pro autorku prostifedi Skoly bylo
znamé. Na této Skole absolvovala svou zavére¢nou pedagogickou praxi. Zaci ji mezi sebe

ptijali a prace s nimi byla piijemna.
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7.1 Navrh vyucovacich hodin

V ramci této prace byl vytvoren navrh péti vyucovacich hodin, béhem kterych se zaci
seznamili s nékterymi metodami kritického mysleni. Tyto metody pak zaci vyuzili béhem
prace s danymi texty. V pfipravach na vyuc€ovaci hodinu jsou popsany cile hodiny, téma,
casova dotace, potfebné pomicky a materialy, metodicky postup. Hodiny jsou ¢lenény do
¢asti evokace, uvédomenti si vyznamu a reflexe, tedy do tfifazového modelu u¢eni E — U — R.
Texty K jednotlivym vyucovacim hodinam byly vybrany z knizek Vynalezy, které zménily

svét a Priroda, lexikon pro déti.

Piehled vytvorenych vyukovych materiili a pouZzitych metod kritického mySleni:
1. Pionyfii papiru — Brainstorming, Vim — chci védét — dozveédél jsem se
2. Prtirodni katastrofy — Brainstorming, Skladankové uceni
3. Chytry Braille — Brainstorming, Rizené ¢teni, Dopis hlavnimu hrdinovy

4. Velkomoravska fise —I.N.S. E. R. T.

5. Fosilie — Podvojny denik, Posledni slovo patii mé
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7.1.1 Vyudovaci hodina ¢. 1 — Piony¥Fi papiru

PIONYRI PAPIRU
Téma hodiny: Pionyfi papiru — Pfedchidci papiru. Vznik a vyvoj papiru. Vyroba papiru
dnes a dfive. Recyklace.
Rocnik: 4.
Casovy rozsah: 45 minut
Organizacni formy: hromadné vyucovani
Pomiicky:

= text: Pionyfi papiru

= pracovni list — tabulka: Vim — Chci — Dozvédél jsem se
Pozité metody: Brainstorming, Vim — Chci — Dozvéd¢l jsem se
Cil:

= 74k se seznami s metodou V — CH-D

= 74k si vybavi dosavadni informace o papiru

= 734k si prohloubi, ziskd nové informace o vzniku a vyvoji papiru
= 74k sam dokéze formulovat otdzky k danému tématu

= 73k dokaze z textu shrnout podstatné informace

Metodicky postup:

1. Rozdani pfipravenych tabulek: Vim — Chci — Dozvédél jsem se. Kazdy zak dostane svou
tabulku. Zakim bude vysvétleno, Ze se jedna o pomicku, ktera jim poslouZi k praci
s textem a jak s tabulkou budou v prabéhu vyucovaci hodiny pracovat.

2. Kmotivaci a k vyvozeni tématu vyucovaci hodiny bude vyuzita metoda brainstorming.
Utitel napise slovo PAPIR na tabuli. Ukolem Zakil je vybavit si vie, co je ke slovu papir
napadd, vSe co o ném védi. Ucitel heslovité zapisuje veskeré napady zakd na tabuli.
Zaktm fekneme, at’ fikaji ve, co je napadne, i kdyZ si tim nejsou jisti. Ugitel pise vie, co
zaci tikaji, 1 presto, ze informace neni pravdiva. Ptipadné omyly se béhem dalsi prace
opravi.

3. Dale maji zaci za ukol vybrat si ty informace z tabule, o kterych jsou sami piesvédcent,
e jsou spravné a zapsat si je do tabulky: CO UZ VIM. Popiipadé si zapsat dalsi véci,
které je K tématu napadaji. V zavéru se zaci K této ¢asti tabulky vrati a piipadné chyby si
opravi.

4. Stejnym zptisobem zak postupuje u ¢asti tabulky: CO CHCI VEDET. Ukolem zaku je
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popfemyslet o tom, co by se chtéli v textu o papiru dozvédet. Ucitel otazky, které Zzaci
vymysli, piSe na tabuli. Zaci dostanou prostor si sami napsat do svych tabulek dal3i
otazky, které by je zajimaly.

Rozdani textu. Kazdy zak dostane sviij text. Ukolem Zaku je si text piecist a podtrhnout si
ty informace, které povazuje za podstatné.

Po pieéteni textu, si Zaci text otodi, tak aby z n& nemohli &ist a opisovat. Ukolem je
vyplnit tieti ¢ast tabulky: DOZVEDEL JSEM SE. Zaci samostatné dopliiuji informace,
které si po precteni textu zapamatovali. Mize byt vyuzita i varianta, kdy si zaci béhem
¢teni textu zapisi nove nabité informace rovnou do tabulky.

Ucitel se spolecné s zdky vrati k otazkdm, které si napsali na tabuli. Vyzve Zzaky
k odpovédim a také si ovéi, jestli néco z toho co je napsané v tabulce: CO UZ ViIM,
nepotiebuje opravu nebo uptesnéni.

Kontrolni otazky k textu:
» Kde a z ¢eho se papir vyrabi dnes?

= Na co psali stafi Sumerové, Indové a Cinané a co bylo nevyhodou tehdy
pouzivanych materiala?

» Co bylo vynalezeno diive papir nebo pismo?

= Z ¢eho vyrabéli papir v Egypté? M¢1 tehdejsi papir néjaké nevyhody?
= Jak se vyrab&l papir — pfedchiidce dne$niho papiru v Cing?

= Co stoji za tim, Ze dnesSni papir se vyrabi ze dieva?

= (Co vSechno se dnes vyrabi z papiru?

9. V zavéru vyucovaci hodiny se ucitel zakl zeptd, zda jim text pfiSel zajimavy, jestli si

Z n¢j odnesli nové informace nebo ktera z informaci je nejvice zaujala. Ucitel zhodnoti
prubéh vyucovaci hodiny a samotnou praci zaki.
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Tabulka: V-CH-D

Co uz vim?

Co chci védét?

Dozvédél/a jsem se...

50



7.1.2 Vyulovaci hodina ¢. 2 — PFirodni katastrofy

PRIRODNI KATASTROFY

Téma hodiny: Ptirodni katastrofy — definice pfirodni katastrofy. Vznik, pribeh a nejcastéjsi
vyskyt tsunami. Vznik zemétieseni a jeho zaznamenavani. Epicentrum. Vznik sopek. Rozdil
mezi ldvou a magmatem. Co je to vitr a jak vznikd. Rozdil mezi tornddem a hurikdnem.
Rocnik: 4.

Casovy rozsah: 45 minut

Organizacni formy: hromadné a skupinové vyucovani

Pomiicky:

= texty: Tsunami, Zemétieseni, Sopky a Vitr
= karticky k oznaceni skupin

Pozité metody:Brainstorming, Skladankové uceni
Cil:

= 73k dokaze definovat pojem pfirodni katastrofy
= 74k ziskd informace o vzniku a pti¢inach jednotlivych ptirodnich katastrof
= 74k zvladne z textu vybrat podstatné informace, pochopit je a dal predat spoluzaktum

= 73k dokaze pracovat ve skupiné spolupracovat a respektovat ndzor druhého

Metodicky postup:

1. Vramci motivace a vyvozeni tématu vyucovaci hodiny, ucitel zakim pusti prezentaci.
Ta obsahuje &tyfi obrazky ke &tyfem textim (Tsunami, Zemétfeseni, Sopky, Vitr). Zaci
se snazi vyvodit t¢éma hodiny. Cilem je, aby tyto obrazky zaci spravné oznacili jako
piirodni katastrofy. Zakam bude vysvétleno, co jsou piirodni katastrofy a jak bychom je
mohli definovat. Jedna z moznych definic je, ze piirodni katastrofy jsou spojeny
s uvolnénym velkého mnozstvi energie a s presuny velkého objemu hmoty, tedy velkého

mnozstvi vody, vzduchu, pidy apod.
2. Polozeni otazky:

» (o déale mizeme oznacit za katastrofy?
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Z4ci se pokousi pfijit na co nejvic pojmi, které by se daly oznadit za katastrofy.

Pied rozdanim textu, ucitel zakim vysvétli princip metody, se kterou budou pracovat —
skladankové uceni. Metoda je slozitd na organizaci. Pro snadnéjsi rozdéleni zakd do
skupin, si ucitel ptipravi karticky, které budou obsahovat pismeno a pfislusnou znacku.

(A* A° B*B°.)

Samotnd prace stextem. V prvni casti budou Zici rozdéleni od expertnich skupin.
V expertnich skupinach maji vSichni Zaci stejny text, tedy vSechny pismena A bez ohledu
na piidélenou znacku, tvoii expertni skupinu. Ukolem této skupiny je ptidéleny text si
precist a prodiskutovat, tak aby vSichni vSemu rozuméli. Po nastudovani textu a jeho
pochopeni, je potieba, aby si zaci spolecné ve skupiné shrnuli zdkladni poznatky z jejich
textu a vymysleli strategii, kterou pouziji pfi predavani informaci zakim v domovské

skuping.

Po ukonceni prace v expertnich skupinach, Zaci vytvoii domovské skupiny. Skupiny
budou opét vytvofeny pomoci karti¢ek s pismeny a symboly (A*B* C* D*). Ukolem
domovské skupiny je naucit se navzajem tomu, co si jednotlivy zaci pfipravili

a nastudovali v expertnich skupinach.

Ovéteni znalosti pomoci kontrolnich otazek:
= Jaky je rozdil mezi ldvou a magmatem?
= Jak vzniké sopka?
» (Co vznikne, kdyz lava zchladne a ztuhne?
= Jakou teplotu mizeme naméfit ve sttedu Zeme?
= Jak se fika lidem, co se zabyvaji zeméttesenim?
» D4 se zemétieseni zméfit?
= Co je to epicentrum?
= Jak vznikd zemétieseni?

= Co Vv prekladu znameni tsunami?
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= Jak vznikd tsunami a jaky ma prib&h?

= Jakou oblast mizeme oznacit za neklidnou, tedy oblast s nejcastéjSim vznikem

tsunami?
* Do jaké vysky mize tsunami dosdhnout?
= Jaky je rozdil mezi tornddem a hurikdnem?
* (o je to vitr a jak vznika?
7. 'V ramci zpétné vazby polozime zaklim otdzky:

» Kdyz se vam vasi spoluzaci snazili pfedat informace o svém tématu, méli jste

problém s pochopenim predavanych informaci?
» Byla pro vas jednodussi prace v expertni nebo domovské skuping?

= Které z téchto Ctyi' témat pro vas bylo nejzajimavé;si?
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Texty:

ZEMETRESEN{

Na Zemi se vSechno neustale méni. Lidé, rostliny a zivoCichové se t€émto zménam piizptisobuji —
ataké Zemé. Sopky vybuchuji a zméni veskery Zzivot kolem sebe. V mofi vznikaji nové ostrovy.
Litosférické desky jsou v pohybu a neustale se pomalu posunuji — Zem¢ se chvéje.

Predstav si Zemi jako jablko. Na slunci pomalu ztraci vlhkost a scvrkava se. Pfitom se zmensuje
a slupka méni svlij vzhled. Tak je to i se Zemi. Scvrkava se pomalu, po miliony let, a zemska kiira se
tim dostava do pohybu. Vrasky na jable¢né slupce muze$ srovnat s horami a idolimi na Zemi. Trhliny
pak prolomi zemsky plast. To nazyvaji geologové deformace. Kdyz se posouvaji desky v oblasti
takové deformace, vznika zemétieseni.

Americky vyzkumnik zemétieseni — seizmolog Charles Richter vyvinul méfitko, podle néhoz se méfi
sila otfesu — takzvanou Richterovu stupnici. Nejsilngjsi otfesy dosahovaly kolem 8,5 Richterovy
stupnice a byly to pfirodni katastrofy, které staly tisice lidskych zivotu.

Jako epicentrum oznacujeme misto na zemském povrchu, které lezi pfimo nad bodem v Zemi, ze
kterého vychazeji viny otfesi. Zde vznikaji nejvy$Si Skody. Tato epicentra nejsou na Zemi
rovnomeérné rozdélena. Epicentra vyznacuji okraje takzvanych tektonickych desek. Z téchto desek se
skladé zemska kira. Jejich hranice probihaji castecné pod ocedny, a proto je velka ¢ast registrovanych
zemétieseni podmotskych. Otiesy vznikaji, protoze tyto desky, mimo jiné i vlivem horka z nitra Zemé,

jsou neustale v pohybu a pfitom stale na sebe nardzeji.
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TSUNAMI

Tsunami jsou obrovské motské viny, které zptsobuji jedny z nejvétSich piirodnich katastrof na Zemi.
V minulém stoleti ptipravily o zivot desetitisice lidi, zpustoSily celé pobiezni pasy, zniCily budovy
a sklizné.

Tsunami je japonsky vyraz a v pfekladu znamena dlouhd pfistavni vlna. Vlna sice vznika daleko na
mofi, tam je ale sotva patrna. Cim vic se blizi k pevning, tim vic roste vlivem odporu vyvolanému
trenim o pobfezi. Tsunami muze relativné neskodné urazit vzdalenost az 10 000 kilometrQ, nez na
pobitezi dosahne nic¢ivé sily. Pobfezni oblasti, které lezi jen nékolik metrti nad hladinou mote, jsou jim
vydany napospas. Tyto obrovské viny mohou dosahnout vysky az 40 metrti a smyji prosté v§echno, co
jim lezi v cesté. OvSem malokdy proniknou dal nez 1 kilometr do pobiezi.

Dlouhou dobu se mélo za to, ze tsunami jsou piilivové viny. Dnes uz vime, ze jsou vyvolany
zemétiesenim na mofském dné nebo vybuchem sopek. Pacifik se dnes velmi nepravem nazyva Tichy
ocean. Pravé v této oblasti je vSak Zemé obzvlasté neklidnd. Zde na sebe totiz narazi nékolik
tektonickych desek. Z téchto desek se skladaji jak svétadily, tak i moiské dno. Plavou na tekutém
zhavém magmatu. Pfi jejich pohybu pokazdé vznika zemétreseni — i na motském dné. Také aktivnich

sopek je v této oblasti velké mnozstvi. Proto v Pacifiku obzvlasté ¢asto dochazi k vinam tsunami.

SOPKY

Sopky si miize§ piedstavit jako tlakové ventily Zemé. Nitro Zemé je tak horké, Ze jsou tam horniny
roztavené a nazyvame je magma. Pokud jsou pfili§ horké, roztahuji se a prorazi si cestu ven skrze
zemskou kiiru. A tak vznikaji sopky.

Stalo se nékdy tvoji mamince, ze zapomnéla hrnec s mlékem na horké plotné sporaku? Mléko se porad
ohtivalo, stoupalo v hrnci nahoru a nakonec se sykotem piekypé€lo. Je to tim, Ze tepla hmota se
roztahuje smérem nahoru. Podobné to probiha i pod zemskou ktrou: teplota ve stfedu Zemé je asi
7000 °C. Tam, kde je zemska ktlira o n€co tenci, napiiklad tam, kde na sebe narazeji dvé kontinentalni
desky, ji horko nazvedava. Pfitom muize vzniknout puklina, kterou se finou ven zhavé tekuté horniny
jakozto lava, doprovazena horkou parou a spadem popela: vznika sopka. Tekuta lava ma teplotu 1000
— 1300 °C. Poté, co zchladne, ztuhne na Sedocernou horninu. Vznikaji z ni sopecné kratery.

Sopky existuji nejen na pevning, ale i na motfském dné€. Vznikaji stejnym zplsobem a taktéz se
s kazdym vybuchem o trochu zvysi. Nakonec dosahnou hladiny mofe a rostou nad vodou. Timto
zpltisobem vzniklo mnoho ostrovu.

Zhruba 500 vulkanii na Zemi je jeSté dnes vice ¢i mén¢ aktivnich. Naopak zhruba 10 000 tisic sopek

na Zemi je vyhaslych. Na to se vSak nelze spoléhat.
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VITR

Vétry vznikaji vyrovnavanim oblasti vysokého a nizkého tlaku. Jejich sila saha od jemného vanku az
po vichfice, které jsou tak silné, Ze mohou zpisobit piirodni katastrofy.

Vitr je masa pohybujiciho se vzduchu, ktera se v disledku nerovnomérného ohiivani atmosféry
Sluncem proudi z jednoho mista na druhé. Vitr vznikd v atmosféte. Nase atmosféra je obal, ktery
obklopuje Zemi. Sklada se ze vzduchu. Vitr neni nic jiného nez vzduch v pohybu. Tyto pohyby
vznikaji rotaci Zem¢ a vyrovnavanim mezi oblastmi vysokého a nizkého tlaku: teply vzduch se
roztahuje a je leh¢i, a proto stoupa nahoru. Studeny vzduch proudi do ,,mezer, které tim vznikaji.
Tyto proudici masy vzduchu vnimame jako vétry. Cim vétsi je rozdil atmosféricky tlakti mezi dvéma
oblastmi, tim silné&j$i vitr bude. Smér vétru se méni podle toho, z kterého sméru proudi chladné;si
vzduch. Vétry hraji dtlezitou roli pro pocasi na celém svété. Neékdy mohou natolik zesilit, Ze ohrozuji
lidi 1 ptirodu.

Nejveétsi paseku mohou zplsobit vichfice. Jsou to napfiklad tornada, hurikany, cyklony nebo tajfuny.
Tornada vznikaji pfevdzn¢ v Severni Americe. Teplé masy vzduchu spiradlovité stoupaji nahoru
a strhavaji sebou kapky vody ze vzduchu. D4l nahotfe se vzduch ochladi a vznikne trychtytovity
krouzivy oblak. Hurikan se podoba tornadu, akorat vznikd nad mofem. Vytvofeny vir mlze urazit az
desetitisice kilometrti a napachat velké Skody. Stfed hurikanu mize mit primér az 16 kilometrt.

Hurikénim se také fika tajfuny nebo cyklony a to podle toho, v jakém oceanu vznikaji.
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7.1.3 Vyudovaci hodina ¢. 3 — Chytry Braille

CHYTRY BRAILLE
Téma hodiny: Zivot Louise Brailla. Pfedchtidce a vyvoj Braillova pisma. Vyznam Braillova
pisma.
Rocnik: 4.
Casovy rozsah: 45 minut
Organizacni formy: hromadné vyucovani
Pomiicky:
= text: Chytry Braille

obrazek: abeceda Braillova pisma

= kruzitko
= papirky
= video

Pozité metody: Brainstorming, Rizené &teni, Dopis hlavnimu hrdinovi
Cil:

zak dokéze vysvétlit, co je Braillovo pismo

zak reprodukuje vlastnimi slovy informace z cetby

zak dokaze shrnout informace z daného textu

7ak si uvédomi vyznam vynalezeni Braillova pisma

Metodicky postup:

1. Jako prvni ugitel sdéli zZaktim nazev textu, kterému se budou v hoding vénovat: CHYTRY
BRAILLE. A Zzdktm poté polozi otazky:

» Co si pod ndzvem chytry Braille pfedstavite?
* O ¢em si myslite, Ze text bude?

K navozeni zajmu o dané téma bude vyuzito metody brainstorming.

2. Rozdani textu a samotna prace s textem. Pii Cteni textu ucitel pouzije metodu fizené
Steni. Zakim da pokyn k preéteni prvni &asti textu: Braillovo détstvi. Po preéteni této
casti textu, polozi zaklim otazky:

= Jaké povolani mél Brailltiv otec?
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= Dokazali byste po preCteni této Casti textu fict, jaké povahy byl Braille?
* Vingkdo, co je to sidlo?

Zaci pokracuji ve &teni druhé &asti textu: Tézké knihy. Ugitel po pieéteni poklada dalsi
otazky:

= Existovaly knihy pro nevidomé, kdyZ Braille chodil do $koly?
» Napadla by vés jesté n¢jaka dalsi Braillova vlastnost po piecteni této ¢asti textu?
= Co bylo ,,no¢ni psani*?
Cteni tieti ¢asti textu: Braillovo pismo. Po preéteni ugitel poklada otazky:
= Co nebo kdo inspiroval Brailla k vytvoteni Braillova pisma?
= Jak se Braillovo pismo lisilo od Barbierova Sifrovaciho systému?
Cteni posledni ¢asti textu: Do celého svéta. Ugitel poloZi otazky:
= Jaky vyznam mélo a mé Braillovo pismo pro spole¢nost?
= Dokdazal by nékdo shrnout informace, které¢ jsme se v tomto textu docetli?

Dalsim ukolem zakt je po piecteni textu napsat dopis panu Braillovi. Pouziji tedy
metodu — dopis hlavnimu hrdinovi. Zaci maji moZnost prostfednictvim dopisu se na
cokoliv zeptat, pochvalit Braillovi ndpady a ¢iny. Ucitel zaky upozorni a bude chtit, aby
dopis obsahoval osloveni, samotné sdéleni a podpis.

V zavéru hodiny si zaci sami vyzkousi napsat své jméno Braillovym pismem. K tomu
budou potiebovat kousek papiru, kruzitko a néjaky seSit na podlozeni, aby nebodali
kruzitkem do lavice. Ucitel by mél zaky upozornit, Ze jméno musi psat pozpatku a i tecky
Braillova pisma musi znacit zrcadlové.

Pusténi videa — vyvoj Braillovych psacich stroji, Braillovo pismo a pocitace, oznaceni
pomoci Stitkd a orientace doma.
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7.1.4 Vyulovaci hodina ¢. 4 — Velkomoravska Fise

VELKOMORAVSKA RiSE, CYRIL, METODEJ ...A PES
Téma hodiny: Vznik a pad Velkomoravské fiSe. Knize Rostislav a Svatopluk. Vyznam
ptichodu Cyrila a Metod¢je. Kiestanstvi.
Rocnik: 4.
Casovy rozsah: 45 minut
Organizacni formy: hromadné vyucovani
Pomucky:
= text: Velkomoravska fise
= obrazek: pismo hlaholice

= tabulka: LN.S.E.R.T.

Pozité metody: I.N.S.E.R.T.
Cil:

= 74k pracuje s textem pomoci metody LN.S.E.R.T

74k dokdaze t¥idit informace z textu na znamé a nezname

= 74k se orientuje v textu

zéak si dokdze vybrat se svych predchozich poznamek ty podstatné

Metodicky postup:
1. Knavozeni tématu vyuovaci hodiny uéitel pouZije obrazek pisma hlaholice. Zaki se
zepté na otazky typu:
» Poznate, co to je to za pismo?
= Myslite, Ze se tohle pismo jesté pouziva?
= KdyZ se fekne hlaholice, co vas napadne?

V Gvodni ¢asti aplikuje metodu brainstorming, kdy se Zzaci budou snazit vybavit pojmy
spojené s pismem hlaholice.

Zaci si mohou vyzkouset pomoci hlaholice napsat napiiklad své jméno. Ugitel mize
rozvést diskusi a zeptat se zak1, jestli jim pismo piijde jednoduché nebo slozité, jak se
jim pomoci hlaholice psalo a ¢im se 1i8i od pisma, kterym piSeme my.

2. Napied ucitel zakiim rozda ptipravené tabulky I.N.S.E.R.T. Vysvétli jim jak s tabulkou
a textem budou pracovat a vyznam jednotlivych znacek, které budou pouzivat pfii
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vlastnim rozboru textu.
v"Informace v textu potvrzuje to, co uz jsem védél/a.
+ Informace je pro tebe nova a zaroven divéryhodna.
— Informace je v rozporu s tim, co vis ty.

? Informace, které nerozumis nebo by si chtél/a o ni védét vic.

Rozdani textu. Zaci si budou &ist text kazdy sam. Béhem &teni si budou Zaci délat

poznamky do textu pomoci pfedem dohodnutych symbolil. Je nutné zaklim fict, ze neni

nutné oznacit kazdou vétu v textu.

Po piecteni je ukolem zaku, vybrat si ke kazdému symbolu v tabulce informace, které

jsou pro né dillezité. Zakaim je potfeba zdiiraznit, Ze neni nutné do tabulky vypsat vie, co

si oznacili.

Porovnani ¢etnost informaci v jednotlivych sloupcich v ramci celé tiidy.

V zavéru vyucovaci hodiny ucitel pusti zakiim pfipravené video: D¢&jiny udatného

¢eského ndroda — Velka Morava.
Kontrolni otazky:
=  Ktery velkomoravsky knize pozval do zem¢ Konstantina a Metodéje?
= (Co zpusobilo pad Velkomoravskeé tise?
»  Ktery z dvou bratrii sestavil pismo hlaholici?
» Odkud Konstantin a Metod¢j pochazeji?

= Ve kterém roce pfisli Konstantin a Metod¢j na Velkou Moravu?
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Text:
VELKOMORAVSKA RiSE, KONSTANTIN, METODEJ... A PES

Pocatkem devatého stoleti byl Pes ptijemné piekvapen. Na tizemi Moravy a zapadniho
Slovenska vznikl prvni opravdovy stat. Tento stat se hrd¢ nazval Velkomoravska fiSe. Rod
Mojmirovetl tehdy sjednotil slovanské obyvatele. Kdyz je v fisi klid, lidé bohatnou.
Remeslnici vyrabé&li hrnce, misky, zbrané a $perky a obchodnici s témito vyrobky jezdili na
hranice, odkud zase dovazeli jiné zbozi. Jako houby po desti rostly opevnéné dvorce a pozdéji
1 hradisté, v nichz se objevily taky kostely ze dfeva ¢i z kamene...

Povazuji to za pokrok a zlepSeni, pomyslel si Pes o nové vife nazvané kiestanstvi.
Ze zacatku sice v takové novoty moc diveéry nemél, ale brzy zjistil, Ze nova vira ma velké
pfednosti. Zacalo to pfichodem dvou bratri: Konstantina a Metodé€je. Pozval je knize
Rostislav. Konstantin a Metodgj dorazili az odkudsi z Recka od Solun& a chlubili se, Ze umi
&ist a psat. Konstantin dokonce jakési pismo vymyslel — fikal mu hlaholice. Ctenim a psanim
osvéta nekoncila. Konstantin a Metod¢j zacali zavadét novou viru.

»Je jediny Buah!“ tvrdili. ,,Pro¢ byste museli vzyvat tolik buazkl, kdyz staci jeden?!
Jezi$ Kristus navic nevyzaduje obéti. Jezi§ bude spokojen, kdyZ se k nému budete modlit.
Akdyz ho o néco poprosite, jist¢ vam prani splni.“ Na tohle slySelo mnoho lidi. Stat se
kfestanem bylo pomérné jednoduché. Stacilo nechat se pokitit — tedy nechat si polit hlavu
vodou, pfipadné ponofit se na mél¢iné do feky a bylo to. Ale Konstantin s Metodéjem lidi
seznamili s tim, Ze v piipad¢ dodrzeni pravidel (desatera bozich piikdzéani) se dostanu do
nebe. Jak to vérozvésti védi? No precetli si to v bibli, a to je tahle pékna, tlusta kniha. Co je
psano, to je dano. Na hiisniky ¢eka peklo, ale hodni lidé, pfijdou do raje. Ceho se jim
nedostalo na zemi, to na n€ ¢eké v nebi. Vypadalo to slibné a kiest’ant pfibyvalo. Aby se méli
kde modlit, zacaly se stavét kostely. Konstantin a Metod¢j si v obraceni na viru vedli aspésné.
Kazani méli ve slovanském jazyce, takze jim kazdy rozumél, zatimco jinde knézi mumlali
Vv fe¢i zvané latina.

Tento pfistup se ale bratriim do jisté miry vymstil: dal si je zavolat papez (vladce nad
viemi kiestany, jak pes pochopil), aby mu vysvétlili, pro¢ slovansky jazyk pouZivaji. Ze se
mu to jaksi nezamlouvéa — lid pfece nemusi védét viechno! O ¢em bratii s papezem v Rimé
mluvili, to se pes nedovedél. Nejspis to nebyl ptijemny rozhovor, nebot po ném se Konstantin
uchylil kamsi do klaStera a zacal si fikat Cyril. Néco takového uz pes viibec nechéapal. Zvykat
si dobrovolné na jiné jméno! A navic odicknout se riznych radosti! Drzet pist! Pouze se

modlit! Metod¢j se ovSem na Moravu vratil. VyuCoval nové knéze, zacal nosit vysSivané
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roucho a dal si fikat biskup. Pes usoudil, Ze je to vysoka cirkevni hodnost, protoze se pfed nim
sklanéla i knizata.

Kdyz ovSem na knizeci stolec usedl jisty Svatopluk, doSlo ke zméné. Tento vladce
miloval lov a Casto se zapominal dostavit do kostela. Parkrat tam sice dorazil, ale pozdé.
Akdyz jednou vtrhl do chramu dokonce na koni a se psy, Metodéje to dost poboutilo.
Nakonec se tak dohnéval, Ze knizete proklel. To zase dohtalo Svatopluka ,,Vykdzu té ze zemé,
arcibiskupe!* zafval. A taky to hned udélal. Chudak Metodéj jesté n&jaky ¢as bloudil mezi
pohany, kde $ifil kiestanskou viru... a pak radsi zesnul.

Pokud jde o Svatopluka, ten si jako vladce vedl celkem dobfe, jenom jako vychovatel
selhal. M¢€I tii syny, ktefti moc chytrosti nepobrali a nadto se ustavicné héadali. Dokonce
i vdob¢, kdy méli drzet pii sob€, protoze se ve Velkomoravské fisi zacali obavat najezdu
jakychsi Uhra (¢ili Mad’art). Titfi bratfi se nedokazali dohodnout ani o tom, co bude
Kk vecefi, natoz aby se sjednotili k obran¢ zemé. Nez se kdo nadal, Velkomoravska fise se

rozpadla. Pes ovSem pieZil.
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Tabulka: I.N.S.E.R.T.
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7.1.5 Vyulovaci hodina ¢&. 5 — Fosilie

FOSILIE
Téma hodiny: Vznik fosilii. Prace paleontologi. Predci ptaki. Zijici zkamenéliny.
Rocnik: 4.
Casovy rozsah: 45 minut
Organizacni formy: hromadné vyuc¢ovani
Pomiicky:
= text: Fosilie
= prazdné papiry
Pozité metody: Podvojny denik, Posledni slovo mé
Cil:

= 74k se seznamuje S metodou: podvojny denik

= 734k se orientuje v textu

= 73k se pokousi zformulovat komentaf ke svému vybranému citatu
= 74k se zapojuje do diskuse a nasloucha nazoru druhych

= 7ak dokaze vysvétlit vlastnimi slovy vznik fosilii a jejich vyznam pro spole¢nost

Metodicky postup:

1. Pied rozdanim textu, ucitel zadktim sd¢li, v ¢em spociva prace s metodou podvojny denik.
Z4ci si budou &ist text kazdy sam a svym tempem. Cist by méli soustfedéné a text dobie
vnimat. Behem cetby by si méli vytvoftit podvojny denik.

2. Rozdani prazdnych papirt. Ucitel bude zaktim krok po kroku vysvétlovat, co maji délat.
Nejdfive si zaci papir ptelozi na polovinu. Vytvoii tak dva sloupce. V levém sloupci si
nadepisi slovo: CITAT a do levého napisi slovo: KOMENTAR.

3. Zaci si béhem &etby vtextu vyznali mista, kterd je n&jakym zptsobem zaujmou.
Na zavér si budou muset z t€chto mist vybrat pouze dvé. Mistem v textu miize byt slovo,
skupina slov, ¢ast véty, véta, vice vét.

4. Vybrand mista ztextu (citaty) zaci prepisi do ptislusného sloupce. Citaty piepisuji
doslovné. Ucitel zakiim fekne, aby dbali na to, Ze citaty opisuji, tak by méli byt bez chyb.

5. Do druhého sloupecku by zaci méli napsat komentar k vybranému citatu. Komentat by
méla byt reakce na misto v textu a zdivodnéni pro¢ si dané misto vybrali. Tato ¢ast mize
byt pro zaky naro¢na. Zakim mohou pomoc otazky, které by si méli béhem psani
komentare polozit:
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* Proc€ je Uryvek pro mé zajimavy?
= Jaké mySlenky ve mné vyvolava?
= Na co jsem si vzpomn¢l/a?

Jak by mohl vypadat zacatek komentate:

*  Vzpominam si...

* Neumim si predstavit...

=  Toto slovo mi pfipomnélo...
= U této véty mé& napadlo...

Na zavér bude pouzita metoda: Posledni slovo patii mné. Ucitel se zepta zaku, jestli Si
nekdo vybral néjaké misto v prvnim odstavci a jestli se chce podélit o svlij komentar.
Vybrany zak piecte svij citat spoluzdkiim a ti se mohou pokusit odhadnout, pro¢ si zak
dany citat vybral. Mlze dojit k diskusi mezi zaky. UCcitel diskusi ukonci tim, ze vyzve
zéka k tomu, aby sd¢lil sviij komentar spoluzakiim. Posledni slovo tedy patii tomu, kdo
Cetl svijj citat.

V ramci zpétné vazby se ucitel zakl zepta:
= Podafilo se vam vybrat dvé mista v textu, ktera vas zaujala?

* Bylo pro vés tézké vymyslet komentai?
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Text:
FOSILIE

Fosilie jsou zkamenélé zbytky rostlin a Zivo€ichd, které zili pfed miliony let.

Zkamenét misto shnit

Kdyz uhyne zvife, jeho zbytky normélné rozlozi bakterie, houby
a mali Zivo¢ichové. Pokud jsou vsak tyto zbytky ihned pfikryty velkym
mnozstvim pisku, pisek je muze vzduchotésné izolovat od vnéjsiho
svéta a tim konzervovat. Tlak a teplota mas hornin, ktera se nad nimi
nahromadi, je ,,vylisuji“ jako kvétinu v herbafi. Vrstvami hornin

protéka slana voda a obklopi kosti zvitete. Mékké ¢asti jeho organizmu

jsou postupné nahrazovany pevnym materidlem. To celé pak obklopi
kamen a kosti se vryji do kamene jako razitko. Tak vznikly 1 zkamenéliny rostlin. Obzvlasté
Casto se nachazeji zkamenéliny tam, kde kdysi byla pravéka mofte.
Stopy prehistorie

Védci, ktefi zkoumaji prehistorické zkamenéliny a kosterni nalezy, se nazyvaji
paleontologové. Toto oznaceni se odvozuje od feckého slova paleio, které znamend stary.
Po celd 1éta ryji tito badatele v zemi, fadi klstku za kustkou, zuby, otisky a jiné stopy
prehistorie k sobé a krok za krokem z toho jako puzzle vytvareji obraz, jak mohl vypadat na
Zemi ptred miliony let. Nekdy se jednotlivé fosilie dostanou po milionech let znovu na svétlo
diky pohyblim zemského povrchu erozi. Obcas se najdou stopy dinosaurti nebo otisky ¢asti
ktze. Nékdy se v zaludku nebo ve vykalech najdou zbytky potravy nebo také nahlodané kosti.
To jsou pro paleontology velké uspechy.

Predek ptakt

Paleontologové musi neustale opravovat své teorie o vzniku druhti. Doposud byl
naptiklad povazovan archeopteryx za jediny spojovaci ¢lanek mezi dinosaury a ptaky.
Zkamenc¢lina tohoto jeStérovitého zivocicha zhruba o velikosti holuba, ktery mél vSak uz
kiidla, byla nalezena roku 1861 v Bavorsku. V roce 2000 oviem dostala konkurenta. Cinti
rolnici nahodou vykopali zkamenélinu zivocicha asi o velikosti vrany, jehoz stafi se datuji
védci na 125 miliona let. M¢l paraty jako ptak, ocasni obratel, ktery je rovnéz typicky pro
ptaky, a peti. Badatelé ho nazvali microraptor zhaoianus.

Zijici zkamenéliny

cey

zivo¢ichii, které nazyvadme zijicimi fosiliemi. V oblastech, které jsou geograficky

a ekologicky izolovany od jinych, se udrzely mnohé formy zivota z prehistorickych dob.
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Typickym ptikladem této izolované oblasti je Australie s jejimi vacnatci, ptakopysky,
jezurami a latymeriemi nebo Galapagy, kde piezili dodnes velci jestéii. Také krokodyli, zelvy
a nékteré druhy mloki nebo hadl patii k Zijicim fosiliim. Jsou potomky Zivocichd, ktefi jinde
na Zemi davno vyhynuli. Diky jim mohou paleontologové zjistit, jak dnes vyhynuli

zivocichové kdysi vypadali a Zili.
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8  Analyza jednotlivych vyucovacich hodin

8.1 Vyucovaci hodina ¢. 1 — Piony¥i papiru

Jako prvni realizovanou hodinou, byla hodina na téma: Pionyfi papiru. Jako stéZejni
metoda byla vybrana V — CH — D. S touto metodou se zZaci setkali poprvé. Predtim, nez Zaci
dostali do rukou samotny text, byly jim rozdany pfipravené tabulky a vysvétleno, jak
s tabulkou budou pracovat. S pochopeni zaci neméli zadny problém.

Kuvédomeéni si toho, co Zaci k danému tématu védi a co je k tomuto slovu napada,
byla pouzita metoda brainstorming. Po napsani slova PAPIR na tabuli, Zaci zadali ihned
sdélovat své napady a ucitel je zapisoval na tabuli. Mezi napady zaznélo, Ze je papir:

= rozSifeny, trha se, hofi, bili,...
= dievénd kasSicka, vyrabi se ze stromu, piSeme na n¢j, recykluje se,...
= vynalezli ho Cinané

Z4aci bez problému vymysleli spoustu véci, které o papiru védéli. Ale uvadéli spise jen
vlastnosti papiru. Pouze jeden zak uvedl, ze si mysli, Ze papir vynalezli Cifiané. Jako jediny
pfiSel s myslenkou souvisejici se vznikem a historii papiru.

Druhym ukolem bylo popiemyslet, co by se chtéli Zaci o papiru dozveédét, jaké otazky
je napadaji. Zaci se zadali okamzité hlasit a kazdy z nich chtél poloZit svou otazku. Nékolik
otazek se napsalo na tabuli. Ukazka otdzek psanych na tabuli:

= Kde se papir vyrabi?

= Jak se papir vyrabi?

= Kdy papir vznikl?

= Kde se vyrobil prvni papir?
= Kdo papir vynalezl?

=  Proc€ je papir tak lehky?

= Jak se papir recykluje?
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Pokud zéky jesté napadali dal$i otdzky, zapisovali si je do svych tabulek. Objevovaly se ¢asto
otazky typu:

= Jak se papir barvi?

=  Kolik vazi?

= Kolik papiru se vyrobi z jednoho stromu?
= Bude jesté papir za 200 let?

Poté Zaci dostali texty. Jejich ukolem bylo si texty peclivé precist a v textu podtrhnout
podstatné informace. Hned po rozdani textu se ptihlasil jeden z zakt a zeptal se: ,, Co jsou to
pionyFi? “ Zakim byl tento pojem vysvétlen, Ze v tomto vyznamu slovo pionyfi znamena,
prukopnici. Po vysvétleni se Zaci dali do Cteni textu. Pro Zaky text nebyl slozity, bez vétSich
problému kazdy dokazal v textu vybrat podstatné informace.

Po precteni dostali zaci za ukol, si text otoCit a zacit pracovat na posledni ¢ésti
tabulky. Ukolem bylo, aby si Zaci vzpomnéli na co nejvic informaci, které si z textu
zapamatovali. Tento pokyn u ne€kterych zaka vyvol pocit, Ze pokud tam toho moc nenapisi,
dostanou $patnou znamku. Zaci byli ubezpeéeni, e nejde o to, napsat co nejvic informaci, ale
aby se jednalo o informaci spravnou.

Po doplnéni tabulky se Zaci spolecné s ucitelem vratili k otdzkdm, které si spolecné
napsali na tabuli. Béhem postupného odpovidani na otazky, se museli nékteré otazky
konkretizovat. Na vSechny otazky napsané na tabuli se odpovédi v textu nasli. Objevili se
i otdzky, na které odpovédi v textu nebyly. Zaci se pokusili vymyslet, kde by mohli najit
odpovédi na tyto otazky. V zavéru byla ovéfena spravnost napsanych informaci v prvni ¢asti
tabulky. Pfi zavére¢ném odpovidani na kontrolni otazky se zaci prekiikovali a vSichni chtéli
ukazat, Ze si spoustu véci zapamatovali.

Jelikoz zaci s touto metodou pracovali poprvé, metoda byla trochu pfizplisobena.
Prvni dva kroky, vypsani do tabulky co uz k tématu vim a co bych chtél vét, délal ucitel
spolecné s zaky. Po zvladnuti této metody, Zaci v téchto krocich mohou pracovat samostatné.
I treti krok byl trochu poupraven. Zaci by si mohli rovnou z textu vypisovat nové informace
do tadku: Co jsem se dozvédél. Zaci zamémé dostali pokyn k otodeni textu, aby se sami
zamysleli nad tim, jestli textu vénovali dostatecnou pozornost. Pravé vyplnéni tabulek, bylo
uz velmi individudlni. Tohle mohlo ovlivnit mnoho faktorG jako atraktivita textu, zajem

a zodpovéednost prace zaki.
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Tato vyu¢ovaci hodina je fazena mezi ty povedené. Zici se seznamili s novou
metodou V — CH — D, kdy nebyl problém s pochopenim. Zéaci bez vétsich obtizi dokéazali
formulovat své otazky a z piedteného textu dokézali shrnout podstatné informace. Zaci po
vétSinu hodiny pracovali peclivé a se zaujetim, kladn€ reagovali na pokyny a sami pfi
zavérecném hodnoceni hodiny, se shodli na tom, ze se dozvéd¢€li spoustu novych zajimavych

informaci. Také Casova dotace pétactyficeti minut byla dostacujici.

8.2 Vyucovaci hodina ¢. 2 — Prirodni katastrofy

S metodou skladankové uceni se Zaci setkali také prvné. V tivodu byli Zaci motivovani
kratkou prezentaci s obrazky riznych ptirodnich katastrof. Dokéazali pomérné rychle podle
obrazku uhodnout, o ktery pfirodni jev se jedna a skupinu pfirodnich jevil oznacit za ptirodni
katastrofy. Dale byly zakum poloZeny otazky: Jaké dal$i jevy muZzeme oznacit jako
katastrofy. Zaci uvadéli: dopravni katastrofy, povoden, sesuv pudy, lavina, boufe,
meteority,...

Diky velkému poctu zaka, se musela tfida rozdélit na dvé ¢asti. ProtoZze by bylo lepsi
dodrzet maximalni pocet Ctyii zaci v jedné skupin€. Prvni skupina Sestnacti zakt byla
vyzvana jit k tabuli a kazdy zak si s hromady papiru vybral jeden text a Sel se posadit na své
misto. Tyto texty byly oznac¢eny rizovymi papirky. Druhé ¢ast zaki byla taktéz vyzvana, aby
dosla k tabuli a z hromadky texti si oznacené zelenymi listecky, vybrali kazdy jeden text. Uz
tim, ze kazdy mél na svém textu piidélanou jinou karticku, vyvolalo rozruch a to aniz by zaci
védéli, co znamena dané pismeno a znacka, uz si chtéli papiry vyménovat. KdyZ se Zaci vratili
na sva mista, dostali zaci pokyn, aby vytvofili tzv. expertni skupiny. Tedy vSichni Zaci
Srizovymi papirky a pismenem A utvofili expertni skupinu. Taktéz Zici se zelenymi
kartickami utvoftili expertni skupiny, ale pouze o tfech Zacich. Opét dochazelo k hadkam,
protoze po utvofeni skupin, vznikly smiSené skupiny klukii a holek. N¢kteti ihned ztratili
zajem a zacali se rozCilovat, ze s danym spoluzakem ¢i spoluzackou spolupracovat nebudou.
Zakam bylo sdéleno co je cilem této hodiny a daji se do prace.

Pii praci v expertni skupiné to zdaleka nevypadalo, tak jak mélo. S prostudovanim
textu a vybrani si podstatnych informaci problém nebyl. Vazla spiSe komunikace v rdmci
skupiny a dohodnuti se na strategii jak naucit svou latku dal$i spoluzaky. Nedochazelo
k diskusim. Béhem ¢teni se objevil dotaz, co jsou to litosférické desky a tektonické desky.

Pojmy byly objasnény a Zaci pokracovali dal v praci.
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Vytvoteni domovskych skupin opét u nékterych zak vyvolali negativni projevy.
Kutvoreni téchto skupin byly opét vyuzity kasticky s pismeny a symboly. Domovskou
skupinu tedy tvoftili zaci dané barvy a symbolu, bez ohledu na pismeno. V této ¢asti hodiny uz
zaci méli problémy s udrzenim pozornosti. Spousta zakl si béhem vykladu svych spoluzaku
délala néco jiného nebo mluvila s ostatnimi spoluzaky. Nasla se i jedna skupinka zaka, ktera
bez vétsich problémi plnila svou praci domovské skupiny. Sesedli si kolem jedné lavice, ¢len
skupiny, ktery zrovna ptedaval své poznatky z piredchozi Cetby svym spoluzakim, si stoupl
pted spoluzdky a prezentoval nastudované informace. Takto postupovali vSichni ¢lenové
skupiny.

Po préci s touto metodou bylo zvoleno opakovani v ramci celé tiidy. Zaci odpovidali
na piredem pfipravené otazky. Aby se tato Cast v zavéru hodiny stihla, doslo k pfetazeni
hodiny o 5 minut. Slo totiz o zpdtnou vazbu 74kl a jejich reakce na praci v této hoding.
Na zavér byla zaktim polozena otdzka: Ktery ze zminénych ptirodnich jevil je zaujal nejvice.
Vétsina tiidy uvedla, ze tsunami. Nakonec se méli zaci pokusit o zhodnoceni jejich prace ve
skupinach, popiipadé co by piisté udélali jinak. Zaci uvadsli, Ze nejvétsi problém byl se ve
skupin¢ domluvit a Ze nekterym vykladim svych spoluzdki moc nerozuméli.

Tato vyucovaci hodina je povazovana za nejméné zdafilou a to hlavné z pohledu
organizace. Ve t¥id& panoval chaos, velky hluk. Zaci méli problém s komunikaci a spolupraci
v ramci skupin. Po ptedchozich zkuSenostech by bylo lepsi realizovat tuto hodinu v rdmci
dvou vyucovacich hodin. Vetsi spoluprace ve skupinach by mohla byt podminéna tim, Ze
expertni skupina by musela ke schvaleni odevzdat stru¢ny piehled informaci, které dale budou
predavat spoluzakiim. V domovské skupiné by mohlo byt vystupem, vytvoieni informaéniho

plakatu. Sepsani vzniku jednotlivych pfirodnich jevii doplnéné o obrazky.
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8.3 Vyucdovaci hodina ¢. 3 — Chytry Braille

V této hodiné byla stéZejni prace s textem pomoci fizené¢ho ¢teni a napsani dopisu
hlavnimu hrdinovi. V tivodu hodiny se zaci snazili podle sdéleného nazvu textu piijit na to,
0 ¢em by mohla byt dneSni hodina. Po sdéleni ndzvu Chytry Braille, ktery byl napsan
na tabuli, byly zdkiim polozeny otazky:

= O ¢em by mohl byt tento text?

= Kdo to byl Braille?
= Co bychom se mohli v tomto textu dozvédét?

Zaci ihned zacali vykiikovat své napady:

= Je to n¢jaky vedec.

Braillovo pismo.

Pan, ktery oslepl.

Kde a kdy se narodil.

Jak vzniklo Braillovo pismo

Po rozdani textu jako prvni ziky zaujal obrazek abecedy Braillova pisma. Zaci se
zacali ptat: ,,MUZeme si to nechat? MiiZzeme si to vystiihnout? Pfi fizeném c¢teni nedochéazelo
k zadnym komplikacim, zaci reagovali na polozené otazky a diskutovali mezi sebou.

Rozruch ve tfidé zpusobila informace, ze zaci budou mit za kol napsat dopis Louisi
Braillovi. Ve tfid¢ nékolikrat zaznélo: ,,A jak si to ptrecte, kdyz to nebude psané Braillovym
pismem? Muzeme se Braillovym pismem aspoii podepsat? Zakiim bylo zadéno, aby
poptemysleli nad tim, co by Braillovi chtéli fict, jak vnimaji jeho pismo, nebo jestli by se ho
chtdli naopak na ndco zeptat. Zaci tuto vyzvu pfijali se zdjmem a néktefi z nich napsali
zajimavé dopisy. Ukazky nékterych dopisu miizete najit v priloze (viz ptiloha €. 3).

Ukol zapsat pomoci Braillova pisma napsat své jméno, byl pro Ziky zajimavy. Ale
pro spoustu z nich bylo slozité pochopit, Ze nejdiive musi jméno napsat pozpatku a pismena
Braillova pisma psat zrcadlové. Ale at’ byly tecky spravné nebo Spatn€, zaci si tak vytvofili
predstavu a o tom, jaké by to pro n¢€ bylo tézké. Diky zbylému casu ke konci hodiny, byl

prostor pustit zakiim ¢asti ptipraveného videa, na celé video uz nezbyl ¢as.
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Tato hodina byla svym tématem pro zdky velmi zajimava. Diky castému stiidani
ginnosti udrzeli Zaci bez problému pozornost celou hodinu. Zaci méli povédomi o tom, co je
to Braillovo pismo. Informace o Zivoté Brailla a vzniku pisma je zaujalo a dozveédéli se
K tomuto tématu vice. Sami si vyzkousSeli, jak by pro né bylo slozité ¢ist toto pismo,
uvédomili si vyznam vytvofeni tohoto pisma pro spolecnost. A to potvrdili v dopise
psaném panu Braillovi, kde se vétSinou objevovalo podékovani za to, Ze tohle pismo vymyslel

a uleh¢il tak zivot nevidomym lidem.

8.4 Vyucovaci hodina ¢. 4 — Velkomoravska riSe

V této hoding byl zdmérn€ vybran text o Velkomoravské 1isi. Tohle téma Zaci probrali
vramci Vlastivédy zacatkem Skolniho roku. Autorka pii seznameni Zzaky s metodou
ILN.S.E.R.T. zdmérn¢ zvolila text, ve kterém Zzaci najdou spoustu znamych informaci.
Domnivala se, Ze by to mohlo mit pozitivni vliv pfi praci s touto metodou. Této hodiny se
ucastnila pouze cast zakl, druha cast byla na Skolni akci mimo Skolu. Prace tedy probihala
pouze s Sestnacti zaky.

K vyvozeni tématu byl pouzit obrazek pisma hlaholice, ktery byl zZaktim promitnuty na
interaktivni tabuli. Zaci pomémé rychle pfisli na to, o jaké pismo se jedna. S touto metodou se
Zhci setkali poprvé. Zakim tak jako u metody V — CH — D pred &étenim textu byly rozdany
ptipravené tabulky a bylo jim vysvétleno, jak budou s tabulkou pracovat. S pochopeni nebyl
vEtsi problém.

Co se tyCe samotného tiidéni informaci, bylo u Zakd velmi individualni. V textech
tématem Zaci setkali. Druhym nejpocetnéj$im symbolem bylo ,,plusko®. Véty oznacené timto
symbolem byli vétSinou véty, které dopliiovali podstatné informace a Casto je objevovali véty
Z poslednich dvou odstavcti, kde se piSe o sporu kniZete Svatopluka a Metod¢€j a rozporech
mezi Svatoplukovymi syny. Symboly ,,minus®“ a ,,otaznik* se objevovali zaznacené jen
ziidka. U informaci o kterych se chtéli zaci dozvédét vice, se objevovalo:

= O ¢em bratii s papezem mluvili?
*  Proc¢ se Metod¢j vratil na Moravu sdm?

= Proc si Konstantin zacal tikat Cyril.
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Ve sloupci co je v rozporu s tim co jsem védél, se objevilo: Stat se kiestanem je lehké. Pii
vyplnéni tabulky se Zaci hlavné soustfedili na vypsani sloupecku s tim, co uz vi a snazili se do
n&j napsat co nejvice informaci. Zaci méli pii éteni a znackovani textu odlisné tempo, néktefi
zaci byli diive hotovi. Tito zaci dostali doplitujici tkol. Mé&li si zkusit z textu ud¢lat strucny
Zapis.

Puiténi videa bylo vyuzito k shrnuti podstatnych informaci. Zaci byli nadSeni
a sledovali video se zaujetim, tyto kratké animované piibéhy ceského naroda zaci maji radi
a ocividné se s nimi nesetkali poprvé. Po zhlédnuti videa, byly zdkim polozené piipravené
otazky ke shrnuti podstatnych informaci z textu. Zaci se hlasili, prekiikovali se. Neméli
problém spravné na otdzky odpovédét.

Tato hodina je hodnocena kladn&. Zaci neméli problém s udrzenim pozornosti, ¢as
pétactyficet minut stacil a stihli se zrealizovat vSechny naplanované aktivity. Béhem této

vyucovaci hodiny si Zaci vybavili své dosavadni informace k danému tématu a upevnily si je.

8.5 Vyucovaci hodina ¢. 5 — Fosilie

Jako posledni byla realizovana vyucovaci hodina, pii které si zaci vyzkouseli praci
s textem, pomoci metody podvojny denik. Zaci s touto metodou pracovali poprvé. Zakaim
bylo feceno, Ze tentokrat nebudou v textu hledat podstatné informace, ale zkusi se na tento
text podivat trochu jinak. Zaci v tu chvili zpozornéli a s napétim ¢ekali na dal3i informace.
Z&kim byly rozdany prazdné papiry formatu A5 a postupné jim byly vysvétleny jednotlivé
kroky. I ptes zdlouhavé vysvétlovani zaci neméli vétsi problém s udrzenim pozornosti.

Vybrani citatu a pokus o komentat byl zakiim ptiblizen na slovnim spojeni uhynulé
zvire Z prvniho odstavce. Béhem toho co Zaci Cetli, byly pro zdky na tabuli napsany otazky
a priklady zacatka vét, které by jim mohl pomoc pii psani komentait. St€Zejnim tkolem zaki
bylo vybrat z textu dvé mista, ktera je né¢im zaujmou a napsat k nim komentaf, tak aby z nich
bylo pochopit, pro¢ si zak vybral pravé tohle misto. Pfi zavérecné zpétné vazbe, kdy byly
komentat. VétSina z nich se piihlésila, Ze napsat komentat bylo téZsi.

V zé&véru hodiny bylo naplanovéano pouziti metody: Posledni slovo patii mné. Ale diky
nedostatku ¢asu, byly vyuzZity jen nékteré prvky této metody. Zakiim byly poloZeny otazky,
jestli je mezi nimi n¢kdo, kdo si vybral n¢jaké misto v prvnim odstavci. Pokud ano a chce se

Snami o to pod¢lit, at’ se ptihlasi. Par zakt se hlasilo, ale velky zdjem nebyl. Vybrany zak
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precet] misto, tedy sviij citat a hned potom sviij komentaf. Zaci spoleéné s uéitelem hodnotili
to, jestli byl komentat dostacujici k tomu, aby pochopili, pro¢ byl vybran pravé tento citat. Pii
této aktivité uz zaci nedokézali udrZet pozornost. Piisté pfi zavadéni této metody by bylo asi
lepsi pouzit kratsi text.

Jednim z cild bylo, aby zaci dokazali svymi slovy vysvétlit pojem fosilie a vyvodit
jejich vyznam pro spolecnost i pfesto, Ze v praci stimto textem neSlo o vyhleddvani

podstatnych informaci. K ovéfeni tohoto cile nedoslo, kviili nedostatku ¢asu.
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Cilem této prace bylo navrhnout pfipravy na vyucovaci hodiny, zaméiené na praci
s vécnym textem zaka prvniho stupné zédkladni Skoly a nasledné tyto ptipravy realizovat
V praxi. Pro praci stextem byly vyuzity metody kritického mysleni. Bylo vytvofeno pét
vyukovych material uréenych pro zéky 4. ro¢nika zakladni skoly.

Vyukové materidly byly realizované ve 4. ro¢niku Zéikladni Skoly sv. Vorsily
v Olomouci. V této tiidé se pomoci metod kritického mysleni nevyuéuje. Zaci si pomoci
téchto metod vyzkouseli, jak je mozné s naucnymi texty pracovat a jak o nich pfemyslet.
Piipravy byly sestaveny pomoci modelu mysleni a uceni E — U — R. Diky nému si Zaci
rozvijeli své kritické mysSleni a osvojovali si ¢tenaiské strategie, které jim pomahaji k lepSimu
porozuméni textu. Zaci v hodinach s texty pracovali peclivé a se zaujetim.

Do problematiky prace s textem a jeho porozuméni uvedla autorka ¢tenafe v teoretické
casti prace, kde byl vymezen pojem ¢tendiska gramotnost a jeji vyvoj, vyznam a piizpisobeni
gramotnosti dne$ni spolecnosti. Byl popsan Rémcovy vzdélavaci program pro zékladni
vzdélani a jeho vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace, kde se pojem ctendiska
gramotnost nevyskytuje, ale je mozné, si v§imnou jednotlivych dil¢ich cila této oblasti, které
se daji povazovat za soucast Ctenafské gramotnosti. Dale autorka popsala vyvojové etapy
détského ctenarstvi, charakterizovala ¢tenafe mladsiho Skolniho véku, definovala pojem vécna
literatura a kritické mysleni, popsala postup pfi praci s naucnym textem a jednotlivé metody
kritického mysleni.

Autorka povazuje diplomovou praci za pfinosnou a inspirujici nejen pro svou budouci
praxi, ale i pro ostatni pedagogy, ktefi by chtéli u svych zakli ve vetsi mife rozvijet kritické
mySleni a pracovat s nau¢nymi texty. Vytvotfené piipravy mohou pouzit a realizovat podle
navrhu, ktery obsahuje vSechny potiebné informace a materialy k jejich realizaci nebo se jimi

mohou inspirovat a piizpusobit si je svym potiebam.
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Priloha ¢. 2

ZEMETRESENI

Na Zemi se vSechno neustadle méni. Lidé, rostliny a zivoichové se témto zménam
ptizpisobuji — a také Zemé. Sopky vybuchuji a zméni veSkery zivot kolem sebe. V. mofi |
vznikaji nové ostrovy. Litosférické desky jsou v pohybu a neustale se pomalu posunuji —
Zem¢ se chvéje.

Piedstav si Zemi jako jablko. Na slunci Qomalu ztraci vlhkost a scvrkava se. Pfitom se
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zmen3uje a slupka méni sviij vzhled. Tak je to i se Zemi. M ‘miliony let,
a zemska kiira se tim dostava do pohybu. Vrasky na jableéné slupce mﬁig_§m
tdolimi na Zemi. Trhliny pak prolomi zemmﬁé:{ﬁﬁwaz\ﬁaji geoiom%zhdyz
Wy mmfomaca;zniké zemétieseni.

Americky vyzkumnik zemétfeseni — seizmolog Charles Richter vyvinul méfitko, podle n€¢hoz

sgméfi sila otfesl — takzvanou Richterovu stupnici. ﬁﬂsllnelél otfesy dosahovaly kolem 8,5
Richterovy stupnice a byly to pfirodni katastrofy, které staly tisicmdskych ZIVOtUL. -
2 o I i TS e ]

Jako epicentrum oznacujeme misto na zemském povrchu, které lezi.ptimo nad bodem v Zemi,

ze kterého vychazeji viny otfesti. Zde vznikaji nejvyssi Skody. Tato epicentra nejsou na Zemi
rovnomerné rozdé€lena. Epicentra vyznauji okraje takzvanych tektonickych desek. Z téchfo

a&mﬁﬁé kira. Jejich hranice probihaji ¢astetné pod ocedny, a proto je velka
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