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Anotace

Diplomova prace se zabyva komunikacné pojatou vyukou ceského jazyka na druhém
stupni zakladnich Skol. V teoretické €asti je nejprve vysvétlena pozice Ceského jazyka
a literatury v rdmci RVP a dale jsou popsany diileZité pojmy tykajici se inovativni vyuky
v kontrastu s vyukou tradi¢ni, s ¢imz souvisi i objasnéni tématu komunikac¢né pojaté
vyuky. Nejsou opomenuty ani vyukové metody vyuzivané pravé v inovativnim piistupu.
V praktické ¢asti je popsan zamér tvorby didaktickym materiala a hned za nim nésleduji
konkrétni priklady textd vytvofenych v ramci diplomové prace. Dale je popsano
a vyhodnoceno stru¢né dotaznikové Setieni.

Diplomova prace se opira néckolik stézejnich dél, zvlast¢ tak o studie kolektivu

Stanislava Stépanika.
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Annotation

The diploma thesis deals with communicative teaching of the Czech language at the
second level of primary schools. In the theoretical part, the position of the Czech
language and literature within the RVP is explained, followed by description of
important concepts related to innovative teaching in contrast to traditional teaching,
which is also related to the clarification of the topic of communicatively conceived
teaching. The teaching methods used in the innovative approach are also not neglected.
The intention of creating didactic materials is described in the practical part, followed
immediately by concrete examples of texts created as part of the diploma thesis. A brief
questionnaire is described and evaluated as next.

The diploma thesis is based on several key works, especially on the study of Stanislav

Stépanik's collective.
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Uvod

Cesky jazyk patii mezi nejfrekventovangjsi predméty ve $kole, a to jak na prvnim, tak
1 druhém 1 tietim stupni. Jde o pfedmét povinny ve vSech ro¢nicich s vysokou
hodinovou dotaci tydné. Na stfednich Skoldch zakonfenych maturitni zkouskou jde o
povinny maturitni pfedmét. Stejné tak je soucasti jednotlivych pfijimacich zkousek na
sttedni Skolu. I pfes jeho dileZitost se ale mnohdy setkdvame s nelibosti vic¢i vyuce
¢estiny, mnohdy az odporu ze stran zakl. AC jde o matei'sky jazyk, coz je faktor, jenz by
mél uceni zna¢né¢ usnadiiovat, byva pro zaky vyuka obtizna, vétSinu latky si nepamatuyji,
nechdpou nebo ji neumi pouzit v praxi. Pfipadné vSe dohromady. Zde vyvstava hned
blizké jiz od utlého détstvi? De facto cely zivot. Néceho, co denné uzivaji. Ale i pies to
jim déla takové problémy? Pro¢ zak denné pouziva néktery z jazykovych jevd,
naptiklad ptivlastek shodny, ale v testu ho neni schopen na;jit? Pro¢ maji Zaci pocit, ze
vétSina latky probrané pii vyuce je pro né zbytecna a nikdy ji nevyuziji?

Komunikace nikdy nebyla dostupnéjsi. V dnesni dobé, kdy jsme zvykli byt neustéle ve
spojeni, kdy neni nic jednodussiho nez vzit do ruky telefon a béhem par sekund navazat
spojeni s jinou osobou ¢i osobami, je jazyk jednim z nejpouzivanéjSich nastrojli v zivoté
clovéka. N¢jakych zpisobem umi komunikovat kazdy. Hacek ale tkvi v tom, jak dana
komunikace probiha. A pravé tim by se méla zabyvat vyuka ¢eského jazyka na Skolach.
Meéla by zaky ptipravit na nejriiznéjsi typy komunikacnich situaci tak, aby byli schopni
je aplikovat v zivote.

Pravdépodobné se nevyhneme uceni pojmim, protoze pro lepsi tfidéni je dobré véci
pojmenovat. Vyuka by vSak neméla zakrnét na robotickém predkladani terminti a jejich
definic a ukazovani jejich pouziti na tzv. ptikladech pro ucebnice, kdy kolikrat vypovéd
nedava jediny smysl, ale pro autora bylo dulezité, Ze do ni vmeéstnal probirany jev.
Naopak by bylo dobré vyuzivat ptiklady z praxe, tim simulovat praktické vyuziti
a vyhnout se tedy otdzkam typu ,,A k ¢emu mi tohle bude? To se ucit nebudu, stejné¢ mi
to nezméni primeér, kdyz dostanu pétku.”

K takovému vnimani nepfispivd ani roztiiSténost CeStiny na tii slozky: jazyk, sloh

a komunikace a literatura. Na mnohych skolach se striktné dodrzuje takové rozdéleni,
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zakim tedy latka nenavazuje, mnohdy jim chybi pfedstava o propojeni n€kterych prvkda.
Ptitom existuje mnoho zpisobl, jak jednotlivé slozky propojit v jeden celek, tim
zamezit nepfirozenému vstépovani uciva. Dlvodem takového vnimani je
pravdépodobné snaha ptedejit chaosu ve vyuce. Kdyby vSak byla ceStina pojata
komplexn¢, nejen ze by Zaci nepotiebovali tfi sady ucebnic na jeden predmét, ale
pravdépodobné by ji zacali chapat jako systém, ve kterém na sebe vétSina véci plynule
navazuje, a tim by se predeslo pouhému memorovani a naslednému zapominani pojmda.
Zvlast pokud se s ¢eskym jazykem pracuje jako s jazykem matetskym, tedy né¢im, co
jJiz Zaci ddvno umi a jenom potiebuji ziskat urcitou formu uziti.

Praveé touto problematikou se zabyva diplomova prace. Klade si za cil ukazat moznosti
pojeti vyuky, aby nedochédzelo k vySe zminénym situacim. SnaZi se ukazat zplsob
vyuky, jenz propojuje jeji slozky komplexné a dba na jejich vyuzitelnost v praxi.
Zaroven je pro praci dilezita i zpétna vazba od zkusenych ucitelil a sifeni didaktického

materidlu smérem k ucitelské vetfejnosti.
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1 Ramcovy vzdélavaci program

Réamcovy vzdélavaci program (dale jiz RVP) vytvafi obecné zavazny ramec pro tvorbu
skolnich vzdé&lavacich programi (dale SVP) na vsech $kolach véetné oborli vzdélani
v pfedskolnim (RVP PV), zdkladnim (RVP ZV), zékladnim uméleckém (RVP ZUV),
specialnim (RVP spec. vzdél.), jazykovém (RVP JS) a stiednim vzdélavani (RVP *G —
gymnazia, RVP SOV — stfedni odborna ucilisté). O téchto typech vzdélavani pojednava
zékon €. 561/2004 Sb. — Skolsky zdkon. Pro tuto diplomovou praci bude stézejni RVP
ZV (RVP, 2021).

RVP stanovuje konkrétni cile, formy, délku a povinny obsah vzdé&lavani, pficemz
piihlizi k zaméfeni daného oboru vzdélani, dale k jeho organiza¢nimu uspotadani,
profesnimu profilu, podminkdm pribéhu a ukoncovani vzdelani a zdsadam pro tvorbu
SVP. Zabyva se tvorbou podminek pro vzdélavani zaki s SVP (specialni vzdélavaci
potfeby), neopomiji nezbytné materialni, personalni a organiza¢ni podminky
a podminky bezpec¢nosti a ochrany zdravi. RVP musi reagovat na nejnovéjsi poznatky
védnich disciplin, na jejichz zdkladech je zprostfedkovano vzdélavani, a pedagogiky
a psychologie. To znamena, ze RVP je zivy organismus, ktery se neustale formuje
a upravuje, coz zajistuje MSMT (Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy).

Koneénou variantu vydava MSMT (RVP, 2021).

1.1 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Novy RVP ZV plati od roku 2021, kdy byl revidovan MSMT. Cilem této revize bylo
modernizovat obsah vzdé€lavani tak, aby odpovidalo potfebam 21. stoleti. Kromé¢ jiného
zavedl vzdé&lavaci oblast Informatika a rozvoj digitdlni gramotnosti a digitalni
kompetenci zafazuje také na uroven kli¢ové kompetence. Predtim prob¢hla revize roku
2017 (RVP 2V, 2021).

RVP ZV je rozdélen na Ctyii ¢asti: Vymezeni Ramcového vzdélavaciho programu pro
zékladni vzdélavani v systému kurikularnich dokumentti; Charakteristika zdkladniho
vzdélavani; Pojeti a cile zakladniho vzdélavani; Vzdélavani zdka se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Diplomova prace se bude zaobirat jen nékterymi z nich

(RVP ZV, 2021).
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1.1.1 Charakteristika zakladniho vzdélavani

Pro tuto praci by bylo vhodné stanovit, co je zdkladni vzdélavani, protoze praveé na n¢j
je cilena. V RVP ZV z roku 2021 se jedna o druhou ¢ast (B). Jde spi$ o soubor paragrafii
a pravnich predpisa (RVP ZV, 2021).

74k dosahuje stupné zakladniho vzdélani v oboru vzdélani Zikladni $kola, coz je
spojeno s povinnosti Skolni dochézky. Ta se fidi § 36 az 43 skolského zékona.
Organizaci zékladniho vzdélavani upravuje § 46 a 47 Skolského zakona a podrobnosti
o ni stanovuje MSMT ve vyhlaice 48/2005 Sb., o zakladnim vzdé&lavani a nékterych
nalezitostech plnéni povinné Skolni dochézky. Hodnoceni vysledkli vzdélavani se tidi
§ 51 az 53 skolského zakona a je stanoveno v § 11 vyhlasky ¢. 48/2005 Sb., ve znéni
pozdgjsich predpisi (RVP ZV, 2021).

1.1.2 Pojeti a cile zakladniho vzdélavani

Zékladni vzdélavani, jak jiz bylo zminéno vySe, je jedina etapa povinna pro celou
populaci zéki, a to ve dvou obsahové, organizané a didakticky navazujicich stupnich.
Navazuje na predskolni vzdélavani a na vychovu v roding, a to prvnim stupném, kde si
74k postupné zvyka na povinné, pravidelné a systematické vzdélavani. RVP zdlraznuje,
ze se zakldda na poznavani, respektu a rozvijeni individua a zdjma kazdého zdka
(v€etné zakh s SVP). Navic neni opomenuta ani motivace jako soucast vzdélavani. Na
druhém stupni, ktery je stézejni pro diplomovou praci, je vSak zminéno hlavné
ziskavani védomosti, dovednosti a navykd, které umoznuji samostatnost v uceni,
vytvafeni hodnot a postoji vedoucich ke spravnému chovéni, zodpovédnému
rozhodovani a respektovani prav a povinnosti naSeho stitu i Evropské unie. Je zde
zdlraznéna provazanost mezi Skolnim a osobnim zivotem zdka, pfeneseni odpoveédnosti
ve vzdélavani (RVP ZV, 2021).

V nasledujicich odstavcich RVP uvadi, ze zakladni vzdélavani je realizovéano v prostiedi
vhodném k podnétné a tvlurcéi ¢innosti, plném poznavani, respektu a rozvoje kazdého
zaka. Hodnoceni musi byt zalozeno na dokoncovani splnitelnych tkolii a mélo by byt
orientovano pozitivné tak, aby zdk mohl zazit uspéch a nebal se chyby, se kterou umi

dale pracovat (RVP ZV, 2021).
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RVP dale definuje cile zdkladniho vzdélavani. K nim patii tvorba a rozvoj klicovych
kompetenci a poskytnuti spolehlivého zakladu vSeobecného vzdélani potiebného
k praktickému jednani. Aby toho bylo dosazeno, musi byt zakim umoznéno osvojit si
strategie uceni a ndsledné ziskat motivaci k celozivotnimu uceni. Ucitel ukdze zakiim
cestu k tvofivému mysleni, logickému uvazovani a feSeni problému, k vSestranné,
u¢inné a oteviené komunikaci, schopnosti spolupracovat, respektovat praci a uspéchy
vlastni 1 jinych. Pfipravuje zdky k tomu, aby se projevovali jako svobodné
a zodpoveédné osobnosti, znali a uplatiovali sva prava, ale zaroven dodrzovali své
povinnosti. V moderni informacni spole¢nosti neni opomenut ani vztah k digitdlnimu
prostiedi. Zak by mé&l umét technologie vyuZivat bezpe¢ng, tvofivé a kriticky (RVP

ZV, 2021).

1.1.3 Klicové kompetence

Jde o souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dilezitych pro osobni
rozvoj jedince. Zavisi na obecné platnych spolecenskych pfedstavach o prospesnosti
vzdélani pro jedince. Uroven kli¢ovych kompetenci (dale KK) by méla byt dosazitelna
vSem zakim, ti se diky ni snéz uplatni ve spole¢nosti. Osvojovani KK neni snadné, jde
o dlouhodoby proces trvajici od piedSkolniho vzdélavani po cely zbytek Zivota, na
konci zakladniho vzdélani tedy neni uroveit KK kompletni, ale prochazi dalSim
vyvojem. KK se navic prolinaji, nestoji izolovang, vytvaii meziptedmétové vztahy.
Pravé proto je potieba, aby jejich rozvoj probihal ve vSech ¢innostech, které se ve Skole

odehravaji (RVP ZV, 2021).

Konkrétnimi kli¢ovymi kompetencemi v RVP ZV jsou:
*  kompetence k uceni;
*  kompetence k feSeni problému;
*  kompetence komunikativni;
*  kompetence socidlni a persondlni;

*  kompetence ob¢anské;
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*  kompetence pracovni;

»  kompetence digitalni (RVP ZV, 2021).

1.1.4 Vzdélavaci oblasti — Jazyk a jazykova komunikace

Mezi devét vzdélavacich oblasti RVP ZV patii Jazyk a jazykova komunikace, do niz
spada pravé i Cesky jazyk a literatura. Tato oblast je brana jako stéZejni ve vychové
a vzdélavacim procesu. Aby byl absolvent zakladniho vzdélani bran jako vSeobecné
vyspély, musi mit dobrou uUroven jazykové kultury. Zakladnim kamenem jazykové
vyuky jsou komunika¢ni kompetence a jejich rozvoj. Pravé dovednosti ziskané pii
vzdélavani v oboru Cesky jazyk a literatura umoziiuji i vzdélavani v dalsich oblastech.
Cestina je matefsky jazyk, ve kterém se vétsinou vyucuji i ostatni pfedméty, ale zaroven
se v ném odehrava 1 spolecensko-kulturni vyvoj lidské spolecnosti a jeho zvladnuti je
dilezité pro efektivni mezilidskou komunikaci (RVP ZV, 2021).

VySe zminény obor ma komplexni charakter, ale zpravidla se déli na tfi slozky:
Komunikaéni a slohovou vychovu, Jazykovou vychovu a Literarni vychovu. Ty se ale
dle RVP ZV prolinaji. I touto tematikou se zabyva diplomova prace. V praxi je Casté, ze
ucitelé drzi jednotlivé slozky striktné oddélené. Jednim z cilli prace je ukazat, Ze se daji
efektivné propojit (RVP ZV, 2021).

V nésledujicich odstavcich budou stru¢né predstaveny pozadavky na jednotlivé slozky
probiraného oboru (RVP ZV, 2021).

V Komunikacni a slohové vychové se zaci uci vnimat a chépat riizna jazykova sdéleni,
Cist s porozuménim, kultivované psat, mluvit a rozhodovat se na zakladé slySeného ¢i
precten¢ho textu. Texty vyuzivané v Komunikacéni a slohové vychove jsou riiznorodé.

U Jazykové vychovy je podstatny zisk védomosti a dovednosti nutnych k osvojeni
spisovné CesStiny, dale k jejimu rozliSeni, k rozliSeni jejich dalSich forem, jasnému
a srozumitelnému vyjadfovani a pfesnému a logickému mysleni (RVP ZV, 2021).
Literarni vychova slouzi k poznévani prostiednictvim Cetby zakladnich literarnich druht

a jejich specifickych znakd. Zaci se uci postihovat umélecké zdméry autora, ale
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1 formulovat vlastni nazory o jeho dile, rozliSovat literarni fikci od skute€nosti, tvofive
vnimat, interpretovat a produkovat literarni text (RVP ZV, 2021).
Dale RVP ZV podrobné¢ rozepisuje ocekavané vystupy v jednotlivych slozkach za

jednotliva obdobi.
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2 Vyuka CeStiny mezi tradici a inovaci

Cestina bezesporu spada do tradi¢nich piedmétd vyucovanych v Ceské republice
(viz ptedchozi kapitola). To mize vést k zamrznuti vyvoje vyuky nebo k pouhému

opakovani zastaralych metod. I touto problematikou se diplomova prace zabyva.

2.1 Tradi¢ni vyuka CeStiny

Jiz od 18. stoleti spojuje vyuka CeStiny jazyk a mySleni, gramatiku a logiku. Pokud se
tomu tak déje, mohou byt znatelné tendence uptfednostiiovat formalné-poznavaci cile
nad cili komunika¢nimi. Ty by vSak ale mély byt pro zéky zékladnich Skol stézejni.
Tradice miZe byt vnimana jako normativni navod k uceni. Jde o néco, co fungovalo,
pravdépodobné to bude fungovat i dal. Byvéa Casto argumentem k uchopeni vyuky
a zaroven tvofi 1 jakousi ochranu proti neuvdzenostem ve vyuce, modernim technikdm
a nahlym zménam. To vie ale miZe zpUsobit zbrzdéni vyvoje (Stépanik, 2019).

Jiz n¢kolik let se ale nékteré tendence snazi monopol tradice ve vyuce narusit. Velky
vliv na to ma globalizace svéta, IT technologie, celosvétova anglicizace, rozSifovani
vzdélavani do vSech vrstev obyvatelstva, snadna dostupnost vzdélani, feseni riznych
socidlnich, kulturnich a ekonomickych problémi a stale vic stoupajici pocet zaka, kteti
nemaji ¢esStinu jako mateisky jazyk. I pfes to vSechno je ale tfeba zachovat k tradici
urcity respekt a umét se ji inspirovat, nijak ji neobchazet. Zatim totiz nevznikla zadna
souhrnna didaktika ceStiny, ktera by byla schopna plnohodnotné nahradit tradi¢ni pojeti
jazykové vychovy, mluvnice (Stépanik, 2019).

V ¢€em ale inovativni autofi vidi slabiny tradice? Jde hlavné o neustalou potiebu ptesné
charakterizovat pojmy, napft. slovni druhy, aniz by k nim byl uveden prakticky ptiklad.
Zaroven je zde citit tlak na Zaka, aby si dokédzal zapamatovat vSechny mozné
lingvistické terminy. Mélokdy ale dojde k dikladnému ovéfeni, zdali zak terminim

skute¢né rozumi a umi je vyuzit v praxi (Stépanik, 2019).
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2.1.1 Tradiéni pojeti didaktickych materiali

Didaktické texty se déli na ucebnice (pro zaky a pro ucitele), metodické ptirucky (pro
ucitele) a jazykové pfirucky (pro Zéky 1 ucitele), tedy slovniky, mluvnice, sbirky
jazykovych her aj. Ucebnice ma na prvni pohled vzhled jako bézna kniha, obsahuje text
a mimotextové prostiedky. Méla by ale byt velmi diimysIné strukturovand, jeji tvorba
trva az nékolik let. Pravé to mize byt dalsi diivod, pro¢ didaktici a ucitelé neradi opousti
tradici a nechtéji se vrhat do inovativnich metod - mlze to pro n¢€ vypadat, ze by spousta
let prace a tvorby padla vnive¢ (Prucha, 2002).

Dle Prichy jde didaktické texty chapat jako kurikularni projekt, zdroj obsahu
vzdélavani pro zaky a vyukovy prostiedek pro ucitele. Pro tuto praci bude stézejni
hlavné pojeti textt jako didaktického prostiedku. Mezi didaktické prosttedky se ovsem
netadi jen hmotné texty, ale i prvky nemateridlni, tedy metody vyuky. I to by ucitel
nem¢l opomijet pii vyuce. Z materialnich pomucek je mozno vyjmenovat (kromé vyse
zminénych ucebnic aj.) i razné IT pfistroje, projektory, interaktivni tabule atp. I pies
velky rozvoj tabletl, notebookll a chytrych telefonli tradi¢ni oblibenost ucebnic
neupadd. Autorka prace nevnima tento jev jako vyloZené zastaraly a omezeny vyvoj, jde
ale o to, jaké typy textl se vyuzivaji. Pokud ucitel pouziva materidly, jez byly vytvoieny
pouze pro umélé prostiedi vyuky a jsou zcela neidentické se skutecnosti v praxi, jde
o jisty handicap. I proto je zde patrnd snaha narusit tento stereotyp a vytvofit materiél
kopirujici udalosti, jimiz se ¢lovék zabyva denné (riizné komunikacni situace atp.).

Déle je uveden pojem didakticka vybavenost, kterd byva u tradicnich textd casto
opomijend, protoze jsou orientovany spi§ na stranku obsahovou. Je na né nahliZzeno
z pohledu obsahu a jeho souvislosti s kurikuldrnimi dokumenty, dfive i s osnovami.
U tradi¢nich didaktickych materiald mnohdy chybi pfesah na stranu zaka, neni zde
snaha o optimdlni vyuZziti Zdkem a ani o kontrolu adekvatnosti naro¢nosti k jeho
schopnostem. Pravé tyto parametry se nazyvaji didaktickd vybavenost textu, ktera je
m¢éfitelnd a urcuje jejich kvalitu a vyuzitelnost pro uceni (Pricha, 2002).

Tradi¢ni texty by tedy mély sméfovat k takové podobé, kdy: ,,...nemusi poskytovat
uciteli voditko na béh pololetim, pokud ma ucitel vlastni program nebo se drzi osnov.

V ucebnici by mély byt prehledné nabidnuty pracovni materidly: pracovni a vykladové
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texty, zobrazeni, ptehledy, slovnicky, definice, hry, ndméty k rozsifeni tématu, soupisy
popularizacni i odborné literatury (téz pro dobro ucitele).” (Hausenblas, 1997, s. 44).
Hausenblas dale upozorniuje na to, ze neni tfeba vést latku v ucebnicich navazné,
protoze ucitel by z ni mél stejné pouze vybirat priklady pfimétené vyuce a konkrétnim

zakum.

2.1.2 Vliv tradi¢nich perspektiv vyuky ¢eStiny na inovativni pristup

Tato podkapitola by méla piiblizit vliv tradi¢nich perspektiv vyuky ceStiny na dnes$ni
metody sméfujici k inovaci.

Marie Cechova se zapojila do projektu piipravovaného v této praci nékolikrat
citovanym Stanislavem Stépanikem a kol., a tim ztélesnili pfechod z tradice k inovaci,
ale zaroven spolupraci téchto (na prvni pohled) kontrasti. Sama pise: ,,Mam na mysli
perspektivu lingvodidaktiky i1 praktické vyuky, to, aby navrhovana koncepce byla
perspektivni, aby vyuZila ptilezitosti, které nabizi soucasna véda, a zdroven zuarocila to,
co predchazelo. Ctit je tieba historickou pamét’ oboru, samoziejme s kritickym, nikoli
viak a priori s odmitavym piistupem.” (Cechova, 2020, s. 102). Cechova zminuje, Ze jiz
pied 45 lety byly tendence odtrhnout vyuku ¢eské literatury od vyuky jazyka. Predmét
literatura by pak byl pfipojen k umélecko-vychovnym piredmétim. K tomu ale nakonec
nedoglo i diky ptisobeni B. Havranka (Cechova, 2020). Pro tuto praci je viak stéZejni
jazykova stranka. Skupina jazykovédcii na konci 60. let minulého stoleti provadéla
vyzkum tykajici se stavu vyuky ceStiny, na jehoz zdkladé navrhla novou koncepci.
Hlavnim diivodem byly nedostate¢né znalosti zaki. Reforma probihala formou Skoleni
uciteld, coz je 1 v dnesni dobé velmi opomijend Cinnost. Pfi téchto seminafich se
formovaly nové uéebnice (Cechova, 2020). Pravé z takového piistupu je mozno hledat
inspiraci 1 pro zpfistupfiovani inovativnich metod. A¢ byl tehdej$i navrh vyukoveé
jazykové vychovy, mél klast diiraz na rozvoj vyjadfovani a jeho fungovani: ,,Zvéejnéna
kritika nezddouciho stavu nesystematického jazykového a slohového vyufovani na

sttednich Skolach, nahrazovéna vyukou literatury, spiSe vSak pouhymi pichledy
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zivotopisti a dél autorli, vyustila v potfebu vycleniovat v rozvrhu samostatnou hodinu
pro jazyk a sloh, aby se jim viibec vyucovalo, protoze prizkumy prokazaly, Zze vétSina
sttedoskolskych uciteld se jazykovym a slohovym hodinam vyhyba.”
(Cechova, 2020, s. 105). Marie Cechova méla z trojice vyzkumnikii na starost stfedni
Skoly, avsak jeji ndzory shrnuji i nedostatky ve vyuce na druhém stupni zékladnich skol,
jsou tedy dulezité 1 pro tuto préaci. Navic dokonale vystihla mySlenku propojeni vSech tii
slozek vyuky cestiny: ,,...neni zadouci izolace literarniho, jazykového a slohového
uciva. Jejich odtrZenost byla jednim z divodi nizké efektivity vyuky: obé sloZzky se
maji podporovat, ba v mnoha ptfipadech cilevédomé prolinat...”
(Cechova, 2020, s. 105). Podle reformy se mélo upustit od nepfirozeného drilovani
slohovych utvarli a spi§ dbat na mluvnicky projev Zéka, to vSe zaloZeno na tvofivosti
a ¢innosti. Navrhy reformy se podafilo na kratkou dobu dokonce prosadit, ale jesté pred
vyzkumem dopadu na vzdélani zakt byly opét pfehodnoceny ministerstvem
(Cechova, 2020). 1 proto se Marie Cechova zapojila do projektu inovace udiva

a prispéla svymi zkusenostmi z projektu minulého stoleti.

2.2 Inovativni vyuka ¢esStiny

Inovace ve vyuce cCeStiny ma vétSinou zcela prosty zamér: ndvrat k touze po
dorozumivani. A to zvlasté v dobé&, kdy lidé kone¢né maji svobodu slova a mohou se
projevovat dle libosti. Zaci vSak v dne$ni dobé& asto trpi nesoustiedénosti, slabou
zvidavosti, zdjmem o jazyk a vytrvalosti mu porozumét. Inovativni metody maji prave
takovému chovani zabranit, nebo spiSe vést k opaku. Aby ale nevymizela jazykova
vnimani uméleckému, a to obousmérnému. Zik by mél byt pfinejmensim schopen
potesit se kvalitnim jazykovym uménim. Déle by neméla byt opomijena schopnost

kultivované se vyjadfovat a urcit pfimétenost komunikacéni situace (Hausenblas, 1997).
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2.2.1 Inovativni uditel

Ucitel je jednou z hlavnich slozek vyucovani (spolecné s ucivem a zakem tfi pomysiné
pilife edukacnich procesti). Jde o kvalifikovanou osobu, jez méa dosazeno poZadovaného
vzdélani (vétSinou vysokosSkolsky titul z pedagogické fakulty), specialistu v uritém
oboru, ale zaroven by se dalo fict, Ze jde o schopného manazera, jenz vede skupinu lidi
za n¢jakym cilem (Priicha, 2002). Nemélo by byt ale opomijeno, Ze na tyto procesy neni
ucitel ve vyuce sam. A praveé inovativni ucitel vede zaky k tomu, aby stejné jako on
uméli analogizovat, piemyslet o problému a dohledavat informace. A&, jak bylo
zminéno vyse, je ucitel odbornik na urcity predmét (v tomto pifipad€ na cestinu), pii
mnozstvi fakti, které jsou potieba ve fungovani jazyka a jazykové kultufe, neni mozné,
aby znal odpovéd’ na veskeré otazky. Autoritu ale ziskava ve chvili, kdy si s dotazy
svych zakt umi ndleZzité poradit a ovlada ptistup k samotnému dorozumivani a shanéni
udaji (Hausenblas, 1997).

Casto se diskutuje i o pojmu prestize v uéitelské profesi. Ta bohuzel v poslednich
desetiletich vyrazné poklesla, coz se negativné odrdzi na vztahu zaka a ucitele, ale
i rodi¢e a ugitele. Casto tomu tak byva v ndvaznosti na sebe. U¢itel musi vynaloZit ¢im
dal vétsi snahu dité zaujmout, zabavit a udrzet jeho pozornost i v pribéhu c¢innosti.
Pravé k tomu by mél inovativni zptisob vyuky napomoci (Priicha, 2002).

Ucitel musi disponovat urcitym typem charakteru. Jde o jedno z mala povolani, kde
pravé osobnost hraje velkou roli ve vykonavani profese. Priicha konstatuje, ze jiz od
antiky pres dobu Jana Amose Komenského je kladen diiraz na zadouci rysy osobnosti
ucitele. Mezi né patii napiiklad motivace k povolani, dobra vile, talent pro povolani,
kognitivni vybavenost (dobra pamét’, zdravé uvazovani, ditvtip atp.). Zaroven ale ucitel
musi zachovat jistou miru diplomacie vici autoritdm (feditel skoly) (Priicha, 2002).
Pricha se déle zabyva i1 otazkou ucditelova pedagogického mysleni nebo také ucitelovo
pojeti vyuky ¢i pedagogickym védomim ucitele. Dle Prichy jde o:... ,komplex
profesnich ideji, postoji, oCekavani, ptani a predsudkut, které vytvareji zékladnu pro
ucitelovo jednéni, pro vnimani a realizaci edukaénich procesti.” (Pricha, 2002, s. 195)
Daéle se ucitelské mysleni vyznacuje jistou mirou globalnosti, tedy mélo by byt spolecné

témet vSem piislusnikim profese, ale zarovent do néj ucitel vnasi 1 svou subjektivnost,
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tim ho obohacuje, odliSuje. Mira objektivity a subjektivity by méla byt vyvazena. Ucitel
by nem¢l potlacovat svou osobnost, ale zaroven by mél byt vyrovnany. S tim i souvisi,
ze na ukor védomostniho zakladu nejde protézovat emotivni charakter a naopak. Co se
obsahu tyce, pedagogické mysleni se orientuje na samotny proces edukace, tedy na jeho
cile, ucivo, formy a metody vyuky. Mimo proces vyucovani se ale ,,... ucitelovo
pedagogické mySleni vaze na $irSi, mimovyukové objekty: tedy na to, jak ucitel vnima
svou vlastni pedagogickou profesi a svou roli v ni, jak vnima své zaky, kolegy
a nadfizené, jaké postoje zaujimd k rodicim, ke vzdélavaci politice statu aj.”
(Prticha, 2002, s. 195).

Inovativni ucitel sjednocuje perspektivu oboru a perspektivu zdka. ,,Ucitel se ve své
¢innosti pohybuje mezi obéma poly a je podstatné, aby byl schopen do vyuky oba
zahrnout...Propojovani psychodidaktické a ontodidaktické dimenze v pedagogickém
vyzkumu se proto stalo vyznamnym zdrojem oborovych didaktik,...”

(Slavik, Stépanik, 2017, s. 59).

2.2.2 Inovativni u€ivo - vyuka mateiského jazyka

Jednim z vyraznych jevil inovativni vyuky ceStiny je nahlizeni na Cesky jazyk jako na
jazyk matefsky. S tim zce souvisi tzv. zdkovsky prekoncept (vysvétleno nize). Nékteii
autofi uvadi, Ze nejde pouze o jeho vhodnost, ale pfimo o nutnost. Principem
zékovského prekonceptu je, zZe: ,,...zak (implicitni) znalosti jazyka, tedy objektem
1 instrumentem vyuky, disponuje jiz v okamziku vstupu do skolni edukace, a to takika
v celé jeho §ifi, nebot’ formalni vystavba feci Sestileté¢ho ditéte je blizka feci dospélého
Cloveka.” (Slavik, Stépanik, 2017, s. 59). Slavik a Stdpanik (2017, s. 60-61) dale
prekoncep definuji jako: ,,Jazykovy prekoncept rodilého mluvéiho je strukturni slozkou
jeho (zprvu jen implicitni) znalosti matetského jazyka, tj. znalosti encyklopedie (slovni
zasoby se soustavou vyznamu) a jazykovych pravidel ¢i zakonitosti. Pouze diky svym
jazykovym prekonceptim je subjekt schopen komunikovat - vice ¢i méné adekvatné

produkovat a recipovat piislusny obsah...Jazykovy prekoncept vznika jiz od raného
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détstvi jedince jako ,koncentrovand” zkuSenost s uzivanim jazyka v komunikaénich
situacich, do nichz se dité dostava.”

Metelkova Svobodova (2020) k prekonceptu dodava, ze mateisky jazyk je také
nastrojem mysleni a zaroven prostfedkem k dal$imu vzdélavani. Dale se opird studii
slovenskych jazykovédct a tvrdi, ze je tieba postupné piejit od vyuky jazykové
kompetence matefStiny na zdkovskou komunikaéni kompetenci, ale to neznamena, Ze je
potieba zcela opustit tradi¢ni zpiisob vyuky (viz vyse).

Prave tim v§im by se méla vyuka Ceského jazyka ptiblizit naptiklad k vyuce anglictiny.
Tam je naopak nutné pocitat s tim, ze je zdk nepopsany list papiru, nepiemysli v daném
jazyku, nemé spojené jednotlivé vyrazy s jejich vyznamy a nemd zazité struktury
jazyka. V takovém ptipadé¢ by se pravdépodobné dalo oCekavat, ze vyuka bude zaloZena
hlavné jazykové kompetenci a az po osvojeni veSkerych struktur piejit ke kompetenci
komunika¢ni. Opak je pravdou. Pravé vyuka cizich jazyka je zaloZena pfevazné na
komunika¢ni kompetenci.

Otoceni téchto dvou fazi ¢i celistvé zaméieni na komunikaci by pravdépodobné znacné
snizilo ¢asové naroky na vyuku cCeStiny a umoznilo by vétsi zaméfeni na praktické

ptiklady.

2.2.3 Inovativni ucivo - komunikacné-kognitivni kompetence a princip
komplexnosti

V névaznosti na ptedchozi podkapitolu je vhodné navdzat na postupné zmény vyuky
mateiStiny od dominantni orientace na jazykovou kompetenci ke kompetenci
komunikac¢ni. Na Slovensku se takovd koncepce nazyvd komunika¢né-kognitivni
a zazitkova, dale zaloZzend na komplexnim principu. Princip komplexnosti byva ve
slovenské literatufe rozClenén na dalsi Ctyfi Grovné: mezipfedmétovou, priifezovou,
mezislozkovou a vnitroslozkovou. Prvni dvé zminéné ,,...zajistuji tematicko-
poznatkovou kurikuldrni integraci s cilem 74k a jejich schopnost vnimat realitu
komplexné...” (Metelkova Svobodova, 2020, s. 58). Jak jiz z nazvu vyplyva,

mezislozkovd uroven propojuje tii slozky predmétu (jazyk, sloh a komunikaci,
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literaturu) a posledni zminénd prolina jednotlivé slozky predmétu (tematické okruhy)
(Metelkova Svobodova, 2020).

V RVP ZV (viz vyse) byl vznesen pozadavek na komplexnost vyuky mateisStiny. Ten
navazuje pravé na princip integrity, o némz bylo psano v podkapitole Vliv tradi¢nich
perspektiv vyuky ¢estiny na inovativni p¥istup a ktery piedstavovala Marie Cechova.
Rozdil je hlavné takovy, ze princip integrity nezahrnoval slozku literarni, kdezto princip
komplexnosti ano. V rdmci propojeni slozek je predstava takova, ze by mély byt
k vyuce pravopisu a mluvnice vyuzivany hlavné literarni ukdzky a to celé by na sebe
plynule navazala komunikacni vychova a sloh. Diky tomu se zvySuje pozornost zaku
a jejich zajem o ucivo, které chapou jako celek a nepteskakuji mezi tremi odd€lenymi
slozkami, kdy jsou véty a slova nepfirozené vytrZzeny z kontextu
(Metelkova Svobodova, 2020).

Jak na to ale nahlizi ucitelé CeStiny na 2. stupni zdkladnich $kol? V ¢lanku Metelkové
Svobodové (2020) je uveden piiklad oborové didakticky a zaroven ucitelky v 6. rocniku
zakladni skoly. Tam vyuZziva ucebnice nakladatelstvi SPN a soucasné¢ edici od Taktiku.
Jako ptiklad byla zvolena podstatna jména latkova, hromadnd a pomnozna (pravé této
problematice byl vénovan jeden z didaktickych texti vytvofenych v ramci diplomové
prace). Nakladatelstvi SPN vénuje vySe zminénému dvé strany své ucebnice, jako
priklad byl zvolen (vhodng) text o oslavé narozenin. Méné vhodné ale byly k tkoly
textu, kdy zaci méli pouze (az po fixaci pojmu) vypsat podstatna jména pomnozna
a latkova a vypsali je ve vétach a v dalSich cvic¢enich uz vychozi text ani nebyl vyuzit
(Metelkova Svobodova, 2020). Vzdyt praveé u tak abstraktniho tématu je ale nutné dat
zakim jasnou predstavu o tom, co se doopravdy uci. Navrh mozné varianty, jak
s tématem pracovat, je zminén nize v praktické ¢asti. Jako vystup takového vyu€ovani,
kdy pojmy nejsou spojovany s praxi a neni zde kladen diraz na komplexnost, byl
dokézan i na UspéSnosti zakl. AC¢ v kontrolnim testu v tésném obdobi po probrani
tématu latkovych, hromadnych a pomnoznych substantiv byla zaznamendna pomérné
vysoka spésnost, v pololetni shrnujici praci nékolik mésict poté klesly vysledky zaka
v tomto tématu témeét na polovicni ¢isla (Metelkova Svobodovéa, 2020). Z toho vyplyva,

ze se latku prvné dobfe naucili, ale evidentné ji nepropojili s praxi, tudiZ ji neméli
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dostatecné zafixovanou. Vzdyt’ ¢lovék nejprve zapomina véci, jeZ jsou pro bézny Zivot

nevyuzitelné.

2.3 Komunikaéné pojata jazykova vychova jako prostredek inovace

JiZ n€kolikrat se autorka prace odkazuje na ndzor, Ze je tieba piejit z jazykovée
orientované¢ vyuky na vyuku komunikacni. Prdvé to tvofi onen inovativni pfistup
a dotvari predstavu komplexnosti. V nésledujicich podkapitolach bude komunikaéné

pojata vychova popsana podrobnéji.

2.3.1 Hlavni cil komunikacné pojaté jazykové vychovy

V piedchozich podkapitolach bylo nastinéno, jak je dulezité zakladat vyuku na principu
komunika¢nim. Cilem takové vychovy je ,,...uvést funkéni ndhled na jazykovou
edukaci. Hlavnim cilem vyuky tak je rozvoj jazykového védomi Zaka (rozvijeni jazyka
7aka)...” (Stépanik a kol., 2020, s. 45). Pi sledovani takového cile didaktici Gerpaji hned
z nékolika zdroji, a to z psycholingvistiky, komunikacni teorie, sociolingvistiky,
pragmalingvistiky, stylistiky, sémantiky a didaktiky cizich jazykd. Dale se opiraji
o nazor, ze jde o rovnovdhu vztahu mezi schopnostmi (vrozené vlastnosti Zika)
a dovednostmi (ziskané), tim potvrzuji prekoncept matetského jazyka. Dil¢im cilem je
neustale zkouSeni jazykového jevu v novych konfiguracich a jeho nasledném
zdokonalovani a budovani navyku. V tom je dalSi dialezitost praxe, ,,...tj. uzivani
jazyka v riznych kontextech, coz ma v konecném duasledku vést k automatizaci
kultivovaného jazykového chovani.” (Stépanik a kol., 2020, s. 45).

Neni to ovSem tak, Ze by teoretické poznatky nekorelovaly s praxi. Teorie je naopak
pomiuckou praxe a vede k budovani povédomi o jazyce, méla by mit vSak podobu uzitné
znalosti: ,,Jazykovédcem ma byt ulitel, nikoliv zak; pfitom ale zdk mize ve vyuce do
role jazykovédce vstupovat, zvlasté u témat, kterd je obtizné zpracovat dle zdsad
funk¢niho pfistupu (napt. oblast historického vyvoje jazyka a historické podminénosti
n&kterych jazykovych jevil v soudasné ¢esting atd.” (Stépanik a kol., 2020, s. 45). Dil&i
cil, jenz by nemél byt opomenut, je rozvoj tzv. axiologické slozky védomi o jazyce.

Jedna se o dovednost zdka hodnotit a sebehodnotit jazykové chovani. Diky tomu je Zak
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schopen rozpoznat kvalitu jednotlivych jazykovych prostfedkii, navic se lepsi jeho
produk¢ni mysleni a posiluje reflektivni funkce. Ve strucnosti je zakladnim cilem vyuky
rozvinutd dovednost zéka stfidat jazykovy kod, tedy meénit pfistupy k vyjadfovani
vzhledem ke komunikacni situaci a komunika¢nimu partnerovi za plného védomi

komunikaéniho zdméru (Stépanik a kol., 2020).

2.3.2 Pozadavky na komunikacné pojatou vychovu vzhledem k véku
Vyuka ceStiny je spojena jak s prvnim, druhym, tak i tfetim stupném (stfedni $koly)
skolni dochazky. Cesky jazyk je povinnou soudasti ptijimacich zkousek na stiedni §koly
a viceletd gymnazia, ptipadn¢ do tzv. vybérovych tfid na vnitin¢ diferencovanych
Skolach. Zaroven je z tohoto pfedmétu povinna statni maturita. Neni tedy pochyb, ze se
jedna o jeden z pilifii Ceského vzdelavani. Je ale tfeba zaméfit se na rozdilny pfistup
jeho ptedavani vzhledem k véku zékl, na pifechod mezi prvnim a druhym stupném
zékladnich §kol, samoziejmé (vzhledem k tématu prace) z pohledu komunikacné pojaté
jazykové vychovy.

Pribéh edukace by mél byt v souladu s inteligenénim vyvojem zéka. Zvlasté v prvnich
etapach (na prvnim stupni zdkladnich Skol) by méla byt jazykovd praxe spojena
s pouzivanim jazyka bez teoretické funkénosti. Zaci by méli neustile stimulovat
fecovou aktivitu. Ucitel by mél Zadka povzbuzovat a ukdzat mu jeho skute¢né moznosti,
piipadné rezervy a obtize, pfi¢emz chyba je brana jako pozitivni krok k dalSimu uceni
(Stépanik a kol., 2020).

Jednim z probléml nedostate¢né komplexnosti je odborniky spatfovan jako
nedostateCna navaznost mezi prvnim a druhym stupném zékladnich Skol. Na druhém
stupni se vyrazné¢ zméni zptusob edukace zakl, dominuje zde tzv. ,,mala lingvistika”,
tedy opakovani jazykovédnych terminti bez praktické souvislosti. V koncepci
inovativniho pfistupu je vSak vyuzivano spirdlové vzdélavani, diky némuz jsou
jednotlivé kroky navzajem provazany a plynné na sebe navazuji. Aby vSak edukace
nebyla pfili§ volna a vystupy se na jednotlivych skolach nelisily, dochézi ke kontrole pii

tzv. uzlovych bodech, tedy v 3., 5., 7. a 9. ro¢niku.
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Hausenblas (1997) dodava, ze s vyS$$im vékem zaki je tfeba po nich chtit tzv. badavost,
tedy potfebu shanét informace. Ucitel by vSak nemél pocitat s tim, ze zaci budou
ochotni ke zvidavosti, pokud neuvidi smysl za svou praci. Jako ptiklad uvadi tvorbu
zvaciho dopisu. KdyZ na ném zaci pracuji, budou mnohem vice motivovani, pokud ho
budou moci opravdu odeslat a jejich pozvanky bude vyslySeno. Vysledek jejich prace
nebude pouze abstraktni. Hlavni slozkou takové vyuky je komunikat, jehoz rozsah

a naroky se zvy3uji linearné s vékem zaka (Stépanik a kol., 2020).

2.3.3 Textocentrismus a situacnost

Stépanik a kol. (2020) stanovuje jako vychozi bod komunikaéné pojaté vyuky
komunikat, ktery ,zahrnuje situa¢né¢ ukotveny psany i mluveny
projev.” (Stépanik a kol., 2020, s. 56), z nichz pravé psany projev nasleduje po tom
mluveném a vzdy je ptfimo ¢i nepiimo doprovazen zvukem. Jedna se o funk¢ni postup
recepce komunikatu, z hlediska didaktiky by proto mél byt kladen mnohem vyssi diraz
na mluveny projev. Vysledek spravné uchopeného funkéniho postupu je kromé jiného
propojeni komunikatu s riznymi socidlnimi funkcemi a dekdédovéani komunikatu
pfijemcem, pficemz je sledovan zamér mluvéiho ve vztahu k aktu sdéleni a jejich
spole¢nému ucinku. Jazyk by zkratka nikdy nemél byt odtrZzen od komunikatu, jazykova
vychova by meéla byt pln¢ funkéni a obsahovat jak komunika¢ni zameéry, funkce
komunikatu a formu jazykovych prostiedki. Text, tedy komunikat je zdkladni
pomitckou vyuky ceStiny a mlze byt jakéhokoliv druhu (G¢tenka, jizdni tad, védecka
literatura,...) (Stépanik a kol., 2020).

V dnesni dobé se do vyuky mnohem vice prolinaji i multimedidlni kompetence.
V komunikatu zalozeném na multimedidlni sloZzce je mnohdy obrazova slozka
hybridité vnimani textu, hovoti se tedy o slozeném textu nebo vysledku multimodalni
komunikace (Stépanik a kol., 2020).

Na zéklad¢ vSech vySe zminénych hodnot je stéZejni Zaktv vlastni komunikat, jehoz

tvorby je schopny po kontaktu s rtiznymi cizimi texty. Tvorbou vlastniho textu zak
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rozviji nejriznéjsi kompetence, jako napt. komunikacni ¢i textotvornou kompetenci
(Stépanik a kol., 2020).

Dalsi ze strategii komunikacni nauky je situacnost. Ta je zaloZena na principu, ze kazda
situace poznavani jazyka vychazi ze situace zndmé z kazdodenniho zivota. Praktické
ukazky jsou totiz mnohem l1épe zapamatovatelné a pochopitelné

(Stépanik a kol., 2020, s. 57).
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3 Metody inovativni vyuky

V nasledujici kapitole bude naznaceno, jakych metod inovativni vyuka vyuziva ¢i by
méla vyuzivat. Prace neni zaméfena na popis a tvorbu takovych metod, ale autorka
nekterych z nich vyuzila pii tvorbé didaktickych listli, proto je vhodné si uvést alespon
ptiklady z nich.

»Pojmem metoda oznacujeme urcité prostiedky, postupy a navody, pomoci kterych
dosahneme ¢i muzeme dosahnout cile, a to v kterékoliv Cinnosti.”
(Zormanova, 2012, s. 13).

Vyukové metody je rovnéz mozné tfidit na tradi¢ni a inovativni. Mezi né€ se fadi metody
slovni (napt. vysvétlovani, popis, prednaska atp.), nazorn¢ demonstracni (pozorovani
predmétll) nebo praktické (nacvik pohybovych dovednosti) (Zormanova, 2012). Témi se
ale prace zabyvat dale nebude.

Mnohem vyznamnégj$i pro zdmeér této diplomové jsou metody inovativni. Mezi né se
muze zaradit naptf. metody diskusni, inscenacni, situacni, didaktické hry, heuristické
metody zacilené na feSeni problémtl, individualizovana forma vyuky, samostatnd prace
zaka, diferencované vyucovani, skupinova vyuka, projektova vyuka, tymové vyucovani,
vyuka dramatem. metody kritického mysleni (Zormanova, 2012). Neni v moZnostech
této prace je vSechny predstavit, proto budou vybrany pouze nekteré, prevazné zminéné

v nov¢ vzniklych didaktickych textech.

3.1 Ctenim a psanim ke kritickému mysleni

Jako prvni je zminén program RWCT (Reading and Writing for Critical Thinking, ¢esky
Ctenim a psanim ke kritickému mysleni). Byl vyvinut v USA diky Consorcium for
Democratic Pedagogy (Cleny byly University of Northern lowa, Hobart and William
Smith Colleges, Orava Association - Projekt Orava, International Reading Association)
a spustén na konci 90. let 20. stoleti (Ctenim a psanim ke kritickému mygleni, 2001).
Nejde tedy piimo o novinku, ale do Ceské republiky prosakuje pomalu a je tedy dobré

podpofit povédomi o jeho principech.
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Pro Ceskou republiku byl zlomovy vznik ob&anského sdruzeni Kritické mysleni, jehoz
zakladatelem byl jiz nékolikrat citovany Ondfej Hausenblas a jeho kolegyn¢ Hana
Kostalova. Sdruzeni ma od té doby na starost péc¢i o rozvoj programu a zaroven funguje
jako koordina¢ni centrum RWCT. Zaroven je zapsano v mezinarodni siti RWCT, diky
tomu se stalo vyhradnim distributorem programu pro Ceskou republiku. Jako lektoti
byli do Ceska dosazeni David Klooster a Pat Bloem (Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni, 2001).

Jak jiz bylo v této praci zminéno, je dilezité vzdélavat ucitele a predavat jim urcité
know-how. O to se u programu RWCT stard fada lektorl, jez navazala pravé na
zakladajici dvojici Kostalovou a Hausenblase. Potfadaji se svymi kolegy letni Skoly
a kurzy RWCT, v letech 2000 - 2013 vydavali Kritické listy, které v soucasnosti
nahrazuji Kritické listky (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, 2001).

Mezi charakteristické rysy programu je mozné zafadit ,,Promyslené a strukturované
vyuziti Cteni, psani a diskuse k rozvijeni samostatného mysleni zdkl, k podniceni
potieby 1 schopnosti celozivotniho vzdélavani, tvofivého pfistupu k novym situacim,
schopnosti spolupracovat a respektovat nazory druhych(...), aktivni uceni odehravajici
se ve fazich evokace - uvédoméni si vyznamu informaci - reflexe (...), zména ucitelova
postaveni v procesu vychovy a uceni a zména komunikace mezi ucitelem a zaky a mezi
studenty navzajem (...), zohlednéni skute¢nych zakovych zajmii a potieb (...), zdkova
neustdla reflexe vlastniho uceni jako jeden z ndstrojii celozivotniho vzdélavani (...),
diraz na spolupraci zakt, vyuziti celé¢ Skaly kooperativnich metod (...), hodnoceni
ucebniho procesu, ne jen vysledku ucebniho procesu (...), zdkovo ztotoznéni se s cili
uceni (...), tfida jako ucici se spoleCenstvi oteviené novym napadiim a netradicnim

fesenim.” (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, 2001).

3.2 Trifazovy model uceni

vvvvvv

prostupuje celym programem vedoucim ke kritickému mysleni. Je velmi efektivni,

sleduje potieby zaka, ktery z néj ziskava celou fadu podnétt (Kostalova, 2002).
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Sama Hana Kostalova (2002) vyzdvihuje na tfifazovém modelu jeho jednoduchost,
avSak ne na ukor ucinnosti. Pokud si ucitel postavi vyuku na principech EUR, dostane
kostru, jez udrzi strukturu hodiny tak, jak si pfeje, a nemusi se obavat roztfisténosti.
Navic jde model pojmout nékolika zplsoby: napiiklad provést vSechny tii faze
(viz nize) v jedné vyucovaci jednotce, a tak si instantn¢ ovértit jeho funkEnost pfimo na
zéacich. Takto jsou postaveny 1 didaktické materidly zpracované v ramci diplomové
prace.

EUR respektuje pozadavky inovativni vyuky, dba na to, aby byly informace
zapamatovany dlouhodobé, dale na aktivitu zakid a jejich motivaci k uceni, tvofivou
praci, tymovost a kooperaci a schopnost samostatného vyhledavani informaci
(Zormanova, 2012).

Jiz n&kolikrat byla v predchozich odstavcich zminéna zkratka EUR. Znaci prvni
pismena tii fazi: evokace, uvédoméni a reflexe. Ty jsou popsany v ndsledujicich

podkapitolach.

3.2.1 Faze evokace

Béhem faze evokace: ,,...ucitel zjistuje védomosti a prekoncepty zakt vztahujici se
k dané problematice...” (Zormanova, 2012, s. 115).

Cilem je, aby si zak vybavil, co o tématu vi (prekoncept), z ¢ehoz si vytvoii
podvédomou védomostni strukturu, kam bude nésledovné fadit nové nabyté informace
a spojovat je s t€émi jiz osvojenymi. Faze evokace mlze zdroven slouzit i jako faze
reflexe predchoziho poznavani, protoze se pii ni ¢asto odhali mnoha neporozumeéni.
Déle ma za ukol zaktivizovat zédka, motivovat ho k dal$i praci, dit mu podnét k zajmu
o nasledujici ucivo. Pro to je dilezité zapojeni tvotivé prace zaki. Pro fazi evokace jsou
vhodné metody: brainstorming, volné psani, myslenkovd mapa, pétilistek, kostka,
klicova slova, zptehdzené véty atp. (Zormanova, 2012). Nékteré z nich jsou uvedeny

nize.
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3.2.1.1 Myslenkova mapa

Myslenkova mapa, piipadné mapa pojmu ,,...je kognitivni metoda zaméfend na hledani
logickych vazeb mezi souborem vybranych pojmi...” (Sieglova, 2019, s. 110), dale
1 klicovych slov, terminologie, nazva, jmen, kartiCek, vé&t, definic ¢i obrazka
a fotografii. Je pak na zacich samotnych, jak dany soubor vyhodnoti a uspotadaji, na
které kliCové znaky se zaméfi a jakou spojitost jim piitadi. Jak jiz bylo zminéno, jde
o metodu aktivizacni (evokacni), Zaci se diky ni orientuji v tématu a lépe chépou jeho
kontext (Sieglova, 2019).

V didaktickych materidlech vytvofenych autorkou prace byla metoda vyuzita napiiklad

u tématu skloniovani podstatnych jmen, stejné jako brainstorming (viz dale).

3.2.1.2 Brainstorming

Nézev metody by Sel doslovné ptelozit jako ,,boufe mozku”, je mozné ji tedy chapat
jako vysoce aktivizaéni myslenkovou metodu. Zaci se b&hem ni snaZi produkovat co
nejvic navrhti feSeni jim ptedlozené problematiky. Tim rozviji svou tvofivost
a schopnost kritického tsudku (Zormanova, 2012).

Pro brainstorming je dobré i vhodné uzplsobit prostiedi tiidy, preskupit lavice
a vytvofit prostor pro spole¢nou debatu. Zaci by na sebe méli vidét. Ugitel je v roli
moderatora, na zalatku stanovi problém, ktery se bude fesit. Zaci by méli byt
obeznameni s pravidly o vzajemném respektu, ucitel podporuje volnost tvorby
myslenek, nekritizuje napady, zaznamena kazdou myslenku. Zaci se vzajemné inspiruji
v tvorbé a zaroven se snazi vyprodukovat co nejveétsi mnozstvi napadt. Ve chvili, kdy
zaci produkuji své napady, maji moznost podlozit argumenty v libovolnych zdrojich
(internet, slovniky apod.). V této chvili neni moZznost kritiky, protoZe i nelogické teze
mohou vést ke kvalitnimu zévéru. Mnohdy byva uziteCnost ¢i spravnost napadu
posuzovana az v dalSich fazich EUR. Ucitel by mél Zaky neustdle povzbuzovat
otazkami a tim udrzovat aktivni prostiedi. Muze zvolit strukturovany ptistup, kdy kazdy
zak Cekd, az dostane slovo, naopak pfi nestrukturovaném pfistupu se zaci vyjadiuji

spontann¢ (Zormanova, 2012).
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3.2.2 Faze uvédoméni

Po prvni fazi evokace, kdy by zaci méli byt aktivni a motivovani k dalsi praci, pfichazi
faze uvédomeéni si vyznamu novych informaci (aplikacni). Milize se oznaCovat i jako
faze udeni, expozice ¢ fixace ulebni latky. Zak se béhem ni setkdvd s novymi
informacemi, rozviji tedy prekoncept a strukturu odhalenou v evokaci. Zdrojem novych
poznatkli muze byt ¢teny text, film, poslech ¢i vlastni experiment. Velmi dilezité ale je,
aby zak neztratil zajem z predchazejici faze a jeho aktivita neklesla. Ucitel by mé¢l
neustdle vnimat, zda Zaci rozumi novym védomostem, zda chapou jejich souvislost s jiz
zafixovanymi pojmy a zda je maji spravné strukturovany (Zormanova, 2012). Zak by
mél projevit schopnost analytického mysSleni, tedy mysleni vysSiho fadu (Sieglova,
2019).

Mezi aplikacni metody je moZné zatfadit pracovni listy, fizené Cteni, parové Cteni,
V.CH.D., cteni s otazkami, Cteni s predvidanim, podvojny denik, skladankové uceni,

zptehdzeni textu aj. (Zormanova, 2012).

3.2.2.1 Zprehdzeni textu

Metodou zpiehazeni textu byl inspirovan didakticky material uréeny ke sklonovani
podstatnych jmen.

Jedna se o praci s logickymi souvislostmi a naslednou intuici zéka. Metoda je zamétfena
na dvé¢ zékladni podminky, a to kohezi a koherenci textu. ,,Koheze je dilezita pro vnitini
soudrznost textu. Utvari ji spravné pouzivani gramatickych tvart a lexikalnich spojeni,
nejCastéji vet, tak aby text byl logicky a drzel pohromadé. Koheze docilime dodrzovéani
gramatickych pravidel a lexikalni pfesnosti, které propojuji text uvnitt souvéti nebo
mezi jednotlivymi vétami a v jejichz dusledku dostava text jednoznac¢ny smysl.”
(Sieglova, 2019, s. 252). Mezi zakladni prvky koheze se fadi spojky, navaznost vét nebo
odstavcl, shoda (podmétu s piisudkem) a zastupci (synonyma, osobni, ukazovaci
a vztazna z4jmena) (Sieglova, 2019).

Tak, jak koheze zajist'uje vnitini souvislost textu, koherence obstarava tu vnéjsi. Vaze k
sob¢ odstavce ¢i kapitoly ,,s cilem dosahnout vécné, mySlenkové a komunikacéni

srozumitelnosti celého textu a jednoznaéné pochopeni jeho smyslu.”
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(Sieglova, 2019, s. 253). Vé&tsi textové celky na sebe musi navazovat, aby se daly
pokladat za koherentni. ,,Koherenci zajist'uji syntaktické, gramatické a lexikalni funkce,
které umoziuji ¢tenafi vyvodit vyznam celého textu...” (Sieglova, 2019, s. 253). Mezi
takové funkce patii striktni dodrzovani slovesnych cCasli, Uplnost sdéleni ve vztahu
k informovanosti Ctenare, jasna myslenkova linie atp. Mezi zakladni prvky koherence se
fadi osnova, pojmy a fakta, obsahové-logické vztahy, vyklad, mira jistoty (zaddné
zveliCujici argumenty) a stejnorodost (Sieglova, 2019).

Metodu zpiehédzeni textu je mozné vyuzit pro praci s libovolnym druhem textu, jak
beletristickym, tak 1 odbornym. Mohou byt zpiehazeny jak véty, tak odstavce. Ucitel by
mél vSak dodrzet vzdy jeden zpusob a nekombinovat je. Cilem je véty ¢i odstavce
spravné sloZit, a to pravé na zdkladé koheze a koherence textu. Skladani vét jde dale

vyuzit i v metodé Parovy dialog (Sieglova, 2019).

3.2.2.2 Cteni s prredviddnim

Rozdil oproti klasickému c¢teni textu je, ze pfi metod¢€ c¢teni s predviddnim zak
zpracovava text v jednotlivych krocich tak, ze predvida ptibéh na zakladé predem
vybranych klicovych slov, poté diky ptibéhu rozdélenému do casti, které zakiim ucitel
postupné piedklada. Zaci pak diskutuji o moZnostech pokradovani, jsou udrzovani
v napéti a jsou siln¢ motivovani. Je u nich podnécovano kreativni mysleni
a komunika¢ni dovednosti. Ucitel by mél vybrat takovy text, aby ho byl schopen
rozdélit do jednotlivych cCasti, které tvofi samostatné obsahové celky. Takové byvaji
vetSinou piibéhy s vétSim poctem zvrath bez lehce predvidatelného zavéru. Muze se
jednat naptiklad o Zivotopis osobnosti, 0 niz se zrovna uci (napi. v literarni vychove)
nebo o prubéh historické udalosti. Vhodny pocet ¢asti je tii az pét. Ucitel je rozstiiha na
samostatné karticky (nemély by byt pfiliS dlouhé, zhruba jeden azZ tfi odstavce jsou
idedlni), identifikuje vhodna klicova slova, ta jim v prvnim kroku aktivity predstavi.
Zaci (dvojice ¢ mensi skupiny) si na nich zkusi vytvofit pfedstavu vlastniho piibéhu.
Poté postupné dostavaji jednotlivé karticky s ¢astmi opravdového piibéhu, pokazdé opét
probéhne diskuse ve skupinach ohledné zmén v déjové linii. Na zavér, kdy uz znaji cely

ptibéh, se vraci k prvni verzi podle klicovych slov a porovnavaji (Sieglova, 2019).
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3.2.3 Faze reflexe

Posledni fazi modelu EUR je faze reflexe. AC je neméné dilezita, byva nejcastéji
opomenuta, vétSinou z pocitu nedostatku Casu, ptipadné byva odvedena pasivné, kdy
ucitel pouze zhodnoti vyuku a nezapoji do reflexe zaky.

Béhem faze reflexe by si zaci méli utfidit, systematizovat a upevnit nové nabyté
védomosti a tim pietvorit dosavadni védomostni schémata. Vysledek procesu je trvaly.
Zaci se maji naudit vyjadfovat myslenky a ziskané informace vlastnimi slovy. Navzijem
si sd€luji novd védomostni schémata, ¢imZ je podpofena vymeéna jejich ndzorli na nové
poznatky. Tim se navzajem koriguji. Vhodnymi metodami pro fazi reflexe milze byt

petilistek, kostka, kufr-pracka-kos ¢i exitka.

3.2.3.1 Petilistek

Vyhodou pétilistku je, ze jde vyuzit jak ve fazi evokace, tak i reflexe. Ve druhé zminéné
slouzi k utfidéni poznatkii do védomostniho schématu a k jejich upevnéni. Pro ucitele je
vhodny ke zjisténi a zhodnoceni Zakovskych znalosti o tématu. Principem pétilistku je
spojovani informaci a nazoru a jejich zestru¢niovani. Je vhodny pro individudlni praci ¢i
praci ve dvojicich. Z takovych lze slozit tzv. tfidni pétilistek, tedy ze slov, ktera se
u jednotlivct a dvojic objevovala nejcastéji (Zormanova, 2012).

Pétilistek se skldda z péti fadkd. Prvni je jednoslovné substantivum oznacujici
probiranou latku, druhy tvoii dvé slova, pfidavna jména, kterd popisuji ndmét tématu;
treti fadek vyuziva tii sloves vyjadiujici déjovou slozku tématu, ¢tvrty fadek obsahuje
¢tveftici slov shrnujicich poznatky o namétu a paty, posledni fadek ma za ukol jednim
slovem rekapitulovat celé téma (Zormanova, 2012).

Pétilistek se da rizn€ modifikovat. Cilem je rozvoj komunika¢nich dovednosti, slovni

zéasoby a terminologie (Sieglova, 2019).
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3.2.3.2 Kufr-pracka-kos

V ptipad¢ Kufr-pracka-kos predstavuje kufr jednu informaci, co si zak odnasi z vyuky
(v kufru), pracka znazoriiuje nesrovnalosti v tématu, které je potieba jeSté ujasnit
(,,pteprat”), a koS jsou védomosti, které zakiim ptipadaji zbytecné a ze schématu by je
vytadili (,,hodili do kose”). Vyhodou metody je, Ze je velmi rychld, dobfe vyuzitelna ve
chvili, kdy na delsi reflexi nezbyva pfili§ ¢asu. Zaroven ale nevynechava aktivitu zakd,
podnécuje k rozvoji slovni zasoby tim, Ze maji pojmenovat a vyjadfit svou myslenku
(Sieglova, 2019).

Byla vyuzita v textu vénujicimu se slovesnému zptisobu.

3.2.3.3 Exit karta

Exit karta (zkracené exitka) je nenaroCnd, avSak velmi uzitecna metoda slouzici
k reflexi lekce. Vyhodou exitky je, Zze se vyuziva v tisténé podob¢, a tak si ji ucitel
muze uchovat pro vlastni reflexi nebo se k vyplnénym exitkdm muze v pfipad€ potieby
kdykoli vratit (napt. pfi zamysleni nad vysledkem testu zéka atp.).

Exitka je de facto kartiCka s jednou ¢i vice otazkami nebo podnéty k zamysleni
tykajicimi se tématu lekce. Nejde o test, zaci by neméli pocitovat stres z upiimné
odpovédi nebo pfiznani chyby. Zaci se u¢i piemyslet o tom, co se nauéili, vyjadtit, co si
mysli a kriticky zhodnotit pribéh uceni (Khas, 2020).

Existuji tii zplsoby pouziti exitek. Ucitel mize klast diiraz na to, co si zaci z hodiny
odnasi (,,Napiste jednu véc, kterou jste pied hodinou neznali a ted’ uz ano.”), dale na
proces uceni (,,V pribchu hodiny jsem mél/a problém pochopit ...”), nebo muze ucitel
pozadovat hodnoceni vyuky (,,Jaké pro vas bylo pracovat ve dvojici?”’) (Khas, 2020).
Pokud ucitel vyuziva exitek pravidelng, je vhodné stiidat otazky, aby nedochdzelo k
monoténnimu opakovani odpovédi a zaci k nim nemohli byt jiz pfedem pfipraveni.Tim
se opét rozviji kreativita a komunikaéni schopnosti zaka.

Exitka byla vyuZzita jako reflektivni metoda v textu tykajicim se pfidavnych jmen

hodnoticich a vztahovych.
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4 Sada didaktickych materiala

StéZejnim cilem diplomové prace byla tvorba sady didaktickych materiali vhodnych
pro komunikaéné pojatou vyuku na druhém stupni ZS.

Materialy vznikaly po prostudovani RVP ZV tak, aby se nevymykaly béznym potiebam
zakladnich Skol. Jejich ucel je totiz ryze prakticky, nejde jen o teoretickou inspiraci, ale
mély by slouzit k plnému vyuzivani ve vyuce. I to je divod, pro¢ pro praci s nimi
nejsou tieba zadné specidlni pomucky, ucitel se jejich zpracovani nemusi vénovat o nic
déle nez jinym ptipravam na hodinu . Praci uciteliim by mély naopak usnadnit.

Témata materialli jsou vybirdna podle konkrétnich pozadavki RVP ZV.

Zadani se autorka snazila psat srozumitelné jak pro ucitele, tak pro zaky. Jsou ale
vyuzivany pojmy jako napiiklad exitka nebo brainstorming. Autorka je nevysvétlovala
pfimo v konkrétnich zaddnich, ale vénovala jim podkapitoly v teoretické Ccasti
diplomové prace, stejn¢ jako celkovému pojeti komunikacné pojaté jazykové vyuky.
Teoreticka ¢ast by tedy méla slouzit jako podpora didaktickych materiala.

Pracovnich listi vzniklo nakonec Sest. Tematikou se dotykaji problematiky slovnich
druhti a pfimé a nepfimé feci, zaroven se ale zaméiuji 1 na pro nékoho Cisté slohové
oblasti, a sice popis pracovniho postupu, popis s prvky vypraveéni, €lenéni textu
(vertikalni a horizontalni, soudrznost textu atp.), tvorbu motiva¢niho dopisu, zadost,
formalni dopis, praci s prameny, citatni normu atd. Pravé posledni zminéna
problematika je dle autorky velmi opomijend, na zakladnich Skolach se ji vyuka pfilis
nedotykd. Néazor autorky prace ale je, Zze pokud se Zaci jiz ve starSim Skolnim véku
nau¢i spravné pracovat se zdroji, ma to hned nékolik benefiti. Nejen ze nebudou
piekvapeni na stfedni a hlavné vysoké Skole, pokud se rozhodnou studovat, ale u€eni se
prace s prameny ma i jisty moralni pfesah. Zaci si jsou védomi, Ze pracuji s materialem,
ktery musel n¢kdo vytvofit a oni ho pouze pouZzivaji, neprezentuji tedy cizi praci jako
SVOu.

Vsech Sest materidlll je k nahlédnuti v nasledujicich podkapitolach. Nejprve nesou
nazvy hlavniho tématu. Nasleduje stru¢né nastinéni problematiky komunikaéni
a jazykové. Struktura listi dodrzuje model EUR. Na konci listu jsou vzdy poznamky. Ty

by mély objasniovat veskeré nesrovnalosti. VEk zakli vétSinou neni blize specifikovan.
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Je to hlavn€ z dvodu jisté benevolence RVP ZV, néktera témata je mozno probirat
v raznych rocnicich. Zde je apel na tisudek ucitelti. Ti by méli byt schopni odhadnout
moznosti své i svych zakt. Listy mohou slouzit pouze jako inspirace, ucitel si je miize
ruzn€ modifikovat tzv. ,,na miru” véku a pottebam zak.

Neni potieba, aby ucitel pouzival Cisté jen inovativni vyuku. I tradi¢n€ zalozeny
vyucujici mozné oceni zménu a jiny pfistup a zafadi nékteré prvky do lekci.

Tato prace vznikla pravé jako podpora takového prolindni a obohacovani jiz

zakotenénych zplisobli vyuky.
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4.1 Text &. 1

LATKOVA PODSTATNA JMENA

PROBLEM KOMUNIKACNI: popis pracovniho postupu a jeho vyuziti v praxi,
vyhledavani informaci

PROBLEM JAZYKOVY: podstatnd jména latkova, podstatnd jména vyjadiujici

mnozstvi, ¢islovky

EVOKACE

Ucitel se zepta zaktl, zdali uz nékdy ptipravovali né¢jaky pokrm ¢i se na jeho ptiprave
podileli (staci zvednuty palec jako souhlas). Jejich kol na tvod hodiny bude promyslet
si v hlavé, jak u ptipravy postupovali (sta¢i pal minuty). Dobrovolnik A prozradi, co za
jidlo ptipravuje, a odiika svlj postup. Ostatni si mohou dé¢lat poznamky, co by ud¢lali
stejné, co by udélali jinak atp. Déle se ucitel zeptd, jestli by z popisu pochopili, jak maji
postupovat. Jak toho dobrovolnik A dosahl? Jaké jazykové prostfedky pouzil? Cim
zaCal? Zde zaci ptijdou na to, ze nejprve je potieba vyCet materialli a az poté popis
jednotlivych krokl, béhem nichz se materiadly/ptisady pouzivaji. Dale se ucitel zepta,
jak se obecné fika nazvim v prvni C¢asti popisu pracovniho postupu (pfisady,

synonymum ingredience).

UVEDOMENI

Zéci dostanou text o piipravé betonu (upraveno ze stranky cemex.cz). Jednou (napf.
zlutou) barvou vyznaci ingredience, druhou barvou (napf. fialovou) slova, kterd je
kvantifikuji, tedy vyjadiuji jejich mnozstvi. V ¢em si jsou zluté vyznaCenad slova
podobna? VétsSinou oznacuji latku, ktera se neda pocitat na kusy. Jak ji tedy spoc¢itame?
Vyuzivame fialové oznacend slova, k poctu tedy pouzivame dal§i podstatné jméno
(napft. litr) a az k vyjaddfeni mnozstvi tohoto druhého substantiva mizeme vyuzit
¢islovku. Zde milZzeme narazit 1 na téma urcitych a neurcitych cislovek, piipadné
podstatnych jmen, kterd se pouzivaji k vyjadieni mnozstvi (1zice, hrst, ...), zahrani¢nich

¢i zastaralych mérnych jednotek™ (palec, tucet, pinta,...).
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Prisady

Pro vyrobu betonu budete pottebovat ¢tyti zakladni slozky.

* Pisek - frakce* 0-4mm

« Stérk - frakce 4-16mm

* Cement - v betonu ptisobi jako pojivo. Pro vyrobu betonu se vyuZzivaji portlandskeé
cementy.

* Voda - v idedlnim ptipad€ z vodovodu, je mozné vyuzit vodu i z jinych zdroj, musi
vSak byt bez jakychkoliv necistot a Skodlivych latek.

Pouzit mizeme také specialni pfimési, které upravuji vlastnosti betonové smési.

Kupftikladu mohou zpomalit ¢i urychlit tvrdnuti smési a nebo zvysit jeji tekutost.

Poméry pri vyrobé betonu

PoutZiti (na 25 kg cementu) Stérkopisek Stérk Voda
Betonovy potér 110 — 140 kg 8-91
Nosny beton 30-35kg 65-75kg 9-121
Zakladovy beton 35-40kg 70-80kg 9-121

Namichani betonu

Pfimichéani betonu dévejte do stavebni michacky vzdy jako prvni vodu, nasledné 3—4
lopaty kameniva a po promiseni ptidavejte postupné celou vypocitanou davku cementu.
Cement davkujte v zavislosti na typu konstrukce a navrhu projektanta (vice o ddvkovani
naleznete v tabulce nize).

Po zamiseni cementu postupné pridavejte Stérk, dokud nebude mit beton pozadovanou
konzistenci. Michejte ptiblizné 3 — 5 minut. Vodu davkujte pfiméfene; prebytecnd voda
snizuje pevnost betonu a jeho Zivotnost. Vezméte v uvahu, Ze v kamenivu je b&zné
obsazeno asi 5 — 15 % vlhkosti. Obzvlasté pti vyrobé vnitinich podkladovych betonli
a potéra se vyvarujte predavkovani vody. Tyto typy betonti 1épe tuhnou a vykazuji vyssi

vysledné pevnosti pfi zpracovani v polosuché konzistenci (cemex.cz).
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REFLEXE
V této shrneme poznatky, tedy ¢im se vyznacuje z hlediska jazykového popis
pracovniho postupu? Jaké jsou jeho Casti? V prvni ¢asti musi byt uvedeno mnozstvi

piisad, jak ho lze vyjadfit? Jak se 1i$i vyjadieni poctu latkovych podstatnych jmen?

POZNAMKY:

Popis pracovniho postupu, konkrétné jeho druha cast (tedy samotny postup) lze vyuzit
1 pro vyuku slovesné osoby a zplsobu (pfidej, zamichej, pfidame, zamichame,...).
Zameérn¢ je zvolen text popisujici netradicni ¢innost. Jde o snahu obohatit zaky nejen
jazykové, ale i védomostné. Ucitel mize v reflexi navazat, mize se ptat zaku, jestli méli
povédomi o tomto druhu prace. Nebo naopak uz pied ¢tenim samotného textu muze
pripojit video ukdzku z Youtube. Je moznost ptipodobnit tvorbu betonu i k tvorbé
vlastniho textu. Zaci mohou piirovnavat, co jsou piisady, co forma, co proces tvrdnuti
atd.

*Zde je mozné pouzit i slovnik ¢i internet a jednotlivé jednotky vyhledat. Zalezi na

casovych moznostech ucitele, jde o doplitkovy program.
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4.2 Text ¢. 2
SKLONOVANI PODSTATNYCH JMEN

PROBLEM KOMUNIKACNI: opakovani slov v ramci popisu s prvky vypravéni,
vyuziti synonym
PROBLEM JAZYKOVY: skloiiovéni podstatnych jmen a jejich mluvnické kategorie

(specializovano hlavné na kategorii pad), podstatna jména obecna a vlastni

EVOKACE

Ucitel zopakuje funkci podstatnych jmen, mize vyuzit metody myslenkové mapy ¢i
brainstormingu. Prozradi, Ze kromé¢ jiného existuje jejich déleni na obecna a vlastni.
Zaci se pokusi zformulovat piiklad kazdého z nich.

Déle ucitel rozdd/promitne zaklm text (viz nize), necha prostor pro piecteni. Muze
zjistit, zdali text Zaci znaji a védi, z které knihy pochazi a kdo je autorem. To vSak neni
pfedmétem lekce, jde o okrajovou informaci.

Text:

O ctvrti jménem PraSina se fikalo leccos, ne vSechno byla pravda. Jedno ale bylo jisté:
na Prasiné€ nefungovala elektfina. Lampy tu nesvitily, tramvaje nejezdily, radio nehralo a
hodinky na baterku se zastavily, kdyZ se s nimi ¢lovék na Prasinu vydal. Pro¢? To nikdo
nevédél. Kdyz byl Jirka mensi, pozval prazsky primator védce a univerzitni profesory
z celého svéta, aby té zahad¢ piiSli na kloub. Dustojni pani méfili, zkoumali
a premysleli, psali ¢lanky do odbornych ¢asopist a pofadali v Praze konference. Na nic
ale nepftisli. Prasina byla ¢tvrt’ jako kazda jind a elektfina by v ni fungovat m¢la, jenze
zkratka a dobfe nefungovala. Tedy ne Zze by nefungovala viibec, to zase ne. Lidé na
Prasin¢ Zit mohli, n¢kteti tu dokonce bydleli. KdyZz byla boutka, blyskalo se nad
Prasinou vzdycky nejvic. Jako kdyby boutfkové mraky naopak pfitahovala. Svitilna ale
na hranici Prasiny vzdycky zhasla. Krok zpatky a rozsvitila se. Krok do PraSiny
a zablikala a zhasla. JeSt¢ v druhé ptlilce devatenictého stoleti patfila PraSina mezi
nejvystavnéjsi prazské Ctvrti, kolem dvou pahorkii mezi dneSnim Vaclavskym
a Karlovym naméstim se stavély honosné méstanské domy, sazely se parky a dlazdily

silnice. Na konci devatendctého stoleti se ale vS§echno zménilo. Cas na Prasiné se jednou

42



provzdy zastavil. Zatimco se po celém meésté rozsvécovaly prvni elektrické lampy, do
pohybu se daly prvni tramvaje a ulice zkiizily prvni draty elektrického vedeni, Prasina
den za dnem ztracela svou nékdejsi slavu. Kdo mohl, odsté¢hoval se jinam a do
opusténych domil se zacali stahovat ti, ktefi se stranili svéta nebo nemé¢li na vybranou:
zebraci, zlocinci a podivini. Palace chatraly, dvory

a zahrady zaristaly plevelem, obchody jeden po druhém krachovaly. PraSina zlstala

temna a tich4, nebezpecnd, nasakla piibéhy a tajemstvim (Matocha, 2020, s. 8).

UVEDOMENI
Zaci vyhledaji vlastni podstatnd jména (Pradina, Vaclavské a Karlovo namésti). U
prvniho zminéného maji za ukol spocitat pocet opakovani v ramci ukazky (jedenact),
zéci je podtrhnou. Ur¢i mluvnické kategorie - ucitel je ale obeznami s pravidly: zacne
stopovat ¢as, jakmile uplyne limit, Zaci spocitaji, kolik stihli ur¢it tvart slova ,,Prasina“.
Ucitel promitne spravné feSeni, zaci piekontroluji, zakrouzkuji spravné odpovédi
a znovu spocitaji. Ucitel se pta na strategii. Mnohym zdktim totiz v ramci ukolu doslo,
ze z mluvnickych kategorii se méni pouze pad, coz jim urychlilo préci. Z tohoto faktu
vyplyva nékolik dalSich otazek:
a) ProC se neméni ¢islo? Zaméite se i na jind vlastni jména, mize to mit souvislost?
b) Jakou funkci ma zkoumané slovo v rdmci textu? (jde o predmét popisu)
c¢) Jakou funkci ma v jednotlivych vétach a jak se to projevuje na mluvnické kategorii
pad? d) Da se tedy zobecnit funkce jednotlivych pada?*

* prvni (nominativ) = ptivodce déje

* druhy (genitiv) = pfivlastiiuje jiné jméno nebo vyjadiuje jeho plivod, oznacuje

cast celku

« tfeti (dativ) = oznacuje ucel, vlastnictvi, prostfedek déje, zptisob d¢je, rozdil, ...

»  Ctvrty (akuzativ) = objekt déje, poji se slovesem

* paty (vokativ) = osloveni

* Sesty (lokal) = oznaceni umisténi

* sedmy (instrumental) = néstroj d¢je
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Zaci dostanou za tukol vytvofit vlastni text na libovolné téma, kdy ale musi dodrzet
nekolik pravidel:

a) Musi se jednat o popis (osoby, predmétu, zaliby, ...), kterda ma nazev (nemusi jit
o vlastni jméno).

b) Nazev popisované¢ho se nesmi zopakovat ve vSech padech, musi byt vyuzita alespon
tf1 synonyma.

¢) Zak vyuziva co nejvice padi u daného nazvu, uvédomuje si, jak se text maze diky
takové zmeéné¢ odlisit od ptivodniho vyznéni.

Mc¢lo by se jednat o kratky text, aby bylo moZzné provést reflexi.

Po dokonceni textu si zaci texty vyméni a navzajem si zkontroluji, ze splnili bod a) — ¢),

diskutuji.

REFLEXE

Ucitel se zepta zakt, zdali jim pii soustfedéni se na sklonovani pomohla nova znalost
funkci jednotlivych padu a jak. Jedna tfetina zaka (vétSinou jedna fada) shrne jednotlivé
poznatky z hodiny, zdlrazni nutnost vyuzivat k tvorb¢ textu synonyma. Kazda lavice
zmini, co si zapamatovala. Druha tada zopakuje pravidla tvorby popisu (s prvky

vypravéni) a tfeti neopomene piipomenout rozdil mezi podstatnymi jmény obecnymi

a vlastnimi.

POZNAMKY

* V ptipad¢ pfiliSné narocnosti kolu se mohou zaci zaméfit pouze na nékteré pady,
napf. nominativ a akuzativ. U vétSiny ukoll plati, ze ucitel zna moznosti svych zaka
nejlépe a narocnost uzpusobuje. Zaroven plati, ze se ucitel fidi svou casovou dotaci.

Podle ni tkoly zjednoduSuje nebo selektuje. VySe vypracovany material patii

wewvr

potieba ho modifikovat.
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43 Text ¢.3
PRIDAVNA JMENA HODNOTICIi A VZTAHOVA

PROBLEM KOMUNIKACNI: vertikalni a horizontdlni ¢lenéni textu, soudrznost
textu, nalezitosti motiva¢niho dopisu: adresa odesilatele a piijemce, misto a datum,
predmét zadosti, formalni osloveni piijemce, obsah ufedniho dopisu, pod€kovani
a podpis

PROBLEM JAZYKOVY: pfidavna jména hodnotici a vztahova a jejich paralela
k pravopisu (tvrdy a meékky vzor), pfidavnd jména a jejich funkce vyjadfovani

vlastnosti, lexikalni konektory slouzici k soudrznosti textu

EVOKACE

Text je vhodné vytisknout na Sitku tak, aby se vedle né& nachazela volna stranka
formatu AS5. Zaci ¢tou text motivaéniho dopisu. Ugitel se zepta, o jaky text se jedna,
zdali je formalni, co je jeho zamérem, kdo je pravdépodobné autorem, kdo piijemcem.
Seznami zaky s pojmem motivacni dopis a spolecné se doberou zavéru, kdy se tento

cey

utvar vyuziva (kdy ho v Zivot€ vyuZziji i oni sami).

Text:

Mgr. Jitka Novakova, Nadrazni 513, 391 02 Tabor

Vazena pani

Mgr. Zuzana Kailuchova Profesia, spol. s r.o.
Meteor Centre Office Park A Sokolovska 100/94
186 00 PRAHA 8

Tabor 12. dubna 2019
Z4dost 0 zamé&stnani

Na zéklad¢ nabidky uvefejnéné na Vasi strance www.profesia.cz se uchdzim o pozici

Asistent v pojiStovnictvi.
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Nabidka VasSi spolenosti mé zaujala nejen proto, Ze jste stabilni, spolehlivd a
renomovand spole¢nost, kterd poskytuje kvalitni, aktudlni a profesionalni sluzby, ale
hlavné proto, Ze bych se sama chtéla podilet na Vasi odborné a prospésné Cinnosti — na
pomoci, nadéji a spokojenosti, které davate klientim. Sama jsem si ovéfila Vase sluzby,
jsem s nimi spokojena a hlavné jim davétuji. Mam rada praci s lidmi, at’ uz osobng,
telefonicky €1 e-mailem, s niz mam 1 pracovni zkuSenosti. Rada bych se stala soucasti
Vaseho tymu a svou spolehlivosti, zodpovédnosti a trpélivosti pfispéla ke spokojenosti
zékazniki a ke kvalité poskytovanych sluzeb.

Mij nadiizeny v piedchozi pozici na stdzi ocenoval zejména mé komunikacni
schopnosti, flexibilitu, cilevédomost a pracovni nasazeni. Nejen, Ze jsem se ptizpusobila
odliSnému pracovnimu stylu, ale vytvofila jsem si stabilni a pratelské vztahy s
nadfizenymi 1 kolegy. Béhem studia jsem absolvovala n€kolik zahrani¢nich pracovnich
pobytl, kde jsem ziskala zkuSenosti s praci s lidmi, samostatnost, prizpisobivost a
potiebu neustale se ucit a zlepSovat. Dobfe ovladdm strojopis a praci s pocitacem.
Hovotim plynule anglicky.

Praxi v pojistovnictvi jsem ziskala béhem staze ve firm¢ Zdravim vpied. Seznamila
jsem s fadou piipadii, a to napf.: zivelni katastrofy, nehody v zabavnim pramyslu,
dasledky trestnich ¢int, chyby v prodejnich strategiich, ztratu dluzniho upisu, Celni stiet
se zveii a jiné Skodni udalosti. Na nékterych piipadech jsem spolupracovala 1 se
soudnimi znalci. Tato praxe pro mé& byla prestupni stanici v cesté k zaméstnani, které
pro m¢ bude srde¢ni zalezitosti.

Vétim, ze mé zkuSenosti a povahové vlastnosti ze mne délaji velmi dobrého kandidata
na nabizenou pozici. Pokud Vas ma Zadost o zaméstnani oslovila, rdda Vam dalsi
potfebné informace o sob¢ doplnim pfi osobnim pohovoru.

,Souhlasim se spravou, zpracovanim a uchovanim svych osobnich udajt, které
poskytuji prostfednictvim internetové sluzby spravované spolecnosti Profesia, spol.
s.r.0. Tyto udaje poskytuji spolecnosti Profesia, spol. s r.o. vyhradné¢ za ucelem
zprostfedkovani zaméstnani. Poskytnuti udajii je dobrovolné a bez dusledkl s tim, ze

tyto idaje mohou byt zpracovany pro ucely databaze uchazecli o zaméstnani v souladu
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se zdkonem ¢. 101/2000 Sb. o ochrané¢ osobnich udaji. Souhlas je dan na dobu

neurcitou a lze ho kdykoli pisemné¢ odvolat.*

Deékuji za posouzeni své zadosti a pieji Vam piijemny den.
S pozdravem
/Z(ﬁ'u-«élov—pk//
Mgr. Jitka Novéakova
(Profesia.cz, 2022)

UVEDOMENI

V prvni &asti rozboru se uditel zaméii na téma motivaéniho dopisu. Zaci na volnou
polovinu listu napiSou osnovu. Horizontalni ¢lenéni osnovy musi byt totozné jako
&lenéni samotného textu (odstavce, mezery atp.). Ugitel nechd spoéitat odstavee. Zaci
by si méli v§imat 1 interpunkce u nadpisu, rozlouceni atp. Po celou dobu ucitel uceluje
poznamky k tématu ,,Horizontalni ¢lenéni textu‘‘. Nechd zaky urcit hypertéma celého
textu a pak témata jednotlivych odstavci. Doplni zapis podle svého SVP (pretext,
posttext, kapitoly, oddily atp.). Od horizontalniho c¢lenéni piejde k vertikdlnimu
a postupuje stejnym zpiisobem. Zaci komentuji velikost, typ a barvu pisma, ptipadné
hledaji odrazky, Cislovani, ilustrace, fotografie atd. PopiSou rozdil vertikdlniho ¢lenéni
ve formalnim dopise a napiiklad na plakatech prezentujici néjakou volno€asovou akci.
Dale se zamé&ii na soudrznost (koherenci) textu. Zaci maji za ukol vyhledat a popsat
konektory v textu, ptipadné urcit jejich slovni druhy.*

V druhé ¢asti se ucitel zeptd, zdali si Zaci na prvni pohled vS§imli, ktery slovni druh je
v Gtvaru, s nimZ pracuji, abnormélné &asty (pridavna jména). Zaci maji za tikol pfijit
na divod tohoto jevu — pfidavna jména vyjadiuji vlastnosti — autor chce popsat své
vlastnosti tak, aby upoutal pozornost a naldkal adresata. Zaci potrhnou piidavna jména
pouzitd za timto zamérem. Zkusi vymyslet dalSi pfidavna jména, kterd by mohla byt

pouzita v motivacnim dopise. Déale maji za kol zaméfit se na Ctvrty odstavec (Praxi
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v pojistovnictvi ...) a na vSechna piidavna jména v ném. Co maji spolecné¢ho? VSechna
kon¢i na ptiponu -ni, jsou mekka, sklonovana podle vzoru jarni. Existuje k nim vSak
i tvrda alternativa, ta ale méni vyznam. Jde totiz o tzv. vztahova pridavna jména
(srde¢ni). Jejich ekvivalentem jsou hodnotici pridavna jména (srde¢ny), jimi
oznaCujeme pravé tu vlastnost, kterd vyplyva z d&je. Zaci vytvoii ke viem vztahovym
adjektivim ze ctvrtého odstavce adjektiva hodnotici a rovnou je zafadi do ptiklada.

Rychlejsi z nich mohou zkusit vymyslet dalsi dvojice.

REFLEXE

dnes naucil, bylo...; Napis jeden zptisob, jak uplatnis to, co jsi se dnes naucil.; Popis
ttemi slovy dneSni hodinu. Uc¢itel zmini, Ze on sam bere jako dilezité uméni tvorby
motivacniho dopisu a rozdéleni vztahovych a hodnoticich ptidavnych jmen. Nejde jen
o pravopisnou stranku (tvrda vs. mekka), ale mnoha z nich jsou €asto vyuzivana pravé
ve smlouvach s pojistovnami a jinymi organizacemi a mnohdy mohou meénit jejich

vyznam.

POZNAMKY
* Utitel se fidi v uceleni zapisu SVP jeho puisobité, napt. pokud nema ukotvenou
koherenci textu, ale pouze dovednost vytvofit soudrzny text, je na ném, aby terminy

uzpusobil potfebam jeho zaka.
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4.4 Text ¢. 4
SLOVESNY ZPUSOB

PROBLEM KOMUNIKACNI: komunikaéni situace spojené¢ s vyjadienim zadosti,
ptéani ¢i rozkazu, jejich vyuziti a formulace v riznych situacich

PROBLEM JAZYKOVY: slovesny zplisob (0znamovaci, rozkazovaci, podmifiovaci)

EVOKACE

Ucitel rozd¢li zaky na tii, nebo Sest skupin (zélezi na celkovém poctu). V ramci ptikladu
pouzitého v této diplomové praci se pracuje se tfemi skupinami, pokud ucitel vyuziva
Sest, automaticky néasobi dvéma. Zastupci ze skupin (A, B, C) si vylosuji listek
s ukolem. Kazdy je jiny.

A) Ptedstavte si, Ze jste v supermarketu a dostanete chut’ na jable¢nou Stavu. Prejdete
do sekce ochucenych ndpoju, ale zjistite, ze vase oblibend znacka se nachéazi v nejvyssi
polici, kam nedosdhnete. Nastésti jde kolem pracovnik prodejny se Staflemi, neni tedy
nic jednodussiho nez mu fict, at’ vam jedno baleni poda. Jakym zpisobem mu sdélite
své piani? Existuje i jind formulace? Cim se od sebe 1i§i? Napiste viechny zpisoby,
které vas napadnou, a vyberte nejvhodnéjsi. V jakych dalSich situacich se takova
formulace hodi? V jakych naopak neni na mist&?

B) Ptedstavte si, ze jste hraCem basketbalu a mate se svym tymem zrovna zapas. Vas
spoluhra¢ drzi v ruce mic, ale blizi se k nému soupet. Vy nabéhnete a chcete dostat
pfihravku. On vSak nereaguje. Jakym zptsobem si o piihravku feknete? Existuje 1 jinad
formulace? Cim se od sebe 1i§i? Napiste viechny zptsoby, které vas napadnou,
a vyberte nejvhodnéjsi. V jakych dalSich situacich se takova formulace hodi? V jakych
naopak neni na misté?

C) Predstavte si, Ze jste se svymi prateli u taboraku. Ohen uz hoti a a vasi kamaradi si
pomoci noziki tvaruji z klacikti Spicky na napichovani a opékani Spekacki. Vy jste si
ale nozik zapomnél/a doma, chcete si ho tedy puajcit od ¢loveéka, co uz mé hotovo.

Jakym zptisobem mu sdélite své piani? Existuje i jina formulace? Cim se od sebe li§i?
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Napiste vSechny zplsoby, které vas napadnou, a vyberte nejvhodnéjsi. V jakych dalSich
situacich se takova formulace hodi? V jakych naopak neni na mist&?

UVEDOMENI

Skupina A by méla vytvofit formulaci, v niz se uplatiiuje podminovaci zpusob.
Piikladem miize byt: ,,Mohl/a byste mi /prosim/ podat tuhle jable¢nou §tavu?*. Zaci by
méli pochopit, Ze se jedna o nejvyssi stupen zdvoftilostni otazky vyjadiujici zaddost ¢i
ptani. Podminovaci zplsob pouzivaji, pokud jednaji s osobami jimi velmi
respektovanymi. Dals$imi ekvivalenty jsou formulace

v rozkazovacim zpuisobu (,,Podejte mi to /prosim/.“) a v oznamovacim zptsobu
(,,Podate mi to /prosim/?). Zaci by méli citit rozdil mezi nimi. Pokud ucditel o praci
diskutuje se skupinou A pifed ostatnimi, je vhodné nenechat je zatim prozradit dalsi
moznosti a jejich vhodnost, protoze to je pfedmétem ukoli dalSich skupin. Ucitel pouze
komunikuje s zaky, zdali dané situace vnimaji stejn¢. Skupina B pfevede formulaci do
rozkazovaciho zpisobu, napfi.: ,Pfihraj!* Ten je vhodny hlavné z hlediska ¢asové
uspory, bézné jej vyuzivaji lidé k rychlym a pfesnym instrukcim v krizovych situacich.
Neni vSak vhodny v bézné konverzaci a uz vibec ne, pokud o néco zadame osobu
nadfizenou (viz skupina A).

Vyslednym zplisobem skupiny C je ten oznamovaci. Prikladem je: ,,P{;j¢iS mi svlj niz /
prosim/?* Jde o tzv. ,,zlatou stiedni cestu®. Nejde o rozkaz, ale zdroven zadost neptisobi
tak formaln€. Mizou jej vyuzit mezi pfateli ¢i blizkou rodinou. Zde je dobré upozornit,
ve kterém case se vétSinou zadost udava (budoucim). V uvedeném piikladu je

budoucnost pro dokonavé sloveso vyjadrena tvarem pritomného Casu.

REFLEXE
Ucitel vyuzije metodu kufr — pracka — koS. Snazi se podpofit zaky, aby se pod¢lili o své
napady a tim shrnuli hodinu. Mé&li by zaznit hlavni pilite lekce, a sice druhy slovesnych

zpusobi a jejich vliv na komunikac¢ni situaci.
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POZNAMKY

Vnimani uzitych zpasobt je do jisté miry subjektivni, zalezi na prostiedi, v némz ¢lovek
vyrustd. Ucitel by se nem¢l bat dat prostor diskusi. Jesté pred zacatkem samostatné
prace by mél v8ak upozornit, Ze se nachazi na Skolni ptid¢ a veskeré¢ fraze by mély byt
v mezich slusného chovani. Dale je dobré zminit slovo ,,prosim®. Za jakym ucelem se
uziva? Méni se bez n¢j vyznam vypovedi? Je pro zéky standardem? O jaky slovni druh

se jedna?
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4.5 Text ¢.5
CITACE A PARAFRAZE

PROBLEM KOMUNIKACNI: prace s prameny, spravnd aplikace cita¢ni normy,
zaklady zasad akademické a studijni praxe, slohovy utvar vyklad

PROBLEM JAZYKOVY: piimé a nepfima fe¢ a jeji vyuZiti pii psani odbornych praci

EVOKACE

Ucitel uvede zaky do problematiky plagiatorstvi, vysvétli, ze se jedna o jeden
nedbalé pievzeti ciziho textu ¢i vydavani cizich myslenek za vlastni. Nejde pouze o text
jako takovy, ale za plagidtorstvi se bere 1 kradez grafi, tabulek, obrazkl nebo fotografii.
Jsou vyvinuty specialni aplikace na rozpoznani plagiati. Trestem za takovy ¢in miize
byt az vyloudeni ze §koly. Zaci by tedy méli byt seznameni s pravidly prace s prameny
co nejdiiv, aby pro né€ byla zcela automaticka (Sieglova, 2019).

Ucitel upozorni zaky, Zze nemusi byt univerzitni studenti, ale takové zachazeni se tyka
1 jejich referat a Skolnich praci. Aby se dokézali vyhnout problémim spojenym
s plagiatorstvim, musi se naucit spravn¢ citovat a parafrazovat, coz je bezesporu
spojeno prave se znalosti pravidel pfimé a nepiimé feci.

Utitel ukaze piiklad citace a parafraze. Zaci budou mit za tikol proéist si piilozené texty.

Text 1:

Uvadi se: ,,Ctenai musi zfetelnd rozpoznat zacatek a konec citace nebo parafraze
a odlisit ptejaté myslenky od vlastnich myslenek autora. Slouzi k tomu technika zvana
napiiklad harvardsky styl, pozndmky pod cCarou nebo Ciselné odkazy. Podle
harvardského stylu, ktery je pouzivan nejCastéji, musi u kazdé¢ citace nebo parafraze
figurovat odkaz na jméno autora, rok vydani publikace, ze které pievzata pasdz pochazi,
u piimych citaci také odkaz na stranu, na niz ¢tenaf citaci

nalezne,” (Sieglova 2019, s. 257).
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Text 2:
Déle se ma za to, Ze Ctendii by méli odliSovat své myslenky od myslenek autora
a vyuzivat k tomu vhodnou cita¢ni normu, naptiklad harvardsky styl, ktery zminuje

jméno autora, rok vydani dila a také Cislo strany, ze které bylo ¢erpano (Sieglova, 2019).

UVEDOMENI

Po pfecteni textl by Zaci méli okomentovat rozdil, poukdzat na uvozovky a dalsi
interpunkci, zndzornéni stranky u piimé citace. Dale i rozdilnou formulaci. Ucitel doplni
dalsi ptiklady, mtize vyuzit ucebnice ¢i Citanky.

Zaci budou mit za kol napsat kratky vyklad. Pokud se s timto slohovym utvarem Zaci
jesté nesetkali, uCitel je obeznami s postupem induktivnim a deduktivnim, strukturou
vykladu, neutralnim jazykem, odbornymi terminy, zkratkami atp. Co je ale dulezité,
ucitel zada povinny pozadavek alespon tfi pfimych citaci a dvou parafrazi. Ukol mize
byt proveditelny nekolika zptisoby. Prvnim je, ze zaci budou jiz ptipraveni a budou
s sebou mit odbornou literaturu na své oblibené téma. Dale je moZnost pracovat
s internetovymi zdroji za predpokladu, ze jsou dostupné napt. Skolni tablety ¢i pocitace,
piipadné jsou Zaci zvykli pouzivat vlastni chytré telefony. Pokud ani jedna
z predchozich variant neni vyhovujici nebo je v z4jmu vyucovani, aby zaci zpracovali
néjaké konkrétni téma, miiZze ucitel ptipravit soubor textl véetné bibliografickych udaja,

z nichz budou Zaci Cerpat.

REFLEXE

Dobrovolnici mohou odevzdat sviij text k oprave, ¢i ho precist. Pravé na svych textech
si mohou mezi sebou zopakovat prib¢h hodiny a ziskané¢ védomosti. Vzajemné si
podaji diikkazy na svych vytvorech. Ucitel nezapomina klast zaktim na srdce, ze pokud
se spravn¢ nauci pracovat se zdroji, bude pro n¢ velmi usnadnéno piipadné studium na

stfedni ¢i vysoké Skole.
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POZNAMKY

vewr

devatych tiid. Hodi se zatadit pfed tvorbou ro¢nikovych praci.
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4.6 Text ¢. 6
SLOVESNA OSOBA

PROBLEM KOMUNIKACNI: zamér autora pii tvorbé textu, persvazivni funkce,
gradace textu

PROBLEM JAZYKOVY: slovesna osoba

EVOKACE

Kazdy zak si napiSe deset véci, které se mu vybavi, kdyz se feknou Véanoce. Ucitel na
tabuli napise Sestnact jevll, o néz se budou zaci ochotni podé¢lit. Poté si s témito slovy
zahraji bingo.

Zaci ¢tou text samostatnd, poté piejdou k parovému dialogu, jehoz diskusni otazky
ucitel napiSe na tabuli:

1. Jaky je zamér textu? Kdo je pravdépodobnym autorem? Z jaké doby text pochazi?
Podlozte argumenty.

2. Jaky slohotvorny postup autor pouzil? Jakou ma text funkci?

3. Text jistym zplsobem graduje. Jakymi jazykovymi prostfedky toho autor doséhl?
Vsimejte si i zmén ve sklonovani a ¢asovani.

Text:

Chtél bych dnes ve svém vano&nim projevu promluvit k t&m, kteii se o Stddrém veceru
nejvice shromazd’uji kolem vanoc¢nich stromki: k nasim détem a mladezi.

Vy, ktefi dortistate, nepozorujete ani, jak mnohé se u néas v posledni dobé zménilo
a meéni. Ani legendarni Vanoce nezlstavaji beze zmény.

Zari sice dale vanocni stromky, ¢ekaji se darky, ale mizi uz jeslicky, které diive byvaly
nezbytnym doprovodem véanocnich svatki. Jeslicky s malym Jeziskem musely byt diive
o Vanocich v kazdé domacnosti, 1 kdyz jsme je museli vystiithané z papiru zapichat jen
do mechu za okny. Maly JeziSek, lezici ve chlévé na slamé vedle volka a oslika, to byl
symbol starych Vanoc. Pro¢? M¢l pfipominat pracujicim a bédnym, Zze chudi patii do
chléva. KdyZ se mohl ve chlévé narodit a bydlet JeZiSek, pro¢ byste tam nemohli bydlet

vy, pro¢ by se tam nemohly rodit vase déti? Tak mluvili k chudym a pracujicim bohati
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a mocni. Proto také v dobé kapitalistického panstvi, kdy bohati vladli a chudi se dfeli,
pracujici namnoze ve chlévech bydleli, a jejich déti se tam rodily.

Doby se ale zmeénily. Déti pracujicich se jiz nerodi ve chlévech. Nastaly mnohé
prevraty. I JeziSek vyrostl a zestaral, narostly mu vousy a stava se z n¢ho déda Mraz.
Nechodi jiz nahy a otrhany, je pékné obleceny v beranici a v kozichu. Nazi a otrhani
nechodi jiz dnes ani nasi pracujici a jejich déti.

Déda Mraz pfijizdi k ndm od vychodu a na cestu mu zaii také hvézdy - nejen jedina
betlémska. Celd fada rudych hvézd na naSich Sachtdch, hutich, tovarnach a stavbach.
Tyto rudé hvézdy hlasaji radostné, Ze vasi tatinkové a maminky splnili na svych
pracovistich tkoly &tvrtého roku prvni Gottwaldovy pétiletky. Cim vice je t&chto
zativych hvézdicek, tim radostnéj$i budou nase svatky, které se stavaji svatkem radostné
oslavy splnéni tikolti celoroéni nasi prace. Cim duslednéji je tato prace vykonana
a ukoly splnény, s tim vétsi nadilkou je ptijezd dédy Mraze provazen.

Do Vénoc splnime zavazky Stalinovi. Proto dnes k radostnému vano¢nimu svatku
slibme nasemu osvoboditeli, pfiteli a uciteli soudruhu Stalinovi, slibme nasemu
prezidentu soudruhu Gottwaldovi vSichni my, velci 1 mali, ze se budeme starat kazdy ze
vSech svych sil, abychom své pracovni schopnosti ve Skolach, zavodech i kancelafich a
na kazdém pracovnim misté rozvijeli tak, aby ukoly vytyCené pro posledni rok
Gottwaldovy pétiletky byly do pftistich Vanoc na vSech pracovistich splnény. Aby nad
vSemi zavody, Sachtami, statnimi statky, JZD, ve méstech 1 na vesnicich se rozzafily
jasné rudé hvézdy splnénych zavazki, aby nase krasna vlast rozkvetla novymi kvéty
splnénych tkoli a pland.

Tim zkiizime také zlo¢inné plany a umysly téch, ktefi misto tvir¢i prace chtéji
pfipravovat novou svétovou valku, aby mohli znovu zotrocit nase narody a vykofistovat
lidskou praci. Slibme si, Ze ubrdnime mir a zachovdme tak na celé zemi pokoj a klid
vSsem lidem dobré¢ viile!

(Zéapotocky, 1952)*
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UVEDOMENI

Po uplynuti ¢asu na parovy necha ucitel predlozit dvé az tfi dvojice své argumenty.
Uceli odpovédi na prvni dvé otazky. Neprozrazuje zcela pointu posledniho ukolu, ale
smétuje jejich pozornost na zmeénu ve slovesné osobé v prubehu textu. Jakmile jsou Zaci
na spravné cesté spoji n¢kolik dvojic dohromady tak, aby vytvofil napft. tii diskusni
skupiny. Ty se znovu zaméfi na tieti otdzku z tabule. Po urcité dobé€ je ucitel pierusi
a tdze se na nové poznatky. Zde uz se oteviené zamétuje na slovesnou osobu a jeji vliv
na persvazivni funkci vypovédi. Samostatnd prace skupin pokracuje. Jejich tkolem
bude napsat souvisly text, ktery bude obsahovat sumarizaci argumentd, jimiz se
zabyvali v prubéhu diskuze. Po dokonceni se o n&j pod¢€li s dal§imi ucastniky. Ostatni
skupiny si pfi poslechu dé€laji pozndmky. Z vyslednych poznamek se stanovi zapis

obohaceny o faktické nélezitosti slovesné osoby.

REFLEXE

Ucitel rozd¢li tabuli na ti1 ¢asti. V kazdé ¢asti je otazka:

1. Co nového ti pfinesla dnesni hodina?

2. Co bys v dnesni hodin¢ ud¢lal/a jinak?

3. Jak v budoucnu vyuzije§ dnes ziskané poznatky?

Zéci chodi libovolné k tabuli a pomoci lepicich papirkt piifadi své odpovédi. Ugitel se

zepta, kdo by se chtél o svou odpovéd’ podélit nahlas. Sam si ale precte vSechny.

POZNAMKY
* Jméno autora je odstranéno, autorka diplomové prace ho u textu uvadi z citacnich
davodi. Otazky v evokacni fazi jsou dost ndvodné, je zde snaha dobrat zaky nazoru, ze

zména slovesné osoby ma velky vliv na persvazivni funkci vypovédi.
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5 Dotaznik

Po dokonceni didaktickych materidli byl vytvoren kratky dotaznik. Autorku k nému
vedlo hned né€kolik divodi. Jednak bylo tieba znat srozumitelnost materialu, zdali jde
o jasny navod pro ucitele a zaka a zdali se jim zvladnou bez problému fidit ¢1 inspirovat.
Déle bylo dotazovano na vyuzitelnost materidlu. Autorku v dotazniku zajimal i fakt,
jestli se ucitelé s komunikacné pojatou jazykovou vyukou nebo celkové s inovativnimi
metodami setkali a pouzivaji je.

Dotaznik byl spoleéné¢ s materidly rozeslan konkrétnim ucitelim zdkladnich Skol.
BohuZel odpovédi se dostalo pouze od zlomku z nich. I tak byly pro Setfeni velmi
piinosné. Autorka si ceni Casu a kritického uvazovani, které materialu dobrovolnici
vénovali.

Dotaznik byl zaslan i s priitvodnim dopisem pro ucitele (viz nize).

ViazZena pani ucitelko, vaZeny pane uciteli,

srdeéné Vam dékuji, Ze jste vénoval/a sviij drahocenny ¢as ¢asti moji diplomové
prace. Snad to pro Vas bylo zajimavé a moZna i né¢im prinosné. Abych mohla
udélat zavér, prosim o vyplnéni kratkého dotazniku tykajiciho se zaslanych
materiali. Ke vSem otizkiam je dan libovolny prostor pro Vase poznamky c¢i
napady. Je na Vas, zdali ho vyuZijete.

Jesté jednou bych Vam chtéla podékovat za spolupraci, vazim si toho.

Pieji mnoho prijemnych dni pFi vyuce ¢eStiny i mimo ni.

S pozdravem

Karolina Uléova

FP TUL
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1. Setkal/a jste se ve své dosavadni praxi s komunika¢né pojatou jazykovou vychovou?
* Ano
* Ne

Poznamky:

2. Vyuzivate ve vyuce metody kritického mySleni (napft. z programu RWCT)?
* Ano
* Ne

Poznamky:

3. Vnimate tento zplsob vyuky jako inspiraci pro svou praxi?
* Ano
* Ne

Poznamky:

4. Zaradil/a byste ho do RVP?
* Ano
* Ne

Poznamky:

5. Vyuzil/a byste vice didaktickych materialt tykajicich se komunikacné pojaté vyuky
ve svych hodinach?

* Ano

* Ne

Poznamky:
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6. Preferujete rad&ji striktni rozdéleni tii slozek pfredmétu, tedy jazykova vychova, sloh
a literatura?

* Ano

* Ne

Poznamky:

7. Vyuzil/a jste ptedlozené texty ve své praxi?
* Ano
* Ne

Poznamky:

8. Pokud ano, vyuzil/a jste je v plném rozsahu?

* Ano

* Pouzil/a jsem pouze ¢ast

* Pouzil/a jsem je jako inspiraci a modifikovala je.

Poznamky:

9. Jsou podle vés formulace tiloh vhodné pro Zzaky 2. stupné ZS?
* Ano[S3]
* Ne

Poznamky:
10. Je podle vas dobfe odhadnuta casova dotace pro plnéni jednotlivych textt?
* Ano

* Ne

Poznamky:
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5.1 Vysledky

Vysledky lze aktudlné zaznamenat diky péti dobrovolnikim. Vzhledem k jejich poctu je
mozné uvést 1 jejich konkrétni odpovédi, prevazné v sekci poznamky. Odpovedi budou
uvedeny anonymné.

U prvni otazky bylo ve 100 % ptipadi odpoveézeno ano, coz bylo mile ptekvapujici. Do
poznamek uvedl jeden z dobrovolnikd: ,,Béhem vyuky slohu zasadné nepteskakuji
evokaci a vzdy zacindm aktivitou, ze které nasledné vyplyne slohova prace. Vhodné je
nasledovné vyuzit metodu tzv. dilny psani, kdy maji zaci prostor pro zdokonaleni své
prace. (Doporucuji zvlasté na zacatku, kdy zéci maji minimalni zkusenosti se slohovymi
pracemi.) V hodinach vénovanym mluvnici je komunikace doprovazend aktivitami
prakticky nezbytna. (Vhodné je zapojeni pohybové aktivity — nejen u podstatnych jmen
— u pisn¢, kde se vyskytuje dané substantivum vicekrat. Nasledn¢ piset muzeme
rozebrat a zabyvat se pady poj.).”

Druha odpovéd’ byla opét zcela jednoznacnd, a sice 100% ,,Ano”. Opét byla pfipojena
poznamka: ,,Vhodné nejen pii hodinach medialni vyuky. Metody KM Ize skvéle vyuzit
1 pti diskuzich, kde Zaci argumentuji dolozenymi fakty. Ptipadné hoaxy, fauly opravuji/
nechavaji se opravovat. (Dobré se zaméfit i na dohleddvani nékterych klamavych
informaci — super stranky: cesti elfové) Otazka objektivniho vnimani — je nutné vzdy
vyuzivat slovo ,kritické* (nevhodna evokace v debatach zaka)?”

Vsichni dotazovani vnimaji dany zptsob vyuky jako inspiraci pro praxi. V poznamkach
se objevil postieh, Ze je ale tfeba uzplsobovat rozlozeni prace v€ku zaki.

80 % dotazovanych by zaradilo uzity zpusob vyuky do RVP. Jedna dotazovana
neodpovédéla pifimo, ale vlozila poznamku: ,,Metody nejsou vézany na RVP. Je to
Spatné poloZena otazka. Rozhodné by mély byt soucdsti a béZnou praxi.” Dalsi
z dotazovanych pfipojila poznamku: ,,Nejen to. Komunikac¢né pojata vyuka je zdkladem
rozvoje osobnosti a nemusi se vzdy jednat o jazykovou vyuku, ackoliv se to pfimo
nabizi. (Doporucuji kurzy Michala Kaderky, vyucujici medialni vychovy a vedouci
Medialniho projektu a dalSich navazujicich Skoleni.)”

U otazky ¢. 5 se opakovala stejnd praxe, 80 % uciteltl by vyuzilo dal$i materialy, jedna

dotazovana namitla, Ze si je dokonce sama vytvaii. U tvorby Cerpa inspiraci ze skupin
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na socialnich sitich. Byla opét pfipojena jedna poznamka: ,,V pfipravach jsem nenasla
aktivitu, kterou bych pii vhodné alternaci nepouzila. Ba naopak se mi nékteré zalibily,
ze je v riaznych obménach vyzkousim, napt. bingo. V ptipravé Citace a parafraze se
doporucuji dale zaméfit na Al- plagiatorstvi vedené skrze psani nejen slohovych praci
AL”

Sestou otazku zodpovidali dotazovani shodné& tak, Ze nelpi na striktnim rozdé&leni ti
slozek. Je skoda, ze bylo ziskdno v ramci Setfeni tak malo odpovédi, protoze kdyby
takto odpovédélo mnohonasobné vétsi mnozstvi ulitel, byl by to jisté podnét
k zamysleni pro MSMT ¢i feditele $kol. U Sesté otazky rozvedlo své myslenky vice
ucitelt: ,,Ucitel/ka pak ¢asto mivaji pocit, ze nestihli v§echno ucilo, kdyz se ale ucivo,
resp. vystupy, propoji, nevidim divod, pro¢ by né&jaké ucivo mélo byt opomenuto. Je to
rozhodné lepsi ,,systém* vyuky, ktery déti 1 bavi.”/ ,,Ackoliv je na to spousta zaku
nastavend. D¢lam to tak, Ze jsem 2 hodiny tydn¢ vénovala literatute, 2 mluvnici a jednu
slohu. Avsak ptipravy délam vesmés ve formé pracovnich listid, které zaci zakladaji do
portfolia. V pfipravach zaky uvadim do situaci, kdy si musi uvédomit, Ze zkratka vse
souvisi se vS§im. Sice stale baziruju na diktatech, ale zvykli si, ze jej mohou ,,schytat*
1 béhem hodiny literatury, protoZe nejen knihy jsou zaznamendvany pisemné. Béhem
hodin slohu se naopak seznamuji s utvary a spisovateli, ktefi se jimi proslavili —
naslednd ukazka a prace s textem — vzor.”/ , Roky vyucuji sloh a mluvnici v rdmci
vyuky literarniho vyvoje, na vysvédceni je jen 1 znamka.”

Materialy bohuzel nevyuzil nikdo z dotazovanych v praxi, a¢ v poznamkach uvedli, ze
si je uklddaji na vhodnou pfilezitost. Bylo by jisté ptinosnéjsi, kdyby mohly byt
uvedeny praktické zkuSenosti s materidly, ale ucitelé neméli mnoho ¢asu na vyzkouseni,
nebylo to pravdépodobné v jejich moZnostech.

Ptedposledni otdzka byla z hlediska odpovédi nejvic roztfisténa. 50 % dotazovanych
odpovédélo, ze formulace byla vhodné zvolena (,,Zcela vyhovujici - ptipadné se kazdy
muze doptat. Je dobré se pak zamé&fit a poupravit zadani, pokud mate ve tfidé¢ zaky
s IVP atd.”), 25 % pak odpovédélo ,,ano”, ale v pozndmkéach uvedlo pfipominky
(,N¢kdy to muize pusobit tak, ze je otazek dostatek a mlze se to zacit tfistit.” a 25 %

uvedlo, ze materidly nejsou formulovany vhodné vzhledem k vékové skupiné zaki

62



(,,No, je to na mé& dost celé ,,akademické”, nékteré ty ¢asti bych rada vide€la, zda budou
fungovat, drzela bych se zasady - mén¢ je vice, obecné v hodinach. Pfijdou mi ta témata
s dovolenim ,,nadupana” latkou a pojmy, ale tfeba to jen takto vypada na papite.”).

Jako zcela nevyhovujici seznali dobrovolnici ¢asovou dotaci smérem k plnéni materiali:
,»Ja ¢asovou dotaci u zadani postradam. Nevidim ji tam.”/ ,,Nelze zcela dobie ohodnotit,
jelikoz nikdy nevite, v jakém rozpolozeni zéky naleznete. Je vzdy lepSi se ud¢lat
casovou rezervu, nez byt pak na sebe nastvany, ze se ,,pfiprava nepovedla®. Zbytecny
tlak sdm na sebe. AvSak pokud vezmu v potaz primérnou tiidu — piipravy jsou
teoreticky proveditelné v ¢asové dotaci.

Celkov¢ dotazovani v privodnich mailech s odpovéd’mi cenili vybér ukézek, nazyvali je
»Zlvymi” a praktickymi.

Dotaznikové Setfeni nebylo idealni, vypovidajici hodnota je velmi nizkad vzhledem
k poctu respondentii. Na druhou stranu Slo vzdy o profesiondly s mnohaletymi
zkuSenostmi, jejichz nazor je pro vysledek velmi cenny. Pokud by byl zdjem Sitit dal
dany typ materiali a zdokonalovat jejich provedeni, bylo by tfeba udélat rozsahlejsi

statistiku.

6 Resumé praktické casti

V ramci praktické casti diplomové prace se podafilo vytvorit Sest didaktickych
materidlii urCenych pro komunikaéné pojatou vyuku ceského jazyka. Jejich tvorba byla
zaloZzena na analyze pozadavki RVP ZV, dile na vyuziti metod inovativni vyuky
a modelu EUR (viz program RWCT). Pii tvorbé autorka Cerpala i z dosavadni praxe,
které nabyla pfi studiu na TUL.

Jde o pouhé nastinéni vize takového pfistupu, piipadné inspiraci pro ucitele k tvorbé
vlastnich materidlti. Autorka hodnoti podobu materiali pozitivn¢, hlavné vybér textd,
o které se pracovni listy opiraji. Tento ndzor potvrzuji i vysledky dotaznik.

Kde ale autorka prace nachazi mezery, je ovéfeni v praxi. Zadny z materialll nebyl
z dbivodu nedostate¢né casové dotace realizovan. Mnozi ucitelé sice pfislibili, ze
materidly vyuziji, stejné tak by chtéla sama autorka ovéfit zdatilost své prace v priabehu

vlastni praxe, to jiz ale nebude zaneseno do diplomové prace, tedy nebude mozné
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vysledky dohledat zpétn¢ a revidovat mozné nedostatky. Jako mozné feSeni se jevi
navazani dal§i prace, jez by byla orientovana prakticky a ovéfovala vhodnost
vytvotrenych materialt.

V takovém ptipad¢ by bylo dobré pozadat vyucujici o spolupraci jiz na zac¢atku Skolniho
roku a udrzovat s nimi kontakt v pribéhu celého obdobi. Zaroven by bylo zajimavé
porovnani uchopeni uciteli s mnohaletou praxi a studenti vysoké Skoly, ktefi by
realizovali praci s materidly béhem souvislé praxe. Dale by mohlo pfinést jiny thel
pohledu i dotaznikové Setfeni mezi zaky.

Autorka prace si je védoma nedostatki dotaznikového Setieni, 1 tak vefi, ze pro ucitele,
ktefi byli pozadani o spoluprdci, byly materidly inspiraci a budou myslenku

komunikacné pojaté jazykové vyuky $ifit dal.
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Zavér

Cilem prace bylo pfiblizit komunika¢né pojatou vyuku ceského jazyka na druhém
stupni zékladnich skol.

Diplomova prace je rozdélena do péti kapitol, pficemz prvni tfi se daji povazovat za
teoretickou cast. V teoretické Casti je nejprve vysvétlena pozice Ceského jazyka
a literatury v ramci RVP a déle jsou popsany dileZité pojmy tykajici se inovativni vyuky
v kontrastu s vyukou tradicni, s ¢imZ souvisi 1 objasnéni tématu komunikacné pojaté
vyuky. Nejsou opomenuty ani vyukové metody vyuzivané prave v inovativnim piistupu.
Posledni dvé kapitoly se tykaji praktické casti. Je zde popsan zdmér tvorby didaktickym
materidlii a hned za nim nasleduji konkrétni ptiklady textl vytvorenych v ramci
diplomové prace. Dale je popsano a vyhodnoceno stru¢né dotaznikové Setient.

V priibéhu zpracovani diplomové prace bylo piekvapivé, Ze komunika¢né pojata vyuka
neni zadnou novinkou. V Ceské republice se o ni vi jiZz vice jak &tvrt stoleti. Zaroveti je
zajimavé, ze dotazovani ucitelé projevili velkou sympatii s timto postojem k vyuce.
Otazkou tedy je, co piekazi hladkému ptesunu k inovativnimu pojeti vyuky od
tradicniho. Mozna ale pravé tvorba zavérecnych praci piispéje k rychlejSimu vyvoji
situace.

V praktické Casti je uvedeno Sest pracovnich listil. Jejich témata kopiruji potfeby RVP
(s nimi naopak seznamuje teoreticka c¢ast). Tykaji se pfevazné slovnich druht
a vyuzivaji terminologie slohovych utvarii tak, aby bylo zachovano bézné pojmoslovi.
Tim se stavaji mnohem vice pfizptisobivé dnesni vyuce, nejsou pfili§ reformniho razu,
a to z divodu snaz$iho zaclenéni do stavajici vyuky. Mohou vSak ale slouzit jako
inspirace k dalsi tvorbé. Pokud by tento styl prostoupil dalsi a dalsi vrstvy ucitelskych
kolektivii, mohlo by postupné dochéazet k razantnéjSim zménam v pfistupu k vyuce
cestiny.

Byly osloveny zhruba dvé desitky ucitelll zakladnich Skol s aprobaci cesky jazyk
a literatura. Byli pozaddani o prostudovani vytvorenych didaktickych materiali
a nasledné vyplnéni dotazniku tykajiciho se kromé jiného i vyuZitelnosti textll. Postoj

dotazovanych uciteli byl pfevazné kladny, nejvétsim problémem byla podle nich
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Casova dotace urCend jednotlivym materidlim. N&kteti z nich povaZzovali vybér jako
prilis akademicky, zaroven ale vSichni cenili prakti¢nost ukazek.

Zavérem lze tict, ze komunikaéné pojata vyuka ¢eského jazyka ma velky potencial do
budoucna, za¢ina byt ¢im dal vic rozsifena v povédomi ucitelt a mohla by byt jednim

z krokl ke zméné postoje zakti k uceni se naSemu mateiskému jazyku.
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