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ANOTACIA

Rigorézna praca sa v teoretickej Casti zaobera filozofickym smerom
pragmatizmom, jeho vplyvom na skolsky systém a spolo¢nost’. Taktiez otazkou
globalizacie, ktora zasiahla do vSetkych oblasti zivota v spolo¢nosti, ako su veda,
ekonomika, technika, kultura, ale najmid vzdelavanie. V tejto praci si tiez
priblizime, akym zasadnym spdsobom ovplyvnili informacné a komunikacné
technologie vzdelavanie, no najmi vzdeldvanie dospelych. V praci chceme
zdoraznit® potrebu celozivotného vzdelavania, diStancného vzdelavania,
e-learningu a tiez nové ulohy a kompetencie pedagogov (tutorov), ktoré z tychto
novych vzdelavacich potrieb vyplyvaja. Prakticka Cast’ rigordznej prace sa venuje
prieskumu, realizovanému na gymnaziu, jeho vyhodnoteniu a odporucaniu pre

prax.

Kracové pojmy:

ciele, celoZzivotné vzdelavanie, ¢in, demokracia, edukacia, ekonomika, filozofia,
globalizacia, hra, historia, hodnoty, internet, informa¢né a komunikacné
technologie, kompetencie, metody, média, myslenie, motivacia, navyky,
pragmatizmus, praktickost, pravda, poznanie, prostredie, pedagogika, potreba,
pocita¢, pocitacova gramotnost, rodina, spolocnost, sktisenost, $kola, tradicie,

technika, ucenie, ucitelia, lohy, veda, vychova, vychovny proces.



ABSTRACT

The theoretical part of the rigorosis diploma thesis deals with the
philosophical direction of pragmatism, its effect on school systems and the
society. At the same time it deals with the issue of Globalisation that have
extended to all fields of life in society, like science, economics, technique, culture,
but mainly education. This work examines how fundamentally information and
communication technologies influenced education, but mainly the education of
adults. In this work we want to stress the importance of life-long education,
distance ducation, e-learning, and also the new tasks and competencies of
pedagogues (tutors) that result from these new educational needs. The practical
part of the rigorosis diploma thesis deals with research made at a high school, its

assessment and recommendations for practice.
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UvVOoD
»Pragmatizmus je zaloZeny na myslienke,
Ze ni¢ nie je doleZitejSie, ako 'udské st’astie.,,

R. Rorty

Filozofia v XX. storoci prekonala zloZzité peripetie svojho vyvoja. Jednym
zjej hlavnych znakov bol rozpad na takmer neprehladné mnozstvo §kol
a Skoliciek, prudov a smerov, disciplin a subdisciplin a ich neo, ¢i post-variantov.
Aby sme si utvorili pestry panoramaticky obraz najnovsej a sucasnej filozofie,
znamena pre nas oboznamit’ sa s hlavnymi myslienkami takych filozofickych
hnuti, ako su pragmatizmus, filozofia zivota, existencionalizmus, fenomenologia,
hermeneutika, transcendentalizmus, novotomizmus, Strukturalizmus, analyticka
filozofia, personalizmus a iné priady. NavySe v XX. storo¢i nebola nudza ani
o filozofické a mysliteI'ské osobnosti, ktoré nemozno jednozna¢ne zaradit’ len do
jedného vyhraneného prudu.

Ak by sme mali v nasej rigoréznej praci uviest’ hlavna charakteristiku XX.
storocia, bola by to asi kriza — vSeobecna kriza l'udstva, najvéicsia v jeho dejinach,
globalna kriza, raz ekonomicka, potom politicka, kultirna a napokon ekologicka —
kriza, hroziaca rozhodnym a definitivnym zanikom T'udstva. Co to znamenalo pre
filozofiu? Filozofia rozhodne nestala bokom tychto kriz, sama sa v nich zmietala
a ,.koniec filozofie* bol neraz ohlasovany s vd¢Sou, ¢i menSou definitivnost'ou.
Clovek je (aj) filozofujuca bytost. Potrebuje filozofiu k svojmu Zivotu, pretoze
hl'add zmysel tohto zivota; pretoze mu nestaci zivot len zit, ale chce ho aj tvorit’.
Poslanim filozofie je ucit umeniu zit' a filozofia nam pomaha niest bremeno
nasho zitia. Co teda znamenalo XX. storo¢ie vo filozofii a pre filozofiu?

Cielom naSej prace je porozumiet pragmatizmu, ktory nikdy nebol a ani
nechcel byt jednoliatym ideovym pradom, skor naopak, vzdy provokoval
a vyvolaval kontroverzie. A tiez si rozobrat, do akej miery ovplyvnil vychovu,
vzdelavanie nielen v XX. stor., ale aj v XXI. storoc¢i. Aj samotni americki filozofi

poukazuju na to, Ze pragmatizmu rozumieme tak malo, ako v casoch J. Deweyho.
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Na Eur6pskom kontinente dlho prevladal nazor, ze Amerika je pre Eurdpana
zaujimava z mnohych inych hl'adisk, len nie — filozoficky. Prevladala mienka, ze
Amerika nema svoju filozofiu, a ak ju aj ma, tak to nie je filozofia ako ju pozname
v Starom svete (Eurdpe). Pochopit’ fenomén Ameriky, ktory ako Novy svet
(Amerika), pritahoval pozornost aj nasich l'udi, iked zinych nez z Cisto
intelektualnych dévodov, ma dnes pre nés zna¢ny vyznam.

My by sme sa chceli v rigor6znej praci venovat’ filozofickému smeru, akym
pragmatizmus je. Co je pragmatizmus? Predo vlastne vznikol? Ako vznikol, na
akom historickom, kultirnom, intelektudlnom podklade? Kam mieri pragmaticka
filozofia, aké problémy nastol'uje, ako ich chce riesSit’ a aké hlavné myslienky
prinasa. Cim bol ovplyvneny, kto bol zakladatelom a tieZ, ako sa navzajom
pragmatici ovplyviiovali? Na to vSetko, sa budeme snazit’, v tejto rigoréznej praci
najst’ odpovede.

Zijeme v XXI. storodi, ktoré so sebou prinieslo mnoZstvo zmien
a paradoxov, ktoré ovplyvnili Zivoty I'udi. Od samotného ¢loveka zalezi, ako sa
tymto zmenam prisposobi, pripadne problémom, ktoré nasledne z tychto zmien
vyplyvaji.

Jednym =z charakteristickych javov dneSného sveta je globalizacia.
Globalizacia znamend rozvoj globalnych finan¢nych trhov, rast nadnarodnych
korporacii a ich ¢oraz vacsiu vladu nadndrodnymi ekonomikami. V globalizécii sa
zvacSa preferuje Cisto ekonomicky a financny pristup, teda pragmatizmus.
Globalizacia ovplyvnila okrem ekonomiky vSetky oblasti zivota, akymi su
politika, veda, technika. kultira a vzdeldvanie. Jedni ju vitaju, ako prilezitost
anajmd ako proces Sirenia vydobytkov vedy atechniky, otvarania trhov
a eliminovania hranic. Ini ju zatracuju, ako nastroj oZobraCovania chudobnych
a bohatnutia bohatych. Rychle prekonavanie vzdialenosti, celkova dostupnost
informécii, obrovsky rozsah kontaktov medzi 'ud'mi a kultirami, na druhom
konci kontinentu, ¢i na druhej strane zemegule, to vsetko je sucastou globalizacie.
Vzhl'adom na prevazujuce formy vyroby ana hodnotové zmeny v spolocnosti
mozno konsStatovat’, Ze po postindustridlnej a postmodernej spolo¢nosti nastupuje

spolo¢nost’ informacna a komunikacna.
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No nastupom novej informacnej doby, ma prestiz ten, kto ma informaciu
a ako rychlo ju ziska. Informécia sa stava kapitdlom. Slovo informacia preniklo do
slovenského jazyka zanglictiny. Ak ho rozdelime na vyznamové -celky,
dostaneme nasledovné: in-form-a-tion. Doslovnym vyznamom tohto slova teda je:
“to, Co sa skryva vo forme®. Rozhodujucim faktorom pre fungovanie informacne;j
spolo¢nosti je vzdelanie, ktoré ma zabezpecit, aby sa l'udia vedeli orientovat
v privale informacii, rozumeli im a vedeli ich vyuzivat. Z uvedeného vyplyvaji
tieto ciele vzdelavania: rozvijat’ schopnost’ tvorit, vyuzivat’ informéacie, orientovat’
sa v nich, vediet’ ich aplikovat’. Alebo inak povedané je potrebné rozvijat' zaujem
0 ucenie, schopnost’ efektivne (racionalne) sa ucit’ po cely zivot a pruzne sa
prispdsobovat’ rychle sa meniacim podmienkam zivota. Globalna konkurencia
zvySuje naroky na ludské vykony, na schopnosti jednotlivca v spolocnosti,
a v potrebe adaptacie na nové, stale sa meniace podmienky. Vo vSeobecnosti,
vzdelany ¢lovek ma vysSiu Sancu zamestnat’ sa a byt uspesny, l'ahSie sa integruje,
ucinnejSie sa moze zapojit do spravy veci verejnych. Preto sa naSe Skolské
systémy musia zamerat’ tak na podporu dostupnosti, ako aj na kvalitu vzdelania.

V poslednych desatro¢iach vo vyraznej miere rastie vplyv novych
informacnych a komunikacnych technologii, ktoré sa stali médiom rychleho
prenosu nielen informdcii, ale aj zivotného stylu, postojov, hodnodt a kultiry.
Moderné informa¢né a komunikacné technologie dnes predstavuji nielen nové
a atraktivne, ale predovSetkym ucinné nastroje vzdelavania. Internet a informacné
technologie premienaji nasu zemegulu na jeden komunikacny priestor.
Vzhl'adom na spolocensky vyvoj a trendy vo vzdelavani (budovanie informacne;j
spolo¢nosti, distancné vzdelavanie, celozivotné vzdeldvanie a pod.) nemozno
pochybovat’, Ze prave e-learning bude v blizkej budicnosti zohravat’ pri ziskavani
vedomosti vel'mi doélezita wlohu. E-learningom vo vSeobecnosti rozumieme
vyucbu, alebo ucenie sa s vyuzitim elektronickych prostriedkov. O e-learningu sa
hovori ¢asto v suvislosti s diStancnym vzdelavanim, ktoré s podporou pocitaca,
ale predovSetkym vdaka rozvoju Internetu, dostdva postupne -elektronicku
podobu. Pozornost’ organizatorov distancného vzdelavania sa ststred’'uje najmi na
pripravu on-line vyucbovych kurzov realizovanych v prostredi Webu
a najrozli¢nejSich podpornych materialov pre samostidium, ako su napr. kvalitné
multimedialne vyucbové aplikacie, virtualne webové laboratoria, prostriedky pre

automatické testovanie vedomosti a atd’.
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Distancné vzdelavanie je rozhodne atraktivna forma vzdelavania vyuzivajuca
moderné informa¢né a komunikacné technoldégie na edukacné ciele. Okrem
vzdeldvania v danej oblasti pomaha Studentom ziskavat’ sktsenosti
s vyuzivanim pocitacov a Internetu v beznom Zivote a rozvija mnohé vlastnosti,
ktoré sa stavaji kl'uCovymi pre uplatnenie sa v nastupujicej globalnej informacnej
spolo¢nosti. E-learning vSak nemozno spajat’ len s diStancnou formou Stadia.
Internet a elektronické ucebné pomdcky maji svoje dolezité miesto aj v tradicne;j
triede. Na strednych, ale predovSetkym na vysokych Skolach sa Coraz viac
presadzuje koncepcia tzv. ,,zmieSaného vzdelavania® (angl. blended learning), co
je v podstate kombinacia vyhod klasického prezen¢ného ,face to face™
vyucovania s e-learningom. V procesualnej stranke vyucby (odpoved na otazku
ako vyucovat’?), je zasadne potrebné dosiahnut’, aby vedomosti a zru¢nosti ziakov
a Studentov boli vysledkom ich vlastného premyslania, ich aktivnej ¢innosti
riadenej ucitel'om. Ddlezité si je uvedomit’, Ze najcennejsie su tie poznatky, ktoré
ziska Student vlastnou pracou a vlastnym usilim. ,, Najlepsi sposob, ako sa ucit, je
nieco robit, najhorsi sposob, ako ucit' inych, je rozpravat.*, Povedz mi to, a ja
zabudnem; ukaz mi to, a ja si to zapamdtam, nechaj ma to urobit, a ja to
pochopim “(staré cinske prislovie). Vsetky moderné koncepcie vyuCovacieho
procesu sa zhoduju v tom, ze ziak, Student musi byt vo vyuCovacom procese
motivovany a aktivny, ze je nevyhnutné odstranit’ pasivitu Studentov, typicku pre
tradi¢né vyucovanie.

NezastupiteI'na tlohu pri vytvarani tychto podmienok a predpokladov ma
posobenie pedagdga. Pedagdég je postaveny pred problém sledovania
a absorbovania neustalej zmeny rychleho vyvoja a pred problém, ako tieto zmeny
kvalitativne spracovavat’ a zaclenovat’ do vychovno-vzdelavacieho procesu. I na
Pedagoga su kladené poziadavky neustaleho vzdelavania, ziskavania novych
informaécii, ich triedenia a zarad’ovania do vyucby. A tym pochopitelne vznika
potreba menit, upravovat, dopliiat metodické a didaktické postupy
a prostriedky. Moderné trendy vo vyucovani zdoraznuju ucenie a vyucovanie

zalozené na aktivite u€iaceho sa a na vzdjomnej komunikacii.
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Stale aktualnej$im sa stdva vyrok P. Druckera (2001): ,,Je potrebné nanovo
definovat, co znamend byt vzdelanou osobou. Za vzdelanu osobu sa tradicne
povazoval clovek, ktory si osvojil predpisané mnozstvo formdlnych poznatkov.
Stdle viac a viac sa za vzdelanu osobu bude povazovat clovek, ktory sa naucil,
ako sa ucit, a ktory sa bude ucit po cely svoj Zivot.

Rigordéznu pracu sme rozdelili do IX. kapitol. V 1. kapitole sa budeme
venovat’ najmé pragmatizmu, ako filozofickému smeru a spdsobu zivota, vzniku
a vyvinu pragmatickej filozofie ajej hlavnym predstavitel'om, pragmaticke;j
koncepcii spolo¢nosti, Statu a edukacie. V II. kapitole upriamime pozornost’ na
osobnost’ Johna Deweyho, d’alej vplyvu pragmatizmu na vychovu, z ktorého
uvedieme 3. ¢lanky, o filozofii vychovy a povahe filozofie. V III. kapitole si
priblizime dielo J. Deweyho-Moje pedagogické krédo, konkrétne problematiku
Skoly avychovy. IV. kapitola sa bude tykat vyvoja arozboru Americkej
pragmatickej pedagogiky a vychovy, spolocenskych podmienok vzniku
pragmatickej pedagogiky. V. kapitola nam priblizi vyber z Deweyho diela Skola
a spolocnost’, z ktorej bolo zaujimavé pre nasu pracu skola a spolocensky pokrok,
Skola azivot dietata. VI. kapitola sa venuje Deweyho dielu Demokracia
avychova. Ztohto diela sme si pre nasu pracu vybrali Skola ako zvlaStne
prostredie, ciele vo vychove, myslenie vo vychove, sklisenost’ a myslenie, a tiezZ aj
skusenost avychova. V VIIL. kapitole upriamime pozornost na otazku
globalizacie a dozvieme sa o jej vplyve na vsetky oblasti zivota, ¢i je to veda,
technika, politika, ekonomika, alebo Skolstvo. V VIII. kapitole sa budeme
orientovat’ na DiStancné vzdelavanie a E-learning, ktoré zasadnym a inovativnym
spdsobom ovplyviiuju Skolstvo, prostrednictvom multimédii. A zavere¢na IX.
kapitola sa venuje uskuto¢nenému prieskumu zameranému na zistenie, ako
vnimaju Studenti zavedenie e-learningovej metody vo vzdeldvani, ¢i je pre nich
zaujimava, aki maju s nou skusenost’ a do akej miery Studenti vyuZzivaju Internet
pri vzdelavani, sebavzdelavani.

Pre nasu rigoréznu pracu boli prinosom myslienky autorov, akymi st
J.SMill, On Liberty,1995, D.Davidson, Discourse-Intellectuals-Social
Communication, 1997 (coeditor G. Bianchi), D.Davidson, Ciny, dovody, priciny,
1994 ana zaver Georg J.K. Whale, 1968, John Dewey and Pragmatism,
Philosophy as Education ,,All Philosophy is Philosophy of Education®.
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1. PRAGMATIZMUS, AKO SPOSOB ZIVOTA
A FILOZOFICKY SMER

Pojem pragmatizmus je odvodeny z gréckeho slova pragma, ¢o znamena
¢in, z ktorého pochadzaju aj nase slova ,,prax a prakticky“.l Pragmatizmus, ako
filozoficky smer vznikol v USA v sedemdesiatych rokoch devétnasteho storocia.
Do filozofie ho prvy raz uviedol Charles S. Peirce (1839-1914) roku 1878, ktory
tvrdil, Ze vyznam vedeckych tedrii neurcuje, do akej miery sa odrazaji javy
vonkajsicho sveta, ale to, do akej miery su uzito¢né v praktickom zivote ¢loveka
a pomahaji mu dostat’ sa do vyhodnejSej situdcie vo vztahu k prostrediu.
V ¢lanku s nazvom ,,Ako urobit’ nase idey jasnymi* v Casopise Popular Science
Monthly v januari uvedené¢ho roku Peirce, zdoraziuje, ze v skutocnosti nase
presvedcenie vedie nase konanie, Ze ak chceme najst’ zmysel nejakej myslienky,
treba len urcit,, aké spravanie bude mat’ za nasledok a toto spravanie bude pre nas
predstavovat’ jej jediny vyznam. Aby sme teda v naSich myslienkach dosiahli
o nejakom predmete dokonalu jasnost’, musime len uvazit, aké mozné dosledky
mobze tento predmet obsahovat, aké pocity mame od neho oCakavat’ a aké reakcie
si musime pripravit.”

Pragmatizmus je filozoficka tradicia zalozena tromi americkymi filozofmi,
ako Charlesom Sandersom Peirceom, Wiliamom Jamesom a Johnom Deweym.
Vychadzajic z definicie Alexandra Baina ako pravidla, alebo navyku konania,
Peirce tvrdil, Ze funkciou skiimania nie je reprezentovat skuto¢nost, ale skor
umoznit nam efektivnejSie konat. Bol kriticky aj k ,reprodukénej teodrii
»poznania®“, ktora vo filozofii dominovala od c¢ias Descarta a osobitne k idei
bezprostredného, intuitivneho sebapoznania.> Bol prorokom lingvistického obratu
ajednym zprvych, ktori tvrdili, Ze schopnost pouzivat znaky je podstatou

myslenia. Peirceovo pouzitie Baina rozsiril James.

! Bodnar, V.: Pragmatizmus, Realizmus, Fenomenoldgia, Existencionalizmus, 1969, s. 48
2 Bodnér, V.: Pragmatizmus, Realizmus, Fenomenoldgia, Existencionalizmus, 1969, s. 48
3 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 495
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Jeho ,,principy psychologie (1890)“ su zbavené Lockovho a Humovho
asocianizmu. Vo svojom PRAGMATIZME (1907) James poburil filozofov
vyrokom, e ,,pravdivé - je vyhodou na ceste nasho myslenia.*

Pragmatizmus je podla Jamesa predovSetkym metoda, respektive teoria
pravdy. Zastancovia pragmatizmu chceli utvorit novi filozofiu, popierajucu
moznost poznania objektivnej reality, ktorda je za hranicami individualnej
skusenosti a samotnu skusenost’ vykladaji, len ako sktsenost subjektivneho
zézitku individua. Pragmatici pojem pravdy uplne stotoZiuju s uspechom.’
Tvrdia, ze pravdivé je vsetko to, ¢o je uzitocné. Pragmatizmus predstavuje
vo filozofii uplne znamy postoj — empiricky postoj. Pragmatista sa rozhodne
odvracia od zastaralych navykov a odmieta abstrakciu, nedokonalost, slovné
rieSenia, zI¢ apriorne sudy, fixované principy, uzavreté systémy, predstierané
absolutna a povody. Obracia sa ku konkrétnosti a prirodzenosti, k faktom,
k ¢innosti a moci. James a Dewey sa usilovali zmierit' filozofov s Darwinom.
LCudské hl'adanie pravdy a dobra je obdobou ¢innosti nizsich Zivocichov - kultirna
evolucia je pokracovanim biologickej evolicie. Dewey kritizoval karteziansky
pojem Ja ako substancie, ktora jestvuje pred jazykom a akulturaciou a nahradil ho
vysvetlenim Ja ako produktu socialnej praxe. Dewey sa zaujimal skor
o vzdelavaciu a politicki reformu, nez o Specifické¢ filozofické problémy,
o ktorych si myslel, ze je potrebné ich skor odstranit, ako rieSit a doviedol
implikacie pragmatizmu do etiky asocialnej filozofie.® Jeho myslienky
dominovali v americkom intelektualnom Zivote prvej pol. 20. storodia. Vsetci
traja zakladatelia pragmatizmu spdajali naturalisticky darwinovsky nézor na
¢loveka s hlbokou neddverou k problémom, ktoré filozofia zdedila od Descarta,
Huma, Kanta. Dufali, Ze filozofiu ochrania pred Metafyzickym idealizmom, zZe
moralne andbozenské idedly pred empiristickym, alebo pozitivistickym
skepticizmom. Ich naturalizmus spojili s antifundamentalizmom, holizmom
a teériou vyznanim W.0.Quine, H.Putnam, a D. Davidson, filozofii jazyka, ktori
su casto zaradovani do pragmatickej tradicie. Tato tradicia rezonuje aj v praci

T. Kuhna a neskoré¢ho L. Wittgensteina.

4 Visnovsky,, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 495
> Bodnar, V.: Pragmatizmus, Realizmus, Fenomenologia, Existencionalizmus, 1969, s. 50
6 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 495

16



1.1 Klasicky pragmatizmus

Amerika so vznikom pragmatizmu filozoficky dospela. Americania, ako
,,antifilozoficky “ narod predsa len vytvorili, prijali a rozvinuli vlastna filozofiu —
pragmatizmus. Cim sa vyznaloval tento novy spdsob ,amerického
filozofovania“? Kam mieri pragmatistickd filozofia, aké problémy nastol'uje
a chce riesit, aké hlavné myslienky prinasa? Prvou charakteristikou klasického
pragmatizmu vSak zrejme bude, Ze ho nemoZzno charakterizovat’ en bloc, jednotne,
ako jeden smer, ¢i prad. Délezité je pochopit’, Ze pragmatizmus je metodou,
¢i jednoducho postojom ako filozofické hnutie. Ako hnutie je vSak pragmatizmus
,,otvoreny a antidogmaticky .’

Je to hnutie orientované na problémy, hoci mnohé¢ z tradi¢nych problémov uz
nechce riesit, iba ich jednoducho eliminovat. Dostatoénym znakom, podla
ktorého sa da poznat prislusnost’ k nemu, je ,pragmatickda metdda,, skiimania,
alebo pragmaticky S§tyl myslenia. Ak svoje predstavy apojmy spajame
s vysledkom, ku ktorému nase konanie viedlo a rozumieme im prave vo vztahu
k nemu, pohybujeme sa v intenciach pragmatizmu. V pragmatizme je pravdivé to,
¢omu verime, comu nemodzeme neverit. A nie je dolezité, Zze naSa dnesna viera sa
zajtra mdze zmenit a opustime ju.® Naopak, pragmatizmus je skor vyzvou
sustavne preverovat’ vsetky svoje viery. Pragmatizmus tiez vyjadruje skepsu voci
tradicnej filozofii:,,naco nam je filozofia, akokol'vek brilantna a prepracovana,
hlbokomyselne sa tvariaca, ked’ n4m nepoméha 7it“?’ Pragmatizmus ma ambiciu
nepestovat’ filozofiu len na katedrdch a v posluchariach univerzit, pozaduje
filozofiu, ktora by bola dobra aj 'udom z ulice, kazdému pre jeho kazdodenny
zivot, bola by filozofiou, viera, ktord by pomadhala zit' a tvorit' zivot. Ak sa
pozrieme blizSie, i ked’ predsa len dost’ zbezne na hlavny myslienkovy prispevok
k filozofickym témam, to, na com tento prispevok stoji a o sa nim najvyraznejSie
prelina, je netradi¢ne ponata skusenost’. VSetky nase pojmy, koncepcie, hypotézy,
idey musime nechat’ plavat’ vo vodach sktsenosti — v nej sa ukaze, ¢o dokazu.
Preto mozno povedat’, Ze pragmatizmus je filozofia skisenosti. ,, Mat skiisenost’ —

znamena zit'*‘, hovorieval Dewey.

7 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 23
8 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 24
0 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 24
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Skusenost’ a zivot mu (tak, ako Jamesovi) splyvali do jedného nepretrzitého
pradu. Odtial’ je uz len krocik k tomu, aby sa pragmatizmus oznacoval aj za
filozofiu konania“.'”  Pragmatizmus je nepochybne aj filozofiou buducich
skutkov, smeruje k nim ,,ako ricka do svojho ustia;, prameni vo viere a Usti do
skutku. Vyznam kazdého pojmu je potrebné hladat’ v jeho vplyve na mozné
konanie. Na konci 'ubovol'ného myslienkového aktu, pojmu a koncepcie je vzdy
prakticky akt, ¢in, konanie.

Peirce, James a Dewey, Casto spominani ako traja ,, klasicki pragmatici®,
mali vel'mi odlisné filozofické zaujmy. Ich koncepcie sa okrem spolo¢nej opozicie
voci koreSpondencnej tedrii pravdy a ,,reprodukénej tedrii poznania extenzivne
nekryjﬁ.11 Aj ked’ kazdy z nich poznal a uznéval ostatnych dvoch, nemysleli si
o sebe, Ze patria k organizovanému, usporiadanému filozofickému hnutiu. Peirce
sa povazoval za Kantovho ziaka, ktory vylepsil Kantovo ucenie o kategoriach
a jeho koncepciu logiky. Ako matematik a laboratérny vedec sa vo véc¢sej miere,
ako James a Dewey zaujimal o tieto oblasti kultiry. James nebral prili§ vazne ani
Kanta ani Hegela, viac ako Peirce a Dewey sa vSak zaujimal o nabozenstvo.
Dewey hlboko ovplyvneny Hegelom, bol nelitostnym anti-kantovcom. V centre
jeho myslenia boli skor vzdelavanie a politika, ako veda a naboZenstvo.

Peirce bol vynikajicim, tajomnym a produktivnym ucencom, ktorého spisy
je tazké usporiadat’ do koherentného systému. Dnes je najznamejsi, ako
priekopnik v teérii znakov a svojimi logickymi a sémantickymi pracami, ktoré
vznikli sucasne a su ¢iastoéne zhodné s pracami Fregeho. Peirceovo chapanie
skimania, ako rieSenia praktického problému bolo doplnkom jeho kritiky
kartezianskej a (empirickej) idey ,bezprostredného poznania“ a projektu
konstituovania poznania na seba evidentnych zakladoch, (¢i uz racionalnych,
alebo empirickych).'? Peirce mal namietky voci Jamesovmu vykladu svojich idei,
nakolko jeho komplexné uvazovanie naraba s temnymi a idiosynkratickym ucenim
,, scotovského realizmu “, v ktorom sa realita univerzalii chape ako potencionalita,

. . 13
alebo dispozicnost.

10 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 28

1 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 495, 496
12 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 496

13 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 496
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Peirce mal k metafyzickému idealizmu vécSie sympatie, ako James
a Jamesovu verziu pragmatizmu povazoval za zjednodusenie a redukcionizmus.
James sam vSak povaZoval pragmatizmus za spdsob, ako sa vyhnit akémukol'vek
redukcionizmu a za obhajobu tolerancie. Vo svojej Voli verit' (1896), sa pokusil
¢iastocne zmierit’ vedu a naboZenstvo tym, Ze ich povazoval za uzito¢né nastroje
pre odlisné, neprotireCiace si ucely. Aj ked James mnohé metafyzické
a teologické spory povazoval prinajlepSom za prejav rozmanitosti I'udskej povahy,
pokusil sa vybudovat alternativu k antindbozenskému pozitivizmu, ktory uctieval
sudobu vedu. Suhlasne citoval Papiniho popis pragmatizmu, ako ,,schody v hoteli

«

s nespocetnym mnozstvom otvorenych dveri®. V jednych moézete ndjst cloveka,
ktory pise ateisticky spis, v inych klaciaceho ¢loveka, ktory prosi o vieru, v tretich
chemika, ktory skuma viastnosti telies.... chodba patri vSetkym a kazdy musi po

. c e 14
nej prejst .

Nazdaval sa, ze vSimat si dosledky vier a skutky je jediny sposob
komunikacie, prekonavajuci rozdiely medzi povahami, akademickymi
disciplinami a filozofickymi skolami.

Dewey sa vo svojom ranom obdobi pokuSal dat dohromady Hegela
a evanjelické krestanstvo. Aj ked’ odkazy na krestanstvo sa zjeho prac okolo
roku 1900 takmer vytratili, v eseji 0 Emersonovi z roku 1903 sa este stale teSil na
vyvin ,filozofie, ktora nekarhd nabozenstvo aje si vedomad svojho priatelstva

L
s vedou a umenim*.

Antipozitivisticky sklon klasického pragmatizmu bol
prinajmensom taky silny, ako jeho antimetafyzicky postoj a tak James i Dewey
boli napadani zo strany empiristickej lavice a stcasne idealistickej pravice
B. Russelom a F. H. Bradleym. Obidvaja povazovali pragmatistov za nejasnych
a nezaujimavych myslitelov. Tento druh kritiky sa objavoval neskor aj
u Carnapovych Zziakov, z ktorych vécsina odmietla klasickych pragmatistov, ako
nedostatoc¢ne presnych a argumentativne vagnych. Dewey bol rekonstrukcionista.
Na zéklade rekonstrukcie filozofie a filozofie skusenosti chce rekonStruovat’
aj celu kultaru: politiku, demokraciu, inStitacie, liberalizmus, etiku,

individualizmus, vychovu, skoly ba aj naboZenstvo.

14 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 496
15 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 496

19



Odmieta vSetky dualizmy, ktoré nemaju zdroj v nasej skusenosti, plodia
umelé problémy a zavadzaju nas: dualizmus medzi ziakom a u¢ebnymi osnovami,
Skolou aspolo¢nostou, vychovou azivotom, cielmi a prostriedkami,
jednotlivcom a spolo¢nost’ou, vychovou a Zivotom, teériou a praxou, telom
a duSou, faktom ahodnotou, clovekom a prirodou. Pod dualizmom rozumel
definitivnu, neredukovatel'ni separaciu faktov, alebo idei.

James napisal niekol’ko pozoruhodnych eseji o etike, predovsetkym Mordalny
filozof a mordlny Zivot (1891), v ktorej pripominajuc Millov Utilitarionizmus,
hovori, ze kazda tazba a potreba maju prima facie pravo, aby sa naplnili, ze len
superiace Zelania a potreby mozu poskytnut’” dévod ponechat’ ich neuspokojené.
James ani Peirce sa o moralnej, alebo politickej filozofii nepoktsali systematicky
diskutovat’. Dewey vsSak pocas svojho Zivota pisal o tejto oblasti obSirne pocnuc
Nacrtom kritickej teorie etiky (1891), cez Ludski povahu a spravanie (1922,) az
po Teoriu hodnotenia (1939). Dewey naliehal, aby sme nerobili prili§ ostré
rozdiely medzi moralnym uvazovanim a navrhmi na zmeny socialno-politickych
inStitucii a vzdelavania. Zmeny individualnych postojov, verejnej politiky
a stratégii akulturacie chapal, ako tri navzajom prepojené aspekty postupného
vyvinu slobodnejsich, demokratickejsich spolocnosti a lepSieho druhu l'udi, ktory
by sa mohol vyvinit’ v ramci takychto spolocenstiev. Vsetky Deweyho knihy su
presiaknuté pre devitnaste storocie typickym presved¢enim, ze l'udské dejiny st
pribehom rozSirovania l'udskej slobody, ako aj nadejou nahradit' platonska
koncepciu filozofa, ako ,divaka Casu a veCnosti“ menej profesionalizovanou,
politickejsie orientovanou koncepciou.'®

V rekonstrukcii  filozofie (1920) napisal, Ze ,pod zamienkou hovorit
o poslednej skutocnosti sa filozofia zapodievala vzacnymi hodnotami,
stelesnenymi v spoloCenskych tradiciach... vytryskla zo =zrazky medzi
spolocenskymi cielmi a zkonfliktu medzi zdedenymi ustanoviziiami

,.a nezlu¢itelnymi sklonmi doby*."”

16 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 497
17 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 497
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1.2 Vznik a vyvin pragmatickej filozofie a jej predstavitelia

Pragmatizmus ako filozofia bol jednak reakciou na nové podmienky
napredujiicej americkej spolocnosti a tiez ich vyrazom. Bol snahou amerického
ducha nezaostavat’ za vyvojom, ani v oblasti filozofie: podl'a americkej tradicie
sa mohla presadit’ a udrzat' iba filozofia, ktord nestracala kontakt s realitou,
so spolo¢enskym dianim a s narodnou kultirou. Americka spolo¢nost’ nebola
aristokratickd a aristokratickou nie je ani filozofia pragmatizmu. Naopak, ich
spolocnym prvkom je demokratizmus. V demokratickej spolocnosti je
aristokratické chapanie tedrie, vedy a poznania vytlacané; ich hodnota
sa posudzuje mierou konkrétneho uzitku, ktora su schopné priniest’, moznost’ou
praktickych aplikacii, ktoré si hmatatelné a vidite'né. Duch americkej kulttiry bol
nasiaknuty volnostou, ba az nesputanostou; vyznacoval sa otvorenostou voci
novym podnetom, ktoré bolo treba spracovat. Krajina sa spamétavala z pustoSivej
Obcianskej vojny 1861-1865 a nastupila obnovu, ktorej hlavnou hybnou silou boli
priemysel, (podporovany vo vel'kej miere novymi technickymi a technologickymi
vynalezmi, iniciovanymi najmd T. A. Edisonom) a obchod, alebo odbornici na
vykonnost, ako F. W. Taylor. Amerikanizacii a modernizécii vlastného
obyvatel'stva i stale sa valiacich novych pristahovalcov sluzila rozsirujuca sa siet
strednych i vysokych §kol. Bolo to obdobie obrovskej, najprv takmer bezbrehej
a centrdlne neregulovanej expanzie, nielen smerom na Zapad ana Juh
severoamerického kontinentu, ale postupne aj mimo neho; expanzie, vd’aka ktorej
USA zaujali vo svete dominantné postavenie.

Populacia USA sa koncom 19. storofia takmer strojndsobila a eSte
zmohutnela obrovskou pristahovaleckou vinou v r. 1900-1910. Slovom vznikla
nova Amerika, ktord sa stahovala do miest azacala sa rozvijat vo velkom
a organizovane. Bolo potrebné kodifikovat zmeny v politickej, socialnej
a kultrej oblasti a rieSit’ problémy, ktoré priniesol neregulovany priemyselny

rozmach predoslého tridsatrocia.
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Za prezidentry Theodora Roosevelta (1901-1909) sa americka politika
zaCala vzdialovat od systému ,laissez faire“, dominujuceho v 19. storoci
a smerovala k §tatu blahobytu, ktory nastapil koncom 30. rokov 20. storocia.

Duch americkej kultiry sa niesol v znameni c¢inorodého optimizmu,
reformatorstva a presvedCenia o zvlastnom poslani Ameriky, ktora ma ukazat
priklad celému svetu astat na Cele zdokonalovania a pokroku ludstva. Na
intelektudlny zivot Ameriky v druhej polovici 19. stor., mal asi najvyrazne;jsi
vplyv darwinizmus a jeho socidlny variant v podani H. Spencera. Americka
filozoficka scéna sa vo vztahu k europskym vplyvom postupne autonomizovala.
V tomto kultirnom prostredi, ku ktorému sa pragmatisti hlasili, prevladalo
prinajmensom od ¢ias Emersona presvedCenie, ze idey, ktorymi sa
usilujeme cokol'vek postihnut’, musia byt’ jasné, zreteI'né a nanajvys ostré, nesmu
sa navzajom prekryvat anesmu byt prili§ Siroké. Tradicie, aj filozoficke,
v Amerike eSte len vznikali a v§etko minulé sa chapalo, ako nastroj vizie nového
sveta ajeho utvarania. Idey a pristupy, pribuzné, alebo analogické filozofii
pragmatizmu sa pravda, sporadicky objavovali aj v minulosti, a to dokonca este
pred objavenim (sa) ,,amerického filozofického kontinentu“. W. James sa snazi
zaClenit' pragmatizmus do eurdpskej filozofickej tradicie: ,,Na pragmatickej
metdde nie je vobec ni¢ nove®. Jej privizencom bol Protagoras z Abdér, Sokrates
a Aristoteles ju pouzival metodicky. Predchodcovia pragmatizmu ju pouzivali len
fragmentarne, boli iba predohrou. AZ v sucasnosti sa pragmatizmus stal
vSeobecnym a je si vedomy svojho univerzalneho poslania a prezentuje pokorenie
osudu. A dalej objastiuje, Ze pragmatizmus ,.harmonizuje s mnohymi starymi
filozofickymi smermi“. Zhoduje sa napriklad s nominalizmom, ked’ apeluje na
partikularie, s utilitarizmom, ked’ zdoraziuje praktické aspekty s pozitivizmom
vjeho  opovrhovani  verbalnymi  rieSeniami,  zbytoCnymi  otazkami
a metafyzickymi  abstrakciami. = Napokon  Dewey  dospel  ksvojmu
inStrumentalizmu®“ od  hegelovského  absolutizmu cez  jamesovsky

funkcionalizmus a darwinovsky evolucionizmus.
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Tak ako ma pragmatizmus svoju eurdpsku iamericki prehistoriu, ma aj
svoju klasicka a poklasicki evoluciu. Okrem Peircea, Jamesa a Deweyho sa
spomedzi d’al§ich pragmatistov, ako iniciatori uvadzaju aj George Herbert Mead
(1863-1931), ktorého prispevok k socialnej filozofii a psycholdgii podany najma
v praci Mind, Self and Society (1934) sa plne docenuje az dnes (hoci uz sam
Dewey priznaval, ako vel'a sa od neho naucil) a Clarence Irving Lewis (1883-
1946) sjeho verziou, inSpirovanou Peirceom, znamou ako konceptualny
pragmatizmus (Mind and the World Order, 1929).

V kontexte pragmatistickej filozofie sa spomina aj meno Josiaha Roycea
(1855-1916), ktory bol skor idealista obhajujici hl'adanie absolutnej pravdy, nez
pragmatista. Eurépa pomemne dlho nepoznala prepracovanejSiu verziu
pragmatizmu a obraz o niom si utvarala najmai na zaklade Jamesovej popularizacii.
Americki filozofi si eSte dodnes tazkaju, Ze kym oni Studuju fenomenologiu
a existencionalizmus, pre europskych filozofov st mena ako Dewey a Peirce stale
velkou neznamou. Najznamej$Sim predstavitelom pragmatizmu na Starom
kontinente zostava svojrazny oxfordsky filozof F. C. Schiller (1864-1937),
hovoriaci o pragmatizme, ako o humanizme a vari najslavnejsi pragmatista mimo
USA, spolu s Talianom Papinim (1881-1956). V Anglicku to bol F. P. Ramsey
(1903-1930), ktory studoval u Peircea uz vr. 1923 a dostal sa pod jeho znacny
vplyv, tak ako aj L. Wittgenstein (1889-1951), ktory akosi intuitivne smeroval
k pragmatizmu. Vo Francuzsku to bol E. Le Roy (1870-1954). V Nemecku nemal
pragmatizmus vplyv, hoci pribuzné ndzory, alebo zadujmy najdeme u Simmela,
Husserla, Ostwalda, Macha, Vaihingera. V Cechach sa k pragmatizmu hlasil,
alebo naii reagovali K. Capek (1890-1938), J. L. Fischer (1894-1972).

V zaujme historickej presnosti je potrebné povedat’ aj o tzv. Metaphysical
Society, (Metafyzickom klube) na Harvardovej univerzite, zakladajucimi ¢lenmi

klubu boli Ch. Wright, Ch. S. Peirce, W. James a J. Fiske, (ndzov bol chapany

poloironicky a sucasne tak trochu vyzyvavo). Schadzal sa v rokoch 1872 az 1874
v Peirceovej, resp. Jamesovej pracovni na Harvardskej univerzite. Prave tu sa

»Kyprila pdda“, z ktorej napokon pragmatizmus vzisSiel.
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Pravidelnymi ucastnikmi schodzok klubu boli este John Green, prisny
pravnik, Chauncey Wright, patriaci k vtedajSim filozofickym celebritdm; boli
pritomni aj Fiske a F. E. Abbot. V centre pozornosti klubu bol problém metody;
veda a ndbozenstvo sa chapali v etickom zmysle. Metafyzika sledovala obvykle
vel'mi primitivny spdsob badania. Z pragmatickej metddy nevyplyvaji nijaké
podrobné vysledky, ale iba postoj v orientacii. Postoj odhliadajtci od prvych veci,
principov, ,.kategorii®, predpokladanych nevyhnutnosti a smerujtci k poslednym
veciam, plodom, ddsledkom, faktom. Pragmatizmus nechcel byt obyc¢ajnym
filozofickym smerom, podobnym mnozstvu rozlicnych smerov reprezentujucich
sucasnu filozofiu. Jeho predstavitelia sa vedome odchylovali od tradicnej
ontologie, tedrie poznania, filozofickej antropologie; konstruovali taky filozoficky
systém, ktory by podla nich lepSie vyhovoval potrebam doby, a aby tiez viac
korespondoval s jej charakterom a nemal by d’aleko k problémom kazdodenného
zivota. Fundamentalne idey pragmatizmu prvykrat sformuloval Peirce v dvoch
rozsahom nevelkych ¢lankoch: Upeviiovanie viery (1877), Ako si vyjasnit nase
idey (1878), uverejnenych v casopise Popular Science Monthly.

Prave v druhom znich nachddzame najznamejSiu Peirceovu definiciu
pragmatizmu, ako Specialnej tedrie vyznamu: ,, Zvdzme, aké mozné predstavitelné
praktické dosledky by mohol mat urcity objekt. Potom nasa predstava tychto
désledkov je nasim iiplnym pojmom tohto objektu “.®

Aj priorita v instalacii terminu ,,pragmatizmus“ patri Peirceovi. Myslienky
obidvoch uvedenych ¢lankov vSak zostali na viac, ako dve desatroia takmer
nepovSimnuté. K zlomu v Sireni idei pragmatizmu doSlo az zésluhou Jamesa,
ktory mal (na prelome rokov 1906 a 1907) sériu prednasok, neskor
publikovanych v znamej verzii ako Pragmatizmus: novy ndzov pre niektoré staré
spdsoby myslenia. Medzitym vSak v priebehu (najneskor v roku 1903) dozrela
d’alsia verzia pragmatistickej filozofie — Deweyho insStrumentalizmus. Dewey sdm
opisal svoju cestu k pragmatizmu v autobiografickej eseji Od absolutizmu
k experimentalizmu (1930), principy tejto filozofie obhajoval napr. v ¢lankoch

Realizmus pragmatizmu (1905),

18 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 17
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Co rozumie pragmatizmus pod ,, praktickym* (1908), Vplyv pragmatizmu na
vychovu (1908); vyvin pragmatizmu objasnoval v ¢lankoch Pragmatické hnutie
v sucasnom mysleni (1909), Wiliam James (1910), Peirceov pragmatizmus (1916),
Pragmaticka Amerika (1922), Vyvin amerického pragmatizmu (1922). 1

Pre explikaciu pojmu pragmatizmus je neobycajne dolezity Peirceov ¢lanok
Co je pragmatizmus (1905). Pide v fiom, Ze ,, vytvoril teériu, podla ktorej pojem,
t. j. raciondalny obsah slova, alebo iného vyrazu spociva vylucne v jeho moznych,
resp. predstavitelnych dosledkoch pre Zivotné spravanie”. Ak chceme nejaky
pojem vycerpavajuco definovat, staci sledovat’ dosledky, ku ktorym by viedlo
jeho prijatie, alebo odmietnutie. V nijakom pojme nie je ni¢ viac. Prave tato
doktrinu nazval pragmatizmus. ,,Niektori z mojich priatel'ov si zelali nazvat’ ju
prakticizmus, alebo praktikalizmus (azda na zaklade toho, ze grécke praktikos je
vhodnejSie ako pragmatikds)... NajpozoruhodnejSou ¢rtou novej tedrie je, ze
neoddelite'ne spaja racionalne poznanie a racionalny zamer. Prave tato tvaha
bola tym, ¢o rozhodlo o preferencii mena pragmatizmus®.

Peirceovo reprezentativne a konecné stanovisko vo vztahu k definitorickému
vymedzeniu jeho variantu pragmatizmu nachadzame vo formulacii z roku 1906.

V pragmatizme, v retrospektive Peirce pise: ,,Pod pragmatizmom rozumiem
metodu zistovania vyznamu nie vSetkych idei, ale iba tych, ktoré nazyvam
intelektudlne pojmy, t.j. tych, na Struktire ktorych st zalozené argumenty
vzt'ahujlce sa na objektivny fakt... intelektudlne pojmy podstatne obsahuji urcité
dosledky vseobecne sa vzt'ahujuce na spravanie, ¢i uz nejakého vedomého bytia,
alebo urcitého nezivého objektu. Pragmatizmus tvrdi, ze Gplny vyznam predikécie
nejakého intelektudlneho objektu je obsiahnuty v tvrdeni, ze v akychkol'vek
predstavitelnych okolnostiach urc¢itého druhu sa bude subjekt predikacie spravat
uréitym vieobecnym spésobom*.?® Pravda, to, o rozumieme pod pragmatizmom
dnes, nie je celkom zhodné s Peirceovym chapanim tohto terminu. Uz James
pontkol svoju a treba povedat’, Ze vSeobecne rozsirenejsiu verziu - verziu pévodu
terminu ,,pragmatizmus“. Podl'a neho nazov je odvodeny z ,gréckeho slova

pragma, ¢o znamena €in, z ktorého pochédzaju aj nase slova prax a prakticky*.

19 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 18
2 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 19
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To d’alej znamena, Ze ,,nase viery su skutocné pravidla nasich ¢inov* a ,,ak
chceme pochopit’ zmysel nejakej myslienky, musime urcit’, aké spravanie z nej
bude nasledovat: toto spravanie bude pre nas skuto¢nym vyznamom®. Niektoré
Casti Jamesovho pragmatizmu Peirce vysoko ocenoval, o inych a dodlezitejSich
si vSak myslel, Ze ,,odporuju povahe logiky“. A ked po urcitom case G. Papini
prehlasil, ze pragmatizmus je ,,ucenie, ktoré nie je mozné definovat™ tak, aby ho
bolo mozné odlisit od akéhokol'vek iného prudu, akejkol'vek oblasti vedy®,

(13

prisiel Peirce k zaveru, ze svoju ,,abohil mali maximu nazve inak™ a v aprili
1905 vynasiel termin pragmaticizmus. Klasici pragmatizmu boli nesporne tvorivi
aj vtom, ze si vytvarali  svoj vlastny filozoficky slovnik, kym stary
rekonstruovali.”’

Vseobecne sa konStatuje, ze pragmatizmom sa zacinaju vlastné dejiny
americkej filozofie, pretoze to bol prvy filozoficky prud, ¢i hnutie (aj ked’ nie
uceleny systém), ktory vystriedal tych zopar jednotlivych osobnosti,
reprezentujucich filozofiu USA v 1. Stvrtine 20. storo¢ia. Na druhej strane treba
povedat, Ze pragmatizmus ani v ¢asoch najvécsej slavy nebol jedinou a vylucnou
filozofiou, ktora by vladla na univerzitach v USA. VZdy tu bol pritomny aj vplyv
inych smerov, pozitivizmu, realizmu, idealizmu, naturalizmu, analytickej
filozofie. A navyse tu bol po 2. svetovej vojne silny vplyv existencionalizmu,
ktory zasiahol aj USA, takze pragmatizmus bol vytlaceny na okraj filozofického
vplyvu a zaujmu. Ak Eurdpa bola v case pred 1. svetovou vojnou a po nej plna
tragiky a destrukcie, USA boli v pohybe, plné nadeji a optimizmu, ktoré pribrzdila
az Velka hospodarska kriza (1929-1933). A toto je vlastne medznik v dejinach
klasického pragmatizmu, ktorym vrcholi prva velkd etapa, pretoze koncom
30-tych rokov s prichodom nemeckych filozofickych imigrantov ho reprezentuje
vyrazne uz len starnuci, iked netnavny astile produktivny J. Dewey
nasledovany len niekol’kymi svojimi ziakmi na cele so S. Hookom (1902-1989).
Napriek tomu, dnes mozno povedat, Ze ,,duch pragmatizmu* v americkej filozofii
nikdy Uplne nevyhasol, nanajvys ustupil do uzadia. Spolocenska situacia tej doby
vSak ponechavala len malo priestoru pre rozvoj pragmatistickej koncepcie tvorive;j

demokracie a kritickej inteligencie.

2 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 19
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Mozno povedat’, Ze obdobie 50-tych az 70-tych rokov bolo obdobim krizy
pragmatizmu, ked’ sa mnohym zdalo, ze sa prepadol nenavratne do dejin. Prvy,
kto sa zasluzil oto, aby sa pragmatizmu znova zacala venovat aka-taka
pozornost, bol naturalista Willard V. O. Quine (1908), profesor na Harvarde.
On to bol, kto inicioval , amerikanizdciu®, teda pragmatizdciu analytickej
filozofie. V studii Dve dogmy empirizmu (1951) spochybnil vychodiskové
distinkcie logického pozitivizmu. V jednej zo svojich eseji (Miesto pragmatistov
v empirizme, 1981) sa diStancuje od Deweyho pluralistickej ontol(')gie.22

Richard Rorty (1931) je neopragmatista, ktory ma nepochybne hlavnl
zasluhu na jeho revitalizacii od konca 70-tych a zaciatku 80-tych rokov. Bol to
prave on, kto rozhodne zavelil na frontalny ustup od analytickej filozofie
a k tomu, aby sa americka filozoficka scéna zacala vracat’ k svojmu povodnému
duchu a kultirnym koreniom. Rorty mal zaujem priniest’ novu orientaciu filozofie.
Rortyho variant neopragmatizmu sa snazi spajat’ Deweyho, (z ktorého vychadza
najviac, priCcom Peircea ignoruje az Jamesa prebera jeho koncepciu pravdy),
nielen s Wittgensteinom, ale aj s Heideggerom i s d’al§imi kultirmymi kritikmi
sucasného postmodernizmu, ktorymi sa inSpiruje. Jeho ,, opus magnum “, Filozofia
a zrkadlo prirody (1979) oznaCuju, niektori za druhi najvyznamnejSiu knihu
v americkej filozofii 20. storofia po Deweyho Skiisenosti a prirode (1925).
Aj podla Rortyho sa treba vzdat hladania istoty a zakladov a namiesto
o nevyhnutnosti treba hovorit o kontingencii, prechodnych interpretaciach
a meniacich sa tedriach. Filozofia neposkytuje ziadne kritéria (dovody) na
privilegovanie ¢ohokol'vek: sveta, poznania, moralky, ba ani seba samej, aj ked’
vsetko, Co doteraz filozofi robili, bolo hladanim takychto kritérii.
Bolo to hladanie imanentnej podstaty veci v nich samych.*

Rortyho priklad nasleduju v sti€asnosti — suhlasne, ¢i polemicky mnohi:
A. Danto, H. Putnam, R. Bernstein, C. West aviaceri ini, menej znami
akademicki ineakademicki filozofi USA, ba jeho vplyv presiahol ich hranice.
Pragmatizmus, teda nie je mrtva tradicia a ani fiou nikdy nebol, bol vzdy pritomny
v americkom (nielen filozofickom) mysleni a predstavoval hlavny prad v Sirokej

a bohatej rieke amerického myslenia.

2 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 21
z Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 22, 23
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1.3 Pragmaticka koncepcia spolo¢nosti, Statu a edukacie

Socialnu realitu interpretuji pragmatisti v nadvidznosti na koncepciu hodnot,
pretoze aj tu si vychodiskom Tudské tizby a zaujmy, ciecle aidealy, v mene
ktorych l'udia konaju a utvaraju spoloc¢nost,, isté spolo¢enské formy prijimaja, iné
odmietaju. Socialne filozofia pragmatizmu je orientovana na rieSenie socialnych
problémov. James obhajuje millovsky individualizmus a toleranciu k odlisnosti,
bez ktorych niet pokroku. Individualna odlisnost’ je demokratické I'udské pravo,
ktoré je sti¢ast'ou humanistickej ucty k cloveku.

Deweyho mnohi povazuju predovsetkym za sociadlneho filozofa par
excellence, presnejsie za filozofa demokracie (S. Hook). Demokratizacia vsetkych
sfér spolocenského zivota akultiry bola naozaj Deweyho celozivotnym
programom. Demokraciu v Amerike vSak povazoval za produkt zhody ndhod.
Znamena to, ze podl'a neho ho vedome nikto neplanoval a ze vznikla v dosledku
takych faktorov, ako bol napr: strach z vlady a tradi¢ny eur6psky individualizmus.
Stary individualizmus vSak bol atomizmom, ktory staval na ekonomike laissez
faire ana oddeleni sukromného a verejného. Takato demokracia bola Zivelnym
vysledkom pudov anavykov, spajala sa vnej suverenita individua s tyraniou
vacSiny.

Deweymu vsak iSlo o inteligentnti, tvorivii demokraciu. O demokracii
niekedy hovoril, ako o spdsobe, ¢i metdde rieSenia problémov. Pre Deweyho sa
socialna filozofia zacina uvazovanim o socidlnych dosledkoch spravania
jednotlivca, o dosledkoch jeho ¢inov na inych. Preto sa snazi vymedzit' hranicu
medzi sukromnym a verejnym. Pri presahu stikromného do stikromného vznika
potreba kontroly. Rovnost’ chapal ako rovnost’ pred zakonom a podla zakona, nie
ako rovnost’ schopnosti. Takato rovnost’ je kompatibilna so slobodou ponatou, ako
rovnaké sloboda pre vsetkych, ato predovSetkym sloboda myslenia. Rovnost
a sloboda nie st dané ni¢im, su to hodnoty, ktoré si vyzaduji moralne Usilie a su
to vydobytky spologenského vyvoja. Co je dané, je skor nerovnost’ (schopnosti)

a nesloboda (zavislost’ individua od komunity).
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Podobne je to aj sostatnymi socidlnymi hodnotami: priatel'stvom,
solidaritou, kooperaciou. Dewey vie, Ze demokracia zahfiajica tieto hodnoty, je
krehka. Tradicné zlozky demokracie, ako pravo volit, vlada véacSiny,
zastupitel'ska vlada, nie si dostatoénymi zarukami — mdéze ich vyuzivat aj
totalitarizmus. Chranit’ treba najmai tieto demokratické idedly: 1. kazda vlada sluzi
celej spolo¢nosti, 2. na volbe vlady sa zacastiiuje cela spolo¢nost, 3. cela
spoloénost sa podiela na tvorbe politiky. Dal§imi metédami utvéarajiicimi
demokraciu st: konzultacia, diskusia, komunikacia, participacia, metoda
presviedCania, dobrovolnost’ apravo vyjadrit sa ku vsSetkému z vlastného
hl'adiska.

Dewey uznaval pluralistickii spolo¢nost, t. j. taka, v ktorej sa formuje
a existuje mnozstvo zaujmovych skupin, ale odmietol boj frakcii za egoistické
skupinové ciele, ako aj taku funkciu centralnej vlady, ktora by tieto skupiny mala
udrzat na uzde. Navrhoval skér formovat vedomie SirSej komunity,
celospolocenskych zaujmov, ktoré by si mali osvojit’ vSetci jednotlivci, aj skupiny
realizujuce svoje Ciastkové zaujmy. Tam kde sa tak nedeje, vysledkom je
chaoticka, nepriatel'stvom nabitd spolocnost’. VSetky ciastkové zaujmy maju
podliehat’ posudeniu z hl'adiska celospolocenskej Zelatelnosti, ¢i nezelatelnosti.
Navrhuje planujicu, nie planovanu spolocnost. VsSetci pragmatisti  boli
presvedCeni o zivotnej dolezitosti edukacie pre spolocnost’ a aktivne to
presadzovali a zdoraziiovali. No vari ziaden filozof sa po Platénovi a Rousseaovi
nevenoval edukacii tol’ko ako prave Dewey. Skola nema len prenasat’ tradicie, ale
ma aj pripravovat pre buducnost. Spolocnost zriaduje edukaciu, aby sa
zachovala a rozvijala prostrednictvom odovzdavania urcitych navykov, tradicii,
poznatkov, presvedCeni, praktik a hodnot d’alSim generaciam. To vSak moZno
robit’ rozlicnymi spésobmi: dogmatickou indoktrinaciou, alebo demokratickou
tvorivostou. Spoloc¢nost’ neustale podlicha zmene a na toto musi reflektovat’ aj
edukacia; edukacia zavisi od hodndt, cielov v danej spolocnosti. Dewey
vyzdvihoval edukaciu tak vysoko, Ze ju dokonca stotoZioval s rozvojom vobec
a pisal, Ze takto ponatd edukacia nema ziadny iny ciel mimo seba, ale je sama

sebe ciel'om.
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Rozvoj vSak nevulgarizoval anechapal primitivne, len ako materidlny
rozvoj, ale ako rozvoj ludského zivota atoho, o je viom Specifické:
symbolického spravania, komunikacie, vyznamov a zmysluplnosti, slovom ako
plnost’ a bohatstvo skusenosti. Veciam sa u¢ime tak, ze ich prakticky vykonavame
(ucenie cinnostou — learning by doing).

Dewey bol radikalny odporca divackej, pozorovatel'skej koncepcie
poznavania iucenia sa (len pocuvanim, Citanim, pozorovanim), ucime sa na
viastnej skusenosti a expertovanim. To je antiintelektualizmus, ktory (neveri, Ze sa
moézeme poucit’ zo skusenosti druhého tak, Ze si onej iba preCitame a pod.)
Aj svoje chapanie filozofie Dewey uzko spajal s edukaciou, ba zmysel filozofie
videl dokonca predovSetkym v nej. V demokracii a vychove (1916) edukaciu
nazval laboratoriom, v ktorom sa konkretizuju a testuju filozofické pojmy. Ked'ze
filozofiu nechépal a nepraktizoval inak, ako vo vzt'ahu ku konaniu, ¢innosti, praxi
a za najvyznamnejSiu takuto Cinnost povazoval edukéciu. Ani rekonstrukcia
vo filozofii sa nemo6Ze uskuto¢nit’ bez rekonstrukcie vo vychove a vzdeldvani,
vysledkom oboch ma byt rekonstrukcia zivota I'udi, osobného i spolocenského,
sukromného i verejného. Urcitd socidlna filozofia sa podla neho nevyhnutne
premieta do filozofie vychovy, (aj ked’ nielen ona, ale prave ona sa podiela na
formulacii ciel'ov, idedlov edukacie, kym ostatné discipliny, najmi psychologia,
skor na tvorbe metod a prostriedkov). Filozofia prispieva k chapaniu samého
procesu vychovy, jeho povahy, kritérii a potrieb a pod. Samotny proces vychovy
je aplikaciou tedrie — je to veda i umenie zaroven.

Pragmatisti vychadzali z toho, Ze nemenna l'udskd povaha je nonsens, zZe
clovek je plasticky tvor. Edukacny proces nemoze pozostavat’ len z reci, ale musi
obsahovat’ celé spektrum Cinnosti, ku ktorym musi byt prispdsobené aj Skolské
prostredie. Proces ucenia a vyuCovania musi byt organizovany tak, aby bol
tvorivy a prijemny, vtedy je aj efektivnejsi. Kazdy ucitel musi mat podla
moznosti €o najspravnejSiu predstavu, koncepciu Ccloveka, l'udskej povahy
avramci toho dietata, ako objektu, ¢i skoér partnera svojho pdsobenia.
Pragmaticka koncepcia je na diet’a a jeho individualitu, a ,,na Zivot orientovana“

edukicia.
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Znamena to, Ze nielen $kola ma pripravovat’ efektivne pre Zivot, ale aj na to,
ze samotny proces edukacie musi byt odvodeny svojimi formami a obsahom,
prostriedkami i cielmi zo Zivota, ktorého je sucastou a nema byt ni¢im umelym.
Dewey bol aj kritikom elitarskeho delenia deti na zaklade testov na talentovanych,
schopnych a neschopnych.?*

Zakladom je teda nedeformovat prirodzenu tizbu dietata ucit
sa apoznavat nové. Odporcov pragmatizmu iste prekvapi fakt, ze Dewey
nalichal, aby aj odborné, ucnovské skolstvo nebolo len uzko zamerané na
mechanické zvladnutie potrebnych zrucnosti, ktoré umoznia absolventom
vykonavat’ ich pracu v tovarni a zaradbat’ peniaze, ale nastojil na tom, aby im
poskytovalo aj $irsi vedecky rozhl'ad, vedecké chapanie ich odboru, a vhl'ad do
technologie i kultary industrialnej spolocnosti. Teda aj izko odborné vzdelavanie
ma byt intelektudlnou a mravnou zaleZitost'ou. Avsak tieto Deweyho snahy neboli
vicsinou vypocuté. V praxi sa presadil hruby prakticizmus, t. j. honba za ziskami
a rychlym ekonomickym rastom na ukor intelektualneho a mravného rastu, s ¢im
skutocni pragmatisti nemali ni¢ spolo¢né, naopak, upozornovali na takéto rizika
industrializmu. Dewey sa zasluzil o vzdelavanie americkych ucitelov; aj tu
namiesto starej predstavy o praktikantoch, zaloZenej na napodobiiovani vediiceho
praxe, presadzoval novi ideu experimentalnej, laboratornej praxe, ktora
podporovala samostatnost’, kritickost’ a invenciu buduceho ucitel’a.

Dewey po cely Zivot kritizoval Skolstvo za to, Ze iba reprodukuje chaotickost’
spolo¢nosti a pozadoval od neho, aby bolo experimentalnou a tvorivou
komunitou, ktord by posobila ako transformacnéd sila spolo¢nosti, nie iba ju
kopirovala.

Edukacia je vlastne vSeobecnym procesom prenosu kultlry, preto prebicha
vzdy aviade, robia ju vSetci avietci su za fiu zodpovedni. Dal§im znakom
pragmatistickej koncepcie bola interaktivnost’ vztahu ziaka a ucitel'a, doéraz na ich
spolo¢nu skusenost’, teda demokratizacia tohto vztahu. Je to vztah viac a menej
skuseného, zrelého a nezrelého Cloveka, v ktorom prvy odovzdava svoje poznanie

a hodnoty druhému. Musi to byt inteligentné vedenie.

2 Visnovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 42
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Skola ma ugit’ (vedecky) mysliet a skimat’, pretoze psychika dietata je
blizka psychike vedca: zahfila zvedavost, experimentovanie, predstavivost.
Myslenie nie je memorovanie, ani Spekulativne vymyslanie velkych myslienok.
Myslenie iucenie sa mysleniu zacina problémom, ktory sa ma riesit. Skutocné
myslenie je nezavislé a slobodné. Mravnym idedlom edukacie je formovanie
charakteru, socialnym idealom formovanie demokratickej komunity.

Dewey varoval pred nebezpecenstvom takych socidlnych dualizmov, ako je
odtrhavanie priemyslu a kultiary, technoldgie a moralky, zru¢nosti a intelektu,
ucelnosti a estetiky a poukazoval na dehumaniza¢né a demoralizujice dosledky
tychto dualizmov. Podl'a neho umenie ani moralka nie st ziadnym luxusom, ale

nevyhnutnou a prirodzenou sucast’ou 'udského zivota.
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2. ZIVOTOPIS — JOHN DEWEY

John Dewey (20. oktobra 1859, Burlington, Stat Vermont — 1. juna 1952,
New York) patri medzi gigantické osobnosti modernej filozofie. Ved’ uz len suhrn
udalosti, ktoré ramcuju takmer celé storocie jeho mimoriadne plodného
a aktivneho zivota, je ohromujuci: narodil sa v roku vydania Darwinovho Povodu
druhov, bol svedkom zrodu teorie relativity i kvantovej mechaniky, technickych
vynalezov od ziarovky cez telefon, automobil, lietadlo, cez televiziu a atdmovu
bombu, zazil nielen prudky industridlny rozmach USA, ale aj krach na
newyorskej burze, dve svetové vojny anapokon inastup Studenej vojny
zaCiatkom  50-tych rokov. John Dewey bol vari najotvorenejSim
a najangazovanejSim akademickym filozofom 20. stor., takmer vSetky spominané
udalosti boli preniho vyzvami, na ktoré filozoficky aj obc¢iansky reagoval. Sam sa
vyslovil, Ze ho ovplyviiovali skor l'udia a udalosti nez knihy. Dewey bol filozof
a intelektual, ktory svoju dobu nielen zil, ale aj spoluutvaral. Jeho hlavnym
problémom bol vztah — zostladenie vedy a hodnot, naturalizmu a humanizmu,
logiky aetiky. Vytvoril radikidlne novil koncepciu filozofie, ako nastroja
inteligentnej skusenosti a koncepciu filozofa, ako aktéra socidlnych zmien.
Hlavnou intenciou jeho rekonstrukcie vo filozofii je, aby sa filozofia zaoberala
skor T'udskymi, nez cisto akademickymi zaleZitost'ami, resp. aby aspont druhé
podriadila prvym. Hoci svoje snahy najradsej oznacoval ako ,, instrumentalizmus*,
do dejin filozofie vosli v rubrike ,, pragmatizmus “. Ak bol Peirce zakladatel'om
a James Siritelom pragmatizmu, Dewey ho aplikoval do takmer vsetkych oblasti
filozofie a kultary. V Deweyho intelektudlnom vyvoji mozno rozliSit' Sest’
hlavnych etap: 1. pocas studii na Vermontskej univerzite v rodnom Burlingtone je
eSte nevyhranenym intuitivistom (1875-1879); 2. ako Student filozofie na John
Hopkins  University v Baltimore (Maryland) sa stava presvedcenym
neohegelianom (1882-1884);
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3. pocas posobenia na Michiganskej univerzite v Ann Arbor (s vynimkou
rocnej profesury na Minnesotskej univerzite v Minneapolise, (1888-1889)
prechadza ,,0d absolutizmu Kk experimentalizmu®, teda kvlastnej verzii
pragmatizmu  (1884-1894);°, 4. ako vedici katedry filozofie, psychologie
a pedagogiky na Chicagskej univerzite sa definitivne stava pragmatistom
a formuluje vychodiskové tézy svojej koncepcie (1894-1904); 5. pocas posobenia
na Kolumbijskej univerzite v New Yorku je uz najznamejsim a najvplyvnejsim
americkym filozofom a intelektudalom s ohromnou medzinarodnou reputdciou
(1904-1939); 6. jeho cinorodost' a vplyv neutichaju ani po odchode do dochodku,
ked’ nielen sumarizuje svoje dielo, ale pusta sa aj do novych tém (1939-1952).

John Dewey pochadzal =z typickej yankeeovskej rodiny, ktora ho
vychovavala v duchu ,starej americkej” kultary. John wvyrastal v prostredi
bohatSej strednej vrstvy, trochu aristokratickom, no nie snobskom, so zmyslom
pre praktickost’ i prirodu, ktora bola v okoli Lake Champlain a Green Mountains
prekrasna. Na Vermontskej univerzite sa podporovalo samostatné myslenie a tu
v zaverecnom roku Studia sa zacal zaujimat’ o filozofiu. Ucitel H. P. Torrey
vzbudil uneho zdujem o etiku, metafyziku, psychologiu a o Kanta. Zacal ho
znepokojovat’ dualizmus vedy a viery, rozumu a intuicie, logiky a praxe. Dewey
bol nadsenym neohegelianom. Prechodom kdruhej etape v Deweyho
intelektudlnej biografii je obdobie, ked’ sa vroku 1881 vracia z ucitelovania
v Oil City (Pensylvania), kam odiSiel po ukonceni bakalarskeho Studia, a ked sa
pod vedenim H. P. Torreyho d’alej sukromne vzdelava vo filozofii. Okrem citania
filozofickych ¢lankov zacina uz aj sam pisat. Dve $tadie posiela Dr. W. T.
Harrisovi, neohegelianovi a vydavatelovi vtedy jediného filozofického casopisu
v krajine (Journal of Speculative Philosophy), spolu s otdzkou, aby posudil jeho
perspektivu, ako profesionalneho filozofa. Harris reaguje kladne a vysledkom je
Deweyho rozhodnutie pre postbakalarske stidium filozofie na John Hopkins
University v Baltimore, kam nastupuje v roku 1882. Dewey bol vynikajucim
Studentom a pochvaloval si stimulujicu atmosféru na nedavno zalozenej

univerzite, najméd ucast’ na praci slavneho ,,Metafyzického klubu®.

% Bodnar, V.: Pragmatizmus, Realizmus, Fenomenologia, Existencionalizmus, 1969, s. 82
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Filozoficky ho najviac ovplyvnili prednasky neohegeliana G. S. Morrisa; ako
sam povedal neskor, Hegel v niom zostal natrvalo — nie vSak jeho dialektika, ale
procesualita a kontextualita. Publikoval clanky, ale vo filozofickych kruhoch sa
stal znamym d’al§imi dvoma c¢lankami uverejnenymi v casopise Mind v r. 1886
(The Psychological Standpoint a Psychology as Philosophic Method), v ktorych
sa uz objavuju naznaky prechodu od hegelovského absolutizmu k pragmatickému
experimentalizmu. Argumentuje v nich, ze filozofia nepotrebuje Zziadnu inu
metodu ako psychologiu, pretoze psychologia je Gplnou vedou o skusenosti.

Vtom case vSak — ato je az dalSia, vlastne rozhodujuca etapa v jeho
intelektualnom vyvoji, pretoze vtedy sa tam zrodil jeho pragmatizmus. Dewey
pdsobi ako instruktor filozofie na Michicangskej univerzite v Ann Arbor, kam
presiel v roku 1884 na Morrisovo pozvanie, ktory tu bol vedicim katedry. Okrem
filozofie prednasa Dewey aj psychologiu. Vysledkom tejto prace je vobec jeho
prva knizna monografia, resp. ucebnica Psychology (1887). Okrem toho sa d’alej
vyznamne rozSiruju jeho intelektudlne zdujmy: ako ¢len komisie pre vyber
potencionalnych uchddzaCov o univerzitu bez prijimacich skasok sa zacina
zaujimat’ o problematiku edukacie vobec. Uvedomuje si rozpor medzi $kolskou
praxou a psychologickou tedriou vyvinu osobnosti aucenia. Prejavom jeho
zaujmu o d’alSie spolocenské otazky je napr. esej The Ethic of Democracy (1888).
V januari roku 1888 zvolili Deweyho za profesora mentalnej a moralnej filozofie
na Minnesotskej univerzite v Mineapolise (Minnesota), avSak uz v marci 1889
sa vracia spat’ do Ann Arbor, aby po nebohom Morrisovi prebral katedru. Zac¢ina
ucit’ aj politickil a socialnu filozofiu, etiku a estetiku (popri dejinach filozofie,
logike a psychologii).

Ked vr. 1890 vychadzaju Jamesove "Principy psychologie", Dewey mu
nadSene piSe, ze tato kniha radikdlne zmenila jeho myslenie o psychologii.
Ovplyvnila ho najméd Jamesova koncepcia mysle nie ako nieCoho vonkajSiecho
vocCi prirode a stojaceho proti nej, ale ako funkcie, zabezpecCujicej nasSu jednotu
s prirodou (analogicky jednote organizmus s prostredim). Prave tymto Jamesovym

impulzom zacina klicova faza formovania Deweyho verzie pragmatizmu.
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V pozadi jeho filozofického projektu je smaha o spojenie darwinizmu
s neohelianstvom a zaujatie pozicie, ktori on sam oznacil, ako ,,experimentalny
idealizmus®. Dokladom toho st najmé Studie: Is Logic a Dualistic Scince?
A Logic of Verification (1890), The Present Position of Logical Theory (1891),
The Superstition of Necesity (1893). Logika je mu Stidiom procesov myslenia
zahrnutych v uceni, vedeckom sktimani i praktickom rieseni problémov. Paralelne
s tym sa rozvijaju aj d’alSie dimenzie jeho filozofickej osobnosti a diela: zaujem
o edukaciu a demokraciu. V monografidach z etiky: Outlines of a Critical Theory of
Ethics (1891) a The Study of FEthic: aSyllabus (1894) naértava svoj
kontextualizmus a holizmus. V jeho socialnej filozofii odteraz za¢ina dominovat’
commtovska myslienka, ze veda je organizujici a integrujici faktor
spolocenského Zivota. Jej praktické vyuzitie pre I'udsky zivot je vSak zatial’ malé.
Za priciny povazuje nedostatok socialnej organizacie vedy, Specializaciu,
abstraktnost’ vyskumu a nedostatok viery v moznosti vedy riesit’ 'udské problémy.

Zaciatkom roku 1894 Dewey prijima ponuknuty post veduceho katedry na
univerzite v Chicagu. Stale viac prechadza od psychologie k logike a nasleduje
Peircea v ponati myslenia, ako procesu prechodu od pochybnosti k istote. Vznika
originalna koncepcia ,, inStrumentalizmu, zahriajuca ,, experimentdlnu logiku“,
ako logiku skumania a skusenosti”. Prvym svedectvom prekonania Hegela je
¢lanok Some Stages of Logical Thought (1900). A ked vroku 1903 vysSiel
katedrovy zbornik Studies in Logical Theory, James zacal otvorene hovorit
o Deweyho ,,chicagskej skole* pragmatizmu, ako o novom filozofickom systéme
(F. C. S. Schiller pisal, Ze Dewey dospel k tomu istému, ¢o James, Ze pravdu
vytvarame, nie nachadzame) a kladnt recenziu uverejnil aj Peirce. DoterajSia
logika bola ,,epistemologicka™ — myslenie chapala, ako reprezentaciu reality, ¢im
vznikal dualizmus myslenia a reality. Netreba vSak uvazovat’ o mysleni a realite
vobec, ale omysleni, ako orieSeni konkrétneho problému, ktory vznika
v skusenosti. Dewey chce vSetko povazovat’ len za skisenost’ ajej stranky aj
rozliSenie a jej stranky — aj rozliSenie faktu a idey je len funk¢né, inStrumentalne

v - , . 1, 1, . v . 26
v nasej sklisenosti, nie ontologické alebo metafyzické v samej skuto¢nosti.

% Vighovsky, M., Mihina, F.: Pragmatizmus, 1998, s. 319, 320
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Chicagska etapa znamena taktiezZ Deweyho etablovanie sa, ako vyznamného
filozofa edukécie. Sest’ a pol roka tu viedol experimentélnu zékladnu $kolu, ako
laboratérium a (stcast’ univerzity), v ktorom testoval svoje idey a pristupy
k vychove, postavené takisto na funkcionalistickej psychologii a darwinizme:
dieta je od narodenia aktivny tvor, ma vlastné podnety a zaujmy, preto tllohou
ucitel’a je utvarat’ pre ne vhodné podmienky. Ucenie Dewey nechape ako pripravu
na zivot, ale ako zivot sam, priCom aj zivot aj ucenie su socialne, u¢enie ma byt
skupinové a skola je ,,spolo¢nost’ v malom*. Ucenie je modelom i rekonstrukciou
skusenosti. Testom vzdelania je, ako inteligentne vie ¢lovek reagovat’ na novu
situaciu. Takto v Deweyho koncepcii mizne aj dualizmus $koly a Zivota. Roky
v Chicagu priniesli Deweymu wuznanie v odbornych kruhoch imimo nich
a mnozstvo pozvani na predndsky po celych USA. Stal sa prezidentom najprv
Americkej psychologickej a neskor aj filozofickej asociacie.

Najdlhsia a najplodnejsia etapa zivota a prace Johna Deweyho sa zacina jeho
prichodom na Kolumbijski univerzitu v New Yorku 1. 2. 1905. Tu sa rozvinul
vlastny myslitel'sky rozmer jeho osobnosti, ktory dostal aj d’alSie impulzy. Na
prelome rokov 1908-1909 si na okraj jedného svojho textu takto metaforicky
povzdychne: ,,Piskam si svoju vlastnu pesnicku, ale iba malokto jej nactiva a eSte
mens$i pocet vnej nachadza nejaktl melddiu. Zda sa, ze takmer nikto nie je
presvedceny o potrebe nového hudobného stylu“. V nijakom pripade to vsak
neznamenalo, Ze by sa Dewey mal stat’ ,,osamelym bezcom®, naopak postupne si
na univerzitaich vychovava svojich ziakov (najznamejSim je S. Hook). Medzi
klucové myslienky, ktoré v tom Case rozpractiva a obhajuje, patria najma tieto.

Po prvé, realita je vlastne totozna so skusenostou — vec je to, Co zakiSame, preto
v skusenosti niet dualizmu reality a fenoménu (Studie The Postulate of Immediate
Empiricism, 1905, Reality as Experience, 1906). To je Deweyho nova metafyzika,
ako odhalovanie univerzalnych stranok bytia prostrednictvom vedeckého
poznania partikularit. Univerzalna je len rozmanitost, rozdielnost’ a zmeny. Je to
antiredukcionostickd a antiabsolutistickd metafyzika v tom zmysle, Ze nehlada

jeden konec¢ny princip, poc€iatok, latku, Cosi absolutne, nemenné a vecné.
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Tradi¢ny dualizmus empirického a metafyzického, veci pre nas a veci o sebe
nazyva ,,intelektualistickym klamom* (Some Implications of Anti-Intellectualism,
1910). Ten je zdrojom mnohych filozofickych problémov, ktoré su nerieSiteI'né,
pretoze nikto nevie spojit, ¢o sa rozdvojilo (subjekt, objekt, zdanie a bytie atd’.).
Musime brat’ veci také, aké ich zaktiSame a nehl’adat’ za nimi nejaka ina realitu,
ani ich nepovazovat iba za zdanie podstaty ¢i nejakého ,,zdkladu“ (Does Reality
Possess Practical Character?, 1908). Dewey vysvetl'uje, Ze po Darwinovi uz
nemozZzeme obhajovat stary humovsky pojem skusenosti — skusenost je
konstituovand interakciami organizmu a prostredia a jej obsahom nie su stavy
vedomia, ale navyky a aktivita, adaptécia, a to vSetko je objektivne a pristupné
zvonka (monografia The Influence of Darwin on Philosophy and Other Essays in
Contemporary Thought, 1910). Sumarizaciou tychto explanacii pragmatistického
principu skusenosti je potom Deweyho opus magnum — Experience and Nature
(1925). Niektori ho povazuju za najvicsie metafyzické dielo od ¢ias Spinozu.

Po druhé, myslenie a reflexia (poznanie a poznavanie) je vlastne skimanim.
To je Deweyho nova teodria poznania. Je v opozicii k tradicnej koncepcii realistov
aj idealistov, podl'a ktorych poznanie kopiruje (reprodukuje) uz vopred danu
a hotov realitu a je pravdivé v tej miere, ako verne ju kopiruje (Studia Beliefs and
Realities, 1906). Namieta aj proti abstrakcii pozndvajuceho subjektu a objektu
a dokazuje, ze ni¢ také nejestvuje, ze je to umely vztah (The Control of Ideas by
Facts, 1907). Skutoénym vztahom je to, Ze poznava konkrétne individuum
v problémovej situdcii, ktoré chce vyriesit nejaky problém prostrednictvom
skimania. Skumanie sa vztahuje na vSetky oblasti zivota a zahfiia vSetko,
od bezného praktického usudzovania po vedecky vyskum. Skumanie je proces
(aktivita), ktoré objektivne existuje ajeho vysledky moézu byt empiricky
analyzované.

Dewey dalej opisuje vSeobecnu Strukturu kazdého sktimania (aj rieSenia
problémov): 1. pocitovany problém, alebo tazkost, 2. snaha o presnejSie
definovanie problému alebo tazkosti, 3. navrh, hypotéza, alebo idea ako problém

riesit’,
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4. racionalne vypracovanie hypotézy z hl'adiska jej dosledkov pre Cinnost,
5. overenie, experiment, skuska v praxi (monografia How We Think, 1910). 1dey
su teda planmi Cinnosti, st to nastroje, inStrumenty prekondvania neuteSenej
situacie; nie su to statické kopie vopred danej a nemennej reality. Idey, poznanie
je naSou (tvorivou) konstrukciou, ktorej tilohou je rekonsStruovat’ naSu Zivotnu
situaciu (Pragmatism, 1913). Dewey vsak odstranuje teoretickej a praktickej idey,
usudzovania a uvazovania. Nepravda sa ukaze vtedy, ked’ idea zlyha pri rieSeni
problému, takze pravdivost’ a tispesnost’, ¢i uzitocnost’, alebo uspokojivost idey je
jedno ato isté. Tzv. apriorne pravdy (axiomy) su principy, pravidla a kdnony
skiimania, ktoré vznikli ako uspeSny vysledok minulej sktisenosti (Experiernce
and Objective Idealism, 1906). Nie st to ontologické, ale teleologické a praktické
principy, ani ich univerzalnost, nevyhnutnost' a , vecnost* nie je ontologicka
(Brief Studies in Realism, 1911).

Okrem toho Dewey publikuje mnozstvo prac, vratane monografii z etiky
(Ethic, 1908 spolu s Tuftsom) a pedagogiky (spolu s dcérou Evelyn Schools of
Tomorrow, 1915), alebo na ich rozhrani (Moral Principles in Education, 1909,
Interest an Effort in Education, 1913). Klasickou sa vSak stava monografia
Democracy and Education (1916), jedna z jeho najznamejSich a najuspesnejsich
knih, v ktorej nac¢rtava koncepciu Skoly pre XX. storoc¢ie. Sam Dewey ju dlhé
roky povazoval za najlepsi vyklad svoje filozofie. Jej klucovou ideou je, ze
edukdcia je prostriedok objavovania novych a Sirenia starych vyznamov a hlavna
ulohu vnej hrd komunikécia, ako proces rozSirovania skusenosti. Filozofii
pripisuje eduka¢nu funkciu ako hlavni, pretoze podla neho vSetka filozofia je
v podstate socialna a vSetka socialna filozofia je v podstate filozofiou edukécie.
Dewey tak vlastne nahradil v americkej pedagogike a Skolstve Herbarta. To mu
prinieslo mnoho Cestnych funkcii a pozicii, vratane estnych doktoratov viacerych
univerzit, jeho alma mater vo Vermonte nevynimajiic. Prakticky nepretrzite
prednasal pre verejnost’ a rozne univerzity. Okruh tém tychto prednasok bol vel'mi
siroky: filozofia, etika, politika, veda, ndboZenstvo, $kola. Dal3ou vyzvou pre jeho

myslenie je 1. svetova vojna.
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Zacina pisat’ onarodnych a medzinarodnych politickych udalostiach.
Do centra jeho uvah sa dostava Nemecko (kniha German Philosophy and Politics,
1915). Vojna bola Sokom tym viac, ze 20. storoCie sa zacalo nadSenim
a optimizmom, evidentnym pokrokom a vierou v neho (¢lanok Progress, 1916).
Dewey sa stdle angazuje v konkrétnych mnohych pripadoch. Vr. 1913-1915
pracuje na zaloZzeni Americkej asociacie univerzitnych profesorov, stava sa jej
prvym prezidentom a neskor cestnym dozivotnym c¢lenom. Spolu s d’al§imi
vedeckymi osobnost’ami zakladd New School for Social Research pri Columbia
University (1919), ako modelové demokratické pracovisko pre analyzu a rieSenie
spolocenskych problémov. V roku 1929 zaklada s liberalmi ,,.Ligu pre nezavisla
politicku akciu® a stava sa jej prezidentom.

Po 1. svetovej vojne uz jeho vplyv a aktivita prekracuje hranice USA. V roku
1919 niekol’ko mesiacov predndsa v Japonsku a Studuje japonskil spoloc¢nost’
a Skolstvo. Témou tychto prednasok je , rekonstrukcia vo filozofii*
(Reconstruction in Philosophy, 1920). Dewey tu nabada, aby sa filozofia
orientovala na nové trendy zivota. Ak logika potrebuje rekonstrukciu smerom
k experimentdlnej logike, tak etika a socidlna filozofia ju potrebuji smerom
od abstraktnych pojmov aich systematizacie k analyze a rieSeniu konkrétnych
problémov. Z Japonska sa koncom aprila 1919 prestiiva do Ciny a predlzuje si
pobyt do roku 1921. Udeluji mu cestny doktorat Pekingskej univerzity
anazyvaju ho ,,druhym Konfuciom®. Ako 60-ro¢ny stale cestuje. V roku 1924
navstevuje Turecko, kde Studuje jeho Skolsky systém, v roku 1926 s rovnakym
cielom sa ocita v Mexiku.

V juni 1928 je ¢lenom delegacie americkych pedagdgov v Sovietskom Rusku
(kniha Impressions of Soviet Russia and The Revolutionary World: Mexico-
China-Turkey, 1929). O sovietskej edukacii piSe pochvalne, najmi o jej
spolocenskom a kooperativnom duchu. V aprili a vmaéji 1929 prednaSa svoje
Gifford Lectures na univerzite v Edinburgu (The Quest for Certainty, 1929).

Podéava novi verziu svojej celkovej filozofie.
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Objasnuje tradicnu platonsku filozofiu, ktora adoptovala krestansky
dualizmus pozemského (neistého) a transcendentdlneho (istého) sveta, pricom
druhy ma c¢loveku sluzit’, ako prostriedok na vyrovnanie sa s prvym, resp., jeho
nahrada. V juli 1934 sa zcastiluje vel'kej konferencie o edukacii v Juhoafrickej
republike. Napokon vroku 1937 predseda v Mexiku medzinarodnej komisii,
skamajicej Stalinove obvinenia proti Trockému. Dewey ma stale chut’ pustat’ sa
do dalSej filozofickej prace. Vydava dalSie prednasky pod nazvom Human
Nature and Conduct (1922). Ludsku povahu tu chape, ako zlozita splet’ impulzov
a tendencii, ktoré su samy o sebe chaotické. Prvym usmernenim tychto impulzov
a aktivity je skupina, do ktorej sa kazdé individuum rodi. Tak vznikaji navyky.
Navyky vSak stile narazaju na prirodzené impulzy (tizby) ana vplyvy
meniaceho sa prostredia. Moralka vznika celkom prirodzene z interakcie tychto
troch sil anemé ziadne transcendentilne zdroje. Kniha sa stala jednou
z najcitanejSich a najpopularnejsich (reedicie v r. 1930 a 1944).

Koncom 20. a 30. rokov sa Dewey venuje zmenam v americkej spolo¢nosti
a demokracii (monografia Public and Its Problems, 1927). Zaroven ho
zamestnava problém identity amerického individua (Individualism, Old an New,
1930). Prispevkom k socialnej filozofii je d’alSia monografia Liberalism and
Social Action (1935). Klasicky liberalizmus bol individualisticky; moderny sa
musi zaujimat’ aj o socialnu spravodlivost’ a presadzovat® §tatnu edukéciu. Siroki
koncepciu slobody a demokracie obhajuje v knihe Freedom and Culture (1939),
ktora je jeho odmietnutim totalitarizmu. Demokracia neznasa rychle, jednoduché,
nasilné rieSenia, je to tazka a dlhodoba zalezitost, vec kultiry. Ako klasik sa
Dewey dovtedy zasadnejSie nevyjadril k trom oblastiam kultGry — umeniu,
naboZenstvu, a hodnotam — kvoli comu musel znasat’ obvinenia z ,,pragmatisticke;
prizemnosti®, ¢i ,,primitivizmu®.

V roku 1934 vsak prekvapil mnohych vydanim dvoch novych monografii:
Art as Experience a A Common Faith. Esteticka skusenost je podla neho
zvlastnou stcast'ou beznej skusenosti. Vznika vtedy, ked’ je jeho dielo dokoncené

a prinasa emocionalne uspokojenie.
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Umelecka tvorba je sktsenost’ a postupujeme v nej rovnako, ako pri rieSeni
problémov, a v kazdej interakcii organizmu s prostredim, zvlastnostou vsak je jej
celostnost. Umenie je najuniverzalnejSou a najslobodnejsou komunikéciou.
Rovnako naboZensky moment je prirodzenou stcastou Tludskej sktisenosti
a vztahu C¢loveka k svetu, avSak nabozenstvo, ako inStitucia sa tomu odcudzilo.
Ak chce znova plnit’ funkciu v 'udskom zivote musi sa modernizovat. Bozské
chape Dewey ako idealne, alebo ako jednotu idealneho a aktudlneho, nie ako
nadprirodzené. Svoje predoslé prace z tedrie hodndt zhrnul o Cosi neskér do knihy
Theory od Valuation (1939). RozliSuje dobra ziadané (bezprostredné, ktoré
uspokojuju nejaku potrebu, alebo tizbu) a ziaduce (dlhodobé, pri ktorych treba
zvazovat aj prostriedky k nim a ich dosledky). Hodnotenie nie je Cisto subjektivny
akt a nevztahuje sa na ve¢nu transcendentnu riSu hodnét. Je vyrazom l'udskych
idealov, ako sa sformovali v priebehu skusenosti. Jeho logicka forma je totozna
s logickou formou vedeckého usudzovania, pretoze ich spolocenskym zakladom
je Struktara a forma skiimania. Hodnotenie sa li$i od poznania len predmetom, nie
povahou. Hodnotenie nie je Cisto mentalny akt, ale jeho najlepSim prejavom je
spravanie (usilovanie o hodnotu, starostlivost’ o fiu, jej pouzivanie), a tak podliecha
empririckému skiimaniu a testovaniu. Hodnotenie je praktické, lebo sa tyka veci,
ktoré treba uskutocnit’.

V 30-tych rokoch sa v USA viedla Siroka spolocenska debata o edukacii.
Mesacnik ,,Social Frontier publikoval k tomu najviac materidlov a Dewey tu
mal vyhradent svoju vlastnu stranu (,,John Deweys Page“). Vysledkom prace
tychto rokov je monografia Experience and Education (1938). Okrem toho
Dewey sumarizuje svoje Stadia z logiky v knihe Logic: The Theory of Inquiry,
(1938). Provokujucou je tu idea, ze ak su tvrdenia a sudy nastrojmi skiimania,
nemozno ich hodnotit zhladiska pravdivosti, ¢i nepravdivosti, ale len
z hl'adiska efektivnosti, alebo neefektivnosti, produktivnosti/neproduktivnosti,
uzito¢nosti/neuzito¢nosti, relevantnosti/irelevantnosti. Preto namiesto

o pravdivosti, hovori o opravnenych tvrdeniach, ¢i ,,opravnenej tvrditelnosti*.
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V 40-tych rokoch dalej vydava knihy Problems of Men (1946) a (spolu
s logikom Arthurom F. Bentleym) Knowing and The Known (1949). Druhé z nich
je vlastne pragmatickym skiimanim filozofickej analyzy, sémantiky a Carnapovej
filozofie vedy. Od juna 1930 bol Dewey na vlastnu ziadost' emeritovany, ale este
9 rokov pracoval na univerzite. Priamo na prednaske tvoril ato bola jeho
pritazlivost’, ako ucitel'a. Svojim ziakom sa venoval celou osobnost'ou a ziaci ho
mali radi. Uz pocas zivota dosiahol mimoriadne uznania, ako napr: Cestny
doktorat Parizskej univerzity (1930), cestny doktorat Harvardskej univerzity
(1930). Vroku 1935 zalozili na jeho pocest v New Yorku ,, The John Dewey
Society . ESte v juni 1951 preberal spolu s inymi 25 vybranymi kapacitami vedy
Cestny doktorat na Yalskej univerzite pri prilezitosti 250. vyrocia jej zaloZenia.
Kolumbijska univerzita zaviedla na jeho pocest’ profesuru a estné John Dewey
Lecturs.; Hebrejskd univerzita v Jeruzaleme zriadila John Dewey School of
Education.

V roku 1964 zalozila jeho manzelka Roberta Lowitz Grantova, s ktorou sa
ozenil vroku 1946, John Dewey Foundation na podporu aktivit a projektov
vzt'ahujucich sa kzivotu adielu Johna Deweyho, ana podporu jeho
demokratickych idealov. Deweyho filozofické dielo predstavuje celkove okolo 40
knih avyse 7000 clankov (jeho suborné vydanie vyslo v roku 1967-1985 v 37
zvdzkoch). John Dewey bol skromny clovek a filozoficky génius. Mimoriadna
osobnd integrita a koncentrovanost mu umoznili pracovat aj vo vypdtych
situaciach a neobycajne dlho.

Na oslave svojich 90. narodenin formuloval svoje celoZivotné krédo takto:
whoci som sa v Zivote venoval mnohym veciam, mojim osudom je filozofia,
ktorou som chcel preniknut’ do jadra problémov ndsho praktického Zivota.
Budicnost’ vidim v demokracii a dobrej voli ¢loveka“. Dewey sam vSak nepisal
pre budicnost’, ale pre svoju dobu, ktorti jeho filozofia stelestiuje. Bol to skutocne

narodny americky filozof, ktorého svetovy vyznam sa plne doceniuje az dnes.
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2.1 Vplyv pragmatizmu na vychovu
2.1.1 Prvy ¢lanok 1

Podl'a pragmatizmu inteligencia, alebo sila myslenia vznikd v zépasoch
zivych bytosti o zabezpecenie uspesného uplatnenia ich funkcii. Tato doktrina sa
snad’ da porovnavat s ,ekonomickou interpretdciou dejin“ vtom najSirSom
zmysle. Podl'a nej hlavné ¢rty Struktiry kazdej konkrétnej spolo¢nosti najlepsie
pochopime, ak sa najprv pozrieme na to, ako tato spoloCnost’ pristipila
k problému zachovania svojej existencie, ako sa pustila do zdkladnej ulohy
»produkcie svojho zivota®. Podobne transformacia aevoliicia naslednych
socialnych stavov zavisi od zavadzania novych faktorov asil do priemyselnej
vyroby a obchodu, takze I'udské hl'adisk4, hodnotiace sudy a centra moci, kontrola
prirody, ateda aj druhych ludi sa menia. Pragmatizmus taktieZ v istom
analogickom zmysle tvrdi, Ze vSetky vysSie vydobytky individudlneho Zivota
organizmu su vysledkom tlaku anapétia zproblému zachovania Zzivotnych
funkcii. Pretoze zivot sa da udrzat, iba ak si ho organizmus ,produkuje‘
prostrednictvom vhodnej manipulécie s prostredim a jeho prispdsobenia si svojim
vlastnym Zivotnym cielom. V edukacii na najelementarnejSie podmienky su
biologicky problém individua a ekonomicky problém spoloc¢nosti presne to isté.
V oboch pripadoch je cielom podriadit’ si materialy a sily prirodného prostredia
tak, aby prispievali k zivotnym funkcidm.

Zatial, ¢o toto si vyzaduje priamy kontakt s predmetmi pri ich ziskavani,
traveni, a atd., obmedzenia priamej metdédy ovladania latok st velmi velké.
Evolucia nervového systému predstavuje objavenie sa vyhod nepriamej kontroly
vd’aka manipulécii s danym prostredim na baze minulého a budtceho, ako aj
vnimaného a videného na baze vzdialeného a predvidaného.”” Vychadzajic
z toho, ulohou myslenia nie je s teoretickou, alebo S$pekulativnou presnostou

zrkadlit’ vonkajsi svet.

" Dewey, J.: Progressive Journal of Education I (Dec. 1908): s. 1
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Jeho ulohou je vyberat vsetko, ¢o je relevantné pre najefektivnejSie
fungovanie zivotnych funkcii a usporaduvat’ to, ¢o sa vybralo, nie na baze
nejakého vonkajsSieho modelu, ale vzhl'adom na podporu dosledného praktického
vykonu vsetkych aktivit, ktorych je ziva bytost’ schopna. Poznanie, teda nie je
snahou kopirovat’ vSetky fakty univerza podla encyklopedickej mody. Je
vyjadrenim najuspesnejSich vydobytkov minulosti c¢loveka pri zabezpeceni
adjustacie a adaptacie vtakej forme, aby v budicnosti pomahali udrZiavat
a podporovat’ este vacsiu kontrolu prostredia.

Tato tedria podstaty inteligencie a poznania kontrastuje s d’alSimi dvoma
teoriami, ktoré sa v minulosti prakticky delili o tito oblast’ medzi sebou. Jednou,
ktori mozno nazvat’ transcendentalnou teodriou ¢istého racionalizmu, je, ze mysel
je nemateridlna entita, docasne udomacnend v materidlnom organizme,
disponujuca myslenim a rozumom, ako svojou vlastnou, alebo apriérnou silou,
vytvarajuca poznanie prostrednictvom uplatiiovania svojich schopnosti, pretoze
pravou podstatou myslenia je produkovat poznanie. Podla toho nazoru je
poznanie samoucelom. Predstavuje jednoducho zasobareni, ktord je vysledkom
uplatiovania Cisto teoretickej schopnosti. Mozno malo nejakt uzitocnt aplikaciu
v ¢innosti, no iba Cisto nahodne, ako sa zistuje dodato¢ne. Poznanie je zaviSené
samo o sebe, ako prejav Cistej teoretickej schopnosti rozumu, ako takého. Druhym
protikladnym nézorom, je ze mysel je Cisty kus papiera, alebo nieCo pasivne,
podobné vosku, vcom objekty zanechavaju svoje odtlacky a hromadenie
uchovanych zdznamov potom tvori poznanie.

Tento néazor je v pozadi napriklad Spencerovej teorie evolucie, podl'a ktorej
sa mentalne formy a schopnosti rozvijali prostrednictvom trvalého pdsobenia sil
prostredia, pricom menej trvalé Crty si navzajom vyrovnavali svoje pOsobenie,
kym trvalejSie formovali inteligenciu na svoj vlastny obraz. Poznanie je podla
tohto nazoru replikou, alebo duplikdtom vo vedomi toho, ¢o uz existuje, ako
hotové mimo neho. Pragmaticky nazor na mysel' a poznanie sa teda zhoduje
s druhym pristupom v tom, Ze uvazuje o mysli vyvojovo a velky doraz kladie na

vzt'ah medzi organizmom a prostredim.
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No evolucia mysle podl'a neho vyrasta z trvalej tendencie Zivota podporovat’
a naplhat’ vlastné funkcie prostrednictvom podriad’ovania si prostredia skor, nez
pasivneho prispdsobovania sa vonkajSiemu tlaku. PretoZe inteligenciu poklada za
evoluciu zivotnych funkcii az do bodu, vktorom sa mézu vykonavat,
¢o najefektivnejSie, neberie ju iba ako vysledok evolucie, ale aj ako jej riadiaci
faktor. Podobne poznanie podl'a tohto ndzoru nie je kopia, ktorej pravda sa ma
posudzovat’ podl'a jej vernosti originalu; je to inStrument, alebo organ uspesného
konania. Hodnotu ruky, alebo oka neposudzujeme na zaklade toho, ¢i si kopiou
nie¢oho, ¢o predtym existovalo v prostredi, ale na zaklade ich hodnoty,
ako nastrojov adjustacie. Podl'a pragmatického nazoru to isté plati pre poznanie.
To, ¢im sa meria jeho hodnota, jeho spravnost’ a pravdivost, je stupein jeho
platnosti pre riadenie aktivit zivych bytosti smerom k uspesnému vysledku.

To €o nazyvame ,teéria“ a Cistd veda nie st teda akademické cvicenia
izolovaného, alebo transcendentadlneho rozumu, pracujiceho podla svojich
vlastnych apriornych zdkonov.”® Su to jednoducho produkty nepredpojatého,
bezpredsudkového nazoru na podmienky a dosledky najefektivnejSej
a najplodnejSej Cinnosti, pretoze uspech aktivity mozno posudzovat bud
zo Sirokého, alebo z uzkeho hladiska. Ked sa jednotlivec pozera na vsetky svoje
ciele apotreby v izolacii od spolo¢nosti, ktorej je ¢lenom, nejde tu vedecké
poznanie, ale o poznanie vo forme mienky ¢i dogmy.

Ked individuum uvazuje o podmienkach a vysledkoch svojich aktivit
z hladiska ich vplyvu na uspesnost’ vysledkov ¢innosti komunity, alebo na jej
moézu ludské bytosti pre svoje poznanie dostat. Vysledkom zaujatia tohto
socialneho, nie Cisto osobného stanoviska je poznanie v tom najlepSom zmysle —
totiz veda. A dejiny ukazuji, Ze pokrok vedy predstavuje postupné vitazstvo
pdvodnejsieho, resp. socialneho hl'adiska, pred Cisto individudlnymi hl'adiskami,

mienkami a je iba suborom nazorov — dogiem.

8 Dewey, J.: Progressive Journal of Education I (Dec. 1908): s. 2
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Cist¢ poznanie je, slovom, poznanie na ziklade najsirSieho
a najefektivnejsicho vyuzitia, alebo sluzby spolo¢enskému pokroku anie na
zaklade individualnej vyhody, dosiahnutej na ukor ostatnych. Nie je preto
v nijjakom vnutornom protiklade k aplikovanému alebo uzitonému poznaniu.
Pretoze jednou z hlavnych uloh vychovy je formovanie mysle — pretoze vskutku
toto je jedind uloha vychovy, ak sa mysel berie vjej organickej suvislosti
s charakterom, zmeneny ndzor na povahu aucel mysle nesie so sebou velku
zmenu vo vychovnych ideach a praxi. Vychove v minulosti dominovala takmer
uplne kombinacia dvoch starSich ndzorov na mysel’, ktoré som uviedol — ako
¢istého rozumu, alebo ako Cistej a receptivnej nadoby. Vo vSeobecnosti vychova
,neproduktivnej triedy* ako prevladajuca idea , kultiry je zaloZena na predstave
o mysli, v maximalne moznej miere oddelenej od materidlnych podmienok
a neposkvrnenej kontaktom s nimi; mysli, ktorej najvyssim cielom je produkcia
poznania pre samo poznanie. Na druhej strane, vychova pre ,,masy* sa povazovala
za proces, prostrednictvom ktorého im boli vtla¢ané urcité ¢rty ich prostredia, az
kym sa ich mysel’ nesformovala do pasivnej a poslusnej konformity vo¢i nemu.
Charakteristické a protikladné dosledky pragmatickej koncepcie mysle pre

, . . vt (2t 29
vychovu si musime ponechat’ na d’alsi ¢lanok.

2.1.2 Druhy ¢lanok

V decembrovom ¢isle tohto ¢asopisu som ukézal, ze v minulosti sa vychovna
teoria a prax spajali s dvoma rozdielnymi tedriami a podstatou mysle. Jednou
teoriou je, Ze najvySSou schopnostou mysle je rozum, alebo Cisté myslenie,
ktorych uplatiiovanie vyustuje do poznania. Tento nazor je zajedno s predstavou,
7ze poznanie je cielom samym o sebe, oddelene od spolofenského vyuZitia
a aplikacii; vyustuje do teoretického typu vychovy, takého, ktory jeho oponenti
odsudzuji, ako scholasticky a akademicky, zatial co jeho stipenci ho vzdy

obhajuju na zaklade ,kultirnej* a ,,osvietenej®, ,,humanistickej* vychovy.

? Dewey, J.: Progressive Journal of Education I (Dec. 1908): s. 2
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Takyto typ vychovy takmer tUplne prevladal v Skolach, zameranych na
produkovanie ,,dzentlmenov* v konvenc¢nom anglickom zmysle, t.j. clenov
vladnucej neproduktivnej triedy. Druhy typ filozofie mysle bral mysel’, ako nie¢o
Cisto pasivne, na ¢o sa ma pdsobit’ zvonku prostrednictvom pocitov a obrazov,
ktoré sa potom usporiadaji, aby produkovali poznanie a presvedCenie. Tato
predstava nasla svoju prakticku obl'ubu hlavne vo vychove maés, alebo ,,nizsich
tried” s viac, alebo menej vedome zamysSlanym efektom, aby znich robila
pasivnych a ochotnych zastancov existujiceho poriadku.3 % Pretoze veci, ktoré
podavali detom v nizsich Skolach neboli prevazne prirodné objekty a udalosti, ale
symboly poznania apoctirskeho umenia, pisané¢ atlacené formy jazyka
a zéaklady aritmetiky, vysledok bol dvojaky. Na jednej strane rozvijal mentalnu
zavislost a submisivnost. Ucenlivost, alebo poslusnd absorbcia materialu
prezentovaného ucitelom a ucebnicami, bola vtychto S$kolach tradicnou
a konvencnou cnostou. Na druhej strane, sociidlne a ekonomické podmienky
zakladného skolstva boli také, Ze vyzyvali a nutili vel’ké mnoZstvo Ziakov tychto
§kol, aby ich opustali vo chvili, ked’ nadobudli tol’ko znalosti z ¢itania, pisania,
poctov, ze sa mohli stat’ uzitoénymi v podradnej ekonomickej pozicii, ale nie
dostatocne odvaznymi a schopnymi (aZ na zriedkavé vynimky) dospiet’ do bodu,
v ktorom by boli panmi svojich fyzickych i mentalnych schopnosti.

Ako teda bolo uvedené v predoSlom clanku, pragmaticka tedria mysle
a poznania je prisposobena tak odliSnej schéme vychovnej praxe, ako aj jej
odliSnému socidlnemu ciel'u. Pragmaticky ndzor na mysel je, ze inteligencia sa
vyvinula primarne, ako organ readapticie a readjusticie uprostred potrieb
aktivnych funkcii, ktoré neustdle zvySuji svoju zlozitost. Améba ma malu
potrebu myslenia apoznania. Jej funkcie su jednoduché, prevazne
nediferencované a vykondvaju sa ako prostriedok, ktory je jednoduchy, takmer
jediného druhu. Clovek Zije vo vysoko diferencovanom prostredi prirodného
a spolocenského sveta. V tomto prostredi existuje nekone¢nd rozmanitost
faktorov, ktoré treba brat do uvahy, a v ktorom upeviiovanie Zivota a Uspesné
dosahovanie cielov zavisi od jemnych a d’alekosiahlych kombinacii mnohych

faktorov.

3% Dewey, J.: Progressive Journal of Education I (Jan. 1909): s. 5
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Kazdy pokrok civilizacie, kazda pokrokova spoloCenska zmena znasobuje
pocet posobiacich faktorov, a taktiez aj problém udrziavat’ ich vo vzdjomnej
rovnovahe, (alebo koordinacii, ako odborne hovorime). Jedlo divocha, jeho Saty
a pristreSie uvadzaji do vzajomnych vztahov, len skromny pocet prvkov,
z ktorych vicsSina existuje iba kratky cas, pokryvajuc len niekolko Stvorcovych
mil’ priestoru a zahfnajuc operacie iba malého poctu I'udi. Analogické pozitky
obyvatel'stva moderného mesta, dokonca aj toho najchudobnejSicho, su
syntézami, alebo koordinaciami faktorov, ktoré operuju takmer po celom svete,
pokryvajii obdobie niekol’kych rokov néaslednych aktivit a vyzaduju si vzdjomné
prispdsobovanie sa tisicov 'udi.

Toto je len jeden zprikladov vSeobecného zékona rozvoja. Moderny
astronom, alebo chemik nielenze sa musi zaoberat’ tisickami faktov tam, kde jeho
predchodca mal iba jeden, ale ma aj problém klasifikovat’, zaradit’ kazdy novy
fakt tak, aby zapadol medzi ostatné fakty, o je proces, vyzadujuci si zrejme
korekciu a reklasifikaciu starych faktov prave tak, ako interpretdciu novych.
Tymto spdsobom napriklad nové fakty, objavené Darwinom, sa nielen pridavali
k starym, ale aj ich nutil k celkovému preskiimaniu a preformulovaniu kazdého
predtym poznaného detailu v botanike a zoologii. VSade, kam sa pozrieme,
vidime organicku evoluciu znasobujicu pocet detailov, alebo prvkov, ktoré do nej
vstupuju, ako aj problém s ulohou udrzat' toto vSetko vo vhodnej rovnovahe
sohladom na vSetky ostatné prvky. Inak by iba zvySovanie poctu
a diferencovanosti Casti viedlo k uplnému zmitku azlomu pod obrovskou
tarchou, pretoze l'udsky organizmus ma ovela viac Specializovanych Casti, alebo
organov nez améba Ci ustrica, je vystaveny nebezpecenstvu tisicov naruSeni
a zlyhani kooperativnych aktivit, s ktorymi sa iné ZivoCichy nestretavaju. A to isté
plati pri porovnavani modernych spolocnosti s tlupami divochov. Pragmatisticka
teoria poukazuje na to, ze mysel’, alebo inteligencia je vydobytkom prave tohto

procesu organického rozvoja v prirode a spolocnosti.
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Mysel' je takpovediac nastroj na udrziavanie smeru v narastajucej
diferenciacii arozvijani podmienok; nastroj planovania, anticipativneho
usporaduvania cielov a prostriedkov aktivity, ktord bude rozmanité¢ faktory
udrziavat’ vo vhodnom vzijomnom pomere. To vysvetluje fakt, ze vsetka
inteligencia zahffa zvlastnu kombindciu senzorického a receptivneho faktora
(zddrazinovaného pasivnou teodriou vychovy) a aktivneho, intelektudlneho faktora
zdoraznovaného tedriou Cistej raciondlnej aktivity. Funkciou pocitov je
poskytovat’ stimuly vhodne orientovanému spravaniu, t. j. spravaniu, ktoré bude
udrziavat’ zivotné funkcie vo vhodnom pomere. Vo vztahu k poznaniu indikuja
pocity podmienky, za akych organizmus musi konat'. Cielom pocitovania nie je
zrkadlit’, alebo dokonca registrovat’ cely vonkajsi svet, ale jednoducho umoziovat’
individualnemu aktérovi uvedomovat’ si tieto veci v prostredi, ktoré ohrozuju jeho
blaho, alebo ktoré poskytuju zdroje, potrebné v danom ¢ase na zivotnt adjustaciu
individua. Ak pokladdme pocity za zamerané na poskytovanie poznania
vonkajSieho sveta v jeho Uplnosti, tak st pre tento ciel smieSne nekompetentné.
Ak ich povazujeme za nastroje vystrihania aktéra pred hroziacimi
nebezpecenstvami a za vyvolavanie reakcii, ktoré mu umoznia ochranit’ sa
a vyhnat prekazkam, resp. zni¢it’ ich, su na tento i¢el obdivuhodne uspdsobené.

V zlozitych situaciach su vSak spravy, ktoré organizmu prichadzaju o stave
veci, vyzadujicich si pozornost, ak on sam ma zachovat, vel'mi rozmanité
a nekompatibilné. Bolo by nemozné, aby organizmus reagoval na nich okamzite,
ale mohlo by byt preitho fatdlne, ak by 'ubovolne vyberal jednu, alebo viaceré
z nich a ostatné ignoroval. Chyba vo vybere musi organizmus znicit. Myslenie sa
teda rozvija, ako metdda ocenovania doélezitosti rozliénych podnetov, ktoré si
vyzaduju pozornost. Usudok v F'udovom zmysle je prave schopnost’ odhadniit’
relativau hodnotu veci, vyzadujlicich pozornost a reaktivne spravanie. Tichy zvuk
moze mat’ vacsi dlhodoby vyznam, nez silny; chabé svetlo moze byt vo svojich
dosledkoch pre blaho organizmu ovela hrozivejsie, ako jasné. Od myslenia sa
vyzaduje nevSimat' si ich bezprostrednu silu a interpretovat’ ich na baze

nepriamych a vzdialenych désledkov.
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Sila predstavivosti zvazuje rozlicné stimuly, ktoré medzi sebou zapasia
o kontrolu nad konanim; navrhuje metédu na ignorovanie tych, ktoré mozu byt
iba momentalne naliechavejSie, a vydava zjavne nevyznamné signaly. Tak su
predstavivost a myslenie procesmi ohodnocovania pozorovanych objektov
vo svetle ich moznych buducich désledkov. Su predvidanymi, pokusnymi
predpoved’ami, alebo dohadmi vo vztahu ktomu, ¢o stfasné podmienky
naznacuju, resp. proroctvom budiceho vyvoja. VSetky idey su v podstate tym,
¢o vedec nazyva ,pracovnymi hypotézami“, predpoved’ami toho, o sa stane
v buducich podmienkach; predpoved’ami, pouzivanymi viac na vedenie a riadenie
aktivit, aby sa podla moZnosti realizovali Ziaduce podmienky. Tie idey, ktoré
skutocne ,,funguju®, predpovede, ktoré buduce udalosti, ked’ nastant, potvrdzuju;
plany a metddy Cinnosti, ktoré tispesne modifikuji podmienky v Ziaducom smere,
su pravdivé atermin ,pravda“, aplikovany na sudy aidey, nema nijaky iny
vyznam okrem tohto. Teraz sa stru¢ne dotkneme vplyvu tejto koncepcie mysle na
otazku vychovnej metdody ana socidlnu, alebo moralnu bazu aciele Skoly,
ponechajuc jej vplyv na predmet stidia k d’alSiemu ¢lanku.

1. Kazdy vychovny proces by sa mal zafinat nejakou cinnostou
anevyhnutné formovanie zmyslového vnimania, paméite, predstavivosti
a myslenia by malo vyrastat' z podmienok a potrieb tejto &innosti. Cinnost’ by
svojou povahou nemala byt 'ubovol'nou tlohou, ktort uklada ucitel’, ale niecim
podstatne vyznamnym a svojou povahou taka, ze ziak sdm dostatoCne uznava jej
dolezitost, aby mal o fiu zasadny zaujem. Toto je spdsob, ktorym sa dietatu
dostava akdkol'vek prva vychova schopnosti avsetko prvé poznanie o svete.
Pokracujic vo svojej inStinktivnej tendencii siahat’, drzat, hadzat, malé dieta sa
uci poznédvat vlastné koncatiny a ich moznosti a oboznamuje sa s vlastnostami
predmetov, ich tvrdostou, farbami, tvarom, velkostou a mnohymi d’alSimi.
Nezacina poznévat’ tieto predmety, ani mu nijaky nedava prednasku o ich vyskyte.
Dieta zacalo nieCo robit' atieto vysledky sa dostavili nevyhnutne. Pocas
niekol’kych prvych rokov Zivota su instinktivna zvedavost’ dietat’a a prirodzené
prostredie tak dobre navzajom prisposobené, Ze tento vychovny tréning postupuje

vel'mi rychlo a relativne takmer bez dozoru, alebo vedenia.
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Potom prichddza cas, ked bohatSie, plnSie a starostlivej§ie vybrané
a usporiadané prostredie vyzaduje, aby sa dietatu poskytli podnety a podmienky
tej najformativnejsej aktivity, prostredie rozmanitejsie, nez je v beZznej domacnosti
a predsa nie az natol'’ko rozmanité, neusporiadané, mocné a Specializované, akym
je spolocensky zivot vobec. Vedoma vychova zadina v tomto bode. Keby bola
tym, ¢im by mala a mohla byt’, spocivala by vo vybere a usporadivani prostredia,
latok a néstrojov prostrednictvom modelov najlepSich umeleckych diel takej
povahy, aby vyvolavali a cvicili Zivotné funkcie dietata - inymi slovami, aby mu
navrhovali, ¢o ma vyznam robit’ a udrziavali ho v takejto ¢innosti. U¢itelia by boli
pritomni, ako kompetentnejsi, sktsenej$i c¢lenovia spolocnosti, no boli by
pritomni, ako spolupracovnici a spoluhraci, ako kamarati pri dodrZiavani pravidiel
hry, alebo pracovnej aktivity a pri vytvarani — spolu s dietatom — miniatirneho
sveta, ako jasné¢ho vysledku a odmeny za ich spolo¢nu aktivitu.

2. Z tychto rozmanitych aktivit by nevyhnutne vyplyvala kultivacia zmyslov.
Chlapec, ktory hra gulicky, dievca, ktoré oblicka a vyzlieka svoju babiku
a zhotovuje jej Saty, si cvicia svoje zmysly, €o je ovel'a efektivnejsie, pretoze je to
vedrlajsi produkt, sprevadzajuci vykonavanie niektorych ¢innosti a nie Specialna
uloha, alebo ciel’ kladené samoucelne. Modelovanie, zdhradnictvo, prace v dielni
s drevom, alebo kovom, varenie, pletenie atd. — toto su normalne metody
kultivacie, pozorovanie a presnej interpretacie pocitov. Cudstvo neziskavalo svoju
prvi zasobu informdcii kvoli poznaniu, ani tak, ze nechdvalo prirodné objekty
posobit’ na svoju mysel. UCilo sa o rastlinach, Zivocichoch, skalach a pocasi,
pretoze poznanie tychto veci si vyZzadovalo rieSenie problémov stravovania,
obliekania, socidlnej kooperacie a obrany.

3. Cim je vychova intelektualnejsia, zasoba vieobecnych idei a principov
a poziadavky na navyky reflexie a usudzovania by sa mali polozit’ na rovnaky
zaklad. Vsetko myslenie je vo svojom pociatku, planovanim, predvidanim,
formovanim cielov, vyberom a usporadivanim prostriedkov, kvoli ich efektivne;j
a uspesnej realizacii. V naSom stucasnom Skolskom systéme sa vytvara iba malo
prilezitosti na praktické aktivity, ktoré su nevyhnutné pre rozvoj tohto typu

myslenia.
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Prilezitosti na samotni manipulaciu s materidlom, na iniciativu
a zodpovednost’ za dosahovanie vysledkov, za vyhl'adavanie a napravu chyb su
slabé a zriedkavé. Vysledkom je, Ze schopnost myslenia zostava relativne
nerozvinuta, okrem tych zopar jednotlivcov, ktori st prirodzene adaptovani na
Specializovanejsie a Cisto teoretické zaujmy deti a mladeze, ktorych myslenie sa
to¢i skor okolo symbolov veci, nez okolo veci samych. Taki jednotlivci sa ako
Specialisti  dostavaji prirodzene do akademickej skupiny vyskumnikov
a myslitelov. Svet nepochybne vd’ac¢i za vela svojim cistym ,,vyskumnikom*
a ucencom, ale vd’acil by im eSte za viac, ak by ich navyky abstraktného myslenia
boli vypestované na zaklade jeho dosledkov pre spoloCenské zalezitosti. Je to uz
raz tak, Ze do velkej miery boli vytlaceni do izolovanej a abstraktnej skupiny,
izolovanej a abstraktnej v spoloCenskom zmysle, kde st vysledky ich myslenia
znaéne ,,zarudené”, pretoze nie st prekladom symbolov do faktov &innosti. *'

Vo vychovnej schéme, ktora by mala prakticky stelesiiovat’ pragmaticku
koncepciu myslenia, by teda intelektualne vzdelavanie malo nasledujice znaky:
(a), Celé by vyrastalo zpotrieb a moznosti aktivit, ktorymi sa sami Studenti
zaoberaju. Tento princip by bol univerzalny. V sucasnosti sa prejavuje
sporadicky, do istej miery v materskych Skdélkach na najnizSej trovni, vo vyssej
miere vo vedeckych laboratoriach auréitym spdsobom aj v manualnych
a pracovnych cinnostiach v dielni, pri vareni atd’. (b), Informacie by sa
nehromadili, neakumulovali a nenatikali do Ziakov, ako ciel sim o sebe, ale
sustred’ovali by sa okolo rozvoja aktivit. Niektoré informacie sa bezprostredne
vyzaduju pre uspesné¢ vykonanie nejakej Cinnosti: dieta nemdze inteligentne
pracovat’ v zahrade bez toho, aby sa nenaucilo nieco o pdde, semenach, mierach,
rastlinach a ich raste, dazdi a slneCnom Ziareni. Zaujem o neustale vykonavanie
takejto aktivity by vSak vyvolaval zvedavost a otvorenost mysle k mnohym
veciam, ktoré nie su priamo spité s bezprostrednymi potrebami. Postupy
v pol'nohospodarstve v tej, ¢i onej krajine, historicky vyvoj tohto zamestnania,
socialne aekonomické problémy snim spédté si nachadzaju prirodzeni
pritazlivost’ a cestu do mysle toho, kto rozvinul svoj osobny zaujem o takéto

aktivity, ¢o nie je mozné u tych, ktori o tom iba po¢ivaju a Citaji z druhej ruky.

3! Dewey, J.: Progressive Journal of Education I (Jan. 1909): s. 8
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Jednym z velkych cielov, aby sa Skolska praca organizovala hlavne okolo
ur¢itych trvalych trendov zamestnania je, Ze tieto poskytuji prirodzeni os pre
zbieranie a organizaciu vsetkych druhov faktov aidei. © Vzdeldvanie, rozvijané
na tejto baze, by ucilo mysel’, ze vSetky idey, pravdy a teorie atd’., maju povahu
pracovnych hypotéz. Jednou zhlavnych prekdzok pokroku ludstva sa stal
dogmaticky navyk mysle a presvedcenie, ze niektoré principy a idey maju taka
kone¢nu hodnotu a autoritu, ze sa maju akceptovat bez vyhrad a revizie.
Experimentalny navyk mysle, ktory povazuje idey a principy za pokusné metody
rieSenia problémov a za organizaciu dat, je vel'mi nedavny. Vychova, zalozena na
pragmatickej koncepcii by nevyhnutne formovala l'udi, ktori by boli vnimavi
k nevyhnutnosti neustaleho testovania svojich idei a presvedceni prostrednictvom

ich praktickej aplikacie a revizie na baze vysledkov takejto aplikacie.

2.1.3 Zaverecny ¢lanok

Hovoriac o pragmatickej teoérii vo vSeobecnosti ajej dosledkoch pre
vychovni metodu zvlast, navrhujem struéne povedat’ cosi o jej suvislosti
s vychovnym predmetom, alebo Studijnou latkou. Za posledné dve, ¢i tri storocia
reformatori vychovy protestovali proti zauzivanej schéme Studia na zaklade toho,
Ze je umelad avzdialena od Zzivota. Najskor protestovali proti jej verbalnemu
a lingvistickému charakteru, proti faktu, ze bola tak bezvyhradne oddana
symbolickému uceniu. Tento protest bol viac, ¢i menej efektivny a do skol sa
dostala latka, pochadzajuca z prirody (vied) a zo Zivota l'udi (histérie). Potom to
bol protest proti vyluéne informacnému charakteru tychto studii, proti kladenému
dorazu na memorovanie a hromadenie znalosti a poziadavka kladend na nieco, ¢o
by ju priamejSie a uzito¢nejsSie spajalo so sucasnymi spolofenskymi potrebami.
Ako reakcia na tuto poziadavku sa zavadzali priemyselny dizajn, pracovna

vychova a pozostatky rozlicnych remesiel.
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Ak do zoznamu vyucovacich predmetov, ktory sa napokon dostal do §kol,
pridame eSte hudbu a d’alSie ,,umelecké™ predmety, neCudujme sa, ze sa objavil
pokrik  proti  predimenzovanym = osnovam, ktorym chyba jednota
a koncentrovanost’; ze obsahuju roztrasené, pretazujuce aktivity tak pre ucitelov,
ako aj pre ziakov. Dokonca sa objavilo volanie po navrate k jednoduchosti
skromnych narokov starodavneho ,,trivia“.32

Neexistuje vSak nejaka ina cesta organizacie latky a zabezpeCenia jednoty
cielov? Vychova l'udstva, ako takého sa dosahovala prostrednictvom zamestnani,
ktorym sa venovalo, a ktoré sa rozvijalo. Povolania, profesie, oblasti ¢innosti,
ktoré sa spolocensky vyvinuli, dodavali socialne podnety poznavaniu a centram,
okolo ktorych bolo organizované. Ak by boli zamestnania pre vychovu
fundamentalne, Skolska praca by sa podriadila prirodzenym principom socidlneho
a mentalneho vyvoja. Pociatky takejto reformy sa uz zavadzaji, Froebel pochopil
tato koncepciu vo svojej schéme vychovy deti, hoci jeho postup bol prili§
romanticky a symbolicky na to, aby umoznil idei nadobudnut’ adekvatny vyraz.

Inzinierske a technické Skoly, v ktorych sa vedy vyucuju s ohl'adom na ich
spoloCenské vyuzitie, ilustruju na vyssej trovni Skolskej hierarchie d’alsi aspekt
tohto principu. Rastici déraz na pracu v zihrade, pestovatel'stvo, varenie,
pletenie, dielenské prace s drevom a kovom v zékladnych a strednych Skolach st
dalsie symptomy toho istého hnutia. NajvysSia hodnota a (dufajme) osud
sucasného smerovania k industridlnej vychove bude zavisiet' od toho, ¢i sa zmeni
na Skolski metddu, v tom pripade by bolo lepSie, keby sa okamzite odstranila
alebo, €i si uvedomi fundamentalny vyznam kultivovania typickych a trvalych
smerov ¢innosti, ktoré maju socialnu hodnotu pre vsetkych. Je vaznou chybou
rozmyslat’ o aktivitich zamestnania, akoby mali iba prozaicku, alebo utilitarnu,
¢i dokonca iba komerénu hodnotu. Ich primarna hodnota je vychovna. Spociva
v kultivacii myslenia chlapcov a dievCat v spojeni s vecami, ktoré na nich
pdsobia, ako vyznamné, namiesto rozvijania schopnosti mysliet’ prostrednictvom
Ciastocne umelych tloh a gymnastickych cviceni. NevyluCuje to, ale zahfia,

Sirok1 a liberalnu schému poznania.

32 Dewey, J.: Progressive Journal of Education I (Feb. 1909): s. 6, 7.
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Vsetky typické socialne zamestnania spocivaji vo vedeckom pochopeni
a informaciach. Jednou zhlavnych hodnét dielenskej prace, pletenia, prace
v zahrade atd’., dokonca v zakladnej Skole je, ze uvadzaju ziaka do prirodnych
faktov asil a motivuju uplne sa oboznamit’ s konkrétnymi faktami a zdkonmi
prirody. Historicky vyvoj zamestnani, prostrednictvom ktorych si 'udia podrobili
prirodu tak, ze pochopili jej tajomstva anaucili sa kooperovat medzi sebou
v zdujme spolocnych cielov, podava kI'a¢ k Stadiu historie, ukazuje, €o je v mase
faktov, zdedenych v minulosti, dolezité, a Co trivialne. Adekvatne zvladnutie
typickych zamestnani vedie ziaka k Stadiu socidlnych podmienok a ciel'ov
sucasnosti, faktov, ktoré, ked sa klasifikuji, tvoria sociologiu, politicka
ekonomiu, obciansku nauku a politolégiu. Aj umenie je v tom obsiahnuté, pretoze
ako poukazali Morris a d’al$i — vSetko stelesnenie idei vo vonkajsej forme, ked’ sa
robi slobodne a s poteSenim z ¢innosti, ma tendenciu nadobudat’ umelecka
kvalitu. Slovom, na vede, histérii a umeni niet nicoho, ¢o vychovna skusenost’
minulosti ukazala, ako hodnotné, aco by vychova k zamestnaniu nemohla
zahrnat'. Staré hodnoty by sa zachovali, ale sustredili by sa okolo nového principu
a ziskali by silu nového motivu. Napokon, takd vychova by zmenila ducha skoly,
pretoze aktivity vnej by boli v stlade so zaujmami a aktivitami muZov a Zien
vobec, skola by stratila svoj Specialny eticky kodex a moralnu vychovu, ktord ju
nevyhnutne charakterizuje prave tak, ako izoluje. Ponala by do seba moralne ciele
asily socidlnej sympatie, kooperacie a pokroku. Zamestnanie prirodzene spaja
Pudi do skupin, rozvija skupinové vedomie, schopnost’ osamostatiovat’ sa, no
1 harmonicky spolupracovat. Poznanie, Skolské vysledky, umeleckd kultura,
sledované dnes iba zosobného hladiska a ciela, vedi k egoizmu, socidlnej

stratifikacii a antagonizmom.
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2.2 Filozofia vychovy

1. Kriticky prehl'ad. — Hoci sa zaoberame filozofiou vychovy, ziadnu jej
definiciu sme zatial’ nepodali, ani sme explicitne neuvazovali o jej povahe. Tuto
tému teraz uvadzame suhrnnym vykladom logického usporiadania predoslého
rozboru s cielom vylozit' filozofické otazky v nom zahrnuté. Potom podame
v $pecifickejsich filozofickych terminoch stru¢ny rozbor teoérii poznania
a moralky, ktoré st obsiahnuté v rozlicnych vychovnych idealoch pdsobiacich
Vv praxi.

Predoslé kapitoly spadaji logicky do troch ¢asti.

I. Uvodné kapitoly sa zaoberajii vychovou, ako spolo¢enskou potrebou
a funkciou. Ich ucelom je naértnat vSeobecné ¢érty vychovy, ako procesu,
prostrednictvom ktorého socialne skupiny upeviiuju svoju nepretrzitu existenciu.
Vychovu sme ukazali, ako proces obnovy vyznamov skusenosti prostrednictvom
ich prenosu, Ciasto¢ne nahodilého vo vztahu k spolocenskému styku, alebo styku
dospelych s mladezou a CiastoCne zamerne ustanoveného na dosiahnutie
spolocenskej kontinuity. Tento proces zahfiial v naSom chéapani vedenie a rozvoj
tak nedospelého jednotlivca, ako aj skupiny, v ktorej zije.

Nase uvahy boli formalne vtom, Ze sa nijako zvlast nedotykali kvality
nejakej socidlnej skupiny, nejakého typu spolocnosti, usilujucej o vlastné
zachovanie cestou vychovy. VsSeobecna diskusia sa potom konkretizovala
vo vztahu k socidlnym skupinam, ktoré s cielavedome progresivne a usiluju
o vicSiu rozmanitost spolocnych zdujmov na rozdiel od tych, ktoré sa
zameriavaju iba na zachovavanie zauzivanych zvykov. Takéto spoloCnosti sa
povazovali za demokratické v dosledku vicsej slobody, poskytovanej jej ¢lenom
a vedomej potreby upeviovat’ u jednotlivcov uvedomely socializovany zaujem
anie iba doveru v silu zvykov, pdsobiacich pod kontrolou vyssej triedy. Tento
druh vychovy, vlastny rozvoju demokratickej spolo¢nosti, sa potom explicitne

bral, ako kritérium d’alSej, detailnejSej analyzy edukacie.

Text je XXIV. kapitolou Deweyho, J.: Demokracie a vychovy, New York 1966, 1. Casti tohto textu

rekapitulujeme obsah knihy
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II. Tato analyza, zalozena na demokratickom kritériu, v naSom chapani

zahrnala idedl neustalej rekonstrukcie, resp. reorganizacie skusenosti a to takej
povahy, ktorda rozvija jej uvedomely vyznam, alebo socialny obsah, ako aj
schopnost’ jednotlivcov konat, ako hlavni obhajcovia tejto organizacie.*
Dané rozliSenie sa potom vyuzilo na nacrtnutie prislusSnych charakteristik
predmetu a metdédy. Definovala sa aj ich jednota, pretoze metdda Stidia a ucenia
na tomto zdklade je prave pohybom, vedome zameranym na reorganizaciu
predmetu skusenosti. Z tohto hl'adiska sa rozvijali hlavné principy metody
a predmetu ucenia.>

III. AZ na nahodnu kritiku, venovani ilustracii principov, metddou
kontrastu, tato faza diskusie sa povaZovala za demokratické kritérium a jeho
aplikaciu v sucasnom spolocenskom Zivote za samozrejmost. V nasledujicich
kapitolach (XVIII-XXII)* sa posudzovali su¢asné obmedzenia jej aktudlnej
realizacie. Zistili sme, Ze ich zdrojom je predstava, ze skiisenost’ pozostava
z rozmanitych samostatnych oblasti, alebo zaujmov, z ktorych vsetky maji svoju
samostatnl hodnotu, predmet a metodu, vSetky sa navzajom kontroluju a ked’ je
tato vzajomna kontrola adekvatna, vytvaraju akusi ,,rovnovahu sil“ vo vychove.
Potom sme pokracovali analyzou réznych predpokladov tejto segregacie.
Z praktickej stranky sa zistilo, Zze maji svoju pri¢inu v rozdeleni spolo¢nosti na
viac, alebo menej rigidne vyclenené triedy askupiny — inymi slovami,
v zablokovani plnej a pruznej socialnej interakcie a socialneho styku. Tieto zlomy
v socidlnej kontinuite sa chapali, ako ich intelektualna formulacia v podobe
rozli¢cnych dualizmov, alebo antitéz, ako su praca avolny cas, prakticka
a intelektualna aktivita, Clovek a priroda, individualita a spolo¢enstvo, kultira
a profesia. V tejto analyze sme zistili, Ze tieto rozmanité problémy maji svoje
pendanty vo formuldciach, ktoré sa stali klasickymi filozofickymi systémami, a ze
zahimaju hlavné problémy filozofie, ako st vedomie (alebo duch) a hmota, telo

a mysel’, mysel a svet, individuum a jeho vztahy s druhymi atd’.

33 Dewey, J.: Demokracia a vychova, New York 1966, kapitoly VI-VII
3 Dewey, J.: Demokracia a vychova, New York 1966, kapitoly XIII-XIV.
33 Dewey, J.: Demokracia a vychova, New York 1966, kapitoly XVIII-XXIII.
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V pozadi tychto rozlicnych separacii sme objavili fundamentalny predpoklad
izolacie mysle od aktivity, zahfnajucej fyzikdlne podmienky, telesné orgény,
materidlne zariadenia a prirodné objekty. V dosledku toho sme nacrtli filozofiu,
ktora identifikuje povod, miesto a funkcie mysle v aktivite, kontrolujicej
prostredie. Tak sme uzatvorili kruh a vratili sa ku koncepciam prvej casti knihy,
ako su: biologicka kontinuita 'udskych impulzov a instinktov s prirodnymi silami;
zavislost’ rozvoja mysle na participacii v spolo¢nych cielavedomych aktivitach;
vplyv fyzikalneho prostredia cestou jeho vyuZivania, ako socialneho; prostriedku
nevyhnutnost’ vyuzivania individualnych rozdielov v snahe o progresivne sa
rozvijajucu spoloCnost’ apri jej koncipovani; podstatnd jednota metody
a predmetu, vnutornd kontinuita cielov a prostriedkov; koncepcia mysle, ako
myslenia, ktoré¢ vnima a testuje vyznamy spravania. Tieto koncepcie si v stlade
s filozofiou, ponimajucou inteligenciu, ako ucCelni reorganizaciu materialu
skusenosti prostrednictvom ¢innosti, ale su v rozpore s kazdou zo spominanych

idealistickych filozofii.

2.2.1 Povaha filozofie.

Nasou d’alSou ulohou je vyexcerpovat’ a zviditeI'nit’ ideu filozofie implicitna
naSim uvaham. Uz sme vlastne opisali, hoci nedefinovali, filozofiu z hl'adiska
problémov, ktorymi sa zaobera a poukdzali sme na to, ze tieto problémy pramenia
v konfliktoch a tazkostiach spoloc¢enského zivota. Tymito problémami su také
zalezitosti, ako vztahy vedomia a hmoty, tela a duse, l'udskosti a prirodnej
povahy, individudlneho a spoloCenského, tedrie, resp. poznania a praxe, resp.
konania. Filozofické systémy, ktoré formuluju tieto problémy, zaznamenavaju
hlavné charakteristiky a tazkosti sucasnej spolo¢enskej praxe. Vnasaju do jasného
vedomia to, ¢o si l'udia myslia o prirode, sebe samych a realite, ktorti chcu
obsiahnut’, alebo ovladnut. Ako sa da ocakavat, filozofia sa teda vSeobecne
definuje sposobmi, ktoré zahimaju ista totalitu, vSeobecnost’ a fundamentalnost’

tak predmetu, ako aj metody.
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Vo vztahu k predmetu je filozofia pokusom obsiahnut’, t. j. pospajat’ rozlicné
jednotlivosti sveta a zivota do jednotného vSeobsiahleho celku, ktory bude bud’
jednotou, alebo ako v dualistickych systémoch — bude redukovat pluralitu
jednotlivin na maly pocet najvyssich principov. Pre postoj filozofa a pre tych,
ktori akceptuju jeho zavery, je charakteristické usilie dosiahnut’ taky jednotny,
suvisly a uplny pohl'ad na sktsenost, ako je len mozny. Tento aspekt sa vyjadruje
slovom ,,filozofia“ — laska k mudrosti. Vzdy, ked sa filozofia brala vazne,
predpokladalo sa, ze oznacuje dosahovanie mudrosti, ktora by mohla ovplyvnit
sposob zivota. Svedectvom je fakt, ze takmer vSetky antické filozofické skoly boli
taktieZ organizovanym sposobom Zzivota tych, ktori akceptovali ich ucenie a boli
oddani urcitym typickym spdsobom spravania; svedectvom je doverné spojenie
filozofie s teologiou v rimskej cirkvi v stredoveku, jej Casté spajanie sa
s nabozenskymi zaujmami a v ¢ase narodnych kriz jej spojenie s politickymi
zasahmi. Toto priame auzke spojenie filozofie s nazorom na Zivot zvycajne
odlisuje filozofiu od vedy. Konkrétne fakty a zakony vedy evidentne ovplyviuju
spravanie. Odporucaju, ¢o robit’, Co nie a poskytuju prostriedky na realizaciu. Ked’
je veda menom nielen pre spravu o urcitych faktoch, odhalenych o svete, ale aj
pre vSeobecny postoj k nemu — postoj, odlisny od toho konkrétneho, o treba
vykonat — prechadza do filozofie, pretoze fundamentalne dispozicia predstavuje
postoj nie k tej, ¢i onej veci, ani dokonca k stthrnu veci, ale k itvaham, ktoré
reguluju spravanie. Preto filozofiu nemozZzno definovat’ iba z hl'adiska predmetu.
Z tohto dovodu definiciu takych pojmov, ako vSeobecnost, totalita
a fundamentalnost’ mozno najlepsie podat’ z hl'adiska dispozicie voci svetu, ktora
oznacuju. V doslovnom a kvantitativnom zmysle sa tieto terminy nevztahuju na
predmet poznania, pretoZe uplnost’ a konecnost’ st mimo diskusie. Sama povaha
skusenosti, ako neustaleho procesu zmien to zakazuje. V menej rigidnom zmysle
sa vztahuju skoér na vedu, nez na filozofiu, pretoZe je to zjavne matematika,
fyzika, chémia, biologia, antropoldgia, historia atd’., ku ktorym sa musime obracat’
kvoli faktom o svete, nie k filozofii. Vedy musia povedat, ktoré zovSeobecnenia

o svete su udrzatel'né, a ¢im konkrétne su.
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Ked sa vsak pytame, aky druh stalej dispozicie vedie ku konaniu, vedecké
objavy od nas vyzaduju, kladieme filozoficku otazku. Z toho hladiska ,.totalita“
neznamend beznadejnu ulohu kvantitativneho suhrnu, znamena skor
konzistentnost’ sposobu reagovania vo vztahu k pluralite prebiehajicich udalosti.
Konzistentnost’ neznamena doslovnu identitu, lebo v pripade, Ze ta ista vec sa
nestava dvakrat, presné opakovanie reakcie je istou poruchou. Totalita znamena
kontinuitu, pokracovanie v predoslom navyku konania a readaptaciu, potrebnu na
udrzanie sa pri zivote a jeho rozvijanie. Namiesto toho, aby oznacovala hotova
kompletnu schému konania, znamena udrzanie rovnovahy v mnozstve rozlicnych
¢inov, takZe vSetky si navzajom preberaji a odovzdavaju svoj vyznam. Kazdy, kto
je nepredpojaty avnimavy knovym podnetom, kto je koncentrovany
a zodpovedny pri ich spajani, ma do tej miery filozoficki dispoziciu. Jednym
z popularnych vyznamov filozofie je pokoj a trpezlivost, zoci-voci tazkostiam
a stratdm; dokonca sa predpoklada, Ze je to schopnost znasat’ bolest’ bez
ponosovania. Tento vyznam je vSak skor poctou vplyvu stoickej filozofie, nez
atribitom filozofie vo vSeobecnosti.

No pokial sa tvrdi, Ze celostnost’, charakteristicka pre filozofiu, je schopnost
ucit’ sa, alebo nachadzat’ zmysel dokonca aj v neprijemnych zvratoch skiisenosti
a stelesiiovat’ naucené v schopnosti ucit’ sa d’alej, je to opravnené v kazdom jej
ponati. Analogicka interpretdcia sa vztahuje na vSeobecnost’ a fundamentalnost’
filozofie. Vzaté doslova, s to absurdné naroky; naznacuju chorobnost’. Finalita
vSak neznamena, ze skusenost’ sa konci a vyCerpava, ale ze je to dispozicia
prenikat’ do hlbsich tirovni zmyslu, dostavat’ sa pod povrch a nachadzat’ suvislosti
v kazdej udalosti, alebo objektu a uchovavat’ si ich. Podobne je filozoficky pristup
vSeobecny vtom zmysle, Ze ma averziu brat Cokol'vek v izolacii; snazi sa
umiestnovat’ akt do jeho kontextu — a ten konstituuje jeho vyznam. Je dobré, ked’
filozofiu spajame s myslenim a nie s poznanim. Poznanie, zd6vodnené poznanie,
je veda; reprezentuje objekty, ktoré s ustalené, usporiadané, disponujlce
racionalitou. Myslenie, na druhej strane, sa vztahuje k budicnosti. Je vyvolavané

nestalost’ou a usiluje sa o prekonanie neporiadku.
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Filozofia je myslenie o tom, Co poznanie od nds vyzaduje, aky reaktivny
pristup je ziaduci; je ideou o tom, ¢o je mozné, nie zdiznamom ukonceného aktu;
preto je hypoteticka, ako vSetko myslenie. Predstavuje stanovenie nieCoho, ¢o
treba vykonat — nieCoho, oc¢o sa treba snazit. Jej hodnota nespociva
v poskytovani rieseni, (ktoré sa daji dosiahnut’ iba konanim), ale v definovani
tazkosti a navrhovani metdd, ako sa s nimi vyrovnavat. Filozofia by mohla byt
takmer definovand, ako myslenie, ktoré si uvedomilo samo seba, ktoré
zovSeobecnilo svoje miesto, funkciu a hodnotu v sktsenosti. ESte konkrétne;jsie,
poziadavka ,totalneho pristupu vznikd preto, lebo v zZivote existuje prakticka
potreba integracie rozlicnych konfliktnych zadujmov. Tam, kde su zaujmy také
povrchné, Ze 'ahko prechadzaji jeden do druhého, alebo kde nie st dostatocne
organizované, aby sa dostali do vzajomného konfliktu, potreba filozofie sa
nepocituje. No ak sa vedecky zaujem dostane do rozporu, povedzme,
s nabozenskym, alebo ekonomicky zaujem s vedeckym, ¢i estetickym, pripadne
ked konzervativny zaujem o poriadok je v rozpore s progresivhym zaujmom
o slobodu, alebo ked sa inStitucionalizmus zrdza s individualitou, je tu podnet
odhalit’ nejaké vSeobecnejsie hladisko, z ktoré¢ho by sa divergencie mohli dat’
dokopy a obnovila by sa konzistencia, ¢i kontinuita skusenosti. Casto si moze
tieto konflikty sposobit’ aj jednotlivec sam; sféra boja medzi ciel'mi je limitovana
a ¢lovek si vypracuva svoje vlastné hrubé rieSenia. Takato domacka filozofia je
prvotna a neraz adekvatna. No jej vysledkom nie st filozofické systémy. Tie
vznikaju, ked’ protikladné poziadavky rozdielnych idedlov spravania ovplyviuju
komunitu, ako celok aked je potreba readjusticie vSeobecna. Tieto vlastnosti
vysvetl'uju niektoré veci, ¢asto uvadzané, ako namietky voci filozofii, napriklad
pokial’ ide o tlohu individualnej $pekulativnosti a jej kontroverznej rozmanitosti,
ako aj o fakt, ze filozofia akoby sa neustadle zaoberala prevazne tymi istymi
otazkami, len rozdielne formulovanymi, bezpochyby, to vsetko viac, alebo mene;j
charakterizuje dejiny filozofie. No nejde tu ani tak o namietky voci filozofii, ako
najmé voci l'udskej povahe a dokonca voci svetu, do ktorého je l'udska povaha

zasadena.
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Ak existuju rozdielne diagnozy pricin tychto tazkosti a rozdielne névrhy, ako
sa snimi vyrovnat; ak teda konflikt zdujmov je viac, ¢i menej stelesneny
rozdielnymi skupinami l'udi, musia existovat’ rozdielne, konkurujuce si filozofie.
Vo vztahu k nejakej udalosti je dostatocny dokaz vsSetko, ¢o je potrebné na
dosiahnutie stihlasu a istoty; udalost’ sama je nepochybna. No vo vztahu k tomu,
¢o je mudre konat’ v zlozitej situdcii, je nevyhnutna diskusia prave preto, lebo vec
sama je eSte neurCitd. Nikto nebude ocakavat, ze vladnuca trieda, zijuca
v pohodli, bude mat" rovnaku filozofiu Zzivota, ako ti, ktori tazko zapasia
o existenciu. Ak by majetni achudobni mali rovnaky fundamentalny postoj
k svetu, obsahoval by bud neuprimnost, alebo nedostatok seridoznosti.
Spolocnost’, venujiica sa industridlnym cielom, aktivna v podnikani a obchode,
pravdepodobne nebude vidiet' potreby a moznosti Zivota rovnakym sposobom,
ako spolocnost’ s vysokou estetickou kultirou a slabym podnikanim v oblasti
pretvarania prirodnych sil mechanickou cestou. Socialna skupina so zjavne
nepretrzitou historiou bude reagovat’ na krizu mentalne vel'mi odli$nym sposobom
od tej, ktora pocitila Sok z nadhlych zlomov. Dokonca aj keby boli prezentované
rovnaké data, hodnotili by sa rozdielne. No rozdielne druhy skusenosti,
sprevadzajuce rozdielne sposoby zivota, tak zabranuju v prezentovani rovnakych
dat, ako aj vedu k rozdielnej hierarchii hodnét.

Pokial’ ide o podobnost’ problémov, tato je Casto viac vecou zdania, nez
fakticity, ked’ze staré diskusie sa prekladaju do terminov sucasnych t'azkosti. No
v urcitych fundamentalnych ohl'adoch rovnaké krizové situacie Zivota sa z ¢asu na
Cas vracaju len stakymi zmenami, ktoré st ndsledkom zmeny socialneho
kontextu, vratane rozvoja vied. Fakt, ze filozofické problémy vznikaju v dosledku
rozsirenych a Siroko pocitovanych tazkosti v spoloCenskej praxi je skryty, pretoze
filozofi sa stavaju Specializovanou vrstvou, pouzivajicou odborny jazyk,
nepodobny slovniku, v ktorom sa bezprostredné t'azkosti vyjadruju.

Avsak tam, kde sa systém stava vplyvnym, jeho spojenie s konfliktom zdujmov,
volajucom po nejakom programe socialnej adjustécie, sa da vzdy odhalit’. V tomto
bode sa objavuje uzke spojenie medzi filozofiou a vychovou. Vychova fakticky
ponuka vychodiskovu pddu, z ktorej sa da preniknut’ do I'udského — na rozdiel

od technického — vyznamu filozofickych diskusii.
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Student ,,sam o sebe je vzdy v nebezpelenstve, e filozofiu bude brat
prevazne ako svieze, alebo striktné intelektualne cvicenie — ako nieCo, ¢o filozofi
povedali a €o sa tyka iba ich. No ked’ sa k filozofickym problémom pristupuje
z hl'adiska mentalnej dispozicie, s ktorou koreSponduju, alebo z hladiska
vyznamu pre vychovnl prax, ktori maju, ked sa podl’a nich postupuje, zivotna
situacia, ktora formuluju sa nikdy nedd celkom prehliadnut. Ak tedria nema
ziadny vyznam pre vychovné usilie, musi byt umeld. Vychovné hl'adisko nam
umoznuje vidiet’ filozofické problémy tam, kde vznikaju a narastajii tam, kde st
doma, a kde ich akceptovanie, alebo odmietanie ma vyznam pre prax.

Ak chceme uvazovat’' o vychove, ako o procese formujucom fundamentalne
dispozicie - intelektualne aj emociondlne — vo vzt'ahu k prirode i druhym l'ud’om,
filozofiu mdézeme dokonca definovat, ako vSeobecnu tedriu vychovy. Pokym
filozofia nema zostat’ symbolickou, alebo verbalnou, ¢i sentimentalnou zal'ubou
pre vyvolenych, alebo len svojvol'nou dogmou, jej revizia minulej skusenosti a jej
program hodnot musi pdsobit’ na spravanie. Verejna agitacia, propaganda,
legislativna a administrativna c¢innost’ su efektivne pri zmene dispozicie, ktoru
filozofia oznacuje za ziaducu, ale len do tej miery, do akej su vychovné — teda do
tej miery, do akej modifikujil mentalne a mravné postoje.

Také metoédy su kompromitované najviac faktom, ze ich pouzivaja
ti, ktorych navyky st uz prevazne ustalené, kym vychova mladeze ma CestnejSie
a vol'nejSie pole pdsobnosti. Na druhej strane vedenie Skolstva ma tendenciu stat’
sa rutinnou empirickou zalezitostou, kym sa jeho ciele a metddy neozivuji takym
Sirokym a sympatickym skimanim jeho miesta v sifasnom zivote, aké ma
poskytnut’ prave filozofia. Pozitivna veda prakticky zahfiia ciele, ktoré ma
komunita zaujem dosiahnut’. Ak je od takychto ciel'ov izolovana, nezalezi jej na
tom, ¢i jej objavy sa pouzivaji na lieCenie, alebo na Sirenie choréb na
rozmnozovanie prostriedkov podpory Zivota, alebo na vyrobu vojnového
materialu, alebo na jeho likvidaciu. Ak sa spolo¢nost’ zaujima o prvi z tychto veci

skor, nez o druhu, veda ukazuje cestu jej realizacie.
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Filozofia tak ma dvojita: jednak kritiku cielov s ohl'adom na existujuci stav
vedy, poukazujic na hodnoty, ktoré sa stali zastaralymi, voci poziadavkam
novych zdrojov ana hodnoty, ktoré st iba sentimentilne, pretoZe neexistuju
ziadne prostriedky na ich realizaciu; a jednak interpretaciu vysledkov Specidlnych
vied vzhl'adom na ich vplyv na spolocensku aktivitu. Nie je mozné, aby mala
nejaky uspech bez vychovnych ekvivalentov, pokial’ ide o to, ¢o robit, a co nie,
pretoze filozofickd tedria nemd nijaki Aladinovu lampu, aby si vyvolala
bezprostrednu existenciu hodndt, ktoré intelektualne konstruuje. V mechanickych
oblastiach sa vedy stavaji metdodami riadenia v zdujme vyuzivania energie
predmetov pre vedomé ciele. Vo vychovnej oblasti moze filozofia generovat
metédy vyuzivania energie ludskych bytosti v sulade s vaznymi a hlbokymi
koncepciami Zivota. Vychova je laboratoriom, v ktorom sa filozofické rozliSenia
konkretizuju a testuju. Je priznacné, Ze europska filozofia vznikala (medzi
Aténcanmi) pod priamym tlakom vychovnych otazok.

Prvé dejiny filozofie, rozvijané Grékmi v Malej Azii a Italii, pokial' ide
orozsah jej tém, st hlavne kapitolou dejin vedy viac nez filozofie, ako ju
chapeme dnes. Jej predmetom bola priroda a Spekulovalo sa o tom, ako veci
vznikaji a menia sa. Neskor cestujtci ucitelia, znami ako sofisti, zacali aplikovat’
vysledky a metody prirodnych filozofov na 'udské spravanie.

Ked sofisti, prva skupina profesionadlnych vychovavatelov v Europe,
vyucovala mladez cnostiam, politickym umeniam a spravovaniu mesta
a domdacnosti, filozofia sa zacala zaoberat’ vztahom individudlneho
k univerzalnemu, k nejakej vSeobecnej triede, alebo skupine; vztahom cloveka
a prirody, tradicie a reflexie, poznania a konania. Kladla si otazky: mozno sa
cnosti — nejakej overenej dokonalosti — naudit? Co je ucenie? Shvisi
s poznavanim. Co je teda poznanie? Ako sa dosahuje? Prostrednictvom zmyslov,
alebo v nejakej forme Cinnosti, ¢i rozumom, ktory sa predbezne podriadil logicke;j
discipline? Pretoze ucenie je nadobudanie poznania, zahtia prechod od neznalosti
k mudrosti, od nedostatku k hojnosti, od chyb k dokonalosti, od nebytia k bytiu,

takto ho prezentovali Gréci.
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Ako je takyto prechod mozny? Su zmeny, stdvanie sa, vyvoj, skutocne
mozné, a ak, tak ako? A za predpokladu zodpovedania takychto otdzok, aky je
vzt'ah vyuCovania, poznania a cnosti?

Posledne uvedenad otazka viedla k otvoreniu problému, vztahu, rozumu
a konania, teodrie a praxe, pretoze cnost’ jasne spociva v konani. Nie je poznavanie,
aktivita rozumu, najvzneSenejSim atributom cloveka? Ateda nie je Cisto
intelektudlna aktivita sama najvyssou zo vsetkych dokonalosti, v porovnani
s ktorou su cnosti susedského a obc¢ianskeho Zivota druhoradé? Alebo, na druhej
strane, je hrdé intelektualne poznanie viac, nez prazdnym a marnym narokom,
demoralizujiicim charakter a deStruujicim socidlne vizby, ktoré spdjaju l'udi
dokopy v ich komunalnom Zivote? Nie je jedine pravdivy, pretoZe jedine mravny,
zivot ziskavany cestou poslu$ného navykania na obvykli prax komunity? A nie je
nova vychova nepriatelom dobrého obcianstva, pretoZze stanovuje normy,
konkurujuce ustalenym tradiciam komunity? O dve, alebo tri generacie neskor sa
takéto otazky oddelili od svojho povodného praktického vyznamu pre vychovu
diskutovalo sa onich samoucelne, t. j. ako o predmetoch filozofie,
ako samostatnej oblasti skimania. No fakt, ze prud eurdpskeho filozofického
myslenia vznikol, ako tedria vychovného postupu, zostava vystiznym svedectvom
uzkeho spojenia filozofie a vychovy.

,Filozofia vychovy* nie je vonkajSou aplikaciou hotovych idei na prakticky
systém majuci radikalne odliSny pdvod aucel, je len explicitnou formulaciou
problémov formovania spravnych mentalnych a moralnych navykov vo vzt'ahu
k tazkostiam sucasného spoloCenského zivota. NajprenikavejSia definicia
filozofie, aku je mozné podat, je teda ta, Ze je to teodria vychovy v jej
najvSeobecnejSich fazach. RekonStrukcia filozofie, vychovy, spolocenskych
idedlov a metdd tak idu ruka v ruke. Ak existuje Specialna potreba rekonstrukcie
vychovy v sucasnosti, ak tato potreba robi urgentnou prehodnotenie zakladnych
idei tradi¢nych filozofickych systémov, je to v dbsledku prenikajiicej zmeny
v spolocenskom Zivote, sprevadzajucej pokrok vied, industridlna revoltcia

a rozvoj demokracie.
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Takéto praktické zmeny sa nemdzu uskutocnit’ bez poziadavky vychovnej
reformacie, ktora im ma ist' v ustrety a bez lidrov, odpovedajucich na otazky,
ktoré idey a idealy su obsiahnuté v tychto spolocenskych zmenach a aké revizie si
vyzaduju idey a idedly, zdedené od starSich a odlisnych kultdr. Mimochodom,
v celej knihe a explicitne v poslednych niekol'kych kapitolach sme sa zaoberali
prave tymito otazkami, pretoze ovplyviuji vztah mysle atela, tedrie a praxe,
cloveka a prirody, jednotlivca aspolocnosti atd. V zavere¢nych kapitolach
zosumarizujeme predoslu diskusiu najprv vzhl'adom na filozofiu naboZenstva,

potom vzhl'adom na filozofiu moralky.*®

Zhrnutie: Po prehlade s cielom vylozit' filozofické problémy obsiahnuté
v predoslych diskusiach, sme filozofiu definovali, ako vSeobecnu teoriu vychovy.
O filozofii sa povedalo, Ze je formou myslenia, ktoré — ako vSetko myslenie —
nachddza svoj pévod vtom, Co je vpredmete skusenosti neisté; ktoré sa
zameriava na urCenie podstaty nejasnosti a formuluje hypotézy na jej vyjasnenie,
prostrednictvom testu konania. Filozofické myslenie sa vyznacuje faktom, ze
neistoty, ktorymi sa zaobera, spocivaju v Sirokych spoloc¢enskych podmienkach
a cieloch, v konfliktoch organizovanych zdujmov a institucionalnych poziadaviek.
Pretoze jedinym spdsobom, ako zabezpecit harmonicku readjustaciu
protikladnych tendencii, je cesta modifikdcie emociondlnej a intelektudlne;
dispozicie, je filozofia zaroven explicitnou formulaciou rozlicnych zivotnych
zaujmov a predkladanim hl'adisk a metdd, prostrednictvom ktorych sa moéze
dosiahnut’ lepSia vyvazenost zaujmov. Pretoze vychova je proces, pomocou
ktorého sa mdze potrebna transformacia uskutoénit’ a nezostat’ iba hypotézou
toho, Co je ziaduce, dospievame k zddvodneniu tvrdenia, Ze filozofia je teoria

vychovy, ako cielavedome vedenej praxe.

3% Dewey, J.: Demokracia a vychova, New York 1966, kapitoly zavereéné - zhrnutie
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3. MOJE PEDAGOGICKE KREDO

3.1 Co je vychova

Som presvedceny, Ze cela vychova pokracuje tak, ako sa jedinec postupne
podiel’a na socialnom vedomi svojej rasy. Proces zacina neuvedomelo uz skoro pri
narodeni a pozvolna utvdra schopnosti jednotlivca anasycuje jeho vedomie,
formuje jeho zvyky, vytvara jeho predstavy a vzbudzuje jeho city a emocie. Touto
vychovou sa stava, ze jedinec postupne vnikd do intelektudlneho a moralneho
bohatstva zdrojov, ktoré sa podarilo l'udstvu vytvorit. Ani formalne a technicky
najrozvinutejsia vychova na svete nemoze byt celkom oddelena od tohto procesu.
Mobze ho iba organizovat, alebo istym spOsobom usmerniovat. K naleZitej
vychove dochadza jedine podnecovanim schopnosti dietata na poziadavky
spolocenskych situacii, v ktorych sa nachadza. Tymito poziadavkami je
podnecované, aby sa jednalo ako Clen istej jednoty, vymanilo sa z pdvodnej
ohrani¢enosti svojho jednania a citenia a uvedomilo si samo seba zo stanoviska
prospechu skupiny, ku ktorej patri. Z reakcii, ktorymi ostatni odpovedaju na jeho
¢innost’ znamena v spolocenskych suvislostiach. Odraza sa v nich hodnota, ktora
dana cCinnost ma, napr: z odpovede na svoje instinktivne zvatlanie sa dieta
dozveda, o toto zvatlanie znamend, jeho Zvatlanie sa meni na artikulovant rec¢
a tou je dieta uvadzané do usporiadaného bohatstva idei a citov, ktoré su zhrnuté
do jazyka.

Vychovny proces ma dve stranky — psychologickll a sociologicku a ziadna
z nich nemoéze byt bez zlych nasledkov podriadena tej druhej, alebo zanedbana.
Psychologicka stranka pritom tvori zaklad. InStinkty a schopnosti dietata
dodavaju tuplnej vychove material a poskytuju jej vychodisko. Ak nie je tsilie
vychovavatela spojené s Cinnostou, ktoré predvadza dieta zo svojej vlastnej
iniciativy nezavisle na nom, obmedzi sa vychova len na vonkajsi natlak. Ten
samozrejme moze viest’ k istym vonkajsSim vysledkom, ale nemdze byt nazvany

skuto¢nou vychovou. *

* Dewey, J.: My Pedagogic Creed, New York & Chicago: EL Kellogg, 1897.
uvadzame 2 vybrané kapitoly z tohto diela
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Ak nevnikneme do psychologickej Struktary a Cinnosti individua, bude
vychovny proces nasilny azméteny. Ak sa podari uviest ho do suvislosti
s ¢innostou dietata stane sa pdsobivym, alebo sputa prirodzenost’ dietata.
Znalost’ socialnych podmienok sucasného stavu civilizacie je nutna k spravnej
interpretacii schopnosti dietata. Dieta ma svoje vlastné inStinkty a sklony, ale
nevieme, Co znamenaju, pokial ich nemoézeme previest na ich socidlne
ekvivalenty. Musime ich vediet’ zasadit’ do socidlnej minulosti a vidiet’ ich, ako
dedi¢stvo predchadzajucej ¢innosti rasy, ale tiez premietnut’ do budlicna, aby sme
videli, k comu povedu, a aky bude ich koniec. Vo vyssSie uvedenom priklade je to
schopnost’ vidiet v detskom Zvatlani prisl'ub a moznost' budiceho socidlneho
kontaktu a konverzacie, ktora umozni spravne zachadzanie s tymto inStinktom.

Psychologicka a socialna stranka spolu organicky suvisia atak vychova
nemoze byt povazovana za kompromis medzi oboma, alebo za nadvladu jednej
nad druhou. Bolo uz povedané, ze psychologicka definicia vychovy je uzka
a formalna, Ze nam ukazuje len vyvoj duSevnych sil, bez toho aby nam dala
nejaku predstavu o tom, k ¢omu tieto sily su. Na druhej strane sa zdoraziiuje, ze
socialna definicia, ktora vidi vychovu, len ako prispdsobovanie civilizacie,
z ktorej Cini nasilny vonkajSi proces a vedie k podriadeniu slobody individua
vopred danym socidlnym a politickym podmienkam. Kazda z tychto namietok
je spravna, ak je namierena proti izolacii jednej stranky od druhe;.

Aby sme vedeli, ¢o ista sila skutoéne znamena, musime poznat’ jej ciel, jej
pouzitie, alebo funkciu, o nemdzeme poznat, ak si nepredstavime, ako jedinec
kona v socialnych suvislostiach. Na druhej strane kjedinému mozZznému
prispdsobeniu, ktoré mdézeme Ziadat’ po diet’ati za uskutociiovanych podmienok,
dochadza k privedeniu dietata k uplnému ovladaniu vsetkych jeho sil. Za vzniku
demokracie amodernych priemyselnych podmienok, je nemozné presne
predpovedat’, aka bude civilizdcia odo dneSka za dvadsat’ rokov. Preto je tiez

nemozné pripravovat’ diet’a pre nejaky presny stibor podmienok.
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Pripravovat’ sa pre buduici zZivot znamend, naucit’ ich ovladat’ sa, cvicit’ ich,
aby vedeli plne a pohotovo uzivat’ vSetky svoje schopnosti, aby ich oko, ucho
iruka mohli byt nastrojmi pripravenymi k ovladaniu, aby ich myslenie bolo
schopné pochopit’ podmienky, v ktorych musi pracovat’, a aby ich vykonnostné
sily boli vycvicené jednat' hospodarne a G€inne. Tymto spésobom prispdsobenie
nie je mozné dosiahnut’, ak nebudeme brat’ neustale ohl'ad na vlastné sily, sklony
azaujmy jednotlivca, tj. ak nebudeme vychovu neustidle prenadSat’
do psychologickych podmienok.

Zaverom zdorazitujem, ze jedinec, ktory méa byt vychovavany
je spolocenskym jedincom, a Ze spolocnost’ je organickou jednotou individui.
Ak vylucime u dietata socidlne faktory zostane nam len abstrakcia, ak vylic¢ime
individualny faktor zo spolocnosti, zostane nam len nehybna a bezzivotna masa.
Vychova preto musi zacinat’ psychologickym nahl'adom do schopnosti, zaujmov
a zvykov dietata. Musi byt v kazdom bode kontrolovana prave z tohto hladiska.
Uvedené schopnosti, zaujmy a zvyky musia vSak byt neustale interpretované,
musime vediet, ¢o znamenaji. Musia byt’ prevadzané do terminu ich socialnych

ekvivalentov, terminov vyjadrujucich, ¢oho su schopné v sluzbe spolocnosti.
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3.2 Co je 3kola

Som presvedceny, Ze Skola je predovSetkym socialnou institiciou. Ak je
vychova socidlnym procesom, je Skola proste tou formou zivota spolocenstva,
v ktorej sa ststred’'uju vSetky Cinitele, ktoré najviac prispievaju k tomu, aby dieta
priviedli k ucasti na zdedenych zdrojoch rasy a k uzivaniu jeho vlastnych sil pre
socialne ciele. Vychova je preto procesom Zivota a nie pripravou pre budici Zivot.

Skola musi predstavovat’ Zivot. Zivot pre diet’a tak realny a Zivy, ako je ten,
ktory vedie doma, v najblizSom okoli, alebo na ihrisku. Vychova, ktora sa
neuskutocnuje formami zivota, formami, ktoré stoja za to, aby Zili pre seba samé
a je vzdy ubohou nahradou skutocnej reality a smeruje k Zivoreniu a odumieraniu.
Skola ako inititticia by mala zjednodusovat’ existujiici spologensky Zivot, mala by
ho redukovat’ do jeho embryondlnej formy. Existujtci zivot je tak zlozity, ze dieta
nemdze byt uvadzané do styku s nim bez zmitku a rozrusenia, bud’ je ohromené
mnozstvom prebiehajtcich ¢innosti, takze strati schopnost’ spravne reagovat, lebo
je tymito rdéznymi ¢innostami tak podnecované, ze jeho sily su neustale v hre
a diet’a sa stane prili§ izko zameranym, alebo rozptylenym.

Skola ako zjednoduSeny spolotensky Zivot by mala postupne vyrastat’
z domaceho zivota, mala by prevziat’ ¢innosti, s ktorymi sa dieta zoznamilo doma
a pokracovat’ v nich. Mala by dietat’u tieto ¢innosti ukazovat’ a reprodukovat’ ich
tak, aby postupne poznavalo ich zmysel a bolo schopné hrat’ vo vztahu k nim
svoju vlastnt rolu. Je to psychologicka nutnost’, pretoze je to jediny sposob, ako
zachovat’ kontinuitu v raste dietat’a, jediny spdosob, ako dat’ novym predstavam
predavanym v skole zaklad z minulych sktisenosti. Je to tieZ socidlna nutnost,
pretoze domov je formou socialneho zivota, v ktorom dieta rastlo, a v ktorom
prebiehala jeho mravna vychova. Je vecou $koly, aby prehibila a rozsirila zmysel
dietat’a pre hodnoty spojené s jeho domécim zivotom. V sucasnej vychove mnohé
stroskotava, pretoze sa zanedbava tato zakladnd zasada, ktora chape Skolu,

ako formu Zivota spolo¢nosti.
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Miesto toho je Skola chapanid ako miesto, kde sa maju predavat’ isté
informécie, kde sa ma diet’a ucit’ istym lekciam, alebo kde sa majua formovat’ jeho
ist¢ zvyky. Hodnota toho vSetkého sa vidi vécsinou vo vzdialenej budiicnosti
vykonévanej ¢innosti, ktoré st pre deti obycajnou pripravou. Preto sa nestanu
sucast’'ou jeho zivotnej skusenosti a nie si skutocne vychovné.

Mravna vychova sa opiera o Skolu chapanu ako sposob spolocenského zivota,
pretoze najlepsia a najhlbSia moralna priprava predstavuje presne to, ¢o Clovek
ziskava, ked’ musi v spojeni so svojou pracou a myslenim nadvizovat skutocné
vzt'ahy sinymi lud'mi. Pokial' sucasné vychovné systémy rozbijaju, alebo
zanedbavajui tato jednotu, stazuju, alebo znemoznuji ziskat riadnu a skutocnu
mravna vychovu. Dieta by malo byt vo svojej praci podnecované a kontrolované
zivotom svojho spolocenstva. Za stavajucich podmienok pochadza prili§ vela
podnetov od ucitela, pretoze sa zanedbava ponatie Skoly ako socialneho zivota.
Miesto a praca ucitela v Skole sa musi odvodzovat z rovnakého zakladu.
Ucitel’ nie je v skole preto, aby do dietat’a priamo vkladal isté myslienky, alebo
formoval jeho isté zvyky, ale je tam z toho dovodu, aby ako ¢len spolocenstva
vyberal vplyvy, ktoré budu ovplyviiovat’ diet'a a aby mu pomahal spravne na tieto
vplyvy odpovedat. Disciplina skoly by mala vychadzat’ zo Zivota Skoly ako celku
a nie priamo z osoby ucitel’a. UCitel'ovou vecou je proste urCovat’ na zaklade jeho
vicsej skusenosti a zrelSiecho rozumu, ako by malo dieta dospiet’ k zivotnému
poriadku. Vsetky otdzky hodnotenia dietata a jeho klasifikdcia by mali byt
rozhodované podla toho istého kritéria. Skusky st uzito¢né len pokial’ skuasaju
sposobilost’ dietat’a k socialnemu zivotu a odhal'uju miesto, na ktorom méze diet’a

najlepsie sluzit’ a kde mdze prijat’ najviac pomoci.
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4. AMERICKA PRAGMATICKA PEDAGOGIKA

4.1 Vyvoj a rozbor pragmatickej pedagogiky a vychovy

Az do konca 19. storocia Amerika nemala svoju vlastnil pedagogickll teoriu
a kompletna Skolskd vychova v USA sa rozvijala na zaklade pedagogickych
nazorov a praktik prenesenych na americki pddu z Europy. Prvy velky
samostatny prud pedagogického myslenia na tizemie USA sa zacal rozvijat’ az od
konca 19. a zaciatkom 20. storocia. I ked’ ani on sa nezaobiSiel bez vplyvu istych
europskych myslienkovych tradicii, je predsa len praidom vyrazne americkym,
pretoze je determinovany predovSetkym vtedajSimi vyraznymi zmenami
v americkom hospodarstve a s nimi spojenou spolo¢enskou a kultirnou situaciou
USA vtej dobe. Jeho ideovym zidkladom sa na pdde USA stala vznikajica
pragmatickd filozofia, ktord dokonca jednu z vyznamnych faz svojho vyvoja
prekonavala v izkom spojeni s tymto pedagogickym pradom. Preto je tieZ tento
prad americkej modernej pedagogiky nazyvany tiez pragmatickou pedagogikou,
niekedy tieZ inStrumentalizmom podla Specifickych pomati v stvislosti s nim
rozvijaného pragmatizmu.

Hlavnym predstavitelom zmieneného pedagogického pridu bol americky
pragmaticky filozof a najvyznamnejsi americky pedagog 20. storocia John
Dewey (1859-1952). Zakladnym textom pragmatickej pedagogiky je Deweyho
najzname;jsi filozoficky a pedagogicky spis Demokracia a vychova. Obdobim
vzniku pragmatickej pedagogiky bolo obdobie pdsobenia Johna Deweyho na
univerzite v Chicagu vrokoch 1894 a 1905 azakladom jeho neskorsieho
vitazného postupu, ktory zacal v USA po skonceni prvej svetovej vojny bolo tiez
obdobie jeho posobenia na Kolumbijskej univerzite v New Yorku. Tam Dewey
ziskal popularitu, ako univerzitny profesor a tiez do roku 1916 napisal a vydal
svoje najvyznamnejSie pedagogické diela. V nich v podstate vytvoril cely systém

pragmatickej pedagogiky, ktory uz len jeho stapenci dopiiali vylepseniami.
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Prvym vyznamnym americkym pedagoégom, ktory sa pripojil k tomuto
pedagogickému prudu k J. Deweymu, bol Wiliam Killpatrick (1871-1965); stal sa
Deweyho Ziakom a stipencom na Kolumbijskej univerzite v roku 1907. V obdobi
vel'kej hospodarskej krizy koncom 20-tych a zadiatkom 30-tych rokov, ziskal
uvedeny smer d’alSie vel'ké postavy, prezentované menami George Counts, John
L. Childs, Boyd H. Bode a T. Thayer.

Kazdy znich vniesol do povodnej koncepcie pragmatickej pedagogiky
niektoré nové prvky, ktorymi sa casto dostal do rozporu nielen s inymi
stipencami hnutia, ale aj so samym Deweym. V dvadsiatych a tridsiatych rokoch
dosiahla pragmaticka pedagogika najvacsi vplyv, nielen v USA, kde uz v tej dobe
vyrazne zmenila podobu vychovy a Skoly, ale jej posobenie sa silne uplatiiovalo
1V ostatnej Casti sveta astala sa jednym znajvplyvnejSich pradov vtedajsej
pedagogickej tedrie. Vznika rozvoj pragmatickej pedagogiky v USA, spadd do
obdobia, kedy tato krajina zacala hrat’ vyznamnu tlohu vo svetovom hospodarstve
i politike; vyrazom toho sa stala i acast USA pocas 1. svetovej vojny a ich podiel
na povojnovom usporiadani sveta azvlast Europy. To sa tiez stalo velmi
dolezitym momentom medzi ostatnymi CiniteI'mi, ktori pdsobili na jej utvarani
a ovplyvnili jej rozmach a vitazstvo v 20-tych a 30-tych rokoch v USA a konecne
ijej velky vplyv v obdobi medzi dvoma svetovymi vojnami v ostatnych katoch
sveta. Uz pri svojom vzniku nadvézovala pragmatickd pedagogika na niektoré
progresivne javy vo vychovnej praxi vtedajsich najlepSich americkych ucitel'ov
a skol, atiez sa opierala o mnohé plodné idei a tradicie vyznamnych klasikov
eurdpskej pedagogiky, akymi boli J. J. Rousseau, J. H. Pestalozzi,J. F. Frobel.

A tak v priebehu svojho vyvoja priniesla a vyslovila pri rieSeni konkrétnych
vychovnych otdzok mnoho podnetnych a plodnych pedagogickych myslienok
a dala tym impulz k vzniku rady délezitych pedagogickych inovécii, ktoré svojim
vyznamom prekrocCili naznaCeny uzky spolocensko-historicky a tzemny ramec
svojej epochy. V tom zmysle zohravala vyznamnu rolu najmi pri prekonavani

herbatizmu a jeho formalistického a strnulého vyznamu vychovu.
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Tym teda ovplyvnila pragmatickd pedagogika pozitivne cely dalsi
pedagogicky vyvoj a to nielen v USA, ale aj vo svete. Niektoré z ich myslienok sa
uplatiiuja, ako doélezité podnety pre rozvoj pedagogickej prace dodnes, a stali sa
tak vkladom do vSeobecného rozvoja pedagogického myslenia.

Doélezitym rysom americkej pragmatickej pedagogiky uz od jej vzniku bolo
spojenie s americkymi demokratickymi idealmi a tradiciami, a snaha pomoci k ich
presadzovaniu v praxi spolo¢enského a politického Zivota. Pragmaticka
pedagogika uz od dvadsiatych rokov vyrazne pdsobila na rozvoj pedagogicke;j
teorie a vychovnej praxe u nas. [ ked’ uz ma pragmaticka pedagogika ¢as svojho
najvécsieho rozvoja za sebou, je jej Stadium u nas velmi potrebné. Jej poznanie
moéze najmd u mladSej generadcii pedagdgov rozsirit ich odborny rozhlad
a to najmé v sucasnej dobe, kedy sa im znova otvarajil nové moznosti.

Zakladnymi _metodami v pragmatickej pedagogike su: metdda osobného

konania, metoéda praktickej ¢innosti, metdoda experimentu a metdda sklisenosti.
John Dewey vytvara pokusné pracovné Skoly, ktoré st centrom vSetkého
Skolského zamestnania ziakov. Vyucovanie je tu organizované tak, ze Ziak pri
nom v procese praktickej ¢innosti zalozenej na rieseni jednotlivych problémovych
situdacii, ziskava skusenosti, ktoré podl'a pragmatickej pedagogiky tvoria podstatu
jeho vedomosti. John Dewey vyjadruje tuto zasadu znamym heslom ,, learning by
doing* — ucenie innosti.”” Proces ulenia a praxe v pragmatickej pedagogike
splyva do jedného neoddelitel'ného procesu, v ktorom existuje presné rozliSenie
medzi cielom a prostriedkom.

Najuplnejsi vyklad svojich pedagogickych ndzorov podal John Dewey vo
svojej monografickej praci Demokracia a vychova, New York (1916). Na vychovu
sa diva, ako na jav, ktory je zakotveny vo vychovnom procese ludskej
spolocnosti. V nej vidi permanentné odovzdavanie skuisenosti a povazuje ich za
jednu zo zakladnych podmienok vyvoja spolo¢nosti. Ddleziti funkciu a tlohu
vo vychove pripisuje spoloéenskému, socialnemu prostrediu. Ziada od vychovy,
aby rozvijala schopnosti, s ktorymi sa l'udia narodili. Prvorada tlohu pripisuje

dedi¢nym faktorom osobnosti.

37 Dewey, J.: Americka pragmaticka pedagogika, New York 1966, s. 10
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Vychova v tomto ponati nie je ni¢im, ¢o je ¢loveku vnucované zvonku, ale je
sucast’ou procesu sebavychovy a rastom jeho vyvoja. John Dewey zhrnul svoje
pedagogické ndzory vo svojej zékladnej praci z pragmatickej pedagogiky, ktora
napisal skoro, ako osemdesiatrocny pod nazvom Experience and Education, New
York (1938). V tejto praci poukazuje na kontrasty starej a novej vychovy. Je proti
psychologizovaniu vychovy a vyucovania. Poukazuje na to, Ze nova vychova (sa
chépe, ako pedagogicky smer reformizmu) je nielen jednoduchsia, ale prinasa aj
vicsie problémy. Jednym z najhlavnejSich problémov je spojenie medzi vychovou
a osobnou skusenostou vzhl'adom na to, ze vychova v duchu svojej ststavy sa
chape, ako rozvijanie skiisenosti, ako skusenost’ a pre skusenost’.

Velky vplyv na pracu skoly mala Deweyho koncepcia pragmatickej
pedagogiky nielen v USA, Eurdpe, ale prenikla aj knam do vtedajSicho
Ceskoslovenska v obdobi medzi dvoma svetovymi vojnami. Uviedol ju
predovsetkym V. Piihoda (1889-1980), ktory bol Deweyho Ziakom pocas svojich
studii v USA, ako aj ziakom Edwarda Le Thorndikea (1874-1949). Po navrate
z USA vychadzal Ptihoda z pozitivizmu, uz celkom blizkeho pragmatizmu, ako

hlasal John Dewey.

4.2 Spolocenské podmienky vzniku pragmatickej pedagogiky

Ak chceme pochopit’ podstatu pragmatickej pedagogiky a jej spolocensku
ulohu v krajine, kde vznikla, nemézeme sa v uvahdch o genézii tohto pradu
svetovej pedagogiky uspokojit’ sjednoduchou a v zapadnej pedagogicke;j
literatire cCastou charakteristikou, v ktorej sa konStatuje, Ze pragmaticka
pedagogika vznikla, ako aplikacia pragmatickej filozofie na vychovné problémy.

Dokladnejsi rozbor ukazuje, ze celd tato zalezitost ma hlbsie historické
korene, a ze =zéklady vzniku pragmatickej pedagogiky je nutné hladat
v zavaznych ekonomickych a spolocenskych zmenach, ku ktorym doslo v USA na

konci 19. storodia.
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Tieto zmeny so sebou priniesli nielen nové poziadavky na vychovu mlade;j
americkej generdcie ana jej pripravu pre zivot vnovych narocnych
spolocenskych podmienkach, ale 1ipresvedcenie veducich vrstiev vtedajsej
americkej spolocnosti, ze v zmenenej ekonomickej a spolocenskej situdcii moze
prave vychova, ak bude k tomu nalezite zamerand eSte UcCinnejSie nez dosial
prispievat’ nielen k zlepSeniu a rozsireniu vychovy a vzdelavania, ale ik rieSeniu
spolo¢enskych problémov. Tak vznikol i ndzor, ze pragmaticka pedagogika moze
pomoct’ previezt’ USA cez bezpecné tuskalia, ktoré priniesli nové javy vo vyvoji
americkej spolo¢nosti, dodat’ tomuto Statu novu stabilitu a posilnit’ jeho efektivitu.
Pragmaticka pedagogika, ktord sa takto zrodila, je teda produktom spolocenske;j
situacie Ameriky na konci 19. storoCia asluzi zaroven vedicim kruhom
spolocnosti, ako nadej na tuspesné¢ zvladnutie tejto situacie. Predstavuje teda
pedagogické myslenie, ktoré prinieslo Amerike nielen nové rieSenia vychovnych
problémov, ale inovu optimisticku filozofiu vychovy poskytujucu jej vieru vo
vychovu, ako prostriedok k rieSeniu réznych velmi véaznych spolocenskych
problémov. Pozrime sa teda blizSie na vsetky tieto okolnosti, aby sme dolozili
vSeobecné tvrdenia.

Uz v osemdesiatych rokoch 19. storocia dochadzalo v USA k velmi
rychlemu rozvoju velkopriemyslu; taziskom americkej ekonomiky v tej dobe
postupne prestavala byt pol'nohospodarska a remeselnd a Zivnostenska vyroba
a USA sa stavala vyrazne priemyselnou krajinou. Kapitalizmus sa teda vyvijal
v USA rychlejsie, nez v ktorejkol'vek inej krajine. Koncentracia priemyslu tam
viedla k vzniku monopolov. A tak sa uz koncom 19. storocia dostalo USA medzi
hospodarsky najsilnejsie vel'moci vtedajsicho sveta.

V suvislosti s naznacenou industrializdciou dochadzalo v USA k vytvaraniu
priemyselnych centier a k sustredovaniu obyvatel'stva do velkych miest, teda
k industrializacii krajiny a vyraznejSej urbanizacii. Do novych rastucich
velkomiest sa stahovali okrem domacich obyvatel'ov aj obyvatelia z dedin a silné

viny pristahovalcov zo zamoria.
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Pristahovalci sem prichadzali zo vSetkych kutov Eurépy, odkial’ boli
vyhanani hospodarskou a spolocenskou zaostalostou svojich domovov.
Je prirodzené, Ze v tak prevratnej dobe vznikali v USA také pocCetné spolocenské
problémy (za pracou prichadzali zjuznej a vychodnej casti Europy, zacali si
vytvarat’ ghetta, ktoré prinasali velké socidlne, ekonomické a vychovné problémy
— zacina byt aktualna otazka, ako tychto I'udi zac¢lenit’ do americkej spolo¢nosti).
Pri ich rieseni mala hrat’ podl'a presvedcenia mnohych Ameri¢anov déleziti ulohu
vychova. U §kdl sa poukazovalo na zastaralost obsahu, ktory nevyhovoval
podmienkam industrializovanej spolo¢nosti, metédam, i organizécii vyucovania.
V rodine sa dieta ucilo vSetkému (najskér domaca vychova, spolocenské suzitie,
komunikacia, s rodinnym a susedskym prostredim, neskér praca, kde sa Zivia
pol'nohospodarstvom, stavebnictvom, tkanie, Sitie a teraz ma tato tlohu prebrat
Skola, ale t4 na to nie je pripravena). Pri rieSeni tohto problému mala hrat’ podla
Americ¢anov doleziti ulohu vychova a pragmaticka pedagogika, ktora sa tiez hned’
od zaciatku k tejto ulohe hlasila.

Zakladnou ulohou pragmatickej pedagogiky bolo nahradit’ Skolskou
vychovou, kedysi tak u¢inné vychovné pdsobenie rodiny a vSetky tie rozmanité
bezprostredné skusenosti, ktoré v predchadzajucich generaciach poskytovalo
rodinné a susedské prostredie. Skola, vSak nebola stamojSou vybavou na jej
plnenia pripravend. Z uvedenych hospodarskych zmien a problémov vyplynulo
také mnozstvo problémov vychovnych a zacali sa ozyvat pocetné hlasy, Ze je
nutné zmenit’ cely systém verejnej Skolskej vychovy. Ohromny rast miest, ¢asto
predbiehal vystavbu a rozvijanie vychovnych zariadeni, ktoré boli nickedy vel'mi
vzdialené, alebo chybali. Vidiecke vrstvy obyvatel'stva sa stazovali na
nezodpovedajicu a Casto nezmyselni vychovu, ktora Skoly poskytovali ich
detom. V tejto novej spolocenskej situdcii doslo tiez k takmer Uplnému zruteniu
tradicného spdsobu pripravy uciiov v u¢ebnom odbore majstra. VSeobecne sa

poukazovalo na zastaralost’ obsahu, metdd i organizacie vyucovania na Skolach.
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V rozsiahlej literatire, ktora sa vtedy v USA zaoberala vychovnymi
otazkami, bola v dosledku toho jednak vyslovovana ostra kritika nedostatkov
tradi¢nej vychovy, jednak sa sustredila velka pozomost’ na tvahy, aka rolu by
mala hrat’ vychova vtedajSej americkej mladeze v priprave na jej zivot v novych
ekonomickych a spolocenskych podmienkach. Doélezitd sa v tychto stvislostiach
naskytovala tiez otdzka, ako nahradit’ po dezintegracii tradi¢nej americkej rodiny
a obce, ich funkcia spolocenskej kontroly. Na zaklade toho zaCala americka
sociologia na konci 19. storoCia vytvarat’ novu tedriu socialnej kontroly, kedy sa
pri nahradzovani upadajuceho vplyvu rodiny a malej obce dostavala na dolezité
miesto Skola.

Ako prvy v USA otvorene rozvijal novu teoériu socidlnej kontroly znamy
americky sociolog E. A. Ross za pomoci svojho kolegu Ch. H. Cooleyho., E. 4.
Ross rozliSoval vnutorné a vonkajSie formy socidlnej kontroly, pricom
zdorazioval, ze sa buduce spoloc¢nosti budii pravdepodobne spolichat’ viac na
vnutorné, alebo psychologické formy spolocenskej kontroly, nez na vonkajSie
socialne manipulacie. Namiesto pdsobenia tradicnej americkej rodiny, obce,
kostola, ktoré boli vplyvom industrializacie a urbanizacie destabilizované, navrhol
ako nahradné formy tlac, propagandu a vychovu. Spoliehanie na vychovu, ako na
novy prostriedok kontroly povazoval za fakt, ktory sa mal stat’ pre americka
spolo¢nost’ charakteristickym. Nova ideoldgia socidlnej kontroly bola prijata, ako
vel'mi atraktivna, ako sociologmi, tak aj pedagdégmi. Tieto tivahy boli sticastou
sirSieho ideologického pradu, ktory sa rozvijal v USA v zavere 19. storocia
v stuvislosti s uvedenou ekonomickou a spolocenskou situaciou. Jeho nositelia boli
najmd americki socioldgovia, budujici empriricki socioldgiu ako vedu, ktora
mala v americkej spolocnosti jasnu ideologicku funkciu, lebo videla ako svoju
prvoradl tlohu v pomoci riesit’ vtedajsie problémy. Zmienena sociologicka teoria
sa opierala o organistické ponatie spolocnosti. Na tomto zaklade bola vytvarana
nova liberdlna ideologia, ktora sa rozvijala v suvislosti s tym, ako sa stavala
nevyhovujicou ideologiou klasického europskeho liberalizmu 19. storocia,

v s , .y . . 38
zalozena na znamej zasade ,,laissez faire®.

¥ Dewey, J.: Americka pragmaticka pedagogika, Prahal990, s. 16
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Za hlavnu architektku novej vzniknutej liberdlnej ideologii v USA
je povazovana Jane Addamsova (1860-1936). 1 ona uz v mladosti poznala rozpory
medzi oficidlne vyhlasovanym socidlnym idedlom, ktory jej bol vstepovany
vychovou a socidlnou skuto¢nostou zivota v Spinavych Stvrtiach velkomesta.
Tieto rozpory pre fiu znamenali stratu viery v americka obec 19. storocia a preto
sa snazila vytvorit' novy druh spolocenstva, ktory by zodpovedal podmienkam
20. storoCia a pritom si uchoval i staré¢ hodnoty. Ako vicsina novych liberdlov
vtedajSej Ameriky i Addamsova prijala organistické ponatie spolocnosti a v jeho
duchu pozadovala podriadenie jednotlivcov vysSiemu socidlnemu celku. V tom
zmysle verila, Ze spolo¢nost’ postupuje zobdobia individualizmu do obdobia
kolektivnej asociacie atvrdila, Ze na zdklade poziadaviek sociadlneho
prispdsobenia jednotlivca nemdze byt rysom tohto nového spolocenstva,
individualna sloboda, ale skor identifikacia jednotlivca so spolo¢nym osudom.
Pri uskutocnovani svojich myslienok pripisovala vyznamnu ulohu vychove, ktora
sa vSak podla jej nazoru neobmedzuje len na Skolu, ale ma zahfiat’ vSetky
socialne inStitucie a sily, posobiace na jedinca. Za vychovu povazuje dokonca
i cely proces vystavby spolo¢nosti podla jej predstav a do tohto procesu zahriuje
tiez vClenovanie novych pristahovalcov zo strednej, juznej a vychodnej Eurdpy
do novej americkej spolo¢nosti.

Addamsova bola konzervativnou aj jej navrhované reformy, pretoze celé jej
usilie bolo riadené snahou uchovat’ staré¢ tradi¢né moralne hodnoty z obdobia
klasického liberalizmu. Svojou premyslenou snahou vytvorit' ,spoloc¢ensku
jednotu sa snazila preklenit’ inové rozpory americkej spolo¢nosti, ktoré sa
vtomto obdobi prechodu v suvislosti s procesom industrializacie vyrazne
vyhrocovali. Tieto stanoviskd Jane Addamsovej boli sucastou novej liberalnej
ideoldgie, ktord ovladla americké socidlne myslenie na zaciatku 20. storocia.
Nova liberalna ideoldgia, ktora prerastla v 20. storoci v USA do politického
pradu, absolitne nevidela svoj ciel’ v zniceni fungujiiceho systému, ale naopak

v jeho racionalizacii.

80



Stabilita, predvidatelnost’” aistota boli ocCakavanymi dosledkami
kontrolovaného raciondlneho procesu socidlnej zmeny, areforma koncipovana
v tejto ideoldgii bola bezpochyby konzervujuca. Potrebné zmeny sa mali
dosahovat’ pozvolnymi a stale pokracujucimi (progresivnymi) zmenami, v duchu
organistickej socioldgie, o ktoré sa opierali stipenci tohto hnutia, svoje nazory
na podstatu spolo¢nosti, oznac¢ovali organickym pojmom rast.

To st uz také spoloCenské aideologické korene, z ktorych v poslednych
rokoch 19. avprvych dekadach 20. storoCia vyrastala v USA pragmaticka
pedagogika. I ona uzko suvisela z vyssie popisovanou liberalnou ideologiou, bola
dokonca jej sucastou a podporovala jej usilie pri zvladani dosledkov
ekonomickych zmien, ku ktorym doslo vo vtedajSej Amerike. I ona sa mala stat’
jednym z prostriedkov ,,vedeckého* ovplyviiovania a spolocenskej kontroly. Preto
tiez zakladnou ulohou pragmatickej pedagogiky bolo, nahradit’ §kolskli vychovu,
kedysi tak ucinné pdsobenie rodiny a vSetky tie rozmanité bezprostredné
skusenosti, ktoré v predchadzajucich generaciach poskytovali rodinné a susedské
prostredie. Musela preto vytvorit’ $kolu, ktord by prostrednictvom svojej vychovy
obnovila bezprostrednu spolocensku kontrolu obstaravanti, kedysi malou obcou
arodinou. Pod heslom pragmatickej pedagogiky — zdéraznenim vyznamu Skoly
a snahou vychovavat ,celé¢ dieta“, dochadzalo potom aZz k nebezpecenstvu
uplatiiovania monopolu $koly na vychovu, avsak v celom vyvoji pedagogickych
nazorov od antického staroveku az k modernym pedagogickym klasikom
sa vychadzalo ztoho, ze ¢lovek je formovany nielen skolou, ale i vychovnym
posobenim réznych javov spolocenského prostredia, ako s umenie, tla¢, verejny
zivot a najviac aktivna ucast’ ¢loveka na spolo¢enskom a politickom diani.

Pretoze nebolo mozné vratit' sa k predchadzajicemu spdsobu Zivota, mala
Skola v duchu pragmatickej pedagogiky poskytovat’ vamerickych mestach

. ‘s . NP . . w39
»zjednodusené, vyrovnané aocistené vychovné prostredie®,

ktoré by
predstavovalo idealne spoloCenstvo pre vychovu mladej generacie a staralo sa
0 jej rozvijanie tym, Ze by v tejto Skole bol limitovany Zivot dospelych ludi

zijucich v prostredi, ktoré §kolu obklopuje.

3% Dewey, J.: Demokracia a vychova. New York 1966, s. 115
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Anie je iste ndhodné ani to, Ze pragmatickd pedagogika prijala
od organisticky orientovanej socialnej ideoldgii, z ktorej vyrastala, i jej pojem rast
a spojila ho s cielom svojho pofiatia vychovy.*’

Po naznacdeni vSeobecnej spolo¢enskej situacii v USA na konci 19. storocia,
z ktorej sa rodila pragmatickd pedagogika, bude z hladiska nasho vykladu
uzitocné sa pozriet na pomery, ktoré predchadzali a doprevadzali vznik tejto
pedagogiky v USA vtej Specifickej sfére spolocenskej cCinnosti, ktoré
bezprostredne s pedagogikou suvisi: s pomermi v oblasti americkej Skoly

a vychovy.

" Dewey, J.: Demokracia a vychova. New York 1966, s. 124
,, lohou §kolskej vychovy je zaistit’ pokradovanie d’alSej vychovy tym, Ze organizuje sily, ktoré
zaist'uju rast ,,.
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5.SKOLA A SPOLOCNOST - JOHN DEWEY

5.1 Skola a spolo¢ensky pokrok

Sme zvyknuti pozerat sa na Skolu z individualistického hladiska, ako na
nieco, ¢o je medzi ucitelom a ziakom, alebo medzi ucitel'om a rodi¢mi. Najviac
prirodzene nas zaujima pokrok, ktory vykonalo nam zname diet’a, jeho fyzicky
vyvoj, jeho postup v schopnostiach, citat’, pisat, pocitat, rast jeho znalosti
v zemepise, dejepise, jeho zlepSenie v spravani, v navykoch presnosti, poriadku
avoli - podla takych meradiel hodnotime pracu Skoly. A spravne. Predsa vSak
musime svoj pohl'ad rozsirit. Co si praju najlepsi a najmtdrejsi rodi¢ia pre svoje
deti, to si musi priat’ obec, pre vSetky svoje deti. Kazdy ideal je pre naSe Skoly
uzky a nespravny a jeho prijatie by znicilo nasu demokraciu.

Vsetko, ¢o spolo¢nost’ pre seba dosiahla, je prostrednictvom pdsobenia Skoly
davno k dispozicii jej budicim ¢lenom. Spoloc¢nost’ dufa, ze vSetky predstavy
o svojom zlepSeni uskutocni prostrednictvom novych moznosti, ktoré sa takto
otvaraju jej vlastnej budlcnosti. Tu sa spojuje vjedno individualizmus
so socializmom. Tym, Ze pontka plny rast, vSetkym jednotlivcom, ktori tvoria,
prospieva spolo¢nost’ sama sebe.

A v takto ponatom sebausmernovani, ni¢ neznamena viac, ako $kola, pretoze
ako povedal Horace Mann: ,,Kde nieco rastie, ma jeden, kto formuje, ma cenu,
ako tisic reformatorov“. Kedykol'vek mame na mysli diskusiu o novom hnuti
vo vychove, je zvlast’ nutné zaujimat’ SirSie, spoloCenské hladisko. Inak budu
zmeny Skolskych inStitucii a tradicii povazované za svojvolné vyndlezy
jednotlivych ucitel'ov, v najhorSom pripade za prechodné hracky a v najlepSom
iba za zlepSenie v istych detailoch. To je zdkladna, z ktorej sa obvykle vychadza
pri tvahach ozmene Skoly. Je to tak rozumné, ako povazovat lokomotivu
a telegraf za osobné vynalezy. Zmeny prebiehajice v metddach a obsahu vychovy
st prave tak produktmi zmenenej spolocenskej udalosti a prave tak sa snazia

vyhoviet’ potrebdm novej spolo¢nosti, ako zmeny v priemysle a obchode.
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A ktomu chcem obzvlast obratit svoju pozornost’ k pokusu vysvetlit,
¢o moézeme zhruba oznacit’ ako ,,nova vychova“ vo svetle SirSich spolocenskych
zmien. M6Zeme spojit’ tato ,,novl vychovu® s celkovym priebehom udalosti? Ak
ano, strati svoj izolovany charakter a prestane byt zalezitostou velkogenidlnych
hlav pedagogov pracujucich s jednotlivymi ziakmi. Bude sa javit, ako stcast
celkového socialneho vyvoja a potom sa obratme ku Skole, aby sme nasli to,
¢o svedc¢i o jej snahe sa s nimi vyrovnat. A pretoze je nemozné vycerpat celu
oblast’, budem sa v tejto kapitole vacSinou obmedzovat’ na jednu typicka vec
vo vyvoji modernej skoly, ktord vystupuje pod ndzvom pracovné vyucovanie a to
s nadejou, Ze ak sa preukaze jeho vztah ku zmenam spolocenskych podmienok,
budeme mdct’ pouzit’ toto zistenie i pri ostatnych inovaciach vo vychove.

Zmena, ktora nés ako prva napadne a ktora zatieniuje a dokonca riadi ostatné,
je zmena v priemysle — je to aplikacia vedy, ktora viedla k vel'kym vynalezom,
ktoré Siroko a lacno vyuzili prirodné sily; vzrast svetového trhu ako ciel’ vyroby,
vzrast obrovskych vyrobnych centier tohto trhu, rast lacnych a rychlych
prostriedkov komunikécie a distribiicie medzi v§etkymi centrami svetového trhu.

Tieto zmeny nie s omnoho starSie ako 100 rokov, aj ked’ vychadzame z ich
samych zaciatkov. Mnohé z ich najvyznamnejsich aspektov spadaju do kratkeho
obdobia Zivota sGcasnej generacie. Tazko verit, Ze niekedy v historii doslo
k revolucii tak rychlo, tak rozsiahlo, tak komplexne. Jej vplyvom sa meni tvar
zeme dokonca ivo svojej fyzickej podobe. Politické hranice sa vymazavaju
a posuvaju, ako keby boli len skutocne ¢iarami na papierovej mape; populacia sa
rychlo zhromazd'uje z ro6znych koncov zeme do miest, spésoby Zivota sa menia
s uzasnou nahlivost'ou a doslednost’ou; vel'mi sa podporuje a podnecuje skimanie
prirodnych zakonov aich vyuZitie pre zZivot a nielen mozné, ale i hospodarsky
nutné. Dokonca st hlboko zasahované i nase moralne i ndbozenské idei a zaujmy,
ktoré si najkonzervativnejsie, pretoze su najhlbsie uloZzené v naSej prirodzenosti.
Je preto nepochopitelné, ze by tato revolicia zasiahla vychovu len formalne
apovrchne. Pred tovarovym systémom existoval systém domacnosti

nepresahujuci najblizSie susedstvo.

84



My a naSi sucasnici sa musime vratit’ len o jednu, dve, alebo tri generéacie,
aby sme nasli dobu, kedy domdacnost’ bola prakticky centrom, v ktorom sa
prevadzali, alebo okolo ktorého sa ststred’ovali vSetky typické formy remeselnych
zamestnani. Satstvo, ktoré sa nosilo, bolo zhotovované doma, ¢&lenovia
domaécnosti sa obycajne tiez vyznali v strihani oviec, v ¢esani viny a priadeni viny
avpraci na stavbe. Cely vyrobny proces od produkcie surovin na statku
az k momentu, kedy bol hotovy vyrobok predany k pouzivaniu bol pristupny
pozorovanim. A nielen to, ale prakticky kazdy clen domacnosti sa podiel’al na
praci.

Deti boli postupne uvadzané do tajomstva réznych vyrobnych procesov,
akonahle dosiahli istd silu a schopnosti. To sa pohybovalo od bezprostredného
aosobného zaujmu az k skutofnej tucCasti. NemozZeme prehliadat’ faktory
disciplinovanosti a utvaranie charakteru, ktoré boli obsiahnuté v tomto sposobe
zivota, cviCenie v navykoch, poriadku a pilnosti, vedomia zodpovednosti,
povinnosti nieco robit, nieCo vyrabat. Osoby, ktoré sa naucili istym vykonom,
boli vychovavané a vyskuSané prostrednictvom Ccinnosti. A tak nemoéZeme
prehliadat’, aky malo pre vychovu vyznam intimne a bezprostredné zoznamovanie
s prirodou, so skutoénymi vecami amateridlmi, so skuto¢nymi procesmi,
zachadzania s nimi, aky vyznam mala znalost’ socidlnych potrieb a uzitku. V tom
vSetkom dochadzalo k neustdlemu cvi¢eniu pozorovacich schopnosti a dovtipu,
konstruktivnej obrazotvornosti, logického myslenia azmyslu pre realitu,
¢o vSetko bolo rozvijané bezprostrednym kontaktom so skuto¢nostou. Vychovna
sila domaceho pradenia a tkania, prace na pile, v mlyne, pri kovacskej kovadline
posobila neustale.

Aj vacsi pocet vyucovacich hodin organizovanych kvoli predaniu informécii
nemo6zeme poskytnut’ ani za iné nahrady za zoznamovanie s rastlinami, zvieratami
na statku, na zahrade, ktoré prebiehalo prostrednictvom skuto¢ného zivota medzi
nimi a starostlivost’ o ne. Ziadne cvi¢enie zmyslovych organov zavedené v $kole,
pri cviCeniach samotnych, nemoéze sut'azit' so Zivostou a plnostou zmyslovych
zazitkov, ku ktorym dochadza dennodennym stykom s beZznymi zamestnaniami

a ucast’ou na nich.
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Verbalna pamét sa moéze cviCit' plnenim urcitych tloh aistého rozvoja
rozumovych sil a moze sa dosiahnut’ lekciami z prirodnych vied, matematiky, ale
vSetko to mnakoniec zostane znaCne nedostacujuce a hmlisté v porovnani
s cvicenim pozornosti a usudku rozvijanym tym, ze budeme robit’ veci na zaklade
skuto¢nych motivov a s mysl'ou sustredenou na skuto¢né vysledky, ktoré musime
dosiahnut. Dne$na koncentracia priemyslu a delba prace prakticky vylucili
zamestnania v domacnostiach a v miestnom prostredi, ale asponn pre vychovné
ucely. Podmienky sa radikalne zmenili a u¢inne tu moZze posobit’ len rovnako
radikalna zmena vo vychove. Musime si uvedomit’ svoje moznosti kompenzacie,
rast znaSanlivosti, socidlneho rozhladu, vicsie poznanie l'udskej prirodzenosti,
zostreny postreh v rozliSovani prejavov charakteru a interpretovanie spolocenske;j
situdcie, vicsia presnost v adaptacii kréznym osobnostiam a kontakt
s rozsiahlejSimi obchodnymi ¢innostami. To vSetko znamena vela pre dne$né
dieta vychovavané v meste. Skutocnym problémom vsak tu je, ako uchovavame
vSetky tieto prednosti, a predsa zavedieme do Skoly nieco, €o predstavuje druhu
stranku zZivota zamestnania, ktoré si vyzaduje osobnu zodpovednost’ a vychovava
u diet'ata vzt'ah ku skuto¢nostiam zivota.

Ak sa vratime do skoly, zistime, Ze jednou z najvyraznejSich tendencii
sucasnej doby je tendencia zavadzat, tzv. manudlne vyucovanie, pracu v dieliiach
a domace prace - Sitie a varenie. To sa vSak necini ,,s0 zdmerom*, alebo s plnym
uvedomovanim, ze Skola musi teraz nahradit’ ten Cinitel' vychovy, o ktory sa
kedysi staral domov, ale skor inStinktivne, experimentalne a na zaklade zisteni, ze
takd praca ma zivy vplyv na ziakov a poskytuje im nieco, ¢o inak nemdzu ziskat'.
Pochopenie skuto¢ného vyznamu tychto veci je vSak stale esSte také slabé, ze sa tu
pracuje Casto polovicato, nekoordinovane azmitene. Dovody uvadzané, ako
ospravedlnenie s zalostne nezodpovedajice, niekedy dokonca celkom chybné.
Keby sme sa mali pytat prave tych, ktori sii najpriaznivejSie naladeni pre
zavadzanie tejto prace do nasho Skolského systému, myslim, Ze hlavny dovod by
sme nachadzali vtom, Ze tato praca vyvoldva celkom spontinny zaujem

a pozornost’ deti.
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Miesto pasivity a receptivnosti v nich vyvolava pohotovost’ a aktivitu, robi ju

uzito¢nejsiu, schopnejsiu, tym i naklonenu k pomoci doma, pripravuje ju do istej
miery pre praktické povinnosti neskorSieho Zivota. Nepodceniujem hodnotu tychto
dovodov. O tych, ktoré sa opieraji ozmeneny postoj deti budem musiet
samozrejme povedat’ v d’alSej kapitole, az budem hovorit’ priamo o vztahu Skoly
k dietatu. Na pracu s drevom a kovom, tkanie, Sitie, varenie sa mézeme pozerat,
ako na metddy zitia u¢enim, a nie ako rézne vyucovacie predmety.
Musime ich chéapat’ vich spoloCenskom vyzname, ako typy procesov, ktorymi
spolo¢nost’ udrzuje svoj chod, ako cinitele, ktoré nezvratne dokazuju diet’at'u isté
primarne doblezitosti zivota spoloc¢nosti, ako prostriedky, s ktorymi sa tymito
potrebami vyrovnavame pomocou rasticeho nahladu a dovtipu c¢loveka; kratko
ako nastroje, ktorymi Skola sama bude nefalSovanou formou aktivneho
spolocenského zivota, miesto aby stala bokom a bola miestom, kde sa deti ucia
len lekciam.

Spolocnost’ je isty pocet 'udi udrzovanych pospolu, pretoze pracuji podla
spolocnych zasad, v spolonom duchu asohladom k spolocnym cielom.
Spolo¢né potreby a ciele vyzaduju stale vacsiu vzajomnu vymenu myslienok
a stale vacsiu jednotu vzajomného citenia. Zakladny dovod, preco sa stcasna
Skola nemdze organizovat, ako prirodzena spolocenska jednotka, je v tom, Ze jej
chyba prave tento prvok spolocnej a produktivnej ¢innosti. Na ihrisku, pri hre
a Sporte dochadza k spolocenskej organizacii spontanne a nevyhnutne. Je tu nieco
na praci, istd ¢innost, ktord ma byt vykondvana a vyzaduje prirodzent delbu
prace, vyber veducich a vedenych, vzédjomnou sucinnostou a sutazou. V triede st
motiv atmel socidlnej organizacie rovnako potrebny. Z etického hladiska je
tragickou slabinou dnesnej Skoly, Ze sa pokuSa pripravovat’ buducich c¢lenov
spolo¢enského poriadku v prostredi, v ktorom chybaju podmienky spolocenského
ducha. Rozdiel, ktory sa objavi, ked’ sa uskuto¢ni zamestnanie vyslovnym
centrom $kolského zivota, nie je 'ahké opisat’ slovami. Je to rozdiel v motivoch,

duchu, atmosfére.
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Ak vstapime do kuchyne, v ktorej je skupina deti aktivne zaujata pripravou
jedla, psychologicky rozdiel, odklon od viac, alebo menej pasivnej a internej
receptivnosti a usilia o zivll sttaziva Cinnost, su tak zrejmé, Ze priamo biju
do oci. A vskutku pre tie, ktorych predstava skoly uz je pevne vytvorend, znamena
tato zmena Sok. Ale zmena v socidlnom postoji je rovnako vyrazna.
Len osvojovanie faktov a pravd je tak vylucne individudlnou zalezitost'ou, ze ma
celkom prirodzené sklony prejst’ az k sebectvu.

Pre osvojovanie obycajnej ucenosti neexistuje ziadny zrejmy socialny motiv,
uspech vtom nie je ziadnym zrejmym socidlnym ziskom. Skoro jedinym
meradlom Uuspechu, je meradlo sitazenia vzlom zmysle tohto terminu —
porovnavanim vysledkov pri reprodukcii, alebo pri skuske, aby sa videlo, ktoré
diet’a uspelo v hromadeni najvécsiecho mnozstva informacii. Taka je prevladajuca
atmosféra Skoly, preto sa pre dieta stalo priestupkom, ak pomaha druhému
dietat'u s ulohou. Kde $kolska praca spociva v jednoduchom plneni loh, miesto
aby bola najprirodzenejSou formou spoluprace a zdruZovania, dojde k tajnej snahe
polavit’ susedovi v jeho povinnostiach. Tam, kde prebieha aktivna praca, sa toto
vSetko meni. Pomoc druhym, miesto toho aby bola formou dobrocinnosti, ktora
ochudobnuje toho, kto ju prijima, je proste oporou, vedie k uvolneniu sil
a dodaniu podnetov k tomu, komu sa pomaha. Duch slobodnej komunikécie,
vzadjomnej vymeny myslienok, nézorov, vysledkov, tuspechov i neuspechov,
predchadzajicich skusenosti sa stane dominujicim znakom opakovania uciva.
Pokial’ do toho vstupi sutazenie, prejavuje sa porovnavanim jednotlivcov,
nie vSak na zdklade kvantity nimi osobne nahromadenych informacii, ale
vzhl'adom ku kvalite vykonanej prace, ktord je skutocnym spoloCenskym
meradlom hodnét. Skolsky Zivot sa organizuje neformalne a stale vyraznejsie na
socidlnom zaklade. V ramci tejto organizdcie nachadzame princip Skolskej
discipliny, alebo poriadku. Samozrejme poriadok ma vzdy vztah k istému ciel’u.
Ak je vasim cielom, aby sa ucitelovi memoroval isty subor uloh, ktorym sa uci
Styridsat, alebo pitdesiat deti, vaSa disciplina sa musi zamerat’ k tomu, aby ste

tento vysledok dosiahli.
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Ak je vSak cielom rozvijat ducha socialnej spoluprace a spolocenského
zivota, disciplina musi vyrastat’ z tohto ciela a vztahovat’ sa k nemu. Kde ide
o proces vystavby a konstrukcie, je malo pevného poriadku. V kritickych
momentoch vsetci uznavame, ze jedind disciplina, ktord ndm pomadha, jediné
vzdelanie, ku ktorému dochddza priamo st tie, ktoré ziskavame samym Zzivotom.
Nie je obycajnou frazou, ze sa u¢ime zo skusenosti, z knih a z vyrokov druhych
len vtedy, ak sa vzt'ahuju k naSej skuisenosti. Ale Skoly boli postavené tak bokom,
tak sa izolovali od beznych podmienok a motivov Zivota, Ze miesto kam sa deti
posielaji, aby si osvojili vzdelanie, je jedinym miestom na svete, kde je
najzlozitejSie ziskat skusenost, matku vsetkého vzdelania, ktoré si zasluzi to
meno. Ak prevladne len uzka a strnuld podoba tradicnej Skolskej discipliny
a vzdelania, sme v nebezpecenstve, Zze sa minieme s onou hlbSou a nekonecne
SirSou disciplinou, ktora vznikne tym, Ze sa podielame na konstruktivnej praci,
atak prispievame k vysledku, ktory svojim duchom socidlny, je zrejmy,
hmatatel'ny a ma formu umoznujucu vyzadovat’ zodpovednost’ a presnost’.

Délezitou vecou, ktord musime mat’ na mysli, ak chceme ist’ do skoly zavisia
rozne formy aktivneho zamestnania, je to, Ze sa nimi renovuje cely duch skoly.
Tym ma skola prilezitost’ pripojit’ sa k Zivotu, stat’ sa domovom pre diet’a, kde sa
uci priamo zivotom, miesto aby bola iba miestom, kde sa ucia lekcidm, ktoré maju
len abstraktny a vzdialeny vztah k nejakému moznému zivotu, ktory nastane
v budicnosti. Stava sa tak miniaturou obce, zarodkom spolo¢nosti. To je zédkladny
fakt azneho vyrastaji nepretrzit¢ avydatné zdroje vyucovania. Z vysSie
popisaného vyrobného rezimu sa dieta podiel’alo na praci, nie pre G€ast’ samotnu,
ale predovsetkym pre ziskanie urcitého produktu. Dosiahnuté vychovné vysledky
boli len ndhodné. V skole st vSak vychovné zamestnania oslobodené od vsetkych
ekonomickych tlakov. Cielom nie je ekonomicka hodnota produktov, ale rozvoj
socialnej sily a nazerania ¢loveka. To je ono oslobodenie od uzitkovosti, ono
uvolnenie moznost'ou l'udského ducha, ktoré robi z tychto praktickych cinnosti
v §kole spojenca ucenia a centra prirodnych vied a historie. Jednotu vsetkych vied
najdeme v zemepise. Vyznam zemepisu je v tom, Ze prezentuje Zem, ako trvalé

miesto zamestnania ¢loveka
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Svet bez svojich vzt'ahov k I'udskej ¢innosti je menej svetom. Ludska vola
ajej vysledky by boli bez svojho zakorenenia na Zemi len konstrukciou sotva
hodnou nejakého mena. Zem je skutocnym zdrojom celej l'udskej potravy.
Je stilym obydlim a ochranou cloveka, poskytuje suroviny pre vsetky jeho
¢innosti a je jeho domovom, ku ktorej humanizacii a idealizacii sa obracia vsetko,
¢oho dosiahol. Je velkym polom, velkym dolom, velkym zdrojom tepelne;j,
svetelnej i elektrickej energie, velkou scénou oceanu, tokov, hor, rovin a nasho
pol'nohospodarstva, banictva a stavebnictva, vSetky naSe vyrobné a distribucné
¢innosti su len jej diel¢imi elementmi a faktormi.

Cinnostami uréenymi tymto prostredim Tudstvo dosiahlo svoj historicky
apoliticky pokrok. Tymito zamestnaniami bola rozvinuta intelektualna
a emociondlna interpretacia prirody. Len tym, ¢o robime vo svete a s nim,
poznavame jeho zmysel a mieru jeho hodnoty. V pedagogickych terminoch
to znamena, Zze spomenuté zamestnania v Skole nemaju byt iba praktickymi
schémami, alebo rutinnymi ¢innostami ziskavanim lepsich technickych zru¢nosti,
napr: kucharov, krajcirok, tesarov, ale maju byt aktivnymi centrami vedeckého
vzhl'adu do prirodnych materialov a procesov, vychodiskami, z ktorych budu deti
pripravované k realizacii historického rozvijania ¢loveka. Skutocny vyznam tohto
vSetkého moze byt lepsie vyjadreny pomocou ilustracie zo skutocnej Skolskej
prace, nez vSeobecnym prikladom. Ni¢ nepdsobi cudne na priemerného
inteligentného navstenika Skoly, nez to, ak vidi chlapcov a dievcata starych desat,
dvanast’, trindst’ rokov zamestnanych S$itim a tkanim. Ale ak sa na to pozrieme
z inej strany, uvidime, ze tato praca poskytuje dietatu vychodisko pre sledovanie
pokroku T'udstva v historii, pre ziskanie prehladu o pouzivanych materidloch,
o principoch mechaniky v danej praci obsiahnutych. V spojeni s tymito
zamestnaniami sa rekapituluje historicky vyvoj ¢loveka. Zamestnanie poskytuje
dietatu motivy. Dava mu skusenost’ s prvej ruky, privadza ju do kontaktu
so skutoc¢nostou. A prevodom na historické, socidlne hodnoty a ekvivalenty je
celkom vyuzité k vzdelavaniu deti. Ako rastie detsky duch a dieta rozvija svoje
sily a znalosti, prestava byt len prijemnym a stdva sa viac, a viac prostriedkom

a nastrojom hlbsieho poznania.
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Na druhej strane ma toto vSetko vyznam tieZ vo vyucovani prirodovedy.
V stcasnych podmienkach musi celi ¢innost, ktord by viedla k uspechu, istym
sposobom usmeriovat vedecky odbornik a to znamena aplikovat’ vedu. Nejde
0 to, Ze zamestnanie nazyvané rucné, alebo priemyselné prace v Skole poskytuju
prilezitosti uvadzat’ do vyucovania tiez prirodovedné poznatky, ktoré tieto prace
vysvetl'uju, dodavaji im vaznost’ a naplituju ich zmyslom, aby neboli zalezitostou
iba ruk aoc¢i. Takto ziskany vedecky pohlad sa stane dolezitym nastrojom
slobodne;j a aktivnej tiCasti na modernom spolo¢enskom zivote.

Platon hovoril kedysi o otrokovi, ako o ¢loveku, ktory vo svojom konani,
nevyjadruje vlastné idey, ale idey iné¢ho Ccloveka. NaSim spolocenskym
problémom, dokonca naliehavej$im nez v Platénovej dobe je to, aby si pracujuci
uvedomoval metddu a ciel’ a zmysel svojej prace, aby jeho ¢innost’ mala pre neho
vyznam.

Ak chapeme zmysel zamestnania v Skole v tomto Sirokom a uslachtilom
zmysle, musime sa cudovat’ namietkam, ktoré tak casto pocuvam, Ze také
zamestnania si v Skole nevhodné, pretoZe maji materialisticky, utilitaristicku,
alebo dokonca degradujucu tendenciu. Niekedy sa mi zda, Ze ti, ktori vyslovuju
také namietky, musia zit, v Gplne inom svete. Svet, v ktorom Zije véic¢Sina z nas,
je svetom, kde ma kazdy svoje povolanie a zamestnanie, skratka nieco na praci.
Jedni su riadiacimi pracovnikmi, ini podriadenymi. Ale vyznamnou vecou pre
jedného 1 pre druhého je, Ze kazdy ma isté vzdelanie, ktoré mu umozinuje, aby
videl vo svojej dennodennej praci vsetko, ¢o je v nej vel'ké a l'udsky vyznamné.
Ako st dnes mnohi pracujtci iba oby¢ajnymi priveskami strojov, ktoré obsluhuju.
To moze byt Ciastocne vinou samého stroja, alebo rezimu, ktory kladie taky doraz
na produkty stroja. Ale urcite je to z vel'kej Casti vinou faktu, Ze pracovnik nemal
prilezitosti a nutny pohl'ad, ako do socialnych, tak do vedeckych hodnét vo svoje;j
praci. Dnes su podnety, ktoré tvoria zaklad vyrobného systému v priemysle,

behom skolskej dochadzky bud’ prakticky zanedbavané, alebo deformované.
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Pokial nebudi konstrukéné a vyrobné vlohy systematicky podporované
uz v detstve a mladosti, pokial’ nebudu rozvijané v smere spolocenskych potrieb,
obohacované historickym vykladom a kontrolované, osvetlované vedeckymi
metddami, nebudeme schopni stanovit’ zdroje svojich ekonomickych problémov
a eSte menej budeme schopni ich U¢inne riesit. Ak sa vratime spit’ o niekol’ko
storo¢i, stretdvame sa so skutoénym monopolom vzdelania. Termin vlastnit
vzdelanie bol naozaj stastny. Vzdelanie bolo zalezitostou tried. Bol to nutny
dosledok sociadlnych podmienok. Vtedy neexistovali podmienky, ktoré by
umoziovali masam l'udu pristup k intelektudlnym zdrojom, ktoré boli skryté
a uchovavané v rukopisoch.

Tych bolo len velmi malo a schopnost’ vyuzivat ich si vyzadovala dlhu
anamahavi pripravu. Nevyhnutnym zdrojom tychto podmienok bolo
,veleknazstvo® v oblasti vzdelania, ktoré chranilo poklady, pravdy a prisne ich
rozdel'ovalo masam. To sa vSak zmenilo vplyvom priemyselnej revolticie, o ktorej
sme uz hovorili. Bola vynajdena tla¢ a stala sa obchodnou zélezitostou. Knihy,
Casopisy a noviny sa rozsirili a zl'avili. Vplyvom vynalezu lokomotivy a telegrafu
doslo k zavedeniu cCastého, rychleho alacného spojenia pomocou posty
a elektriny. Ulahcilo sa cestovanie. Velmi sa rozvinula sloboda pohybu a jej
sprevadzajuca vymena myslienok. Vysledkom bola intelektudlna revolucia.
Vzdelanie sa tak dostalo do obehu. Iked stale existuje a pravdepodobne vzdy
bude existovat’ zvlastna trieda, ktorej Specialnymi zalezitostami bude Studium
a vyskum, vyrazne ucena trieda od tej doby neexistuje. Stala sa anachronizmom.
Poznanie uz nie je nehybnou a pevnou hmotou, ale bolo skvapalnené. Jeho
aktivny pohyb sa realizuje spolu so vSetkym socidlnym pradenim. Je I'ahké si
vS§imnut’, Ze tato revollcia poznania prinaSa so sebou aj vyraznll zmenu i v postoji
jednotlivca. Intelektudlne podnety na nas posobia vSetkymi spdsobmi. Znacne sa
zmenila hodnota samého intelektudlneho Zivota, zivota badania a Studia. Tituly
akademik a uCenec uz nie su tituly Cestné, ale stavaju sa hanlivymi vyrazmi. To
vSetko je nutné a znamend taku zmenu v postoji Skoly, zmenu ktoru si eSte

zd’aleka nie sme schopni uvedomit’.
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Nase skolské metédy ado znacnej miery irozsah naSich osnov su
dedi¢stvom z doby, kedy vzdelanie a ovladanie istych symbolov, ktoré jedine
povolovali pristup ku vzdelaniu, mali vyluénii moc. Myslienky tejto doby stale
eSte silne vladnu i tam, kde sa vonkajsi charakter metdd a Stadia zmenil. Obcas
pocuvame, ze sa zavadzanie manualneho vycviku, humanitnych, prirodnych vied
do elementarnych a dokonca strednych $kol odsudzuje, pretoze vraj smeruje
k produkcii Specialistov, odvdadza od nasho vnimania vSeobecného vzdelania
a kultary. Téato namietka by bola smies$na, pokial’ by nemala tak silny vplyv, Casto
1 tragicky.

Nase terajSie vzdelanie je vysoko Specializované, jednostranné a tzke.
Je to vzdelanie ovladané skoro uplne stredovekym vnimanim ucenosti. Vacsinou
sa orientuje len na intelektualnu stranku naSej prirodzenosti, na nasu potrebu ucit’
sa, zhromazd’ovat’ informécie a ovladat’ symboly uCenosti a vzdelania. Nie vSak
na nase potreby a tendencie pracovat’, tvorit, vyrabat, ¢i uz pre uzitok, alebo
umenie. Prave fakt, Ze manualny vycvik, umenia, remesla a prirodné vedy su
vystavené namietkam, Ze si len technickymi zaleZitostami a smeruju iba
k Specializacii, je sdm o sebe dobrym svedectvom, ze by mohli byt obetované
odbornickym ciel'om, ovladajuce beznu vychovu.

Aby vychova nebola stotozniovana s vyrazne intelektudlnymi snahami a iba
ucenostou, mali by byt tieto navrhy a nazna¢ené metddy vitanymi a prijimanymi
s najvysSou priaznou. Zatial Co priprava pre ucené povolania je povazovana
za kulturne, alebo vSeobecné vzdelania, priprava a technika, hudobnika, pravnika,
lekara, pol'nohospodara, obchodnika, alebo riaditela zeleznic sa povazuje
za vzdelanie Cisto technické a profesionalne. Vysledkom je to, ¢o vidime vSade
okolo seba — rozdelenie na ,,vzdelanych* l'udi a na ,,odbornikov*, oddelovanie
teorie od praxe. Sotva jedno percento celej Skolskej populacie dosiahne
vysokoskolské vzdelanie, len pét percent dokonci naSu strednu Skolu,, ale viac
neZ polovica opusti Skolu, dokoncenim piateho ro¢nika elementarnej skoly, alebo
skor. Ztoho wvyplyva, Ze uvicSiny ludskych bytosti nedominuje vyrazny

intelektualny zaujem.
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Maju tzv. praktické potreby a dispozicie. Mnohym, u ktorych je od
prirodzenosti intelektudlny zaujem silny, brania jeho adekvatnej realizécii
socialne podmienky. A tak vécSina ziakov opusta Skolu, akondhle si osvoja
zakladné vzdelanie, akondhle ovladaju symboly citania, pisania, pocCitania, ktoré
potrebuju k zaobstardvaniu si svojho zivobytia. Zatial ¢o nasi pedagdgovia
hovoria o kultare, rozvijani osobnosti, ako o cieli vychovy, véacsina z tych, ktori
prechadzaju Skolskym vyuCovanim, vidia viiom len tzko prakticky nastroj
k tomu, aby sa prebili obmedzenymi podmienkami Zzivota. Keby sme chapali
svoje vychovné ciele menej vylucne, keby sme videli do vychovnych procesov
¢innosti zodpovedajucich tym, ktorych prevladajiuce zaujmy mame uspokojit’, bol
by vplyv skoly na Ziakov praktickejsi, trvalej$i a znamenal by viac pre jeho
kultivaciu.

Preco to vsetko zdoraziiujeme? Je zrejmé, Ze nas spoloCensky zivot presSiel
dokladnou a zasadnou zmenou. Ak ma mat’ nasa vychova nejaky zmysel pre
zivot, musi prejst’ rovnakou doslednou zmenou. Tato zmena nie je nie¢im, ¢o sa
objavi nahle, ¢o sa udeje na zdklade vedomého zameru zo dna na den. Uz dnes
prebieha. Upravy nasho kolského systému, ktoré sa ¢asto javia len, ako zmeny
detailov, obycajné dielCie zlepSenia nastavajuceho Skolského mechanizmu su
v skutocnosti signaly a prejavy vyvoja. Zavedenie aktivnych zamestnani, Studia
prirody, zékladov prirodovedy, remesiel, umenia a dejepisu, potlacovanie
symbolického a formalneho na druhé miesto, zmena v moralnej atmosfére skoly,
vo vztahu ziakov aucitelov, zmeny v discipline, zavedenie aktivnejSich,
expresivnejSich a sebausmeriiujucich cinitelov — to nie st iba nahody, ale
dosledky vseobecnejSiecho socidlneho vyvoja. Neostdva nam ni¢ iné,
ako organizovat' vSetky tieto Cinitele, ocenit’ plne ich vyznam a ucinit’ tieto
myslienky a v nich obsiahnuté idedly plnou a nekompromisnou sucastou nasho
Skolského systému. Ucinit, to znamena urobit' z kazdej nasSej Skoly zarodok
spolocenského zivota aktivizovany tymito typmi zamestnania, ktoré odrazaji
zivot SirSej spolo¢nosti a st preniknuté duchom prace, historie a vedy. Ak pripravi
Skola kazd¢ dieta na ucast v malom spolocenstve, a uvedie ho do nej tym, Ze
naplni duchom vzdjomnej sluzby a zabezpeci nastroje sebakontroly, ziskame

najlep$iu a najhlbsiu zaruku hodnotnej, dobrej a harmonicke;j §irsej spolo¢nosti.
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5.2 Skola a Zivot diet’at’a

Tak ako biolog moze zjednej, alebo dvoch kosti rekonstruovat’ celého
zivocicha, i my — ak si predstavime beznu triedu s radmi nepeknych, skoro
rovnakych lavic geometricky rozmiestnenych ausporiadanych tak, Ze zostava,
¢o najmenej miesta k pohybu, teda triedu so vSetkymi lavicami skoro rovnakého
rozmeru, ktoré vystaCia, prave tak na knihy, ceruzky a papier aak, k tomu
priddme katedru, nejaké stolicky, holé steny, apar obrazkov — moézeme
rekonstruovat’ tu jedinl vychovnu ¢innost’, ktora na takom mieste moze prebiehat’.
Také skola je vytvorena len pre poctvanie, pretoze iba $tidium uloh z knih je len
iny druh poctvania, t.j. k vytvaraniu zavislosti jedného ducha na druhom. Postoj
pocuvanim je mozné prirovnat’ k pasivite, ak absorbcii. Znamena to, ze je tu
k dispozicii hotovy material, ktory pripravil Skolsky inSpektor, Skolsky trad,
ucitel’, z ktorého si ma diet’a zobrat’ len tol’ko, kol'ko je v najkratSej dobe mozné.
V tradicnej triede je len malo miesta pre pracu dietata, pretoze pedagogické
autority, piSuce do novin uvodniky to nazyvaji ,,zbytocnostami a ozdobami®.
Zaroven sa ma s detmi zaobchadzat,, ako s pasivnymi tvormi. V okamihu, ked’
deti konaju, individualizuju sa, prestavaji byt masou a stdvaju sa odliSnymi
bytostami, ako ich pozname, mimo Skolu, doma, v rodine, na ihrisku a v okoli
domova.

Rovnako sa da vysvetlit' uniformita metdd a obsahu vzdelania. Ak sa deje
vSetko v triede len na zédklade ,,pocuvania“, je uniformita uciva a metéd nutna.
Ucho akniha, zodpovedajuce uchu, predstavujuce prostrednika, ktory je pre
vSetkych rovnaky. Nie je tu dana prileZzitost prispdsobovat’ sa roznym
schopnostiam a potrebam. Je tu isté mnozstvo, pevna kvantita hotovych vysledkov
a vedomosti, ktoré si maju v danom case osvojit’ vSetky deti rovnako. MozZno sme
trosku prehanali, aby sme si predstavili typické rysy starej vychovy, jej pasivitu,
uniformovanost’, v pristupe k detom i metdédam vyucovania. Zhrnieme, ze t'azisko
v starej Skole je mimo dietat’a. Je na ucitel'och, v u¢ebniciach, kdekol'vek, len nie

v bezprostrednych ¢inoch diet’at’a.
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Za tychto okolnosti tu zostava len malo, ¢o by sa dalo povedat’ o zZivote
dietat’a. Vel'a by sa dalo povedat’ o studiu diet'ata, ale Skola nie je miesto. Ak si
vezmeme za priklad idealny domov, kde su rodicia dost” inteligentni, aby poznali,
¢o je pre dieta najlepSie a mohli zariadit, ¢o je treba, zistime, Ze sa dieta uci
prostrednictvom socidlnych kontaktov v rodine, prostrednictvom jeho konstitucie.
Ist¢ zaujmy a hodnoty sa na deti prendSaju v priebehu rozhovorov. Ziskava
skusenosti, opravuje si chybné nazory. Dieta sa zucastiiuje na vykonavani
domacich prac, uci sa poriadku, voli, discipline s ohladom na prava a nazory
druhych v domécnosti. Idedlny domov, by mohol mat’ aj dielitu a laboratorium,
kde by sa uspokojovala jeho zvedavost a kde by rozvijalo svoje konStrukcné
potreby. Ak zorganizujeme toto vSetko dohromady, vyjde ndm idealny obraz
Skoly. Musime diet’a privadzat do styku s dospelymi 'ud'mi a s viacerymi det'mi,
aby sa dosiahlo, o najvol'nejSieho, najbohatsicho spoloc¢enského Zivota diet’ata.

Naopak skola je miestom, kde sa Zivot dietata stane cielom, ktory vSetko
usmeriiuje. St tam sustredené vSetky prostriedky, nutné k podnecovaniu
arozvijaniu rastu dietata. Ucenie? Iste, ale predovsSetkym Zivot, ktorého
prostrednictvom a vo vztahu k nemu prebicha vsetko ucenie. Ak sa zameriame
a zorganizujeme zivot dietata tymto spdsobom, zistime, Ze dieta uz nie je
predovsetkym len nacivajucou bytostou, ale naopak aktivnym tGdastnikom. Casto
prenasany vyrok, Zze vychova znamena ,,rozvijanie“, je spravny, ked’ ju chceme
stavat do protikladu k protikladu ,,nalievania“. Je vsak tazké spojovat ideu
,rozvijania“ s beznou ¢innostou troj-, Stvor-, sedem-, osem- ro¢ného dietat’a.
Diet’a je uz vel'mi intenzivne aktivne a vychova sa stdva otdzkou sputavania jeho
¢innosti, jeho usmeriiovanim. Musime riadit’ priebeh detskych ¢innosti urcitym
smerom a doviest’ ich k ciel’u, ktory logicky stoji na konci sledovanej cesty.

,,Keby priania boli koiimi, zobraci by nechodili peso*.
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Ked’ nie su skuto¢ne uspokojené pohnutky, alebo zadujem, znamena uplatnit’
ho, znamena jeho wuplatnenie zrdzat sa s prekazkami, zoznamovat
sa s materidlom, osvedCovat dovtip, trpezlivost, vytrvalost a pohotovost,
¢o nutne prispieva k vychove — mobilizuje sily a prinaSa poznanie.

Impulzy a popudy, s ktorymi sa stretdvame v Skole, mo6zeme rozdelit’ zhruba
do Styroch skupin. Presne tu ide o socidlny inStinkt deti, prejavujuci sa
v rozhovore, v osobnom kontakte a komunikécii. Potom je tu pracovny instinkt —
konstruujici impulz. Detsky impulz nie€o robit, prejavuje sa v hre, v pohybe,
v gestach a Cinnosti ,,akoby*. Zdokonal'uje sa v hl'adani uplatnenia v spracovavani
materidlov do konkrétnych foriem a trvalych vytvorov. Zda sa, ze vyskumny
inStinkt vyrastd z kombinacie konstrukéného impulzu s konzervacnym. Pre malé
diet’a neexistuju rozdiely medzi experimentalnou vedou a pracou, napr. v tesarske;j
dielni. Deti jednoducho rady robia rozne veci, aby videli €o sa stane. Vyrazovy
impulz deti vyrastd tiez z komunikacného a konstrukéného instinktu. Je ich
zjemnenim a plnym prejavom. Podriad’te konstrukénil Cinnost’ istej myslienke,
napliite ju, dajte jej vol'nost’ a pruznost, dodajte jej socialny motiv, snazte sa fiou
nieco povedat’ a vznikne umelecké dielo. A tymto vSetkym sa da povedat, ze ide
o prirodzené zdroje o neinvestovany kapital, na ktorého pouziti zavisi aktivny rast
jedinca.

Rad by som povedal nieco aj o skuSani. VSetci vieme, ze bola situacia,
v ktorej dieta ukazovalo ucitelovi a ostatnym detom, kolko informadcii sa mu
podarilo osvojit’ si z ucebnice. Z nasho hladiska sa skuSanie stdva predovsetkym
spoloCenskym stretnutim. Pre Skolu je sktSanie tym, ¢im je spontanna
konverzacia doma; v skole sa ale sleduje presny ciel. SkuSanie sa tak stava
spolocenskou burzou, kde sa vymienaji skusenosti, nazory a podrobuju sa kritike,
opravuju sa chybné pojmy a vytvaraji sa nové postupy myslenia a skimania.
Tento prechod od skusok uZz osvojenych znalosti k volnej hre detského
komunika¢ného inStinktu ovplyviluje a pretvara vsetky Skolské jazykové

zamestnania.
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Zo starého rezimu bolo nepochybne vaznej§im problémom naucit’ deti
dokonalému a vo'nému pouzivaniu jazyka. Pri¢ina bola zrejma. Zriedka sa pre
jazykovy vycvik ponukal prirodzeny motiv. V ucebniciach pedagogiky je jazyk
definovany, ako prostriedok k vyjadrovaniu myslienok. Ak je jazykovy instinkt
putany socialne, dochadza k k trvalému kontaktu so skuto¢nost'ou. Vysledkom je,
ze dieta ma vzdy o ¢om hovorit, ma nejaktt myslienku, ktoru chce vyjadrit’ a ta
nie je myslienkou, ak nepatri niekomu. Pri tradi¢nej metéde musi diet’a hovorit
iba to, €o sa naucilo. Rozdiel je teda v tom, ¢i mame ¢o povedat’, alebo musime
nie¢o povedat. Dieta, ktoré poznd mnoho veci a faktov, praje si o nich hovorit
ajeho jazyk sa stane CistejSim a pInSim, pretoze je kontrolovany a utvarany
skuto¢nostami. Zo vsetkych moznosti zhrnutych v téme Skola a Zivot dietata,
som vybral len jednu, pretoze som zistil, Ze sposobuje viac tazkosti a problémov
nez cokol'vek iné. Radi vSak pripustime, Ze by bolo pre skolu vel'mi ziaduce, aby
sa stala miestom, kde by dieta skutocne Zilo a ziskavalo Zivotné skusenosti,
v ktorych by naslo radost’ azmysel. Zivot je velkou zéleZitostou a o Zivote
dietat’a to plati rovnako, ako o Zivote dospelého. Bolo by skutocne ¢udné, keby
sa rozumna a vyraznd pozornost zamerana k terajSim potrebam a schopnostiam
dietata zit' bohaty, hodnotny arozvinuty Zzivot dostala nejako do konfliktu
s potrebami a moznostami neskordieho Zivota v dospelosti. ,,Zime so svojimi
detmi!* znamena predovSetkym, Zze mame nechat naSe deti zit anie ich
zat'azovat’, obmedzovat’, nitit’ do najroznejSich Cinnosti, ktoré¢ maju k sucasnému
zivotu dietata len vel'mi vzdialeny vztah. To znamena, ze ked’ sa stotoznime
so skutocnymi instinktami a potrebami detstva a budeme vyzadovat ich co
najvicsie uplatnenie arast, vychova, vzdelanie a kultara dospelého zivota sa

dostavi v pravy cas.

* Prelozené podl'a Dewey, J.:The School and Society. Chicago 1963, s. 6-29 a s. 31-62
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Casto dnes pocuvame o kultivacii detskej ,,obrazotvornosti“. Nazor, Ze
obrazotvornost’ predstavuje nejaka Specificku sucast’ dietata, ktora nachadza
svoje uspokojenie v nejakom Specifickom smere — obecne povedané v nerealne;j,
fikcii, myte a vymyslenom pribehu — popiera vela z nasho rozhovoru a prace.
Obrazotvornost’ je prostredie, v ktorom dieta Zije. Pre neho existuje v obrovske;j
miere avelmi vyznamne, vSade avo vsSetkom, ¢o zamestnava jeho mysel
a ¢innost’. Tam kde teraz vidime len vonkajSie konanie a vonkajsi produkt, je za
vSetkymi viditelnymi vysledkami nova tprava mentalneho postoja, rozSirena
a zodpovedajlca obrazotvornost, zmysel pre vzrastajucu silu, ochota stotoznovat,
ako vzhlad, tak kapacitu so zdujmami Cloveka a sveta. Ak nie je kultara len
vonkaj$im leskom, je urcite rastom pruznosti, rozsahu a citlivosti obrazotvornosti,
nez sa zivot individua obohati Zivotom prirody a spolocnosti. Ked sa prirode
a spoloc¢nosti umozni zit' v Skolskej triede, ked sa formy a nastroje ucenia
podriadia podstate skusenosti, potom nastane prilezitost pre toto stotoznenie

a kultura bude heslom demokracie.
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6. DEMOKRACIA A VYCHOVA — JOHN DEWEY

6.1 Skola ako zvlastne prostredie

... Zivot starych Grékov a Rimanov nis dodnes vel'mi ovplyviiuje a predsa
to, ¢im na nas posobi, nenachadzame bezprostredne vo svojej skusenosti. Podobne
stcasné, ale priestorovo vzdialené narody Anglicania, Nemci, Taliani, pdsobia na
naSe spoloCenské dianie, ku ktorému je potrebny vyklad. O to sa ma postarat
Skola, ktora sa zriad'uje, ako zvlastny sposob spolocenskych stykov.

Prvou tlohou socidlnej institucie, ktord nazyvame skola, je teda poskytnat
zjednodusené prostredie, vybrat’ o je doblezité, co je mladez schopna pochopit.
Potom musi postupne vytvorit' poriadok, kde uz na zaklade osvojenych prvkov,
moze dojst’ k pochopeniu veci zlozitejsich.

A po druhé je ulohou skoly vylucit’ z existujiiceho prostredia pokial’ mozno
nehodnotné rysy, aby nepriaznivo neovplyviovali dugevné vlastnosti deti. Skola
vytvara ocistené pracovné prostredie. Cielom vyberu nie je zjednoduSovat’, ale
vylucit vSetko neziaduce. Kazdd spolocnost’ je zatazena nieCim trividlnym,
uz odumretym a aj zlym. Skola je hlavnym ¢initePom k dosiahnutiu tohto ciel’a.

Tretou ulohou Skolského prostredia je udrziavat' v rovnovahe rézne prvky
socidlneho prostredia a starat’ sa, aby sa mohol kazdy vymanit z ohrani¢enia
spolocenskej skupiny, v ktorej sa narodil a dostal sa do zivého kontaktu so SirS§im

prostredim.
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6.2 Ciele vo vychove

Vyklady o vychove podané v predchadzajucich kapitolach anticipovali uz
vlastné vysledky, ku ktorym sme dospeli v diskusii ozmysle vychovy
v demokratickej spolocnosti. Pre fiu sa predpokladalo, ze cielom vychovy je
ucinit’ vychovavanych jedincov schopnymi, aby vo svojej vychove dalej
pokracovali, lebo predmetom i vysledkom ucenia je schopnost’ neustaleho rastu.
Tato myslienka vSak nie je pouzitelna pre vSetkych ¢lenov spolocnosti, ale iba
tam, kde je styk medzi l'udmi vzidjomny akde je ndlezite postarané
o rekonStrukciu socidlnych navykov a institicii tym, ze dochadza k Sirokej
stimulacii vyplyvajucej zo spravodlivo rozdelenych vplyvov. A to je spolo¢nost’
demokratickd. Pri svojom hl'adani ciel'a vychovy sa preto nesnazime najst ciel,
ktorému by bola vychova podriadena, mimo vychovny proces. Proti tomu
sa stavia celé naSe vnimanie vychovy. Sustred'ujme sa skor na rozdiel medzi
situaciou, kedy su ciele v samom procese, v ktorom pdsobia, a taktiez, kedy st
vystavené zvonku. Tato druhd situdcia nutne nastava, ak nie si vyvazené socialne
vzt'ahy. Lebo v tom pripade isté Casti celej spolocenskej skupiny, najdu uz svoje
ciele stanovené vonkaj$im prikazom. Ich ciele teda nevznikni zo slobodného
rastu ich vlastnej skusenosti, a to comu hovoria ciele budu skor prostriedkami

skrytych ciel'ov inych l'udi.
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6.3 Myslenie vo vychove

Pociatocné Stadium rozvijajucej sa skasenosti, ktoré nazyvame myslenie, je
uz tiez skusenost’. Hovori sa, ze skisenost’ sa obmedzuje na zmysly a ziadosti, iba
na material vonkajSej skutocCnosti, zatial €o myslenie vychadza z vyssej
schopnosti (z rozumu) azaoberd sa duchovnymi, alebo aspon verbalnymi
zalezitostami. Jednoducho povedané¢ zakladny omyl, pokial ide o metody
vyucovania, vychadzaju z ndzoru, Ze si ziaci uz skisenost’ osvojili.

Skusenost’ znamena skusit’ nieCo urobit, ¢o na nds zase nejako spétne
zaposobi. Nikto eSte nevysvetlil, preco maji deti mimo Skolu tol’ko otdazok
a pritom prejavuju taky ndpadny nedostatok zvedavosti, pokial’ ide o Skolské
ucivo. Tento stav nezlepsi ani snaha zdokonalenia vyucovacich postupov ucitel’a.
Aby sme odstranili tento nedostatok, musime mat’ viac aktualneho materialu, viac
uciva, viac pomocok a viac prilezitosti vykonavat’ veci.

Doésledkom nedostatku materialu a zamestnania, ktoré prinaSaju skutocné
problémy, je to, ze ziakove problémy nie st jeho problémy, alebo si to skor
problémy, len ako ziaka anie ako TI'udskej bytosti. Odtial st potom tie
pol'utovaniahodné straty, ku ktorym dochadza, ked’ ma ziak takto ziskanu znalost’
preniest do Zivota mimo kolu. Ziak mé isty problém, ale je to problém, ktory
vznikol vo zvlastnych poziadavkach ucitela. Jeho problémom sa stava hl'adat’ to,
¢o si zela ucitel’, ¢o uspokoji ucitel’a pri opakovani a skasani. Nejde tu o priamy
vztah kugivu. Ziak $tuduje, ale ani sam nevie, 7e predmetom jeho 3tudia
su poziadavky a konvencie Skolského systému, skolskych tradov a nie skuto¢né
»studium®. A najhorSie na tom je, Ze ziakov problém nespociva v tom, ako rieSit’
poziadavky Skolského zivota, ale v hl'adani toho, aby sa riesili, alebo asponi, ako
sa priblizit' kich rieSeniu. Ak mame vytvorit’ situdcie, ktoré bezne prindsaju
problémy, ¢o davaju prilezitost k hlbSiemu zamysleniu, je potrebné usilie, ku
ktorému patri ipouzivanie materidlov, prostrednictvom ktorych je mozné

dosahovanie vyty&enych cielov. *

* Prelozené podla Dewey, J.: Democracy of Education. New York 1966,
vybrané kapitoly - s. 19-22, 26-28, 76-79, 126-128.
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6.4 Skusenost’ a vychova

LCudia radi myslia v extrémnych protikladoch. UmozZznuje im to vyjadrovat
nazory pomocou vyrazu ,,bud’, alebo“, medzi nimi neuznavaju ziadne stredné
moznosti. Pre dejiny pedagogiky je charakteristicky rozpor medzi nazorom, ze
vychova je formovanie z vonkajska a tym, Ze je zalozena na vrodenych vlohach,
7e je teda procesom prekonavania prirodzenych naklonnosti a nahradzovanim
zvykov osvojovanych na zaklade vonkajSieho posobenia.

V stcasnej dobe, ma pokial’ ide o Skolsku prax, tento protiklad tendenciu
nadobudnit’ formy kontrastu medzi tradi¢nou a progresivnou vychovou. Ak su
idey tradi¢nej vychovy volnejSie a bez zvlaStnych narokov na presné formulacie,
zistime, ze su asi tieto: Obsah vychovy predstavuje subor informacii a znalosti,
ktoré boli vytvorené v minulosti. Je preto hlavnou tlohou Skoly predat’ ich nove;j
generacii. V minulosti boli vytvorené poziadavky a pravidla chovania; mravna
vychova potom spociva v utvarani navykov jednania za sthlasu s tymito
pravidlami a poziadavkami. A tak nakoniec celkova Struktira Skolskej
organizacie, (¢im su myslené vzajomné vztahy medzi ziakmi aich vztahy
k ucitelom), vytvaraju zo Skoly inStitGciu vyrazne odliSni od ostatnych
spoloCenskych institicii. Myslim, Ze chapeme, Co je onou organiza¢nou
Struktirou, ked’ si predstavime beznu triedu, jej rozvrh hodin, spdsob klasifikacie,
skusanie, postup ziakov z triedy do triedy a pravidla poriadku. Tradi¢na schéma
vychovy je v podstate ukladanie zhora azvonku. Uklad4d poziadavky, ucivo,
metody dospelych tym, ktori teraz pomaly dorastaju do zrelosti. Rozdiel je tak
velky, Ze vyzadovany obsah a metddy ucCenia a chovania su velmi vzdialené
skuto¢nej kapacite mladeze. Ak sa pokusime formulovat’ filozofiu vychovy, ktort
predpokladame v praxi novej vychovy, myslim, ze mdzeme cez rozmanitost

v jednotlivych uz existujucich progresivnych skolach objavit’ isté obecné principy.
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Proti ukladaniu zhora sa tu stavia kultivacia individuality; proti kéazni
sa stavia slobodna Ccinnost’,; proti uceniu z textov aod ucitelov ucenie
sktsenost’ou; proti osvojovaniu izolovanych znalosti a technik drilovanim stoji ich
osvojovanie, ako prostriedok k dosahovaniu cielov, ktoré vyjadruju bezprostredné
zivotné potreby; proti statickym cielom a vzdeldvacim obsahom sa stavia snaha
zoznamovat' Ziakov s meniacim sa svetom. Som presvedCeny, ze pochopite,
¢o znamend, ked’ poviem, ze je na mnohych novych skolach sklon malo, alebo
vobec neStudovat’ systematicky usporiadané vyucCovacie predmety. Majl
tendenciu postupovat, ako keby akakol'vek forma riadenia a vedenia dospelymi
bola naruSenim individualnej slobody, ako keby nazor, Ze vychova by sa mala
zaoberat’ pritomnostou a budicnostou, znamenal, Ze $tidium minulosti hrd vo
vychove len malu, alebo vobec ziadnu tlohu. Prinajmensom ilustrujem, ¢o sa
mieni teériou apraxou vychovy, ktora sa stavia odmietavo, alebo negativne
k tomu, ¢o bolo vo vychove vzdy bezné, miesto toho, aby pozitivne
a konstruktivne rozvijala ciele, metody a ucivo na zaklade teodrie skiisenosti a ich

vychovnych moznostiach.
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7. PRVA GLOBALNA REVOLUCIA

7.1 Pojem Globalizacie

Slovo global pochadza z latininy. Znamena suhru cCiastkovych poloziek.
Globalne - uhrnne, sthrnne, celkovo. Globalizacia je proces, ktory vedie ku
globalnemu. Termin globalizacia je vlastny viacerym vedeckym disciplinam.
Napriklad v pedagogike sa terminom globalizacia oznacoval pedagogicky smer,
ktory pri vyuCovani vychadza zcelku a prirodzenych situacii a zachovava
»zivotnu celistvost™, kym jedinec sdm nepristupi k jeho rozboru prirodzenym
vyvojom. ¥

Globalizécia je termin, ktory mdéze mat najrozlicnejSie vyznamy. Znamena
rozvoj globalnych finanénych trhov, rast nadnarodnych korporécii aich Coraz
vacsiu vladu nad narodnymi ekonomikami. Globalizacia je pomerne nedavnym
javom, ktory odliSuje suCasnost’ od cias pred patdesiatimi, alebo dokonca aj
dvadsiatimi piatimi rokmi. Vyraznou crtou globalizacie je, ze dovoluje, aby sa
finan¢ny kapital vol'ne pohyboval, na rozdiel od pohybu I'udi, ktory zostava silne
regulovany. Ked’Ze kapital je podstatnou zlozkou vyroby, jednotlivé krajiny musia
superit’, aby ho prildkali a to obmedzuje ich schopnost’ zdanovat’ ho a regulovat’.
Pod vplyvom globalizacie prechadza charakter naSich ekonomickych a socialnych
mechanizmov radikalnou premenou.

Premenu, ktora sa odohrala od 80. rokov 20 storocia, I'udia celkom nechapu.
Dokonca sa ani vSeobecne neuznava. Globalizacia ma pozitivum v tom, Ze
pontka takti mieru individudlnej slobody, aka by nemohol zarucit nijaky
jednotlivy Stat. Slobodna sitaz v globalnom meradle oslobodila vynalezcovské
a podnikatel'ské talenty a urychlila technologické inovacie. Ale globalizacia ma aj
negativnu stranku. Po prvé, mnohym l'udom, najmd v menej rozvinutych
krajinach, globalizacia ublizila bez toho, ze by nasli oporu v sieti socidlneho

zabezpecenia a mnohych inych globalne trhy vytlacili na okraj.

! Viestova, K.: Tebria obchodu, Bratislava, 2001, s. 132

105



Po druhé, globalizacia spdsobila nerovnomerné rozdelenie zdrojov medzi
sukromné statky a verejné statky. Po tretie, globalne finan¢né trhy su nachylné na
krizy.

Pojem globalizacia, globaliza¢ny, globalny sa v poslednej dekade v oblasti
vsetkych posunov, ¢i uz hodnotenych ako negativne, ¢i pozitivne pdsobiacich, stal
urcitym ,,Carovnym slovickom*, vysvetlujicim makroekonomické uspechy, popr.
neuspechy, zdovodiujice potrebu zmien, ¢i konverzaciu daného status quo.
V tejto suvislosti su Casto diskutované otazky, aka je tloha Statu a inStitacii,
narodnej ekonomiky, ¢o znamena dnes globalizacia pre spolo¢nost, pre firmu,
jednotlivea ajeho ego. Hoci je globalizacia relativne novym pojmom,
prvopociatky toho, ¢o dnes nazyvame globalizaciou, mozno badat v druhej
polovici 19. storocia. Prave vztahy medzi metropolami a koléniami nadobudali
prvé crty medzinarodnej integracie. V tomto obdobi sa zacina formovat’ svetovy
trh avdaka postupujicej liberalizacii a zavedenia zlatého Standardu 90%
svetového obyvatel'stva Zilo v krajinach konvertibilnych mien.*

Termin nova ekonomika oznacuje cely rad kvantitativnych a kvalitativnych
zmien, ktoré v priebehu poslednych 15 rokov zmenili Struktaru, fungovanie
a pravidla ekonomiky. Nova ekonomika je ekonomikou vedomosti aidei, kde
kIiCom k vytvaraniu novych pracovnych miest a vys$Sej zivotnej urovne su
inovativne myslienky a technoldgie plne integrované v sluzbach a produktoch.
Nova ekonomika je aj ozmene organizacie podnikania, trhovych Struktur,
vladnych regulacii aludskych vedomosti. Prave inovacie informacnych
technologii umoznuju tieto a mnohé iné (potrebné) zmeny uskutocnit’ a nasledne
formuju smer atempo technologického pokroku. Pod novou ekonomikou
chapeme prostredie, v ktorom primarnu ulohu v ekonomicko-spolocenskych
vzt'ahoch zohravaju informéacie a vedomosti, ktoré predstavuju kl'acovi komoditu
vo vzajomnych vztahoch medzi jednotlivymi subjektmi. Moderné technologie,
predovsetkym informacné a telekomunikacné, predstavuju nastroje, ktoré

N e e , . . vy . .. 43
umoznuju informacie a vedomosti vyuzivat’ a manipulovat’ s nimi.

2 Balaz, P., Ver&ek, P.: Globalizacia a nova ekonomika, Bratislava, 2002, s.25
3 Balay, P., Veréek, P.: Globalizacia a nové ekonomika, Bratislava, 2002, s.50
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Klacovym momentom novej ekonomiky je skutoCnost, Ze dominantnym
zdrojom ekonomického rozvoja arastu su informa¢né technologie. Informacné
technologie predstavuji nastroj na manipulaciu, organizovanie, prenos
a uchovavanie digitdlnych informacii. Ekonémovia sa zhoduju v nédzore, ze od
zaCiatku 90. rokov 20. storoCia nastali v ekonomikach vyspelych krajin zmeny,
ktoré sa vyznamom casto prirovnavaju k priemyselnej revolucii. Tieto zmeny su
spojené s uvedenim novych technologii, ktorych vplyv na reprodukény proces
a ekonomiku je taky vyznamny, ze ekondémovia k tradi¢nym vyrobnym faktorom -
praci, pode, kapitalu — zacali prirad’'ovat’ znalosti a inovacie, ako osobitné vyrobné
faktory. Rozvoj technologii je spojeny so vznikom arozSirenim Internetu,
so vznikom virtudlneho sveta, v ktorom sa uskutocnuje stale vicsia cast’
transakcii. Vybavenie novymi technologiami vSak nepostacuje. Je potrebné
dokazat’ ich aj efektivne vyuzit, ¢o vyzaduje kvalifikovanli a pruzni pracovnu
silu, pruzné organizacné Struktiry schopné prispdsobit’ sa meniacim podmienkam,
priaznivé ekonomické prostredie podporené vhodnymi formami vladnej regulacie,
ktora prispieva k vytvoreniu dovery k informacnym technologiam a k bezpecnosti

digitalnych technologii.

7.1.1 Minulost, siicasnost’ v podmienkach globalizacie

S terminom globalizacia sa svetovd ekonomika ateda isvetovy obchod
stretol koncom 20. storocia a je aktualnou viziou pre tretie tisicrocie. Pochadza od
kanadského socioléga Marshalla McLuhana z konca 60. tych rokov, kedy hovoril
o budicom svete ako o ,,globalnej dedine, kde vsetci budu mat’ k sebe rovnako
d’aleko, ako knajblizSiemu susedovi. V tejto dobe sa v USA avKanade
dokoncila telefonna siet, zacalo sa masové pouzivanie automobilov a televizia sa
dostala do kazdej domacnosti. Tento termin bol spojeny s rozSirenim internetu,
&o sposobilo Gasté pouzivanie tohto slova.*

Globalizacia je chapana ako faktor prinasajaci prosperitu a d’alSie obrovské
moznosti rozvinutia civilizacie, alebo ako fenomén ohrozujuci samotnu existenciu

l'udstva.

* Chmelikova, I.: Obchod — minulost, stidasnost’, perspektivy, Bratislava, 2002, s. 339
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Vseobecne by sme ju mohli rozdelit’ podl'a troch aspektov na: technologicku,

politickii a ekonomickul.

Technologickda vyplyva zo spojenia vo vyvoji komunikacnej a vypoctovej
technologie. Politicka je zalozenda na hegemonii neoliberalnej ideologie
a totdlnom triumfe ideoldgie trhu, ekonomizécie zivota a masovej konzumacie.
Na politickej irovni dominuje demokracia, ako rozhodovaci model v ramci krajin.
Politicka globalizacia je teda kombinaciou trhu a demokracie, ktora kon¢i tradicné
rozdelenie medzi vyspelym prvym, komunistickym druhym, a chudobnym tretim
svetom. Fkonomicka globalizacia vyplyva z pohybov smerujicich k ulah¢eniu
medzinarodného obchodu a pohybu na kapitalovych trhoch, ktora takisto ul'ahcuje
zivot nadnarodnym korporacidm. Dnes sa globalizacia vzt'ahuje predovsetkym na
ekonomicku spolupracu v ramci nadnarodnych spolo¢nosti, ¢o predovsetkym
umoznuje pokrok informacnych technologii.

Pre pétdesiate az devitdesiate roky je charakteristicky termin ,,vykon®.
Obrovsky narast svetovej produkcie umoznil zvySenie Zivotnej urovne a lepSiu
kvalitu zivota. V Eur6épe dochadzalo k tvorbe rozsiahlych systémov socialnych
sieti, k tzv. Statu blahobytu, ked zdravotnicka starostlivost’ a vzdelanie sa stali
pristupnymi vSetkym obyvatel'om.

V 60-tych rokoch sa zaznamenava inizka nezamestnanost. Sedemdesiate
roky prindsaju rad otrasov, ako napr. narast cien ropy.

Koniec desatrocia sprevadzaju recesie v priemyselnych krajinach a protiinflacna
politika. Izolacia v ekonomickej sfére smerovala ktomu, ze krajiny stratili
schopnost’ reagovat’ na vonkajsie otrasy a budicnost’ sa ukazala ako neudrzatel'na.

V 80-tych rokoch nastupuju azijské tigre ( Hongkong, Singapur, Juzna Koérea
a Tchaj-wan), d’alej Cina, Indonézia, Malajzia a krajiny Juznej Ameriky, Mexiko.

V 90-tych rokoch sa tvrdilo, Ze to, ¢o je malé, to je pekné. Myslelo sa na
vel'ké korporacie, ktoré sa mali stat” dinosaurami minulosti a zelenu do budiicnosti

mali mat’ len malé a stredné podniky.
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Stcasnost’ je vo vire technologickych inovacii, ktoré podporuju rozvoj
slobodného  obchodu v medzindrodnom meradle. Stipne dopyt po
vysokokvalifikovanych pracovnikoch a informacné technolégie dokonale zmenia
spdsob vyroby a systém riadenia podniku. Pocitace buda prostriedkom prudkého
narastu produktivity, zcoho budi firmdm plynat mimoriadne zisky.
Na zrychlenie procesu globalizacie sluzi zvySena pristupnost’ globalneho kapitalu

v spojeni s pokrokom vo vypoctovej a komunikacnej technologii.

Existuju posilniujuce faktory, ktoré podporujui globalizdaciu:

- roz$irujuci sa rozsah, mobilita a integracia svetovych kapitalovych trhov,

- zvicsujuca sa nerelevantnost’ narodnych hranic za sucasnej liberalizacie,
regulacie a pady ostatnych ekonomickych bariér,

- vdaka technologii rozsirujuca sa schopnost’ vyuzivania poznatkov a talentu

v celosvetovom meradle.

Je to prave technologia, ktord zazila najvdcSie zmeny pri pohlade
do minulosti. Hovori sa ¢asto o priemyselnej revoltcii, informa¢nom veku a cene
informaécii. Je pravda, Ze vyvoj prave v oblasti informacnych technoldgii sa ubera
neudrzatenym tempom, ved”:
high-tech priemysel od roku 1975 zdvojnasobil svoj podiel na vyrobe na 25%
tvorba softvéru predstavovala 200 bilionov USD za rok 1997 a za posledné dva
roky bolo tempo rastu 13%

kapitalové _investicie do softvérovych firiem dosiahli 1,2 bilionu USD,

&o predstavuje vzrast 0 57%.%

45 Chmelikova, I.: Obchod — minulost, stidasnost’, perspektivy. Bratislava, 2002, s. 341
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7.2 Masové média — vznik a vyvoj

7.2.1 Masova komunikacia, ako sufast’ komunika¢ného systému

Kazda komunikacia prebieha na dvoch urovniach, na obsahovej a vztahovej,
pricom druhd vysvetluje prvu. V osobnom rozhovore, informacie spravidla
hovorime, v pisomnych prejavoch si vypoméahame znamienkami, pod¢iarkovanim
slov a inymi sposobmi, aby sme zvysili posobivost’ niektorych slov. Mozeme
konstatovat, Ze obsah nasich informacii sa vysiela i prijima na obsahovej urovni.
Termin komunikacia, pochadza z latinského slova communis, ktoré nesie vyznam
spolo¢ny, vzajomny, zdielany. Komunikacia teda znamena prenos informacie
od odosielatel’a k prijemcovi pomocou verbalnych, alebo neverbalnych symbolov.
Podmienkou tohto prenosu je porozumenie odovzdanej informacie. Je zakladom
spologenského styku Tudi. Clovek komunikuje vkazdej situacii: ak hovori
o beznych zalezitostiach s priatel'om, ¢i obhajuje svoje nazory pred nadriadenym,
ak cita noviny, ¢i Studuje vedecky text, ak piSe list priatel’ke, alebo Stylizuje
uradny list. Komunikacia sa realizuje aj vtedy, ked’ jeden z ucastnikov mlci. Nie
je totiz mozné nekomunikovat. Vo vSeobecnosti komunikaciu chapeme,
ako rozhovor aslovo komunikovat, ako dorozumievat sa, zhovarat sa,
sprostredkovat’, spajat’. V SirSom ponimani je komunikdcia vymena informacii
medzi jedincami pomocou spolo¢ného systému znakov.

Na otazku, kedy =zadina c¢lovek komunikovat, mozno odpovedat’:
komunikécia je taka stara, ako Pudstvo samo. Clovek pocitoval a pocituje potrebu
byt v stalom styku s ostatnymi prislusnikmi l'udského spolocenstva. Komunikacia
zaujima vedcov uz od starovekého Grécka. Obrovsky zaujem o jej vyskum vsak
stimuloval az pokrok vo vede atechnike. Vznik telegrafu, telefonu -
1 bezdrétového telefonu - rozvoj tlace, vznik televizie, filmu viedli k rapidnemu
rastu komunikacie medzi 'ud'mi navzajom i medzi l'ud'mi a institGciami.

Kazd4a komunikacia ma tieto zakladné zlozky: komunikanti, komunikacny
kandl, komunikacné médium, komunikacny kod, komunikat, komunikacné

prostredie, komunikacnu skutocnost.
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Komunikanti, st tvorcami komunikacného procesu, ktorému vtlacaju
charakteristické c¢rty svojimi biologickymi faktormi, osobnymi vlastnostami,
znalostami, atd’. disponuju schopnostou produkovat’ reCové javy a porozumiet
im. V procese komunikacie vznika medzi partnermi komunikacny vztah.
Struktarovanim viacerych komunikanych vztahov, pripadne zapojenim
viacerych komunikantov do komunikacie vznikd komunikacna siet. Prenos
informécii medzi  komunikantmi  sprostredkiva  komunikacny  kandl.
V komunikacii za vzajomnej fyzickej pritomnosti partnerov ide najmi o prenos
auditivnych a vizudlnych dorozumievacich prostriedkov. Prenos informéacie
sprostredktiva aj komunikacné médium- rozhlas, televizia, telefon, cd, alebo dvd
nosi¢, Internet. Casto sa ako komunika¢né médium uvadza vzduch, ktorym sa §iri
informécia v pripade, ked’ st komunikanti navzajom fyzicky pritomni.*®

Pocas prenosu informacie sa mozu vyskytnat’ komunikacné Sumy, za ktoré sa
v uzsom chapani povazuju fyzikalno-technické nedostatky, ako zla kvalita tlace,
nedostatocny rozhlasovy, alebo televizny signal, Sumy, ruchy z prostredia.
Na vzajomny prenos informacii medzi komunikantmi slazi spolo¢ny systém
znakov- komunikacny kod.

Je to zlozita entita, pretoze zahima vsetko, ¢o sprostredkiiva komunikécia
jednotlivcov, alebo kolektivov. Kédom nie je len jazyk, si nim aj bohaté
mimojazykové prostriedky, ktoré dokdzu podla R. L. Birdwhistella
sprostredkovat’ 65 — 70% informacii. Americky antropolég A. Mehrabian dokonca
uvadza, ze jazyk sa na komunikacii zGcCastiiuje len 7%. Koédom je takisto aj
Morseova abeceda, Brailovo pismo, posunkova re¢ hluchonemych, taktilnd rec¢
hluchoslepych, ifry shiZiace na utajenie informacie atd’.*’

Pocas komunikécie vznikd vymenou vzajomnych informacii medzi partnermi
komunikat, ktory sa tvori prostrednictvom komunikacného kodu a prenasa
sa pomocou komunika¢ného kanala a komunikacného média. Komunikat vznika
postupnym Struktirovanim textu pocas komunikacie, ¢o je mozné vdaka spdtnej

vdzbe, ktora dava recovej komunikacii kvalitu procesu.

46 Skvareninova, O.: ReSova komunikacia. Bratislava, 2004, s. 10
7 Skvareninova, O.: Regova komunikéacia. Bratislava, 2004, s. 10,11
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Komunikacnd skutocnost predstavuje javy, o ktorych sa komunikuje.

Ide o pocity, city, myslienky, nazory, postoje. Na komunikaciu v nemalej miere

vplyva aj komunikacné prostredie, v ktorom sa dorozumievanie realizuje. Clovek

hodnoti prostredie okolo seba istym spésobom a ono potom vplyva na vyber
dorozumievacich prostriedkov, ovplyviuje cely obsah komunikécie.

Clovek &asto komunikuje podla toho, ako sa v prostredi citi a svoj obraz
o prostredi odovzdava aj partnerovi, ¢im ovplyviiuje jeho percepciu prostredia.
Komunikécia je ziva kronika Cloveka. Komunikovat’ vSak tieZ znamena vediet
pocuvat’, prijimat’ podnety a navrhy od zdkaznikov a primerane na ne reagovat'.
Délezitost’ komunikacie podc¢iarkuju aj dynamické zmeny na trhu, vznik novych
komunika¢nych a informacnych technologii, charakter a intenzita konkurencie,
ako aj meniace sa poziadavky ludi. Sucasny pokrok elektrotechniky
a informac¢nych technoldgii ndm komunikaciu rozSiruje a ulahcuje. Na Zivot
jednotlivea i spolocnosti na Slovensku v obdobi prelomu tisicro¢i vplyva mnoho
roznych faktorov ajavov, priCom medzi najdolezitejSie mozeme zaradit
rozvijajucu sa informacnua spolo¢nost’ a procesy globalizacie. Oba tieto procesy sa
dotykaju podstatnych strdnok ludskej existencie, jednotlivych socidlnych
inStitucii, ako s S§tat, Statna sprava, politické strany arodina. Dostupnost’
informéacii, ako aj vSeobecny rast vzdelanosti 'udi umoznili novym spdsobom

a v ovela vicsej miere novym generaciam vstupovat’ do spolocenského diania.

7.2.2 Komunikacia a etika

Etymologia slova komunikacia naznacuje, ze povodny vyznam pojmu bol
Sirsi. Prirucky aslovniky dnes sice definuji komunikaciu napriklad, ako
»pradenie informacii z jedného bodu (zo zdroja) k druhému bodu (k prijemcovi)®,
¢i ako ,,prenos alebo vytvarania znalosti®, ale communicatio znamenalo povodne
»Spolocné zucastnenie® a communicare ,,robit’ nieCo spolo¢nym, spolocne nieco
zdiel'at™. S odvolanim sa na latinsky pdvod slova definoval Hausenblas (1971)
komunikaciu ako, ,,spolo¢né podielanie sa na nejakej ¢innosti vo vzdjomnom

kontakte*.
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Niekedy len pradenie informacie, ale i podiel'anie sa na celku komunikacie
ana povahe ¢i dopade spravy napriklad len tym, Ze sme pritomni. Na nasej
komunikacii s druhymi I'ud'mi je pozoruhodné to, ze ju vzdy spoluvytvarame
a ovplyvitujeme, prispievame k nej a zdroven sme jej sucast’'ou.

Podl'a Chomského sa dieta vo veku od dvoch do Siestich rokov uci
v priemere jedno slovo za hodinu, pricom mu sta¢i, aby ho poculo len raz
a to 1 v znacne nejasnom kontexte.

Dennet odhaduje vel'mi podobne tucet slov za den. Dieta si jazyk osvojuje
natol’ko suverénne, ze Chomsky i d’al§i autori usudzovali na geneticky vrodenej
dispozicii k re¢i, vrodent jazykovi schopnost. **

V kazdodennom jazyku sa pojem ,etika*“ bezne pouziva. Samotny termin
etika pochadza z gréckeho slova éthos, co v preklade znamena zvyk, obycaj,
mrav, oznacujuci filozofickl disciplinu, predmetom ktorej je moralka. Termin bol
zalozeny Platonovym zZiakom Xenokratom, zasluhou ktorého sa nielen ustalil —
ale bol neskor akceptovany a v jednotlivych vyvinovych etapach i prijaty
a v konkrétnej podobe explikovany Aristotelom v Etike Nikomachovej, ako
ucenie o mravnosti. Sdm Aristoteles v tomto termine poukazuje nielen na podstatu
mravnosti, ale i pévod a vonkajSiu stranku mravnosti. Inak povedané, v tomto
termine je vyjadrena vedecka a filozoficka povaha vedy o mravnosti.

Samotny termin ,.etika* rozanalyzoval Aristoteles, ktory vysiel z vyznamu
ethosu, (ako charakteru, temperamentu) autvoril pridavné meno ethicos,
¢o znamena eticky. Tymto terminom oznacil zvlastnu skupinu l'udskych cnosti
charakteru (stato¢nost’, umiernenost, atd’)., ktoré sa liSia od cnosti rozumu, tzv.
cnosti dianoetick}?ch.49

Etika je tedriou moralky a mravnosti. Skiima vztahy l'udi k inym lud’om,
k spolocnosti, k sebe samému. Zaroven poskytuje praktické ndvody na spravanie
a konanie l'udi v sukromnom, pracovnom, verejnom zivote. Etika odrédza to, ¢o je,
ale z pohl'adu toho, ¢o by malo byt vludskom spravani a konani. Etika vSak
nemoze rozhodnut’ za nikoho, ako sa ma spravat’. To zalezi len od nas samych, je

to vec nasej osobnej (slobodnej) volby.”

* Vybiral, Z.: Psychologie komunikace. Praha, 2005, s. 114

* Klimekova, A., Si¢ak, A.: Filozofia — etika — eticka vychova — dejiny etiky.
Presov, 2002, s. 30, 31

> Hanuldkové, E.: Etika v marketingu. Bratislava, 1996, s. 8, 9
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Moralka vyzaduje (prostrednictvom prikazov, alebo zdkazov), aby sa clovek
spraval urcitym sposobom. Zaroven ¢loveku zdovodiuje, preCo sa ma spravat
prave tak, a nie inak. Moralka teda predstavuje spoloc¢ensku institticiu, ktora plni
tlohu regultora spravania sa a konania Fudi.”!

NajvSeobecnejSie hodnotenie v moralke predstavuju kategoérie dobra a zla.
Su to kategoérie, bez ktorych moralka nie je mozna. V spojeni s etikou mame na
mysli predovSetkym ich aplikaciu v medzil'udskych vzt'ahoch. Z tohto aspektu
vystupuju dobro a zlo, ako regulatory vzajomného spravania l'udi a regulatory
I'udi k okolitému svetu. Ak hovorime o etike, nemdzeme nespomenut’ principy
estnosti, svedomitosti. Cestnostou rozumieme predovietkym poctivost,
pravdivost’, otvorenost, odmietanie klamu. Cestnost’ tiez znamena kritickost’
k inym, ale aj k sebe samému. Svedomitost’ odraza disciplinovany a dosledny
pristup k plneniu povinnosti, dochvilnost, ako aj nevyhybanie sa neprijemnym

udalostiam. Svedomitost’ je rozhodnost’ pri rieSeni jednotlivych situacii.

7.2.3 Funkcie médii

Nasu sucasnost’ teda mozno charakterizovat’, ako ,,informacna spolocnost™,
¢i dokonca ,,informacnt revoluciu®“. Rozhodujuce pre fungovanie informacne;j
spolo¢nosti je vzdelanie, ktoré ma zabezpecit, aby sa l'udia vedeli orientovat
v privale informacii, rozumeli im, vedeli ich pouzivat’ a najma vytvarat’.

Masmédia zohravaju v procese vychovy a vzdeldvania zdroj informacii

a osobitné miesto zaujimaji aj vo vyucbe cudzich jazykov. Funkcie a ulohy

masmédii v spolocnosti mozno rozdelit do nasledovnych skupin.

- socializa¢na funkcia — poskytuje modely spravania sa ¢loveka v ramci
spolo¢enskych noriem,

- demokratiza¢na funkcia — informacie v masmédiach maju oslovovat’ vsetkych
obcanov bez rozdielu pohlavia, vzdelania, veku, narodnosti a i.,

- racionaliza¢na funkcia - masmédia §iria informéacie od zdroja rychlejSie a za

kratsi ¢as k vel'kému poctu prijemcov,

! Hanulakova, E.: Podnikatel'ska etika. Bratislava, 1997, s. 10
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- informacna funkcia — Sirenie novych informécii, pricom nastava prechod od
jednosmernej komunikacie k obojsmerne;j,

- socialna funkcia — ziskanie vSetkych socialnych vrstiev obyvatel'stva,
-vychovno-osvetova funkcia — masmédia moézu prijimatel’a poucat’ i vychovavat’,
- eticko-esteticka funkcia — informacie v masmédiach by mali spinat’ zdkladné
spolo¢ensko-etické, mravné i estetické normy, zavazné pre konkrétnu spolo¢nost’,
- poznavacia funkcia — mysli sa tu predovSetkym na osvojovanie si vedomosti
prostrednictvom masmédii spolo¢ne s vyuzitim aj elektronickych prostriedkov
komunikacie,

- propagaéna funkcia — sluzi najmai pre ekonomické a politické zaujmy vlad,

- zabavna funkcia - masmédia su aj zdrojom humoru a zébavy.52

Na nesmierny vyznam komunikécie poukazuje okrem inych i Jaspers, ktory
poklada komunikaciu jednej osoby s druhou za najvacsi vydobytok cloveka.
Komunikacia zabezpeCuje adaptaciu cloveka na spolocnost’ a ovplyviiuje siet’
spolocenskych vztahov. Je predpokladom normalneho dusevného vyvinu a tiez
dolezitym faktorom psychicke;j stability.

Je dolezité umoznit' pristup k médidm a komunikacnym technologiam
skupinam vytlacanym na okraj spolo¢nosti a postihnutym I'udom. Takmer 80 %
500-miliénovej populécie postihnutych I'udi na svete Zije v rozvojovych krajinach.
V stcasnosti sa uz vyvija usilie ul'ah¢it’” postihnutym l'ud’om pristup k médiam
a IKT. Jedna z tychto sndh sa tyka rozvoja adaptivnej technologie, ktora je pre
mnohych l'udi anajmd postihnutych hlavaym predpokladom na pouzivanie
pocitacovej technologie.

Teoretici masovej komunikacie Casto hovoria o tom, ze masmédia maja
obrovskit moc urCovat’ to, o Com budu l'udia premyslat’ (tzv. agenda setting,
nastolenie problému). Médid st integralnou sucastou zivota spolocnosti.
V priecbehu niekol’kych desatro¢i vyrazne zasiahli do individualneho,

skupinového i spolocenského zivota takmer na celom svete.

2 Horvathova, J.: Funkcie a ulohy masmédii vo vysokoskolskej priprave cudzich jazykov. In:
Technolbdgia vzdelavania,. 2004, €. 8,s. 12-15
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S rozSirujucou sa ponukou médii spésobenou najmi technickym pokrokom
sa meni i Struktira naSej skusenosti. Casto prevazuje medialna skusenost nad
skusenostou vlastnou, =zazitou. To sa spitne prejavuje 1ivspravani sa
a v postojoch k realite.

Deti prichadzaju do styku s médiami skor, ako vstupi do ich Zivota vplyv
Skoly, ¢i iné vychovné institicie. Do Skoly prichadzaji s bohatou medialnou
skusenost'ou, ktord predstavuje uz vytvoreny réznorody a chaoticky poznatkovy
ramec informacii. Tie pre svoju formalnu pritazlivost zanechavaji v detskej
psychike hlboku stopu. Pedagdgovia upozoriiuju, ze toto nestirodé mnozstvo
medialnych informacii, ktoré deti zahlcuje, sposobuje Upadok vSeobecného
systematického vzdelania. Vich vnimani sa casto striedaju rozdiely medzi
realitou a fikciou, informaciou a zabavou, dobrom a zlom, reklamou a skuto¢nymi
hodnotami. Vo vSeobecnosti prevazuje vnimanie médii, ako zdroja informacii
a zabavy. Dnes vsak vieme, Ze okrem pozitivnych funkcii (rozSirovanie poznania,
vzdelania, moZnosti relaxu..) maju i funkcie negativne, (¢im mame na mysli tie
medialne obsahy, ktoré by mohli ohrozit' psychicky a moralny vyvin deti
a mladistvych. PredovSetkym obsahy zamerané proti 'udskosti, moralke a viere,
obsahy snasilnym nabojom, podporujuce nendvist, rasizmus, sebectvo,
intoleranciu, konzumizmus, sexualnu neviazanost’ a pod.) Média, ak pod nimi
rozumieme rozhlas a televiziu, strcaju svoje primarne postavenie aich ulohu
prebera Internet. Anna Fischerova vo svojom prispevku Média a kulturna vychova
uvadza, ze sa vacsi doraz kladie na diferenciaciu a moznost’ volby v oblasti
vzdelavania. Takisto sa zvySuje miera participacie vzdelavacich subjektov na
projektovani vlastnej vzdelavacej cesty, ¢o by sme mohli, v pripade naSej
problematiky oznacit, ako trend vedici k tomu, Ze posluchaci si sami vyberaju,
¢o budi pocuvat ateda sami sa podielaji na svojom vzdeldvani v ramci
obohacovania rozhladu v hudobnej oblasti a takisto vramci rozvoja svojej
osobnosti. Znamena to tiez, ze uZz nie je striktne dané, Ze l'udia sa k hudbe dostanu
len prostrednictvom rozhlasového vysielania, ale Ze si svoje vysielanie vytvaraju

sami.>’

33 Simkova, K.: Sti¢asné smerovanie slovenskej hudobnej kultiry v masmedialnom priestore.
Presov, 2007, s. 67
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7.3 Internet a sucasné komunikaéné technologie

7.3.1 Vznik a vyvoj Internetu

Zaciatky historie pocitacov mozno hl'adat’ v davnej minulosti priblizne pred
5000 rokmi, kedy sa pouzivali zariadenia nazyvané abakus. Moderna vypoctova
technologia je vysledkom dlhodobého technologického vyvoja, postupujiceho
prostrednictvom miernych inovécii a radikalnych zlomov, priame korene, ktorého
mozno sledovat’ do 1. polovice 20. storocia. AvSak vo vSeobecnosti — vo forme
rozlicnych sndh o ,automatizovanie urCitych cCinnosti si tieto korene
lokalizované este hlbsie v I'udske;j historii. Na zaklade rozhodujtcich technologii,
ktoré sa vyuzivali na spracovanie informacii, sa nieckedy cela historia
informacnych technologii deli na 4 fazy:

1. predmechanicku (do r. 1450),

2. mechanicku (r. 1450-1840),

3. elektromechanicku (v. 1840-1940),
4. elektronicku (po r. 1940),

O zna¢nom pokroku vo vyvoji pocitatov mozeme hovorit’ az zaiatkom
17. storocia, kedy v roku 7623 skonstruoval profesor Wilhelm Schickard pocitaci
stroj s ozubenym prevodom. Nemecky matematik a filozof Gottfried Wilhelm
Leibnitz (1646 — 1716) objavenim dvojkovej sustavy polozil zéklady vypoctovych
systémov, ktoré sa pouzivaju dodnes. Jeho pocitaci stroj, ktory navrhol v roku
1672 vsak nebol dokonceny, kvoli nizkej trovni vyrobnej technolégie. Az o 100
rokov (1778) skonstruoval Hahn kalkula¢ny stroj na vykondvanie Styroch
zakladnych matematickych operacii. V roku 1833 vynasiel anglicky matematik
Charles Babbage (1792 — 1871) prvy cislicovy automat s programovym riadenim.
Vseobecny technicky pokrok vsak pokracoval az v prvej polovici dvadsiateho
storocia, kedy v roku 7941 Konrad Zuse uviedol do prevadzky prvy fungujuci

automat s programovym riadenim.
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Stroj sa skladal asi z 2000 relé. Po druhej svetovej vojne sa kratku dobu
pouzivali pocitace vytvorené na baze elektronok. NajznamejSimi zastupcami tejto
generacie boli pocitace MARK I z Harvardovej univerzity a ENIAC vyvinuty na
Pensylvanskej univerzite v USA. Tieto pocitace tvorili prva generaciu pocitacov.
Objavenim tranzistora v roku 1948 boli postupne vytlacané elektronkové pocitace.
Tranzistory sa stali zdkladnym stavebnym prvkom pocitatov druhej generécie
(1959). Pocitace predchadzajucich generacii boli postupne nahradené vykonnymi
pocitatmi tretej generacie (1965), ktoré pouzivali integrované obvody. Zaklady
pocitacov Stvrtej generacie polozila firma Intel v roku 1979, kedy predstavila
mikroprocesor 8088, ktory obsahoval 29 000 tranzistorov. Sucasné pocitace
s procesorom Pentium maju v sebe integrovanych viac, ako 3,1 miliona
tranzistorov.>

Pocitac mozno definovat ako stroj, ktory prijima, uklada, spracovava
informéacie a komunikuje. Robi to tak, ze rozlozi ulohu na logické operacie, ktoré
mozno vykonat’ na binarnych ¢islach (retazce 0 a 1) a tieto realizuje v milidonoch
za sekundu. Zakladom fungovania pocitaca je teda rychlost’ a presnost’
vykonédvania zlozitych vypoctov. Pocitate moézu pracovat prostrednictvom
pohybu mechanickych casti, elektronov, fotéonov, kvantovych castic, alebo iné¢ho
fyzikalneho javu. Takmer vSetky v sucasnosti pouzivané typy pocitacov maju
elektronické komponenty.

Internet, tiez World Wide Web (WWW) je celosvetova informacna
a komunikacna siet, ktord vznikla prepojenim inych (mensich) sieti, ako je Bitnet
a Usenet. Ich vznik je datovany do roku 1993. Vtedy bolo na Internete iba 43
webovych adries. Dnes sa ich pocet pohybuje v stovkach miliénov a kazdym
rokom sa stale zvysuje.”

Internet, hovorovo net, alebo siet’ je verejne dostupny celosvetovy systém
vzajomne prepojenych pocitatovych sieti, ktoré prenaSaju data pomocou
prepinania packetov za pouzitia Standardizovanych Internet Protocolu (IP)
a mnohych dalsich protokolov. Pozostava ztisicok mensich komercnych,

akademickych, vladnych a vojenskych sieti.

> Kristin, S.: Praca na pc. Bratislava, 1996, s. 12
> Nadbéla, J.: Velky poéitadovy slovnik. Kralice na Hané, 2004, s. 205
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Slhizi, ako prenosové médium pre rozne informécie a sluzby, ako napr.
elektronickd posta, chat asystém vzdjomne prepojenych webstranok
a dokumentov World Wide Webu (WWW). Slovo Internet je skratkou
z anglického vyrazu interconnected networks — prepojené siete. Internet je
najvacsia celosvetova pocitacova siet, ktord spaja tisice pocitacovych sieti.
Poskytuje obrovské mnozstvo informacii, prakticky zo vSetkych oblasti.

Internet je z hladiska poctu (aktivne) participujucich I'udi najvacsi projekt,
najvéacsie dielo v dejinach l'udstva a dava kazdému pouZzivatelovi k dispozicii
nesmierne §iroku ,,potencionalnu pamét’ l'udstva®.

Zaciatkom 60. rokov rieSila americka spolo¢nost RAND strategickll tlohu —
zabezpecit' komunikaciu armady a d’alSich institicii v pripade vojny. Siet’ bola
navrhnuta tak, aby fungovala aj v pripade zniCenia niektorych uzlov. Vsetky uzly
su rovnocenné. Samotné spravy boli rozdelené na packety (packet — maly balik,
Cize davka udajov spracovana pri komunikacii ako celok), kazdy packet bol
nezavisle adresovany. Konkrétna cesta, po ktorej bude packet prechadzat’ nie je
dolezita, dolezity je vysledok — dorucenie udajov. Na zéaklade vyskumu bola
vybudovana siet ARPANET — predchodca Internetu.

Siet’ Internet sa zrodila asi pred tridsiatimi rokmi, v dosledku snahy spojit
siet Ministerstva obrany USA, ktora sa nazyvala ARPAnet a dalSie radiové
a satelitné siete. ARPAnet bola experimentalna siet navrhnutd pre podporu
vojenského vyskumu — presnejsie vyskumu, ako stavat’ siete, ktoré by vydrzali
¢iastocné vypadky (ako bombovy ttok) a stale fungovali.

Pred niekol’kymi rokmi nemala vécSina ludi predstavu otom, ¢o je
komunikacia v pocitacovych, globalnych (celosvetovych) komunikacnych
sietach. Obrovsky rozvoj komunikac¢nych a informacnych technologii v spojeni
s rychlym vyvojom hardvéru a softvéru pocitacov vsak donutil aj netechnicky
orientovanych l'udi, organizacie a prakticky celé¢ ludstvo zvladnut' tieto nové

prostriedky, ktoré st uz stiCast'ou zivotného stylu tretieho tisicrocia.
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Rok 2000 predstavuje pre ludstvo isty medznik, ktorého fenoménom je
prakticky nekoordinované vytvorenie tzv. globalnej dediny. Tento termin
predstavuje Casové skratenie vymeny, prenosu a spracovania informacii pomocou
najnovsich komunika¢nych a informacnych technoldgii. Informacie prekonavaju
vel'ké vzdialenosti po celej zemeguli v priebehu niekol’kych sekund, maximalne
mintt.

Popularne povedané: Internet je celosvetova pocitacova siet, ktora tazi
zo zvedavosti Iudi azich ,tuzby po informaciach®. Vyhodou Internetu je
predovsetkym to, ze skracuje vzdialenosti, Setri Cas, spristupiiuje najroznejsie
oblasti ludského poznania a c¢innosti. Nie je problémom nahliadnut
do elektronickych encyklopédii, katalogov a roznych databaz, do knih a periodik
(dennikov, vecernikov, tyzdennikov,....). NavySe okrem textov ponutka aj obrazky,
tabulky, grafy, ale aj animacie azvuky. Rozvoj Internetu sa samozrejme
nezastavil. Najmi v krajinach ,jinternetovo vyspelych® dochadza k rovnako
prudkému rozvoju, ako v pociatkoch dvadsiatych rokov v Amerike. Prieskumy
ukazuji, ze pocet pocitacov pripojenych do Internetu sa kazdym rokom
zdvojnasobuje.”®

Do Cesko-Slovenska dorazil Internet na konci roku 1990. V tej dobe sa
¢lenovia zdruzenia uzivatel'ov operacného systému UNIX (CSUUGQG) zasluzili
o vytvorenie dvoch uzlov, v Ustave kybernetiky v Bratislave a na Vysokej §kole
chemicko-technologickej v Prahe, ktoré boli pripojené na infrastruktiru europske;j
siete EUNET.

V roku 1991 bola vytvorena sietova doména cs a jej spravou bolo poverené
vypoctové stredisko pri Vysokej Skole chemicko-technologickej. Na konci toho
istého roku uz bolo pod touto doménou registrovanych 18 institucii.

V roku 1992 boli k Internetu pripojené prvé akademické siete DAMIS na
prazskom CVUT a CHEMNET na Vysokej $kole chemicko-technologicke;.
Na konci roku 1992 uz bolo pod doménou cs registrovanych 48 subdomén.
Po rozdeleni Ceskoslovenska sa rychlejsie rozvijali internetovské sluzby
poskytovatelov v Cesku, ale aj u nas sa postupne vypiia tento atraktivny priestor

pre podnikanie.

%6 Drlik, P.: Informatika — poéitate a komunikacia v po&itadovych sietach. Nitra, 1999, s. 97
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V roku 1990 pozostaval Internet z viac, ako 3000 lokalnych sieti, s viac ako
200 000 zapojenymi pocitacmi. V janudri 1992 bolo pocitacov uz 727 000.
Ich pocet sa zdvojnasobuje priblizne kazdych sedem mesiacov. V jali 1995 ich
bolo 6,642 miliénov, v januéri 1996 9,472 miliénov.”’

Internet bol zalozeny a vyvijany predovsetkym, ako nastroj pre vyskum
avyucbu, projekty rieSené vramci Internetu predstavuju vynimocény zdroj
celosvetového teoretického a praktického poznania. Internet je zdrojom
informécii, umoziuje prezeranie vzdialenych elektronickych katalégov kniznic,
kopirovanie tdajovych a programovych stborov zarchivov, odoberanie
elektronickych casopisov a elektronickych knih. Dokaze zabezpecit svojim
pouzivatel'om rychlu odozvu na otazky rézneho typu a vie sprostredkovat’ pristup
k Specidlnym vypoctovym systémom. Pri pouzivani Internetu pre bezprostrednt
komunikaciu prevlada vyuzivanie elektronickej posty, ktorou sa da za niekol'ko
sekind dorucit’ list do ktoréhokol'vek miesta sveta. Zaujimavou a Casto
pouzivanou moznostou prostrednictvom Internetu je aj poclivanie l'ubovolnej
rozhlasovej stanice, sledovanie letu vesmirnej sondy na Mars a pod. V stcasnosti
zac¢ina prudko narastat’ vyznam Internetu pri obchodovani, pri ekonomickych
a finan¢nych transakcidch. Pouzivanie Internetu vytlaca klasické telefonovanie,
no hlavne pouzivanie faxu.

Utastnici Internetu vyuzivaju najviac sluzby elektronickej posty a pristupu
k sluzbam World Wide Web. Elektronickd posta asiet’ Telnet vSak boli
v spolo¢nosti, v ktorej pracuji, dostupné eSte pred moznostou pristupu na Web.
Niektoré prieskumy odhaduju, Ze internet vyuziva denne viac, ako 30 milionov
uzivatel'ov, ztoho asi 8 az 10 milionov prostrednictvom pristupu k sluzbam
World Wide Web (WWW).>®

Usenet je verejne pristupna siet’ na Internete, ktord vznikla v roku 1979
pdvodne pre unixové pocitace. Usenet je primarne zamerany na organizovanie
diskusnych skupin a skupinovych postovych schranok. Zahfiia mnoho pocitacov

na celom svete a je uréeny pre Studentov, vyskumnikov, vedeckych pracovnikov.

7 Majer, G., Wildberger, A.: Za 8 sekund okolo sveta, alebo Internet pre kazdého. Kosice,
1996, s. 18
58 Dyson, P., Coleman, P., Gilbert, L.: Intranet — planovani, vystavba, provoz. Praha, 1998, s. 16
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7.3.2 Intranet

Interné prostredie zvicSa firemné, pristupné cez lokalnu siet, ktoré
umoziiuje zamestnancom roéznych pracovnych pozicii organizovat informacie,
pristupovat’ k tymto informaciam, pracovat’ s dokumentmi, zdiel'at' kalendare
a vykonavat' dalSie Cinnosti pre efektivnu vzajomnu spolupracu sa nazyva
Intranet. To vSetko prostrednictvom internetového prehliadaca. Vsetky dolezité
informécie, ktoré pouzivatelia potrebujii pre svoju pracu st uloZzené na jednom
centralnom mieste, kde su pristupné kedykol'vek a odkialkol'vek na svete,
za pouzitia jednoduchého prehliadaca. Tak, ako bezné webové lokality aj Intranet
je postaveny na internetovych technologiach, ale s rozdielom, Zze ma inych
pouzivatelov, iné ciele a iné¢ technické Specifikd. Webové firemné sidlo na
internete a firemny intranet sa odliSuju v Struktire navigacii, funk¢nosti a obsahu
natol’ko, ze navrh a vyvoj Intranetu si vyZaduje osobitné zrucnosti. Zavedenim
technologie WWW do informacného systému organizacie dochadza k zvysenej

produktivite prace a samozrejme aj k financnym tsporam.

7.3.3 Extranet

Extranet je podobne ako Intranet privatny internetovy server, ktory ale
prekracuje hranice jedného podniku. Extranety bezpeénym sposobom spajaji
Intranety rozlicnych spolupracujucich firiem, alebo pobocky tej istej firmy
geograficky umiestnené v roznych cCastiach krajiny, popripade zeme. Extranet
umoziuje pracovnikom pracovat’ on-line nezavisle od seba, v ¢ase ktory im je
najvhodne;jsi. Typicka aplikacia Intranetu je diskusny klub. Jednotlivi clenovia sa
dorozumievajii pomocou e-mailu. Takyto diskusny klub méze zalozit’ pracovna
skupina l'udi, ktori sa podiel'aji na tvorbe nového programového vybavenia.

Extranet je nutné chapat’, nie ako uplne novu technolégiu komunikéacie, ale
ako novy pohlad kooperacie medzi i€astnikmi. Je to pomenovanie na filozofiu
prace v sucasnych podmienkach komercionalizacie. Mnohé spolocnosti

a pracovné skupiny pouzivali tento fenomén uz davnejsie.”’

%% Kuric, I, Debnér, R.: Extranet — tretia vina vyuitia internetu. 1998 [online]. [Cit. 2010-03-11].
Dostupné na: Zilinska Univerzita, Strojnicka fakulta: <http://fstroj.utc.sk/journal/sk/022/022. htm>
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7.3.4 Vyuzivanie IKT vo vzdelavani

Moderné informacné a komunikacné technologie dnes predstavuju nielen
nové a atraktivne, ale predovsetkym ucinné a efektivne ndastroje vzdeldvania.
Vzhl'adom na spolocensky vyvoj a trendy vo vzdelavani (budovanie informacne;j
spolo¢nosti, diStancné vzdelavanie, celozivotné vzdeldvanie a pod.) nemozno
pochybovat’, Ze prave e-learning bude v blizkej buducnosti zohravat’ pri ziskavani
vedomosti vel'mi dolezita tlohu.

Podl’a J. Burgerovej, informa¢né technolégie mézeme inymi slovami nazvat’
aj techniku, ¢i uz ide o vypoctovi, organizacni alebo prenosovi, ktora je
zamerana na spracovanie informacii, programové vybavenie a organizacné
usporiadanie.®

Informacné technologie su metddami, postupmi a spésobmi zberu,
uchovania, spracovania, overovania, vyhodnocovania, selekcie, distriblcie
a v€asného dorucenia potrebnych informécii vo vyzadovanej forme a kvalite.
V sirSom slova zmysle by sme pod tento nazov mohli zahrmut aj technické
a programové prostriedky, ktoré zabezpecuju, prip. podporuju realizaciu vyssie
uvedenych ¢innosti.®!

To, Ze IKT zaznamenavaji v sucasnosti prudky rozvoj si uvedomuju zvicsa
ucitelia, ktori uvazuju o zavedeni informacnych technolégii do nimi riadeného
eduka¢ného procesu.

Pod pojmom Informacné a komunikacné technologie (IKT) sa da rozumiet’ aj
v minulosti vyvijajice sa informac¢né systémy, prenosova a komunikacna
technika. Ako prvy pojem IKT zaviedol Alvin Toffler v knihe The Third Wave.
Tymto pojmom chcel popisat’ tzv. tretiu vinu — tretie Stddium vyvoja spolocnosti.
Tretou vinou to nazval aj kvoli tomu, ze po preindustridlnom a industrialnom
obdobi nasleduje postindustridlne. Podla mnohych vyskumov IKT vyvolaju

zmeny (revoltciu) vo vsetkych oblastiach I'udského Zivota.

5 Burgerova, J.: Systémové a aplikatné programy pre personalne pogitade. Presov, 2002, s. 4-10
1 Smitek, S.: Informa&ni technoldgie v logistickém fetezci, 1998, s. 11-16
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IKT svojim spdsobom prispievaju k zmensovaniu globalizacii sveta, kde
kazdy moze komunikovat’ s kazdym a bezvyznamné udalost, ktord sa udeje na
jednom konci sveta, moze radikalne ovplyvnit dianie na druhej strane. Co na
jednej strane prindSa vyhody, ale na druhej strane v dneSnom svete plnom
nepokojov a radikdlnych myslienok prispievaju IKT malou mierou niekedy
aj k rozbrojom.

»Zavadzanie informa¢no-komunikacnych technolégii do vzdelavania
a vychovy je nevyhutnostou vyvoja ludstva®“. Stcasny trend predstavuje
komercionalizaciu pocitata a Internetu a v suvislosti s prechodom k tzv.
informacnej spolo¢nosti ovplyviiuje aj edukacny proces. Tento je orientovany na
edukanta a realitu, v ktorom sa nové technoldgie a informacné a komunikacné
meédia stavaju jeho prirodzenou sucastou. Pod vplyvom tychto zmien sa meni
aj uloha edukatora na koordinatora r6znych zdrojov vedomosti a vztah medzi
edukatorom a edukantom sa stava interaktivnym. Internet sa stal didaktickym
prostriedkom, ktory ponuka Siroké moznosti aplikacie a jeho sluzby moézeme
vo vzdelavani uplatnit’ viacerymi spdsobmi a na r6znych urovniach.

Existuje najmenej pit dovodov na OZIVENIE vyudovacieho procesu
pouzivanim Internetu:*?
1. autentickost (authenticity) — Internet poskytuje mnozstvo autentického
materidlu  z roznych oblasti a moznosti pre autenticki komunikaciu
a publikovanie.
2. vzdelanost' / gramotnost (literacy) - schopnost’ Citat’, pisat, komunikovat,
skamat’ a publikovat’ na Internete predstavuje nové formy vzdelania typické pre
21. storocie.
3. interakcia (interaction) — Internet pontika interaktivnu komunikaciu 24 hodin
denne.
4. vitalita, dynamickost (vitality) — Internet vnasa dynamickost’ do edukacného
procesu, motivuje edukantov, je flexibilny, neustale sa meniaci a odraza potreby
realneho zivota.
5. ovlddnutie kontroly nad svojim konanim a Zivotom (empowerment) - Internet
umoznuje byt po cely Zivot nezavislym edukantom pri ziskavani novych

vedomosti.

82 Warschauer, M., Schetzer, H., Meloni, Ch.: Internet for English Teaching.Bloomington,
2007,s.7
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Vznikaju r6zne informacno-multimedialne teorie, ktoré sa snazia zefektivnit

vzdelavanie a vychovu pomocou multimedialnych systémov v ich interakcii

s ufiacim sa. Mame na mysli pouzitie vysledkov a skusenosti z oblasti
kybernetiky, pocitacov, umelej inteligencie, komunika¢nych technologii,
informatiky a teérii komunikacie v edukadnom procese.”

V dnesnom predimenzovanom svete, plnom informatizacie na kazdej Grovni
a vo vécsine povolani sa na rozvoj informacnych a komunikacnych technolégii
klada zvySené naroky uz vo vzdelavani Ziakov na elementarnej urovni.
Pre spesné vzdelavanie Ziakov, ich zdokonal'ovanie a rozsirenie ich pocitacovej
gramotnosti  prostrednictvom informacnych a komunikacnych technologii,
sa vyZzaduje aj patricna IKT gramotnost’ od pedagogov.

Kazdy moderny ucitel’, ktory chce uspiet’ na konkurenciou preplnenom trhu,
by mal mat pedagogické skusenosti vo vyuzivani IKT v eduka¢nom procese.
Ako uvadzaju viaceré zdroje, je potrebné si uvedomit’, aké dolezité je celozivotné
vzdelavanie pedagogickych pracovnikov. Podl'a naSho nazoru by sa ucitelia mali
zucastiovat’ na vysokosSkolskych diskusiach, konferenciach, kurzoch a réznych
inych vedeckych prednaskach a seminaroch, ktoré by im umoznili kvalitativne
rozsirit svoje vedomosti v danej problematike. Stagnovanie a uspokojenie sa
s myslienkou doterajSich vedomosti vytvara predpoklady na opak pocitacovej
gramotnosti — tzv. pocitacovi negramotnost, ktord moze vazne ovplyvnit’ Grovei
vedomosti moderného diet’at’a.

Ucitelia vedia, ze moderné technologie moézu prispiet k zefektivneniu
vyucby v mnohych predmetoch, Ze zmeny, ktoré prinasaji informacné
a komunikacné technoldgie zvySuju efektivnost’ v procese ucenia a ucCenia sa.
Ucitelia si zarovenn uvedomuju, ze zavadzanie IKT do $kol prinesie pre nich
dalSiu pracu.

Musia si takisto uvedomit’, ze nevyuzivaju IKT len pre svoje vlastné Stadium
a pripravu, ale aj v procese ucenia ziakov, ktori neskér nadobudnuté skusenosti
dokazu vyuzit' v praxi po skonceni Skoly. Rastom informacnej gramotnosti ucitel’a

a Studenta, rastie aj efektivita vyuzitia IKT.

83 Zelina, M.: Tedria vychovy/Hl'adanie dobra.Bratislava, 2004, s. 202
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Podmienky, ktoré musi ucitel’ splnit pri zavadzani IKT do vyucovacieho predmetu.

- musi vediet’ ako dosiahne ciel’ predmetu s vyuzitim IKT,

- musi poznat’ metddy, ktoré bude vyuzivat’ v predmete s vyuzitim IKT,

-musi byt’ schopny vyuzivat' IKT pre svoju pripravu, vyucovanie a administrativu,
- musi byt schopny rozvijat’ svoju a Studentovu troven informac¢nej gramotnosti,

Vlastnosti, ktoré IKT prindsaju.:

- velky ucebny potencial — klasické ucebnice nedokazu konkurovat zaplave
informaécii, ktoré IKT pontika,

- rychlost prace — podobne, ako v predoslej vlastnosti tu ide o konkurenciu,

v ktorej IKT vyhrava. Pocitace dokazu spracovat auchovat, analyzovat
a vyhodnocovat’ vel'ké mnoZstvo informacii,

- interaktivnost — IKT nie st pasivne technologické médium. Vytvorené
integrované edukacné prostredie, ktoré umoziuje interakciu medzi ucitelom
a Studentom,

- tvorivost - IKT vytvara priestor pre rozmyslanie, pre tvorivu a efektivnu pracu,

- motivdcia — vyuzitie IKT technoldgii Casto viac motivuje Ziakov na ziskavanie
novych vedomosti, pretoze tieto technologie st im blizSie aj z bezného zivota
a zaujima ich to. Motivécia vedie k zvy3eniu efektivnosti vyucby.**

V Dokumente ,,Informacno-komunikaéné technologie vo vzdelavani®,
ktory publikovala v roku 2002 organizacia Unesco, sa nacrtli formy a spdsoby
zaClenenia informac¢nych a komunika¢nych technologii do vyuCovania na
zakladnych a strednych Skolach, obsahoval informécie o moznostiach zaradenia
IKT do vyucovania aspravu o nevyhnutnosti urobit zmeny vo vzdeldvani

ulitel'ov.

64 Kugerova, A., Palusova, M.: IKT ako moderny didakticky prostriedok. Nitra, 2006, s. 250-254
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V dnesnej dobe Zziak ziskava znalosti prace pri pocitaci, ako aj spoznava
informacné a komunikacné technologie a uci sa ich vyuzivat’ vo svojej praci az na
strednej Skole ato vpodobe predmetu Praca s pocitacom. Ocakava sa, zZe
v blizkej buducnosti bude IKT sucastou kazdodenného zivota Studentov, ako aj

ucitelov strednych Skol.

IKT je uz podla spominaného dokumentu zaclenené do edukacného procesu

v Styroch vyvijajucich sa stuprioch:

1. IKT gramotnost’

2. aplikovanie IKT v konkrétnych oblastiach
3. zaclenenie IKT do celého vyuCovania
4

IKT ako priprava pre budice povolanie

Prvy stupen je takmer zhodny s vyucovanim informatiky na Skolach
v sti€asnosti, kde si Ziaci najprv maji osvojit komponenty, z ktorych sa sklada
jednotlivy pocita¢, praca soperacnym systémom, vediet pracovat’ s textom,
vytvarat' tabul'ky a grafy, schopnost’ tvorit' jednoduché prezentdcie, naucit’ sa
pracovat’ s globalnou sietou. Pre tento stupeil je charakteristické oboznamovanie
sa s IKT a s moznostami ich vyuzivania.

Druhy stupeit je zamerany na vyuzivanie IKT vo vsetkych vyuCovacich
predmetoch, ¢i uz pouzivanie IKT ako pomocku pri zdokonalovani uciva, alebo
moznost’ overit’ si skimania ziakov.

Cielom treticho stupna je vyuzivanie IKT naplno v edukacnom procese.
Ide tu oto, aby ziaci dokdzali rieSit redlne problémy, aby boli dostatocne
pripraveni po ukoncCeni Skoly vstipit do redlneho Zivota. Ide tu o odklon
od teoretickych poznatkoch a naopak priblizovanie sa realite.

Stvrty stupeit je uréeny Studentom, ktori maji v plane vyuZivat IKT
vo svojej profesii, popripade Studentom, ktori planuji pokracovat v d’alSom
vzdelavani. Ide tu o tvorbu softvérovych aplikacii a moznosti ziskania vedomosti

vr . .. 65
z roz§ireného programovania.

65 Sudolska, M.: Informa&né a komunika&né technolégie vo vzdelédvani. In DiD Info Zbornik
z konferencie, 2004
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8. DISTANCNE VZDELAVANIE

8.1 Korene diStanéného vzdelavania

Podmienky v globalizovanej spolo¢nosti sa neustale menia, doba je narocna
na l'udi, na ich schopnosti, zru¢nosti, vedomosti. Konkuren¢né prostredie ma silné
zastipenie, preto musia l'udia promtne reagovat’ na zmeny a zdokonalovat’ sa
(vzdelavat). Castokrat v Zivote ¢loveka dochadza k zmene povolania, pri ktorej je
potrebné zvysSovanie, dopliiovanie kvalifikacie, resp. rekvalifikacia. V sucasnosti
je vzdelanie jednou z kI"i¢ovych hodnot v spolocnosti. Pre naSu pracu je klI'icovou
témou aj Distancné vzdeldvanie, ktoré je velmi aktudlne najmid v suvislosti
so vzdelavanim dospelych. Distancné vzdelavanie (Distance Learning), je typom
vyucovacej metddy, prostrednictvom  ktorej nedochadza  k priamemu
a bezprostrednému styku medzi Ziakom a ucitel'om, ale ide tu o tzv. ucenie sa na

dialku.

Za korene diStancného vzdeldvania st oznacované koreSpondencné kurzy
tesnopisu, ktorych autorom bol vynalezca tesnopisu Isaac Pitman (1813 — 1897).%°
Jeho Studenti opisovali tesnopisom casti Biblie a svoje vytvory mu posielali ku
kontrole prostrednictvom posty. Neskor bolo mozné pre vyuku vyuzivat nové
komunikacné technologie predovsetkym televizne a radiové vysielania (od 20.,
resp. 40. rokov minulého storoc¢ia). Tato forma komunikacie sa méze zdat’ na prvy
pohl'ad vzdialena, ale ide o moznost’ bezne pouzivani — prikladom su, napr.
recepty jedal popisované v radiu, ¢i televizne kurzy cudzich jazykov. VyuZzivanie
telefonov bolo prekvapivo ovela neskér a to najprv pre videokonferencie
(Microsoft, 2005), potom pre pripojenie pocitacov k sietam. Z dneSného hladiska
moze byt tismevna, ale i poucnd, domnienka Thomasa Alvy Edisona (1847 —
1931), ktory sa domnieval, Ze kinematografia revolu¢nym sposobom zmeni

— . ‘e . Coxq 67
vzdelévaci systém a do znacnej miery, ze aZz celkom nahradi ucebnice.

66 Fowler, F.. Historical Overview of Distance Education [on-line].2004 [cit. 2010-03-04].

Dostupné z: http://www.people.memphis.edu/~ffowler/overview.html,
57 Brdli¢ka, B.: Role internetu ve vzd&lavani: Studijni material pro ugitele snazici se uplatnit
moderni technologie ve vyuce [on-line]. 1995-2001[cit. 2010-03-20]. Dostupné z:

http://omicron.felk.cvut.cz/~bobr/hmind/citaty/citaty.htm,
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S nastupom pocitacov sa o nich zacalo uvazovat, ako o moznych néstupcoch
ucitelov i ucebnic. B. F. Skinner (1904 — 1990) vytvoril takzvané programované
vyucovanie (programmed instruction), ktoré spocivalo v roz¢leneni latky na malé
Casti, ktoré si Student najprv dokonale precvicil, nez mohol pokracovat d’ale;.
Tato metdda skrachovala, ked” vyskumy ukézali nizsiu efektivitu ucenia. Taktiez
jej nastupcom, tzv. pocitacom podporované ucenie (computer assisted learning,
CAL), sa vo svojej povodnej podobe stretol s rozpakmi, ked” vedomosti ziakov
ziskané kombinaciou klasickej vyuky s pocitacmi sice neboli zI¢é, avSak objavil sa
silny averzny postoj voci takto preberanej latke. Naopak pocitace sa osvedCuju pre
multimedialne ucebnice a encyklopédie, rovnako ako pre vyhl'adévanie informacii

prostrednictvom Internetu. 68

Zakladom distancného vzdelavania je samostatné Studium materialov podla
predpisaného casového harmonogramu. PretoZe o uspesnosti tu do znacnej miery
rozhoduje disciplina a uvedomelost Studujucich, je vhodné skor pre vzdeldvanie
dospelych. Jednym z vyznamnych predpokladov uspechu je «f kvalita
a interaktivny charakter Studijnych materidalov, ktoré nahrddzaju bezprostredny
kontakt Studenta s ucitelom a s univerzitou. Su to predovsetkym texty upravené
pre samostudium, televizne vzdeldvacie programy, videokonferencie, audio
a video programy, pocitacové programy a najnovsie interaktivne vyucbové
programy kombinujuce crty vsetkych predoslych materialov, rozne upravy pre
domadce experimenty z fyziky, chémie, atd. Od korespondencného vzdelavania sa
distancné vzdeldvanie [i§i prepracovanou podpornou infrastrukturou na
poskytovanie Studijnej podpory. Jej taZiskom su tutori, s ktorymi mozno
komunikovat postou, telefonicky a dnes uz aj prostrednictvom elektronickej posty.
Vyhodou distancného vzdeldvania je jeho schopnost efektivne a usporne uspokojit
potreby velkej skupiny Studujucich. S ohladom na pouzivanie réznych typov
podpornych médii sa distancné vzdeldvanie zvykne oznacovat aj ako

.. , L. 69
medializované vzdelavanie.

58 Dobrovska, D.: Pedagogicka a psychologicka piiprava ugitelét odbornych predmétd, 1. vydani,
Praha, 2004
% Huba, M., Orbanov4, 1.: Pruzné vzdeldvanie Bratislava, 2001, s. 190
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8.1.1 Tri generacie distancného vzdelavania

V suvislosti s vyvojom produkcie, distriblicie Studijnych materidlov
a komunikacie v ramci diStan¢nych kurzov, mozeme hovorit’ o troch generaciach
distanéného vzdelavania.”
V prvej generacii nebola prakticky ziadna moznost' komunikacie. Sprievodnou
¢rtou bol vysoky odchod studujucich.
V druhej generacii bol kladeny hlavny doéraz na produkciu Studijnych
materidlov. Komunikécia so Studujiicimi bola druhorada a komunikacia medzi
Studujucimi prakticky ziadna.
Tretia generacia hl'ada cesty k zvySovaniu efektivnosti vzdelavania s dorazom na
komunikaciu medzi uciteI'mi a Studujicimi, medzi Studujucimi a dokonca aj
medzi ucitelmi. Od tradiéného koreSpondencného vzdelavania typického pre
prvé dve generacie sa moderné distanéné vzdelavanie 1iSi prepracovanou
infrastruktirou na poskytovanie Studijnej podpory a vys$sim stupiiom interaktivity.

Distancné vzdelavanie, teda ,vzdelavanie na dialku“, je taky typ
vzdelavania, pri ktorom nemusia byt ucitel’ a Student na tom istom mieste, ale
komunikuju spolu ,,na dialku* a to prostrednictvom multimédii. Je zalozené na
samostatnom S§tidiu frekventantov, ktori dostavaju od ucitela (titora) materialy na
samostadium. S tatorom (ucitelom) maju moznost konzultovat vyhradenou
formou, osobne, postou, telefonicky, pocitacovou posStou, prip. formou
videokonferencie, vo vyhradenom ¢ase a pripadne mu priebezne odovzdavaja,
(resp. posielaji) dohodnuté vystupy (kontrolné testy, projekty, eseje, seminarne
prace,.). Tator moze hodnotit’ svojich Studentov priebezne — podla prejavenej
aktivity (napr. konzultacie) a podla vystupov, pripadne na zéklade zaverecnej

prace, alebo formou zaverecnej skusky, ktord sa uz neuskutociiuje distancne.

70 Bates, A. W.: Third generation Distance Education: The challenge of New technology, Research
in Distance Education, 3 (2), 1991 s. 10-15
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8.2 Charakteristika diStan¢ného vzdelavania

Distancna forma Stidia je zalozena na planovani, poradenstve a vyuke
s organizaciou tutoridlov. Charakteristickym znakom diStan¢ného S$tadia je
nezavislost, alebo autondémia ucenia. Preto je tato forma Studia vo velkej miere
zavisla na didaktickom spracovani materialov, ktoré¢ musia nahradzovat interakciu
medzi Studujicim a vyucujucim v klasickom kontaktnom Stadiu. Efektivne
studium je podporované priebeznym tutorovanim a poradenskym systémom, ktory
by mal byt poskytovany v regiondlnych a miestnych Studijnych centrach
a rozSirovany prostrednictvom modernych informacno-komunikac¢nych
technologii. Pokial' planujeme interakcie, pri ktorych je oneskorenie prenosu
informéacii zanedbatelné, oznacujeme ich ako synchronne (videokonferencie,
pocitacové besedy, chat). Pri asynchronnych interakciach uz spravidla dochadza
k casovému posunu medzi odoslanim a spracovanim informacii (vymena sprav
cez email, diskusné fora, atd’). Jednou z it diStancného vzdeldvania je jeho
schopnost’ efektivne a usporne uspokojit’ potreby Sirokej skupiny Studujucich.
VyZaduje vysoké uvodné investicie (do vyvoja kurzov, do logistického
a administrativneho systému), no naklady zavisiace od poctu Studujucich rasta
podstatne pomalsie, ako v klasickom s§tadiu. Hodi sa preto hlavne pre vicsie pocty
Studujucich.

O distanénom vzdelavani mézeme povedat, Ze: ,diStancné vzdelavanie je
multimedialna forma riadeného S§tidia, v ktorom st vyucujici aj konzultanti
v priebehu vzdelavania trvalo, alebo prevazne oddeleni od vzdelavanych.
Multimedialnost’ tu znamena vyuzitie vSetkych diStancnych komunikacnych
prostriedkov, ktorymi moéZeme prezentovat’ ucivo. Hlavnym objektom procesu je
Studujuci, hlavnym subjektom procesu je vzdelavacia institicia, nie ucitel’. Tento
systétm je pouzitelny pre kazdy druh vzdelavania, kratkych kurzov az po
gradualne $tudijné programy a jeho ucastnikom sa moéze stat’ kazdy clovek, bez
rozdielu veku, v praxi od 18 rokov, ktory vie Citat’ s porozumenim a je schopny
sledovat’ zvukové a audiovizudlne zdznamy, ma vlastni zodpovednost’

— . , . 71
za vzdelavaci postup a ciel’, ktory chce dosiahnut’ .

" Prucha, J., Mika, L.: Distan&ni studium v otazkach (priivodce studujicich a zajemctio stadium),
1. vyd., Praha, 2000
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Distan¢né vzdelavanie je forma riadeného samostatného $tadia, pri ktorom su
vzdelavatel’, alebo vyucujuci trvalo fyzicky oddeleni od Studujucich. Hlavnou
sucastou tejto formy vzdelavania je to, Ze sa u Studentov kladie doraz, aby

. oy . v . .. , 72
pracovali samostatne pricom, ich kontakt so Skolou je minimalny.

Podla nas jedna zkomplexne vystihujucich definicii je, ze diStancné
vzdelavanie je ako forma riadeného Studia, pri ktorej dospeli ucastnici Studuju
samostatne, na zaklade multimedialnej prezentacie uciva a kontakt s vyucujiucim
im je sprostredkovany technickymi komunikaénymi prostriedkami. Stadium
v systéme diStancného vzdeldvanie je teda individualny a prebiecha mimo
priestorov vzdelavacej institucie, ktora poskytuje Studentom podporné vzdelavacie

sluzby.”

Medzi tcastnikov diStancného vzdelavania patria ako mladi l'udia, tak aj
star§i dospeli. UCit’ sa na dialku znamena zvladat’ vedu samostatne bez Gcasti na
tradi¢nej forme vyucovacej hodiny. A kazdy ticastnik tohto procesu si sam urcuje
ciel vzdelavania, ktory nasledne prispdsobuje vlastnej potrebe a vlastnym
podmienkam, ¢asu vo svojom zivote. Toto vzdelavanie je vybornou alternativou
pre I'udi, ktori si uz nemo6zu dovolit’ interné stadium, alebo platit’ externé stidium.
Je vychodiskom pre vysoké skoly, ktoré nie st schopné zabezpecit komplexny
servis pre vel'ky pocet Studentov. Distancné Studium umoziuje ziskanie novych
vedomosti 1 zrucnosti pre tych, ktori sa z réznych dévodov, ¢i uz osobnych,
zdravotnych, socidlnych, finanénych nemohli zucastnit’ prezencnej formy Stidia
a maju dostatocnl motivaciu k samostatnému Stdiu. Je alternativou
k prezen¢nému §tadiu, kedy Student musi byt’ v stanovent dobu osobne pritomny
na Studijnych aktivitich. Podmienkou k tuspe$nému distanénému S$tadiu je
predovsetkym vysoka motivacia k Studiu a schopnost’ organizovat’ si svoj volny
Cas. Z hladiska technickej podpory u tohto typu vzdelavania, boli v minulosti za
diStan¢ntl formu vzdelavania povazované predovsetkym koreSpondencné kurzy,
ktoré vyuzivali klasicki poStu a pisomnu formu pri komunikécii frekventanta

s vyuéujucim.

72 Selestiakovd, K.:Didtanéné vzdelavanie. In Mosty-Inklzie. [online]. 2008. [cit. 2010-03-09].
Dostupné na internete: http://www.nrozp-mosty.sk/index.php/zisovali-sme/8 1-ditanne-vzdelavanie
73 Priicha, J.: Vzdélavani a $kolstvi ve svété Praha, 1999, s. 320
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Modernej$im a lep§im médiom je uz dnes pocitac. Aj ked pocitac bez
pripojenia na Internet sa stava pasivnym médiom. Ozajstny prelom vo vzdelavani
nastal aZ po rozSireni Internetu. Toto nové didaktické médium umoznuje
najvyssiu uroven interakcii a globalnu komunikdciu a okamzite naslo svoje
uplatnenie v diStanénom vzdeldvani. Umoznilo interakciu Student-Student aj
student-ugitel’, o vyrazne ovplyviiuje efektivitu tohto druhu vzdelavania. Studijny
material sa Studentom zasiela pomocou oby¢ajnej posty, popripade elektronickou
postou. Mdze sa umiestnit’ aj na server, kde si ho ziaci mézu odtial'to kedykol'vek
stiahnut’ do svojho pocitaca.

Prednasky je mozné odvysielat’ aj pomocou televizie. Studenti mozu robit’
rozne druhy prac a testov samostatne, alebo v skupine. Na skupinovu pracu sa
najCastejSie vyuzivaju diskusné listiny a elektronické vyhlaskové tabule.
Pri diStanénom vzdelavani sa vyuzivaji vSetky diStancné komunikacné
prostriedky, ktorymi je mozné prezentovat’ ucivo: ™
- tlacené materialy
- magnetofonové zaznamy
- pocitacové programy
- telefony, faxy
- internet, e-mail

- rozhlasové a televizne prenosy

8.2.1 Motivacia v diStanénom vzdelavani

Vseobecne mozno povedat’, ze pojem motivacia vysvetluje psychologické
dovody spravania, jeho subjektivny vyznam a pozorovani variabilitu spravania,
teda preCo sa rozni 'udia orientuju na rézne ciele. Niektoré z tychto charakteristik
vSak nemozno celkom spol’ahlivo odliSit’ od uc¢inkov ucenia sa (napr. spomenuti
variabilitu spravania), lebo rozni l'udia sa v rovnakej situdcii spravaju rozne,

podra toho ako sa v nej nau¢ili dosahovat ciele.”

™ Juszezyk, S. : Distanéné vzdelavanie, vydané v Bratislave. 2003. s. 9-30
7 Nakonec¢ny, M.: Motivace lidského chovani, Praha. 1996, s. 12
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Motivaciu mozno definovat, ako sthrn vnutornych i vonkajsich faktorov,
ktoré: 1. vzbudzuju, aktivizujii, dodavaji energiu ludskému spravaniu
a prezivaniu 2. smeruju toto spravanie a prezivanie urCitym smerom, 3. riadia
jeho priebeh, sposob dosahovania vysledkov, 4. ovplyviiuji tiez sposob
reagovania jedinca na jeho spravanie a prezivanie, jeho vztahy k ostatnym 'ud’om
ak svetu.”®

K zakladnym zdrojom motivacie patria potreby, navyky, zaujmy, hodnoty
a hodnotové orientacie a idealy.”’

Motiv je dovod pre to, aby sme nieCo urobili a ma tri zlozky: smer, usilie
a vytrvalost’. Vykon jedinca je potom motivovany vnutornymi faktormi, (ako su
potreby) a faktormi vonkajsimi (tzv. incentivami).”®

Motivaciu charakterizujeme, ako “Suhrn vnutornych i vonkajSich faktorov,
ktoré:

a) vzbudzuju, aktivuju, dodavaju energiu 'udskému konaniu a prezivaniu;

b) zameraju prezivanie a konanie urCitym smerom;

¢) riadia jeho priebeh, spdsob dosahovania vysledkov;

d) ovplyviiuju tiez spdsob reagovania jedinca na svoje prezivanie a konanie a jeho
vztahy k ostatnym Fud’om a ku svetu.” "

Vnitorna motivacia je zavisla na tom, ¢i vzdelavacia ¢innost’ a jej vysledky
su pre Studujuceho zmysluplné a potrebné. Vel'mi motivujuce je, ak sa Studujuci
modze podielat na vybere cielov, metdod i hodnoteni vysledkov. Najmi
u dospelych je dolezita suvislost’ vzdelavania s praxou. Aj preto je v zahranici
venovana vel'ka pozornost’ tzv. Kolbovmu cyklu ucenia a vzdeldvacim Stylom
cloveka. V tejto suvislosti je nametom k zamysleniu i tvrdenie, ze vsetci dospeli
su motivovani k uc€eniu seba samého svojou vlastnou cestou. Uvedené suvisi
so sebariadenim a orientdciou jedinca na celozivotné vzdeldvanie a to je i jeden

z hlavnych cielov EU.*

76 Pricha, J., Walterova, E., Mares, J.: Pedagogicky slovnik. 4. rozsitené a aktualizované vydani,
Praha, 2003

" Bedrnova, E., Novy, I.: Psychologie a sociologie fizeni. Praha, 1998

8 Armstrong, M.: Rizeni lidskych zdroju. Praha, 2002

7 Madsen, K. B.: Moderni teérie motivace, Praha. 1979, s. 122, 468

%0 Rogers, A.: Teaching Adults. Buckingham, 2002
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Vonkajsia motivacia je spojend so ziskanim urcitej odmeny za vysledok
¢innosti (tiez vyhnutie sa trestu — napr. neudrzanie pracovnej pozicie!). Tu sa
hovori o probléme tzv. pragmatickej stratégie, ,dosiahnutia vysledku
s ¢o najmensim odporom*, s ktorou pri vzdelavani dospelych casto bojujeme. Na
druhej strane niektori psycholégovia pravom hovoria o tom, ze mélo d’akujeme
a stale nevieme ,,pracovat™ s uspechom. Pritom ,,Ziadna motivacia k uceniu nie
je tak dspesna ako uspech®.®

V tejto suvislosti je urCite mozné diskutovat’ i o Maslowovej hierarchii
potrieb a motivacnom profile cloveka, ¢i naopak o Herzbergovych hygienickych
a motiva¢nych faktoroch a samozrejme d’alSich tedriach motivacie, ktoré obvykle
preferuju potreby, alebo ciele, ¢i hovoria o vplyve naucenej, ¢i ziskanej
motivacii.**

Medzi vykonové potreby Ziaka mj. patria: potreba samostatnosti, potreba
kompetencie, potreba uspesného vykonu, potreba vyhnutia sa nelispechu.83
Na motivacii pri vyuke sa podiela:

* Sam Studujuci (so schopnostou ucit’ sa, pozitivne sebavnimanie x otdzka
motivacnej krizy pre d’alSie vzdelavanie)

» Samozrejme ucitel’ (lektor, tutor ., zarad'ujeme sem tiez vplyv klimy v triede,
atoiv e-learningu!)

* Spoluziaci (vel'mi intenzivne Studijnd skupina a tim v timovej a projektovej
¢innosti)

* Rodic¢ia (i u dospelych sa jednd o vyznamny faktor, a to v zmysle rodiny,
partnera i deti atd’.)

* Servis, management centra s orientdciou na Studenta — klienta (vyznamné
u diStancnej vyucby, dobry servis vyvolava pocit bezpecia a dosiahnutelnej
pomoci)

* Vedtci a spolupracovnici (povzbudzovanie, ocakavanie, alebo pracovna uloha,

¢i 1 tlak pre udrzanie pozicie, vel’ky vplyv ma kultira organizacie)

1 Muzik, J.: Andragogické didaktika. Praha, 1998
82 Bedrnova, E., Novy, 1.: Psychologie a sociologie Fizeni. Praha, 1998

83 Pricha, J., Walterova, E., Mares, J.: Pedagogicky slovnik. 4. rozsitené a aktualizované vydani.
Praha, 2003
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Motivéaciu k u€eniu pri vzdeladvani dospelych uzavrieme tym, Ze je nutné brat’
do uvahy ucastnika vzdelavania a v§eobecnu diferenciaciu podla schopnosti ucit
sa, kde vplyv hra ustilenost’ chovania, systétm hodnét, Zivotny Styl, Zivotné
skusenosti, vplyv rodiny, vplyv pracovnych i osobnych dévodov, ale i zmeny
v senzomotorickych i pamétovych funkciadch najmai u star§ich ucastnikov. Snahou
o nezavislost a sebariadenie i s bohatymi sklsenostami sa dospeli potom
podstatne odligujt od ziakov.*

Treba zdoraznit’ dolezitost’ ,,boja o motivaciu ucastnikov ucenia“. Motivacné
faktory a schopnost’ ucit’ sa maju velky vplyv na zahdajenie, priebeh i vysledky

vzdelavania dospelych.®

8.2.2 Druhy distan¢ného vzdelavania

Mozno vyc¢lenit’ na zaklade réznorodych médii i metod nasledujice druhy
distanéného vzdelavania:*®
- korespondencné vzdeldavanie
- vzdelavanie prostrednictvom rozhlasu a televizie
- vzdeldvanie prostrednictvom rozhlasu a televizie s telefonickou,
telefaxovou, pocitacovou a vizudlnou reakciou
- vzdeldvanie prostrednictvom pocitaca
- telekonferencné systéemy

- vzdelavanie prostrednictvom siete

- vzdeldvanie s vyuzitim videofonov a videokonferencnych systémov

8.2.3 Systémy diStan¢ného vzdelavania

Ked' chceme realizovat’ elektronické vzdelavanie, musime mat pocita¢
so spravnou konfiguraciou, t.j., v ktorom je zabudovany céderom ( dokonca aj
DVD), pristup k intranetove;j sieti, alebo globélnej sieti internet. PoCas ucenia sa
sa vyuzivaju také didaktické materialy, ako text, video, zvuk, hudba, animacie,

ktoré tvoria didaktické prostredie stimulujice angazovanost’ u¢iaceho sa.

8 Botkova, V.: Vzd&lavani- pritvodni jev Zivota. Olomouc, 2002
% Muzik, J.: Andragogické didaktika. Praha, 1998
% Juszezyk, S.: Distan&né vzdelavanie, Konstruktivisticky pristup, vydané v Bratislave, 2003, s.12
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V elektronickom vzdelavani mozno rozlisit Styri _urovme zavislé od stupna

pokrocilosti:

1. Databazy - indexové bazy udajov, ktoré su najjednoduchsou formou
elektronickej edukécie, ktord umoznuje krok, za krokom realizovat’ uréené tlohy
a zapisovatel’ si mad moznost’ sam zapisovat’ hl'adané kl'acové slova, alebo ich voli
z abecedného zoznamu.

2. Didakticka on-line podpora — funguje podobne, ako databazy. Umoziiuje
vyuzivat diskusné foéra, rozhovory vredlnom case, chat, rooms, bulletiny,
elektronickil postu. Tato forma je viac interaktivna, ako databdzy a umoziuje
ziskat’ podrobnejsie informécie a rychlejsiu interakciu.

3. Synchrénny systém vzdelavania — ide tu o didaktické hodiny v realnom case.
Utastnici vychovno—vzdelavacieho procesu sa mozu kedykolvek v Pubovolne;
chvili pridat’ k vyuCovacej hodine. Charakteristické pre tento systém su didaktické
média — virtudlna ruka a virtualna tabula. Ruka signalizuje ucitel'ovi, Ze sa ho
chce ziak nieCo spytat, alebo chce odpovedat na otazku. Tabula sluzi na
prezentaciu roéznych informacii. K synchrénnemu typu distan¢ného vzdelavania
patria aj videokonferencie, ktoré sa realizuju prostrednictvom internetu
a rozhlasového vysielania. Tento spdsob vyucby je podobny klasickym Skolskym
hodinam, kde st hodiny vedené a kontrolované ucitel'om.

4. Asynchronny systém vzdeldvania — je to podobny systém vzdeldvania, ako to
robili tzv. koreSpondencné Skoly, ktoré odosielali audio a videokazety a texty
oby&ajnou postou. Niekedy vyucovanie dopiiialo aj rozhlasové a televizne
vysielanie, aby jeho dynamickost pomohla Studentom nadobudnit pocit
pritomnosti napriek ich velkej fyzickej vzdialenosti. Moderné informacné
technologie ndim umoziuju texty, audio, alebo videonahravky posielat’ modernou
postou, a to e-mailom. Jednym z modelov siete asynchrénneho ucenia sa je model
ALN (Asynchronos Learning Network). Tento model je nadejou na prekonanie
bariéry fyzickej izolacie a dial’ky. Je to najpouZzivanejsi on-line model vyucovania,
ktorého siete su vytvorené Studentmi, ktori sa ucia v lubovolnom Ccase na

I'ubovolnom mieste a popritom vyuzivaju elektronické komunika¢né prostriedky.
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Vsieti ALN Studenti vyuzivaji pocitace a elektronické médid, ako aj
komunikac¢né technolégie na pracu so vzdialenymi zdrojmi ucenia, vratane
ucitelov, spravcov sieti ainych osob, ktoré napomahaju tomuto systému
vzdelavania, bez poziadaviek, aby boli on-line v tom istom case. NajCastejSim
prostriedkom komunikacie v sieti ALN je World Wide Web. Asynchronne ucenie

v sieti ALN mézeme zahrnut’ pod pojem elektronické vyucovanie (e—learning).87

8.2.4 Formy diStan¢ného vzdelavania

1. Priame S$tidium (asynchronne) - ide tu okurzy, ktoré sa realizuju
prostrednictvom vyuzitia CD-ROM alebo DVD-ROM. Je to forma, kde
sa vyuziva metoda ,.click to learn” — uzivatel’ sa preklika k u¢ivu. Tato forma

umoznuje asynchronny kontakt ucitel'a a Studenta prostrednictvom e-mailu.

2. Vyucovanie riadené uclitel’om (synchronne) — Ide tu o realne pdsobenie
ucitela vo vyuCovacom procese. Prebicha interakcia medzi ucitelom a Ziakom
prostrednictvom chatu. Vyucovaci proces sa uskuto¢iiuje vo vycvikovych, alebo
v seminarnych miestnostiach s vyuzitim audio, alebo video konferencii. Ucitel
moze robit’® v priebehu vyucovania zmeny a prispdsobit’ edukacny proces

aktualnym potrebam.

3. Spoluprica v malych skupindch (synchronne, asynchrénne) — Ide tu
o spolo¢né ucenie sa Studentov v malych skupinach s cielom pripravy na skusky.
Ucenie je zamerané na konkrétny ciel’ urceny pre celu skupinu, kde si kazdy
jedinec vypracovava svoju poziciu. Vyucovanie mdze vyuzivat’ komunikaciu cez
e-mail, diskusné skupiny, alebo aj prostrednictvom riadeného vyucovania
ucitelom telefonickou komunikédciou. Tato forma diStanéného vzdelavania
zvySuje zaujem uciacich sa oucivo ana druhej strane zniZzuje zatazenost

. 88
ucitel’a.

%7 Juszezyk, S.: Distan&né vzdelavanie, Konstruktivisticky pristup, vydané v Bratislave, 2003,5.26
% Juszezyk, S.: Distanéné vzdelavanie, Konstruktivisticky pristup, vydané v Bratislave, 2003
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8.3 Vyhody a nevyhody diStanéného vzdelavania

Distancné vzdelavanie ma niekol’ko vyhod ato tak zo strany Studujuceho

(frekventanta), ako aj zo strany vyucujuceho a vzdeldvacej instittcie.
Dostupnost’ — otvorenost’ pre vSetkych — vol'ny pristup Studentov bez prijimacich
skusok a ohranienia veku. Uastnikom di§tanéného vzdeldvania sa moze stat
kazdy nezavisle na vzdialenosti medzi miestom jeho bydliska a umiestnenim
vzdelavacej institicie. LepSie sa daju v diStanc¢nej forme Studovat’ technické
odbory a odbory humanitné. *’

Hlavnou vyhodou distancnej formy Studia je jeho casova a priestorovd
asynchronnost’ Student venuje S$tadiu presne tolko casu (Studium doma
vo vol'nom Case, moznost’ urcenia svojho individualneho tempa stadia), kol’ko nan
potrebuje a s moznostou vyberu individualneho miesta Studia. Tento typ ucenia,
kedy si Student sam riadi svoj vlastny proces ucenia je oznaCovany v anglickej
literatire, ako self-directed learning. Z tohto pohladu moZeme povazovat
distanéni formu vzdelavania za vhodnejSiu pre dospelych Tudi, resp. pre
osobnostne zrel§ich Studentov. Je to teda idedlny spdsob pre vzdelavanie
dospel}'/ch.90
Dobre rozvinuty servis- predstavuje poradenstvo, vydavanie, zasielanie, alebo
poziCiavanie Studijnych materidlov, organizovanie letnej Skoly, ¢i seminara
v regiondlnych Studijnych strediskach. Materialy st upravované tak,
aby Co najlepSie umoznovali samotné Stidium.

Prakticky nulové poZiadavky na ubytovanie a stravu (snad s vynimkou
ubytovania ucastnikov prezencnej ,letnej Skoly*), ¢i iného niekolkodenného
povinného prezencného stretnutia (pokial’ je v programe planované), pripadne na
cestovné.”!

Ziadne, alebo len malé naroky na polty a velkost uéebni astym suvisiace

prevadzkové naklady na energiu (svetlo, teplo, didakticka technika).

% Zlamalova, H.: Principy distanéni vzdé&lavaci technologie a moznosti jejiho vyuziti

v pedagogické praxi na technickych vysokych skolach [on-line]. 2002 [cit. 2010-04-03].
Dostupné z: http://icosym.cvut.cz/telel/zlamalova.html.

0 Baranovié, R., Jagkovd, L., Snajder, I.: INTERNET pro stfedni §koly. Praha, 1999, s. 166
°! Zlamalové, H.: Principy distanéni vzd&lavaci technologie a moZnosti jejiho vyuziti

v pedagogické praxi na technickych vysokych skolach [on-line]. 2002 [cit. 2010-04-03].
Dostupné z: http://icosym.cvut.cz/telel/zlamalova.html.
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Nizke pracovné uvizky tatorov a vytvorenie jednoznacnych Standardov
pedagogickych tvizkov (poéet Studujucich, pocet a dizka prezenénych stretnuti,
pocet arozsah pisomnych prac). DiStancné vzdelavanie je vhodné aj pre
vzdelavanie deti amladdeze. Moze sa stat’ velmi uzitocnym v niektorych
situaciach, ako napr. choroba, Uraz, zdravotny postih dietata, odl'ahlé miesto
bydliska apod. Ale aj vbeznych pripadoch, pokial ucitel pripravi puatavé
a vhodné materialy, ked’ pri tom vyuziva néstroje Internetu.
DalSie vyhody

Viicsia zaangazovanost Studenta do vzdeldvacieho procesu

Moznost sebareflexie prostrednictvom kvizov

Mensi stres pri vypliiani testov

Vicsia slobody Studenta pri vybere ucitela

Nizsie financné naroky pre Studenta, aj pre tutora

Lahsia dostupnost pre hendikepovanych Studentov

Decentralizdcia vzdelavania — umozZituje Studentom Studovat v mieste

bydliska

Nevyhody diStan¢ného vzdelavania

- vysoka miera izolovanosti Studujuceho, kedy chyba intenzita socialnych
kontaktov, zalozenie a financovanie organizacného pracoviska pre diStancné
studium, zaSkolenie pedagogickych pracovnikov pre novi technoldgiu

- vysoké naroky kladené na tvorbu kvalitnych Studijnych materidlov

- miera komunikacie zavisi aj od pouzitej technologie, napr. v oblasti vyuzivania
IKT a to nielen s pouzivanim textovej formy komunikécie (e-mail, chat, diskusné
skupiny), ale aj prostrednictvom videokonferencii, &i telefonovania cez Internet.”
- preverovanie vedomosti Studentov na dialku

- ndrocnost na technické zabezpecenie

- nedostatocnd doveryhodnost vietkych materidlov na Internete

- zvySené naklady na technické vybavenie institucie a pripravu, alebo

Lo A 93
zakupenie softvérovych programov

°2 Trnkova,.: Distanéné vzdelavanie cez Internet — budticnost’ nasich $kol1? [cit. 2010-04-03].
Dostupné z: <http://www.edi.fmph.uniba.sk/winczer./socialneaspekty/trnkova.htm, 2003

%% Zlamalové, H.: Principy distanéni vzd&lavaci technologie a moznosti jejiho vyuziti

v pedagogické praxi na technickych vysokych skolach [on-line]. 2002 [cit. 2010-04-03].
Dostupné z: http://icosym.cvut.cz/telel/zlamalova.html.

140



8.3.1 Specifika distanéného vzdelavania

- flexibilita — umoziuje pruzné prispdsobenia sa formy, v urcitej miere aj obsahu
vyucby tak, aby stanoveny obsah, kvalita iciele vyucby boli dosiahnuté, ¢o
najefektivnejSim spdsobom.

- otvorenost’ - dostupnost’ pre rézne cielové skupiny, v roznom priestore, v ¢ase
a tiez otvorenost’ pre rozsirovanie d’alSich moznosti integracie s inymi $tudijnymi
programami.

- modularnost’ — zdkladnd vyucovacia jednotka je modul, priCom snaha je
vytvarat’ relativne malé moduly, sminimalnymi zavislostami a s jasne
vymedzenym vstupom a vystupom, kde najmé vstup je mozné ziskat alternativne.
Takto koncipované moduly je mozné potom prispdsobovat’ poziadavkam na mieru
konkrétnemu odberatel'ovi.

- online — vyuZitie moznosti novych informacnych a komunika¢nych technologii,
najmé Internetu a www, prindsa d’alSie moznosti na zdokonalenie obsahu a najméa
formy distan¢ného vzdelavania.

- distan¢nost’ — vzhl'adom na zameranie $tudia a o¢akavané potreby Studujucich
budt Studijné materialy realizované metodikou diStancného vzdelavania, ktora
umozni ich univerzalne a flexibilné vyuzitie nielen pre predpokladanu cielovu

skupinu, ale aj efektivnu adaptaciu pre iné cielové skupiny.”

8.3.2 Ciele v diStanénom vzdelavani

Ciele su determinované potrebami: ¢o u€it’ a zdroven determinuji vyber
pristupov, ako u€it. Spravna formuldcia cielov je jednou zo zakladnych
poziadaviek pri tvorbe diStancného textu, pretoze sa v iom jasne vymedzi obsah,
ktory by si mal frekventant po absolvovani predmetu osvojit. Kontrola
osvojenych vedomosti je formou hodnotenia vystupnych poziadaviek, ktoré su
bud’ presne formulované, ako vystupné poziadavky, alebo st formulované

vo forme konkrétnych uloh.

% Kimlicka, S.: Implementécia e-vzdelavania do systému d’alsicho vzdelavania knihovnikov.
Kniznica, ro€. 3, ¢. 7-8, 2002, s. 314-318
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Zakladné principy pre tvorbu vzdelavacich cielov :

1. Primeranost’ — poziadavkou primeranosti vyjadruje, ze ciele musia byt
v stlade s:

- s moznostami a schopnostami frekventantov

- redlnymi podmienkami vyucovacicho procesu preto je nevyhnutné, aby
tvorcovia distancnych textov poznali cielova skupinu (skupinu frekventantov),
ktorym je text urceny.

2. Cielovost’ - ciel ma vyjadrovat konecny stav, ktory sa ma dosiahnut
v teoretickej rovine nadobudnutie vedomosti, praktické zru¢nosti a navyky.

3. Jednoznaénost’ — ciele musia byt formulované jednoznacne, aby sa zabranilo
viacvyznamovému vykladu zo strany titora (mentora) aj frekventanta. Zistit, ¢i je
formulovany jednoznacne, ¢i je mozné pri overovani naplnenie konkrétneho ciel’a.
4. Kontrolovatel’'nost’ — ciel je potrebné urcit’ tak, aby umoznil porovnat’
dosiahnuté vysledky s vytyCenymi ciel'mi a rozhodnut’, akd je miera Gspesnosti
dosiahnutia daného ciela. Stanovit' kritéria hodnotenia, podla ktorych tutor
posudi, ¢i frekventant dosiahol stanoveny ciel’. (kritérium sa mysli poziadavka).

5. ReSpektovanie taxonomie — pri formuldcii Specifickych cielov je potrebné
mat’ na zreteli, Ze existuju viaceré tirovne osvojenia si uciva, ktorym zodpovedaja
aj prislusné ciele. Tieto urovne su charakterizované réznymi taxondomiami
vychovno-vzdelavacich ciel'ov.

Bloomova taxonomia cielov kognitivnej oblasti je jedna z najznamejSich
taxonomii vyuzitelnych pri diStancnom vzdeldvani. Bloom stanovil hladiny
osvojenia si poznatkov vyjadrenych kognitivnymi ciel'mi. (tab.l). K zvladnutiu
uloh na vyssich hladinach sa predpokladd zvladnutie uloh na nizsich hladinéch.
Hranice medzi niektorymi kategériami nie st jednoznacne definovatelné, napr.

hranica medzi aplikaciou a analyzou.”

%% Pasch, M., a kol.: Od vzdelavaciho programu k vyucovaci hoding. Praha, 1998
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Hladina Popis

1. Vedomost’ Ziaci si dokazu vybavit, reprodukovat’, alebo rozoznat’ uz skor naucené informécie

2. Porozumenie Ziaci dokazu vlastnymi slovami vyjadrit’ skér nauc¢enu latku

3. Aplikacia Ziaci dokazu pouzit’ skor naucent latku napr. pojmy, pravidla pri spracovani novej latky

4. Analyza Ziaci dokazu roz€lenit’ zlozita vec na jej komponenty a vysvetlit' preco je dana zlozita zostava

vztahov usporiadana danym spésobom a priciny, ktoré k takému usporiadaniu viedli

5. Syntéza Ziaci dokazu z niekol’kych jednoduchsich komponentov vytvorit pdvodny zlozity vyrobok
6. Hodnotenie Ziaci dokazu na zaklade skor nauéenych noriem a kritérii stanovit’ hodnotu, alebo cenu zlozitého
produktu

Inou  z taxonomii _cielov v kognitivnej oblasti _je Niemierkova _taxondmia.

Pozostava z hladin: 1. Zapamdtanie informdcii (poznatkov) — od Ziaka sa na tejto
urovni vyzaduje vybavenie, znovupoznanie, reprodukovanie, pojmov, zédkonov,
teorii, vztahov, postupov a pod. 2. Porozumenie informaciam (poznatkom) — Ziak
dokaze zapamidtané informacie zostruénit, usporiadat, rozpovedat obsah
vlastnymi slovami. 3. Aplikdcia informdcii (pouzitie pozmnatkov) v typickych
situacidch — rieSenie typicky Skolskych uloh — Specificky transfer — Ziak dokaze
aplikovat’ informacie (vedomosti) podl'a predlozeného vzoru, riesi podobné tlohy,
ako prv riesil ucitel, alebo bolo uvedené v ucebnici. 4. Aplikdacia informdcii
(pouzitie poznatkov) v problémovych situdciach — nespecificky transfer — Ziak
dokaze formulovat’ problémy, robit" analyzu a syntézu pre neho novych javov
sformulovat’ postup Cinnosti, hodnotit’ podl'a urcitych kritérii, rieSit’ problémové
tlohy a pod.”®

Vseobecné ciele - su ciele dlhodobé, zamerané na cely kurz.

Specifické ciele - su presne stanovené a meratelné. Pouzivaju sa na :

$pecifikaciu kurzov, pomoc frekventantovi, pomoc autorovi. Specifické ciele je
potrebné formulovat' jednoznacne, aby bolo mozné zaroven reSpektovat aj
poziadavku kontrolovatelnosti. Stanovenie ciela je jednym z prostriedkov, ktoré
umoziuju merat rozdiely medzi tym, Co Student ovlada na konci Studijnej
jednotky atym, Co ovladal na jej zaciatku. Dosiahnutie cielov Studujici
demonstrujii Gspesnym rieSenim zadani (aloh). Studujiici ma sam mozZnost’ zistit’
nakol’ko ciele dosiahol, ¢i moze prejst’ k d’alSej casti. V distancnom elektronickom
vzdelavani sa ciel povécSine uvadza pod nazvom modulu (kapitoly/témy).
Zamerom je, aby mal frekventant v uvode jasne formulovany ciel’, ku ktorému ma

dospiet’ po naStudovani modulu (kapitoly/témy).

% Turek, 1.: ZvySovanie efektivnosti vyucovania. Bratislava, 1997

143




8.4 Nacrt konStruktivistickej koncepcie v on-line vzdelavani
a zakladné principy v koncepcii konStruktivistického
vzdelavania

KonsStruktivisticka koncepcia nie je uplne nova. Zdakladné idey konStruktivizmu

. e 97
mozno ndjst u Johna Deweya.

Konstruktivizmus je =zalozeny na teoéridch vyucCovania aucenia sa
pedagdgov, ako aj psychologov, ako Jerome Bruner, Jean Piaget, ¢i Lev
Vygotsky, mozno ho definovat’, ako filozofiu ucenia sa zaloZenli na predpoklade,
ze prostrednictvom analyzy naSich sktsenosti konStruujeme vlastné chapanie
sveta, v ktorom fungujeme. To znamend, ze kazdy uciaci si individualne, ale
v socialnom kontexte, konstruuje vyznam ucenia sa.

Konstruovat’ je ddlezitou sucastou procesu ucenia sa. Sucasny ucitel je casto
sprievodcom uciacich sa, ktory im ukazuje, ako treba z jednotlivych informacii
konstruovat’ vedomosti, ako tvorivym sposobom riesit’ problémy, ako uciacich sa
podporovat’ v skupinovej praci, ako maji chapat predmet diskusie, ako
formulovat’ otazky, akym spdsobom hladat odpovede. Radi im, ako treba
analyzovat’" problém, ako =zazivat udalosti avyzvy v kontexte skutocnych
zivotnych situécii, ktoré su pre uciacich sa velmi zaujimavé a st aj satisfakciou,
vysledkom ich prace.

Informacno-komunikacné technologie poskytujii zakladné prostriedky,
ktoré dovoluju dosiahnut’ ciele $kolskej triedy.”®

Uvedieme si niekol’ko prikladov, ktorymi technologia moéze podporit
socidlny aspekt konstruktivistického procesu vyucovania a ucenia sa:

Telekomunikacné prostriedky, ako elektronicka posta, internetové diskusné
fora, rozhovory v redlnom case (angl. chat rooms), dovol'uju viest’ dialog, debatu,
diskusiu. Tato interaktivita vedie k socialnej konstrukcii vyznamu. Uciaci mézu
komunikovat’ vzajomne sinymi uciacimi sa, s ucitelmi, ktori poOsobia
v inStiticiach vzdialenych od ich triedy. Telekomunikacné prostriedky
zabezpecuju pristup k zdrojom informacii rézneho druhu, ktoré im pomdzu

pochopit’ vlastnu kultaru a aj kultiru inych jedincov.

7 Dewey, J.: Experience and education. Macmillan. New York, 1938
%8 Vygotsky, L.: Prehl'ad jeho teorii na adrese:

http.//education.indiana.edu/-cep/courses/p540/vygosc.html.
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Programy konstruované na pisanie — uciaci si mézu pisat’ pre skutocné
auditérium, ktoré¢ho ucastnici moézu kedykol'vek odpovedat, ba dokonca zucastnit’
sa na spolocnej ¢innosti - pisani.

Simulacie - kedy sa uciaci moézu ucit’ v sulade s aktivitami prebratymi
z redlneho zivota, ako napr. poznatky na tému zneCistenia prostredia, alebo
napisanie pribehu pre noviny. Spolu srastom vyuzitia osobnych pocitacov sa
zvySovala aj popularita konstruktivistickych pristupov v technoldgii vzdelavania,
v ktorej otvorené a zatvorené prostredia podporuju individuélne aktivity uciacich
sa a poskytuju prostriedky na tvorbu vlastnych edukacnych konstruktov.
Konstruktivisticka koncepcia zdavazne pozmenila Strukturu klasického vzdeldvania
so zavedenim nasledujiicich zmien:

1. Zmena ulohy uditela z ,,mudrca na scéne®, na ,sprievodcu, ktory stoji

vedla a ukazuje cestu k vedomostiam®.
2. Vyucovanie ,,vysSich® znalosti, ako je rieSenie problému, uvazovanie,
reflexia.

3. Naucit’ uciacich sa, ako sa treba ucit’.

4. Viac otvorena a urcend evaluacia vysledkov ucenia sa.

5. Schopnost’ spoluaktivity a spoluprace v priebehu ucenia sa.
Aké st zdkladné principy konstruktivistického myslenia, ktoré musime brat
do uvahy, ked’ analyzujeme ulohu ucitel'a? Principy ucenia sa v sulade s konstr.
koncepciou, zalozemych na predpoklade, Ze sa proces ucenia sa sklada
z individudlne konstr. vyznamov a urcitym spésobom ovplyviuje klasicki
edukaciu:
1.Ucenie sa je aktivnym procesom, v ktorom uciaci sa vyuziva zmysly s cielom
kons$truovat’ vyznamy o fyzickom a socidlnom svete. V tradicnom pristupe
k tomuto principu sa zavadza pojem ,,aktivne ucenie sa“ (podla J. Deweya), ¢im
sa podciarkuje, Ze uciaci sa chce nieco urobit, to znamen4, Ze ucenie sa je proces,
ktory aktivne uvadza uciaceho sa do obklopujicej reality.
2.Ludia poznaju spdsob, akym sa ucia: uCenie sa obsahuje aj konStruovanie
vyznamov, ako aj konStruovanie systémov vyznamov. Napr. ak pozndvame
chronologiu dat a poradie historickych udalosti, stiasne sa u¢ime poznat aj
vyznam chronolégie. Kazdy vyznam, ktory konstruujeme, zvysuje nasu schopnost’

pridavat’ inym udalostiam vyznamy, ktoré vyzeraju podobne.
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3.Pri konStruovani vyznamu je rozhodujica rozumova ¢innost’. Konstruovanie sa
uskutociiuje v mozgu. Fyzické Cinnosti a vlastné skusenosti su nevyhnutné pri
uceni sa, najmi v pripade deti, ale nie st dostatocné, pretoze musime vykondvat
také cinnosti, ktoré aktivizuji na§ mozog aaj ruky (J. Dewey to nazyva
reflexivnou ¢innostou).
4. Ucenie sa zavadza jazyk: jazyk, ktory vyuzivame, ovplyviiuje ucenie. Cudia sa
rozpravaju o tom, ako sa ucia. L. Vygotsky je presvedceny, ze jazyk a ucenie sa
su vzajomne neoddelitel'ne spojené.
5. Ucenie sa je socidlnou ¢innostou, nase ucenie sa je vnutorne dokladne spojené
s inymi I'ud’'mi, medzi ktorymi existujeme, Cize ucitel'mi, rodi¢mi, sirodencami,
rovesnikmi.
6. Ucenie sa ma kontextova povahu: nemozno sa ucit’ izolovane, teda nase
myslenie izolovat’ od Zivota, uc¢ime sa vo vztahu k tomu, ¢o uZz vieme, ¢omu
verime, alebo ¢oho sa bojime.
7. Aby sme sa mohli ucit’, potrebujeme na nieCcom stavat’ a tym su predchadzajiuce
vedomosti.
8. Ucenie sa si vyzaduje ¢as, uCenie sa neprebicha okamzite. Aby sme sa novy
obsah naucili, mali by sme urobit’ viacrozmernu analyzu problému, uvazit' ho,
opisat’, vyrieSit arieSenie sa snazit rozumne vyuzit v zamerne zvolenych
kontextoch.
9. Motivécia je kI'i¢ovou zlozkou procesu ucenia sa, pretoze pomaha ucit’ sa.
Konstruktivisticka koncepcia ucenia sa obsahujica tri zakladné principy, ktoré by
mali vo svojej praci vyuzivat ucitelia.”’

1. Prechod od celku k podrobnostiam, od konkrétnej veci k abstrakcii.
Konstruktivistické vyucovanie kladie doraz na tvorbu bohatého, zmysluplného
vyucovacieho prostredia, v ktorom uciaci sa lepSie m6zu indukovat’ vedomosti,

L y . 100 101
ktoré si predmetom vyucovania.

9 Karmiloff-Smith A., Inhelder,B.: If you want to get ahead, get theory, Cognition, No 3, 1974, s.
195-222

1% piaget, J.: The development of thought: Equlibrium of cognitive structures. New York, Viking
Press, 1997

!9 Joanssen, D. H.: Evaluating constructivist learning. In T. M. Duffy, D. H. Joanssen, eds:
Constructivism and the Technology of Instruction. New Jersey, Educational Technology
Publications, 1992, s. 137-148.
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2. Aktivna vystavba vedomosti zo skor osvojovanych Struktur. S cielom
zvySit uuciacich sa Uroven asimilacie a zosuladit' ich aktivitu s pouzitymi
vyucovacimi metddami, vyuzivajucimi pocitac. Ucitelia musia poznat’ a pochopit,
na ktoré stratégie sa orientuju uciaci sa, aby riesili ulohy, ¢i problémy.

3. Vyucovanie konceptudlneho chapania. Cvik, schopnosti a stratégie
vyuzivané uciacimi sa reprezentuju proces plného, hlbokého aj zékladného
pochopenia uciva. Konstruktivizmus zahtiia dokladné porozumenie obsahu a prax
sluZziacu na dosiahnutie majstrovskej zru¢nosti.

Konstruktivizmus predstavuje jednu z vel’kych idei v edukécii. Jej implikacie
pre ucitelov ako ucit’ a formovat’ schopnost’ ucit’ sa si nenarusitel'né. Sustredenie
vyucovacieho procesu na uciacich sa je najdolezitej$im prinosom konstruktivizmu
do vzdelavacieho procesu. Uvedené principy ucenia sa a poznavania rovnako
platia v pripade vyuzitia vSetkych médii (masmédii a didaktickych médii)
a prostredi ucenia sa vratane Internetu.

Svetovy informacny servis World Wide Web je druhou vinou digitalne;j
revolicie, ktora sa zacala vyuzitim osobného pocitaca v roku 1980. Podobne, ako
vela inych technologii aj servis www sa stava prostriedkom, ktory dovoli
uskutocnit’ vizie teoretikov procesu ucenia sa, ako Dewey, Piaget, Vygotsky.
Uz pred viacerymi rokmi navrhovali pouzit konStruktivisticky model
vo vyucovani - uceni sa.

Pocita¢, ktory ma spojenie s globdlnou sietou aservisom www, je
prostriedok, ktory mdze realizovat’ konStruktivisticka koncepciu, lebo vie
spracuvat’ data a uvadzat’ ich v roznej podobe a takisto www, ked’ze je prameniom
mnoho milidbnov spojeni a sucasne najvSeobecnejSim médiom v priamej

interpersonalnej komunikacii.
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8.5 E - LEARNING

Stcastou distancného vzdelavania je pojem e-learning, ktory v sebe zahtna,
¢o mozno najviac multimedidlnych prostriedkov, ktoré su nenahradite'nou stcastou
e-learningovych kurzov avzdeldvania vobec. Z nasledujucich pér charakteristik
si priblizime tento pojem od roznych autorov. Vyrazni tulohu v modernych

technologiach vo vzdelavani dospelych zohrava aj vzdelavanie formou e-learningu.

E- learning, je povazované za pruzné a flexibilné vzdelavanie aspada pod
diStan¢nt formu Stadia. Je jednou z metod distancného vzdelavania. E-learning je
edukacného vyuzitia prakticky vSetkych dostupnych elektronickych komunikac¢nych
prostriedkov. Zahtiia tak vzdelavanie za pomoci rozhlasu, televizie, videa, Internetu,

N 102
pocitaca a pod.

Elektronické vzdelavanie, resp. vzdelavanie multimedialnou formou sa zaobera,
resp. pokryva vSetky oblasti vzdelavania. E-learning, alebo elektronické vzdelavanie
je efektivne vyuzitie informacnych a komunikacnych technologii v procese vyucby.
Vychovno-vzdelavaci proces je riadeny pomocou elektronickych médii ako napr.
internet, satelitné vysielanie, intranet, extranet, interaktivna televizia. Pojem
e-learning sa stru¢ne objavuje: "e-learning, ako termin sa u nas pouziva v tejto
anglickej podobe, alebo v preklade ako "elektronické ucenie/vzdelavanie". Tento
termin oznaCuje rézne druhy ucenia podporované pocitacom, spravidla

s vyuzitim modernych technologickych prostriedkov, najmid CD-ROM."'*

Ale tiez mobzeme povedat, Ze E-learning je vzdelavanie spojené
so sietou. E-learning je spojeny nielen s pocitacom a Specidlnym vyukovym
softwarom, ale taktieZ ku vzdeldvaciemu procesu patri i siet’ (Internet, Intranet)

a prehliada¢ a d’alsi software, ktory umoznuje pracu v sieti atd’.

102 Serak, M.: Zajmové vzd&lavani dosp&lych. Praha, 2005, s. 236

103 Pricha, J., Walterova, E., Mares, J.: Pedagogicky slovnik. 4. rozsitené a aktualizované vydani.
Praha, 2003
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Europska tUnia definuje e-learning, ako vyuzivanie najmodernejSich
multimedialnych technoldgii ainternetu s cielom =zlepsit kvalitu vyucby,
a to ulahcenim pristupu ku informacnym zdrojom, sluzbam, vymenou informacii
a spolupracou.

Pojmom e-vzdeldvanie sa oznacuje systém, ktory vyuziva na poskytovanie
obsahu, rieSenie uloh, komunikaciu, administraciu a riadenie vzdelavania
elektronické metody spracovania, prenosu a uskladiiovania informacii.'®*

E-learning je akykol'vek wvzdeldvaci proces (srdéznymi stupiiami
intencionality, v ktorom su pouzivané informacné a komunikacné technologie
pracujuce s datami v elektronickej podobe. Sposob vyuzivania prostriedkov IKT
je =zavisly predovSetkym na vzdelavacich cieloch a obsahu, -charakteru
edukacného prostredia, potrebach a moznostiach vsetkych aktéroch vzdelavacieho
procesu.'®

Zakladom pre rozvoj e-learningu je diStan¢né vzdelavanie. Je to ako kanal,
spdsob, cesta, ktorou sa dokdzeme spojit’ so Studentmi a poskytnit’ im moznost’
ucit’ sa. Na§ uspech pritom silne zavisi na schopnosti vyuzivat a kombinovat’
v e-learningu najvhodnejSie a najlahsie dostupné metddy a pristupy tak, aby sme
oslovili, ¢o mnajSirSiu skupinu Studentov a pritom nestracali zo zretela
ich schopnosti, moznosti a poziadavky.

Podl’a definicii je e-learning online spristupiiovanie informdcii, komunikacia,
vzdelavanie a tréning. Poskytuje nové nastroje, ktoré pridavaji hodnotu vsetkym
tradicnym vyucbovym metédam, stadiu, prostrednictvom ucebnic, CD nosi¢och
a pocitacovo podporovanym formam vyucby. E-learning sa nesnazi nahradit’
klasické triedy, len ich dopliia. E-learning predstavuje $iroku oblast’ moznosti pre
ziskavanie vedomosti vo vyuCovacom procese prostrednictvom modernych
informacnych a telekomunikacnych technoldgii. E-learning je jedno z e-odvetvi,
ktoré sa snazi zmenit' sucasnu, malo informatizujucu spolocnost’ na vzdelant

spolocnost’.

104 Huba, M., Zakova, K., Bistak, P.: WWW a vzdelavanie. Bratislava, 2003, s.1-4

105 Zounek, J.: E-learning a vzdelavanie, nekolik pohledu na problematiku e-learningu. In:
Pedagogika 2006, ro¢nik LVI, s.335-340
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Oblast’ elektronického vzdeldvania je pomerne rozsiahla, priCom pokryva
tvorbu a distribliciu interaktivnych elektronickych kurzov (e-learningové kurzy),
riadenie vyucby a s fiou sivisiacu spétnu védzbu a to vSetko za vyuzitia modernych
technologii. E-learningové kurzy mézu pozostavat’ z multimedialnych prezentacii,
simulacii, kombinacie animdcii, videa, zvuku a textového vykladu
a v neposlednom rade z testov pre overovanie znalosti Studujuceho. Aby vsak bola
zabezpeCend spétna vizba medzi Studujicim a lektorom, aby bolo vzdelavanie
riadené a usmeriiované a bolo ho mozné presne vyhodnocovat’, existuju systémy
pre riadenie vyucovania, tzv. Learning Management Systems (LMS). Okrem
tychto zékladnych vlastnosti zabezpecuji LMS systémy aj mnohé funkcie on-line
studia (diskusie, videokonferencie, zdielanie aplikacii, virtualne ucebne a pod.).

E-learning prinasa do §kol novy impulz a nové moznosti. Kombinaciou
klasického vzdelavania a e-learningu je mozné dosiahnut” formu, v ktorej sa
spajaju skusenosti ucitela - lektora a vyhody vypoctovej techniky a multimédii.

Vzdelavanie sa tak stava putavejSim, adresnej$im a efektivnejSim.

E-learning je teda pojem, ktory zblizuje vzdelavanie pomocou technoldgii.

Ide hlavne o:

- online/offline vzdelavanie

- vyucbu cez WWW (WBT, web based training)

- pocitacovo podporované formy vyucby cez pocitatovu siet
(CBT, computer based training)

- distan¢né vzdelavanie (okrem korespondencnej formy)

- distribuované vzdelavanie

- virtualne triedy atd’. '°°

106 Fabus, J., Kremerniova, 1., Galovi¢, M.: E-learning — meranie efektivnosti a navratnosti
investicii. In: Zbornik z konferencie Uninfos 2006. Nitra, 2006, s.176-180
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Tri zakladné varianty e-learningu, ktorych spojenie ndm_spresiiuje vymedzenie

tohto pojmu:

1. pedagogicky variant — ide tu o pouzivanie internetu a inych informacnych
technologii s cielom zlepsit’ kvalitu vyucby.

2. technologicky variant - spektrum aplikacii a procesov ako WBT a CBT,
virtudlne triedy, digitdlna spolupraca. Zahfiia prenos obsahu cez
elektronické média.

3. sietovy variant — ide tu o pouzivanie pocitacovych sieti pre prenos

schopnosti a znalosti

8.5.1 Formy E-learningu

Pridfzajuc sa definicie, Ze e-learning je vzdelavanie pomocou elektronickych
médii, potom formy e-learningu definujeme ako: E-learningové kurzy: ide tu
o komplexné spracovanie jednotlivych tematickych cielov urcit¢ho predmetu
do elektronickej podoby, pricom prezentované ucivo je rozdelené do menSich
Casti. Pre uspech tohto kurzu je dolezité, aby materidly, ktoré poskytne ucitel,
alebo tltor vzdelavajucim sa Studentom boli jasné a zrozumitel'né aj bez osobného
vykladu.

E-materialy, e-ucebnice — v pripade e-materidlov a u¢ebnic mézeme hovorit’
aj ako ojednoduchej elektr. prezentacii, ktord sluzi na lepSie pochopenie uciva
a prispieva k efektivnosti vychovno-vzdelavacieho procesu. Takato prezentacia sa
modze robit’ v programoch, ako je napr. MS PowerPoint, popripade Microsoft
director, Authorware, alebo v programe Macromedia Flash. Dalsou formou je
didakticky softvér. Ide tu takisto o druh elektronickej prezentacie, ktord ma
Struktaru vetveného programu a je v nej priestor spitnej vézby a princip krokov.
Ucivo je logicky rozdelené do uréitych jednotiek, za ktorymi zvdésa byva
konkrétna otdzka. V pripade uspesného zvladnutia otazky, pusti program ziaka
d’alej, v pripade zapornej odpovede program vrati ziaka k opatovnému vysvetleniu

danej informacie az dovtedy, kym Student nezodpovie otazku spravne.
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Spracovanie ucebnej latky do multimedidlnych kurzov a ich interaktivne
Studovanie zvySuje kvalitu a rychlost’ ziskavania vedomosti a zru¢nosti, dovol'uje
Studentovi prechadzat z pasivnej role do aktivnej. MozZnost pristupu
k multimedidlnym kurzom cez komunika¢nu siet’ umozni vzdelavanie I'udi bez
toho, aby prerusili svoje pracovné povinnosti. Tento spésob d’alSicho vzdelavania

je vrychlo sa meniacich podmienkach prace nevyhnutny.

8.5.2 Druhy E-learningu

CBT - (Computer Based Training) je off-line forma e-learningu, mézeme ho
nazvat’ aj ako podpora vzdeldvacieho procesu prostrednictvom pocitaca. Ucebné
pomdcky a materidly sa tu vyskytuju na magnetickych, alebo optickych nosicoch.
Ide tu o rézne prezentacie, animacie, texty, obrazky, video a audio zdznamy atd’.
Tato metoda je vhodna pri konkrétnych cviceniach, popripade pri overovani
si vedomosti.

WBT- (Web Based Training) je to forma online e-learningu. Vzdelavanie
prebiecha pomocou Internetu. Ide tu o tzv. virtudlne triedy, v ktorych prebicha
komunikacia medzi edukatorom a edukantom. Na Internete st dostupné ucebné
materialy, ktoré si ma Student osvojit’. Pristupné su aj hypertextové odkazy, ktoré
maju za tlohu doplnit’ informacie o zadanej ulohe.

LMS - (Learning Management System) je to systém vyucby s vyuZzitim
webovych technologii. Ide tu o tvorbu kurzov, ich spracovanie a vyuZitie
v e-prostredi. Studijny material je $tudentom pristupny cez internet. Vyulujuci
zadava konkrétne ulohy, dostdva ich vypracované, hodnoti ich spolu
so Studentmi. Prebieha tu komunikdcia medzi vyucujicim a Studentom, ale aj
medzi Studentmi navzajom. LMS by mal vediet integrovat najroznejsie on-line
nastroje pre komunikaciu a riadenie Stadia, ako su napr. diskusné forum, chat,
e-tabule, nastenka atd’. azaroven spristupfiovat Studentom ucebné materialy

podl’a planu vyucby, ¢i prikazov pedagoga.
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Blended learning — ide tu o zmieSané, prepojené vyucovanie. Niekedy
nazyvané aj ako hybridné vyucovanie. Prepajaji sa tu prezencné formy vyucby
s e-learningom. Ide tu o integraciu elektronickych zdrojov s cielom zvysit
potencial IKT, ktory sa realizuje spolu s osved¢enymi metédami vyucovania. Je to
kombinacia klasickych vysokoskolskych prednasok s elektronickou podporou
systému Moodle. Blended learning mé vacsiu perspektivu do budicnosti, pretoze
je vel'mi flexibilny a jeho pouZzivanie vo vzdelavani je délezitym krokom na ceste

k hlbsej reforme skolstva.'”’

8.5.3 Posobenie uditel’a v oblasti E-learningu

Ako uz je vSeobecné zname, ucitel’ zastupuje v e-learningovej metode
vzdelavania poziciu tatora, ktory ma na starosti podporu uciacich sa a nesie
zodpovednost’ za to, aby sa dosiahli v edukacnom procese Standardy a e-skupina
fungovala spravnym sposobom. Predtym ako dostane uz spominantl tlohu, mal by
nadobudnit’ kompetencie pre pracu so Studentmi a schopnost vytvarat
a pripravovat’ materialy v e-learningovom prostredi. Funkcnost’ tejto metody
vzdelavania je podmienena uroviiou uclitela realizovat’ vyucbu prostrednictvom
e-learningu. V dne$nej spolocnosti je e-learning realizovany len ako podpora
k tradicnému edukacnému procesu s cielom zefektivnit ho. Tato metdda je

zalozend na vyuziti informacnych a komunika¢nych technoldgii v procese

vyucby.

Zakladné kompetencie ucitela, ktoré musi dodrzat' v e-learningovej metode
vzdelavania sa:

- priprava studijnych materialov

- efektivna organizacia Studia

- schopnost’ komunikacie medzi nim a edukantom

- dostato¢na adaptabilita ucitel’a na rolu titora v edukacnom procese

107 Cerniak, J., Kiitna, A.: E-learning vo vyucbe. In: Zbornik z konferencie E-learn 2006. Zilina,
2006, s.37-39
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Dalsie vzdelavanie ucitelov by malo prebichat za pomoci nosi¢ov — CD-
ROM, DVD-ROM, ¢ize off-line formou e-vzdelavania (CBT). Vzdelavaci kurz sa
realizuje pomocou uz spominanych nosicov. Nevyhodou ale je, Ze kazdé
aktualizovanie poznatkov znamena finan¢né naklady na tvorbu novych nosic¢och
a ¢asové oneskorenie, ktoré vznika pri ich distribucii.

Inou formou vzdelavania ucitelov je vzdeldvanie prostrednictvom webu
(WBT), ¢o je on-line forma vzdeldvania. Vzdeldvaci kurz sa realizuje
prostrednictvom internetu alebo prostrednictvom intranetu. Aktualizacia
poznatkov je mozna okamzite, bez finanénych néakladov. Dalsou vyhodou je
okamzita interakcia medzi edukatorom a edukantom, ktora je realizovana bud’
synchronne — prostrednictvom chatu, alebo asynchronne prostrednictvom e-mailu.

Dalsou formou vzdelavania, ktora je tie? zamerana na rozvoj kompetencii
ucitel’a, je vzdelavanie prostrednictvom systému riadenia LMS. Je to forma, kde
dany softvér zohrava ulohu elektronického vyucbového prostredia a vytvara
predpoklad pre uspeSni realizaciu kurzu, jeho spravovanie a uzivanie

v elektronickom prostredi. '*®

8.5.4 Kompetencie ucitel’a v E-learningovom kurze

Uspes$na realizacia e-learningového kurzu si vyzaduje aj potrebné
kompetencie jednotlivych ¢lenov tohto timu. Délezitu ulohu tu zastava ucitel’ —
tutor, realizator e-learningového kurzu. Medzi kompetencie, ktoré podmienuju
kvalitu patria:

- identifikacia Girovne poznavacej aktivity Studentov

- vyber vhodnych metod a postupu sprostredkovania poznatkov, ich aplikacia pri
rieSeni problémov

- efektivne a ucelné konzultacie (ucitel’ by mal byt schopny poradit’ a usmernit
Studentov)

- vytvaranie nedirektivneho (partnerského) vzt'ahu medzi pedagdégom a Studentom
- priprava materialov, ktoré sa vyzaduju pri realizacii e-learningového kurzu

(tvorba animacii)

108 Burgerova, J.:U¢itel’, kompetencie a metodika e-learningu. In: Zbornik z konferencie E-learn

2006. Zilina 2006, s.43-47
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- ucitel’ by mal mat’ ti schopnost’ viest’ Studentov k tomu, aby spolu kooperovali
pri zaddvani problému a naucit’ ich spolo¢ne medzi sebou komunikovat’
- schopnost’ uitel’a adekvatne reagovat’ na poziadavky Studenta, vhodne ho

hodnotit,, poskytnit’ rady a pomoc v pripade nezvladnutia riesenia problému.'®

Ucitel'ova pomoc v on-line triede, ktora sa zacastiuje e-learningového kurzu,
je rozdielna, ako pomoc triede s klasickou metédou vyucovania. Je to sposobené
nedostatocnym fyzickym kontaktom medzi pedagégom a Studentmi. Ucitel’ moze
pri postupe zadanej ulohy v e-learningovom kurze kontrolovat’ postupy Studentov
pri realizacii zadanej tlohy, popripade koordinovat’ Studentov v pripade, ak zistil
nejaky nedostatok. Ucitelova nepritomnost si vyZaduje tvorenie novych
spdsobov, ktoré maji za ciel utvorit’ dostatocnu motivaciu do ucenia, vybudovat’
si kladny vztah avzijomnu autoritu medzi vyucujucim a Studentmi. Pretoze
ucitel’ v tomto kurze nevystupuje fyzicky, ale je v tlohe on-line poradcu, niti to
Studentov venovat’ sa pochopeniu uciva dlhsi Cas, ako pri klasickej forme, kde na
lepsie zvladnutie a pochopenie uciva ¢asto pomahaju aj fyzické prejavy ucitela,
ako st napriklad jeho mimika, intenzita hlasu (zvySuje ho ak chce nieco

zdoraznit’), alebo komplexna re¢ tela. '’

8.5.5 Ucitelove roly v on-line vzdelavani

Ucitel, alebo tator plni v on-line vzdelavani rolu osoby, ktord podporuje
uciaceho sa aje garantom uspechu, aby e-learningovy kurz prebiehal podla
Standardov. Stava sa tzv. moderatorom diskusii, ktoré prebichaju medzi

Studentmi. Preto by mal plnit tieto roly:

1. Organizacna rola: Stanovenie harmonogramu diskusii. Pedagdég stanovi tému
a pripravi na fu diskusnu skupinu. Tému vyberie ulitel’ vacSinou na zéklade
vel'kého poctu kladenych otazok na danu tému v diskusnych skupinach.

2. Socialna rola: Je to schopnost ucitela vytvorit' priaznivé prostredie pre

diskutujucich.

109 Burgerova, J.: Ucitel’, kompetencie a metodika e-learningu. In: Zbornik z konferencie E-learn

2006. Zilina 2006, 5.43-47
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Ucitel musi v dostato¢nom predstihu dat’ diskutujucim zadanie témy diskusie,

musi vediet spravne konStruovat’ obsah didaktického materialu a pomoct
Studentovi pochopit’ tento material. Mal by byt viac aktivny, ako pri klasickej
metdde vzdelavania a v Castej on-line pritomnosti navodit’ zdujem u uciacich sa.
3. Intelektudlna rola: Ucitel by mal, ako tator e-learningového kurzu
intelektudlne modelovat’ uciacich sa. Zvladnutie tejto roly si vyzaduje od ucitel'a
vela vedomosti, schopnosti a zru¢nosti. UCitel by mal vediet odpovedat na
otazky Studentov po zaslani tvodného materialu, popritom ziskat’ informécie o ich
zaujmoch. Cielom jeho prace je vyuzit' informacie o Studentoch vo vyskume,
ktoré sa mozu stat’ ohniskom zaujmu u ostatnych uéiacich sa lenoch skupiny.'"'

V tomto type vzdelavania je uloha ucitel'a, podobne ako pri klasickej forme
vzdelavania, velmi délezitd. Ulohou dneinych modernych ugitelov je vytvorit
takt Skolu, ktora odstrani nerovnost’, socialne rozdiely medzi Studentmi a vytvori
zo Skoly jednoliaty celok, ktory bude schopny svojim posobenim na Studentov
vytvorit z nich plnohodnotnych l'udi, ktori budi vediet' ziskavat informacie
o beznych zmenach a vediet samostatne reagovat na vznik novych potrieb
v stkromnom, ale aj v beznom Zivote.

E-learning postiva §kolstvo na vyssie priecky, otvara nové moznosti uc¢itelom
aj Studentom a stava sa novou, modernou a plnohodnotnou sucastou vzdelavania,
dokaze ucitel'a oslobodit’ od kazdodenného opakovania vykladu, navyse casto
prostrednictvom obrazku, ¢i animacie vysvetlit problém jednoduchsie
a dostatocne nazorne na to, aby si ho Student lepSie zapamatal. Méze to vzbudit’
dojem, ze uloha ucitel'a tym zanika. Opak je vSak pravdou. E-learning umoziuje
ucitelovi stat’ sa lektorom, ktory svoju pozornost venuje len problematickym
oblastiam, zdokonalovaniu svojich kurzov, vytvaraniu novych komunikacii
so Studentom a inym c¢innostiam, na ktoré mu doteraz nezostaval dostatok casu.
Prave komunikacia so Studentom je velmi doblezitou sucastou vzdelavania

prostrednictvom elektronickych médii.

t Juszezyk, S.: Distanéné vzdelavanie. vydané v Bratislave, 2003,s.26
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Pravdepodobne e-learning nikdy tuplne nenahradi klasické formy
vzdelavania, predovsetkym v urcitych Specifickych oblastiach, kde je nevyhnutne
potrebny osobny kontakt Studenta a pedagdga. Ide vSak o vel'mi progresivny
doplnok moznosti vzdelavania, ktory vdaka informa¢nym technologiam urcitym

sposobom vzdelavanie zrychl'uje, zlepsuje a predovsetkym znizuje naklady nai.

8.5.6 Elektronické Studijné materialy a ich hodnotenie

Klasické ucebnice st jednou znajdolezitejSich didaktickych prostriedkov
vo vyucovacom procese. S nastupom informacnych a komunika¢nych technologii
vystupuju do popredia aj ich niektoré nedostatky, ako napr. dvojrozmernost,
nemennost a nemoznost’ spitnej vézby. Elektronické ucebnice maju svoje
nepopierateIné prednosti, ako st napr. ekonomickd nenarocnost’, dostupnost
a nendro¢nost’ na zvladnutie. Najméd vSak vo vyucovani cudzich jazykov klasické
ucebnice uz nestacia. Spolu s fiou sa pri vyucbe pouzivaju aj rozne druhy CD
nosic¢ov, audio, alebo video nahravky, rozne interaktivne elektronické materialy
ainternet. Prave preto je dolezité prepojenie vyucby klasickou knihou
a elektronickym spracovanim textu.

Tvorba elektronickych studijnych materidlov je doteraz v rovine amatérskych
aplikacii. Pre d’al$i ispech rozsirovania a pouzivania tychto druhou materialov je
potrebné ich profesiondlne spracovanie. Kedze su tieto Studijné materialy
vyvijané prevazne z vlastnych metodik, s malokedy posudzované a hodnotené.
Pozname tri oblasti hodnotenia.: oblast edukacnu, oblast pouzivatel'sku,

oblast technicku
Kazda z tychto oblasti je pre elektronicki formu vzdeldvania dolezita. Pre
vysledok vzdelavania je najddleZitejSou oblastou oblast’ pouzivatel'ska, kde
pouzivatelia - Studenti reaguji ahodnotia vytvoreny Studijny material.
Respektovanie poznamok Studentov o nedostatkoch umoznuje postupné

zlepsovanie vzdelavacieho procesu na zéklade poziadaviek modernej doby.
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9. EMPIRICKA CAST

9.1 Uvod do empirickej ¢asti

Sucasnost’ je neodmyslitelne spéta s kazdodennym vyuzivanim pocitacov
a pripojenim sa na Internet. Nové informacné a komunikacné technolégie (IKT)
zasadnym sposobom ovplyviiuju zivotny Styl starSej generacie, ktord sa
prispdsobuje novodobym podmienkam. IKT vSak zasadne menia zivotny Styl aj
dnesnej mladsSej generacie. Preto je nutné, aby sa IKT vyuzivali aj na Skolach, kde
moze ich vhodné vyuzivanie prispiet’ vyznamnou mierou k skvalitneniu procesu
ucenia a poskytnit’ pedagdgom moznosti pre ulahcenie a zefektivnenie svojich
vzdelavacich ¢innosti. Moderna veda dnes vyuziva modernu didakticku techniku
vo vyucovacom procese, ktord je odrazom technického rozvoja spolocnosti.
Svojou informacnou, vizualno-akustickou a dynamickou dokonalostou je
didaktickd technika schopna odovzdavat informacie najroznejSicho druhu.
Videotechnika, multimedialne tituly a v kone¢nom dosledku aj Internet, webové
stranky umoziuju zvysit' ndzornost’ a efektivnost’ vyucovania.

Vyucba anazory na vyucbu prostrednictvom e-learningovej metody
vzdelavania, boli v prieskume koncipované tak, aby sa zohladnovala autonémia
jednotlivca. V dneSnej dobe sa tato metdda vzdelavania dostava do popredia,
preferuje sa. Mnohi iniciatori kladi doéraz na neodkladné zapojenie IKT
do systtmu vyucby, ktoré je priamym spojenim s neskor§im moznym
vzdelavanim sa prostrednictvom e-learningovej metédy. NaSim cielom nie je
predstavit’ e-learning ako prostriedok, ktory automaticky zefektivni a nahradi
klasicka formu vyucby, ale dokazat, Ze spojenim oboch metéd vzdeldvania
dochadza k efektivnejSej vyucbe, kvysSej motivacii. V neposlednom rade
schopnost’” pracovat avzdelavat sa prostrednictvom pocitacov a Internetu

v dnesnej dobe prispieva k lepSiemu uplatneniu sa Studentov v beznej realite.
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Pre nas prieskum sme si vybrali predmet fyzika, ktora je mozné vel'mi
tazko vysvetlit bez demonstracie experimentom. Vo fyzikalnom laboratoriu
sa v priebehu vyucovaciecho procesu demonstruji spravidla len tie
najjednoduchsie pokusy aj z bezpecnostného hladiska. Tie zlozitejSie a Casovo
naro¢né demonsStracie javov ostavaju pre ziakov casto nepoznané. Moderna
technika Casto sluzi, ako nahrada reédlneho uskuto¢nenia fyzikalneho experimentu
pre pedagogov a ziakov.

Nasim hlavnym ciel’om bolo preskimat’ u Ziakov ich nazor na vyuZzivanie
IKT vskole. Dal§im ciePom bolo poukizat na efektivnost fyzikalneho
vzdelavania prostrednictvom uplatnenia informa¢no-komunikaénych technologii
(IKT).

Snazili sme sa prostrednictvom prieskumu overit’ tvrdenie, Ze uplatnenim
postupov z IKT je mozné ziakov viest’ ku kvalitnejSiemu pochopeniu preberaného
uciva, ako tradicnym vyucovacim spdsobom. Prieskum sme realizovali na
gymnaziu, Exnarova ul. 10, v KoSiciach, pricom nds zaujimal ndzor ziakov
s alternativnou vyucbou, a teda rozSirenou o postupy z IKT a Ziakov s tradi¢nou
vyucbou. V samotnom prieskume sme sa sustredili na vypracovanie
a vyhodnotenie dotaznika, prostrednictvom kvantitativnej dotaznikovej metody.
Dotaznikovii metodu sme aplikovali na ziakoch gymnézia na Exnarovej ul. 10
v Kosiciach. 'V zavere pedagéogom ponikame postrehy z uskuto¢neného

prieskumu. Vysledky prieskumu sme vyuZili pre napisanie rigoréznej prace.

Stiudium a ¢innost’ na Gymnaziu

Gymnazium, kde sme prieskum zrealizovali poskytuje vyssie Uplné stredné
vSeobecné vzdelanie, ktoré ziska ziak absolvovanim programu posledného
ro¢nika Stvorrocného vzdeldvania a ukonCenim predpisanou Standardnou
maturitnou skuSkou. Tato Skola ma v sucasnosti 15 tried, 440 Studentov.
V kazdom rocniku su dve triedy klasické, jedna trieda s rozsirenym vyucovanim
jazykov a jedna trieda pre ziakov so vSeobecnym intelektovym nadanim.
V nadvéznosti na $tatny vzdelavaci program, Skola ma vypracovany svoj Skolsky

vzdelavaci program.
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V ramci Skolského vzdelavaciecho programu si Studenti k povinnym
predmetom postupne vyberaji v 1. a II. ro¢niku 4 volite'né hodiny, v III. ro¢niku
7, avo IV. ro¢niku 15 voliteInych hodin. Kazdy ziak povinne Studuje dva cudzie
jazyky z ponuky: anglicky, nemecky, francuzsky jazyk. V ponuke st volitelné
hodiny na rozsirenie obsahu povinnych predmetov, ako aj nové predmety:
seminare a cvicenia z prirodovednych, spolo¢enskovednych predmetov,
konverzacia v cudzich jazykoch, masmedialna vychova, geografia cestovného
ruchu, umenie a kultira, programovanie.

Pre vyucbu prirodovednych predmetov slizia odborné ucebne (laboratorid)
pre fyziku, chémiu abiologiu, ako aj dve ucebne pre informatiku. Cinnost
vychovno-vzdelavacej prace sa odvija aj v zapajani sa Studentov do predmetovych
olympiad, stredoskolskej odbornej ¢innosti a r6znych projektov. Okrem tspechov
v krajskych kolach sa Studenti uspeSne prezentuji aj na celoStatnych
a medzinarodnych sutaziach. Skola je zapojend do programu Eurdpskeho
spolocenstva Comenius. Na Skole sa rozvija aj bohatd Sportova cinnost.
Organizuju sa rézne Sportové sutaze /florbal, volejbal, futbal a iné/. Vycvikové
kurzy, /lyziarsky, plavecky/, exkurzie /etnografické, literarne, dejepisné,
geografické/, ktoré pomahaju Studentom ziskat informécie a oboznamuju ich
so zivotom vo vonkajSom prostredi. Hlavnym zamerom Skoly je predovsetkym
splnit’ jej hlavné poslanie — priprava na vysokoskolské §tidium. Mnohi Studenti st
prijati na viac vysokych s§kol. O kvalitnej vychovno-vzdelavacej praci zboru
sved¢i aj fakt, ze na prijimacich sktskach na vysoké Skoly je velké percento
uspesnosti /84%/.

Po zaradeni skoly do projektu Infovek sa rozsirilo a skvalitnilo materialne
vybavenie Skolskych ucebni. Taktiez ziskali non - stop pripojenie na Internet.
Kazdy student méa tak moznost naucit’ sa pracovat’ s Internetom, nielen na
hodinach informatiky, ale vyuzivat ich pri vyucbe a tiez mimo vyucovania.

Skolskou sietou si prepojené vsetky dolezité udebne (dve ucéebne
informatiky, multimedialna ucebna, zborovna, sekretaridt a kancelaria riaditel'a
i zastupcu, jednotlivé kabinety). Skola je zapojena do projektov suvisiacich

so vzdelavanim v oblasti IKT a ich zavadzanim do vyucovacieho procesu.
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Internetizacia, tak umoziiuje vyuzivat hypermedialne systémy v edukacii
a vytvara priestor pre objavovanie a aplikaciu novych metéd a foriem priame;j
vyudovacej aj mimovyucovacej edukacie. Ulohou §koly je pripravit’ Ziakov, nielen
pre sucasnost, ale aj pre budicnost, pretoze ziaci, ktori dnes sedia v Skolskych
laviciach dosiahnu svoj najproduktivnejsi vek o 20 - 30 rokov. Prognézy su, ako
je zname protirecivé, ale vjednom sa zhoduju: vypoctova technika zaujme
rozhodujice miesto v zivote spolo¢nosti. Pocitace budii za kratky cas
ovplyvitovat' nas kazdodenny Zivot. Zivot mnohych Tudi uz IKT ovplyviuji

aj v stiCasnosti.

9.2 Teoretické vychodiska

Pedagogovi slizi pocitac, ako pracovny ndstroj, no najmi pri priprave
a planovani pedagogického procesu. Dalej sa uplatituje pri riadeni a hodnoteni
vyucby. Pre vedenie pedagogickej administrativy na pocitaci slazi, napr. program
Agenda Skoly, Doklady. Vo vyuCovacom procese je mozné pocitate vyuZzivat
prakticky v kazdej faze vyucovacej hodiny (pri motivacii, spristupniovani nového
uciva, precviovani, upeviiovani a preverovani vedomosti). Mnohokrat sa
v suvislosti s vyuzivanim pocitacov stretdvame s pojmom multimedidlne
posobenie. Ide o posobenie prostrednictvom niekol'kych sposobov prezentacie
informécii sucasne. Jednd sa hlavne o spojenie textu, grafickych znazorneni,
zvuku a zivého obrazu do jedného celku. Je nutné si uvedomit’, ze vSetky ucebné
pomocky realizované prostrednictvom pocitaca (prezentacie, programy, atd’.) su len
pomdckami, nesltzia, ako ciel’ vyucby. To znamena, Ze k dosiahnutiu ciela len

napomahaji.

Pre stcasni fyziku a techniku je charakteristické rychlo narastajuce
mnozstvo poznatkov. Pri prezentdcii poznatkov modernej fyziky su kladené
vysoké naroky na schopnosti Ziakov nielen akceptovat’, ale aj pochopit’ ucivo.
Potreba pouzivania nazornych prostriedkov vo vyucovacom procese vyplyva
predovsSetkym z podstaty procesu ucenia sa, ktory sa zacina individualnym

poznavacim procesom ziaka.
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Fyzika a fyzikéalne poznavanie sa zameriava na Studovanie a vysvetl'ovanie
javov okolo nas. Ako predmet vyucby patri medzi nie vel'mi obl'ibené najma pre
svoju narocnost’. Problémy so ziskavanim vedomosti a novych poznatkov v tomto
predmete u Studentov suvisia jednak s matematickym aparatom, ktory fyzika
pouziva, a taktiez s abstraktnym myslenim v myslienkovych experimentoch, ktoré
kvoli, ¢i uz casovej, alebo materidlnej nedostupnosti fyzika vyuziva na
modelovanie realnych javov. Prave v tomto smere nam moéze pomoct’ vypoctova
technika, ktora umoznuje simulovat’ deje prebiehajuce v prirode, vytvarat modely
tychto dejov, zmenou parametrov ovplyviiovat priebeh dejov a v konecnom
dosledku matematicky opisat’ dany fyzikalny jav. Pocita¢ zohrava dolezita tlohu
aj pri vytvarani matematickych modelov fyzikalnych javov.

Budovanie a skiimanie matematickych modelov je jednou zo zékladnych
uloh sucasnej vedy, priCom tieto modely zohravaju vo vyskume vyznamnu tlohu.
Fyzika je na strednych odbornych Skoldch vsSeobecnovzdelavacim predmetom.
Okrem vSeobecnovzdelavacej funkcie plni aj pripravnil funkciu vzhladom na
odbornu zlozku vzdelania. Cielom vyudovania fyziky na SS, Gymnaziach, alebo
SOS je poskytnut’ Ziakom vedomosti a zruénosti, ktoré im umoZnia spravne
chapat’ a vysvetlovat’ javy, deje a zakonitosti redlneho sveta a su podstatné pre
utvaranie fyzikdlneho obrazu sveta. Ziaci su vedeni k spravnemu pochopeniu
fyzikélnych pojmov, zakonov, principov, teorii, ktoré tvoria zaklad fyzikalneho
poznania. Aplikacia fyzikalnych poznatkov sa realizuje formou rieSenia uloh,
poukdzanim na vyuzitie fyziky vo vede, technike a v obcianskom zivote.
Z hladiska funkcie fyziky, ako pripravného predmetu sa akceptuju aplikécie
fyziky v odbornej zlozke vzdelania a v praxi odboru. Vyucovanie poskytuje
i subor praktickych zru¢nosti pre jednoduché fyzikdlne merania a pre

ich spracovanie a zhodnotenie.
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9.2.1 Vyuzitie Internetu a multimédii vo fyzike

Internet napomaha k ziskavaniu informacii, ktorymi sa d4 vhodne dopinat’
v skole preberané ucivo. Pedagdég moze Internet pouzit uz v prvotnej faze
pripravy na vyucovaciu hodinu. Pri volbe stratégie vyuCovania sa moze
inSpirovat, resp. prebrat’ napady a skusenosti od inych pedagoégov pri vyucbe
danej témy. Pripadne moéze diskutovat o problémoch prostrednictvom,
elektronickej konferencie, alebo v diskusnom klube. Ak sa rozhodne pedagdg
uskuto¢nit’ na hodinach pokus, moze vyuzit ponuku viacerych stranok
poskytujucich navody na uskutocnovanie pokusov. Vybrat' si méze na zéklade
pouzitych pomocok, potrebného casu a podobne.

Taktiez aj ziaci si tu najdu dopliiujice informacie k preberanému ucivu.
Odpoved na svoje zvedavé otazky a problémy z fyziky, na ktoré nevedia sami
odpovedat’, sa moézu pokusit’ ziskat' na réznych strankach. Na Internete Zziaci
ziskaji aj navody na domace experimenty s jednoduchymi pomockami, tak
potrebné na rozvijanie zru¢nosti a skiisenosti.

Vyuzitie Internetu priamo na vyucovacej hodine je hddam najviac zavislé na
vybaveni Skoly pocitami a sposobom pripojenia Skoly na Internet. Vhodne
vybrané, resp. ucitel'om zhotovené www stranky mozu pri samotnej vyucbe sluzit
ako hypertextova interaktivna ucebnica. Jej vyhoda je v tom, ze umoznuje rychlu
a jednoduchu aktualizaciu. Internet prinaSa takmer nekonecny zdroj informacii
a Siroké spektrum nastrojov na ich prezentovanie, vymenu a ziskavanie.

Ulohou pedagdgov je pripravit budiicu generdciu na Zivot v informaéne;
spolo¢nosti, na adekvatne vyuzivanie tradi¢nych aj najmodernejsich informacnych
technologii a nezabudnit' pritom na etické, pravne, psychologické, socialne,
hygienické  aspekty. Na dosiahnutie lepSej nazornosti, spestrenia vyucby,
zvySenia zdujmu a motivacie Studentov o predmet fyzika je urcite vybornym

prostriedkom vyuzivanie multimédii a Internetu.
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Multimédia, ako vyznamny nastroj vzdeldvania, umoziuju prijimat
informécie vSetkymi zmyslami, a tym vyrazne napomahajui hlbSiemu pochopeniu,
analyze, triedeniu aneskor k interpreticii danej problematiky. Prinos tychto
modernych vyukovych pomdcok, ale netkvie len v obrazovej a zvukovej
nazornosti, ktora je mozné doplnit beznym teoretickym vykladom. Znamena
okamzité zlepSenie komunikacie i aktivnej role ziaka oproti beznej vyucbe.
Zaroven sa zvySuje irola vyuCujiceho a ziaci ocenuju, ked s nimi niekto
komunikuje prostriedkami, ktoré¢ im su blizke.

Vyhodou zapojeni multimédii do vzdelavaciecho procesu je mozZnost
reSpektovat’ individudlne schopnosti Ziaka, a to jednak i z hladiska rychlosti,
¢i formy. Ak sa moderné informacné technologie, respektive multimedialne
vyukové pomdcky, stanil sucastou vzdelavacieho procesu, spestria a doplnia
vyucbu aj klasickych predmetov, ako je matematika, prirodopis, chémia, biologia,
¢i jazyky. Zaradenie multimedialnych pomdcok do vyucby dava rovnako priestor
pre maximalny rozvoj vSetkych tém a zvladnutie predmetov aj odborného
charakteru.

Programy multimedidlneho charakteru st pre ziakov vel'mi patavym trendom.
Ich prednost'ou je najmi kvalitné stvarnenie uc¢iva formou hypertextu doplneného
nielen o statické obrazky a fotografie, ale predovSetkym o ndzorné animacie,

videozaznamy a zvukové ukazky. K vyuche je mozné vyuzivat tieto multimedia.:

1.  Encyklopédia vesmiru

Encyklopédia vesmiru 3.0 vychadza uz v tretej verzii, ale az od tejto verzie si
ju mdzete stiahnut' z Internetu ato Uplne zadarmo. Ide o freeware a tak tato
multimedialnu encyklopédiu moZete pouzivat na nekomercéné tcely bezplatne.

Encyklopédia obsahuje: 100 textov, 150 obrazkov a 10 testov.

2. [Ilove Science

CD ROM je urcené pre deti od 7 do 11 rokov. Je urené k tomu, aby si
osvojili zaklady vednych odborov z fyziky, z chémie a bioldgie, aby si svoje
vedomosti mohli vyskasat na viac nez stovke unikdtnych vedeckych
experimentov pripravenych Specialne pre toto CD. Jedinym kliknutim si moézu

vybrat’ vedny odbor, ktory ich zaujima.
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U kazdého z vysSie menovanych vednych odborov, na deti, Studujticich caka
36 experimentov, ktoré¢ im ukazu, aka je fyzika, chémia, alebo biologia veda,
a ¢o vyzaduje. Ziskaju moznost’ spoznat’ bezné udalosti nasho Zivota. Mézu si

vybrat’” z mnozstva experimentov, ktoré si mozu vyskusat’ doma, alebo v Skole.

3. Velka Skolskda Encyklopédia (3x DVD-ROM)

Cesta za vedomostami, poznanim, zabavou a dobrodruzstvom pre kazdé
dieta od 9 rokov, ako aj pre dospelych! Encyklopédia vychadza z velmi
Gispesnych a kvalitnych titulov edicie Skola hrou.

Produkt LANGMaster, Vel'ka skolska encyklopédia na 3xDVD ziskal dve
vyznamné ocenenia na medzinarodnej sutazi Comenius 2007, ktord sa konala
v Berline. V celkovom hodnoteni ziskala EduMedia medailu a v kategorii
,»VSeobecné vzdelanie“ ziskala EduMedia pecat. Hlavné témy: Matematika,
Prirodoveda, Biologia, Fyzika, Chémia, Zemepis, Dejepis. Obsahom produktu su

vSetky tituly lokalizované do slovenského jazyka, ako aj tituly v ceskom jazyku.

4. Jak véci pracuji 2.0

Tu je mozné skamat’ 150 strojov, ich zaklady a principy z vednych odborov.
V trojrozmernom sklade najdete mnozstvo vynalezov, ktoré sa stali sucastou
naSej existencie. Zo skladov sta¢i otvorit’ dvere do ostatnych casti programu.
Jedinym kliknutim je mozné sa pripojit’ na Internetovu stranku, ktora vam prinesie
dalSie odborné i zdbavné poznatky, zo sveta koliesok a mati¢iek okolo nas.
Obsahuje 1 000 ilustracii, 300 animacii, 70 000 slov, 1 500 obrazoviek, pripojenie

na zabavnu Internetovu stranku.

5.  Zebra - Fyzika pre Skoly

Shizi k spestreniu Studia predmetu fyziky, kde je mozné oboznamovat sa
s jednotlivymi pojmami prostrednictvom vlastného krokovania. Je vhodny pre
zacinajucich uzivatelov, ziakov zakladnych a strednych $kol, z dovodu slusnej
odbornej, ale aj grafickej urovne. Pedagdgovia ho vedia vyuzit' na hodinach

vyucby, ako alternativny zdroj zékladnych informacii.
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6. SuperTutor Physics

Je to CD, ktoré wurcite uspokoji, ale aj prekvapi zacinajucich uzivatelov.
Uroviiou spracovania je vhodné pre Ziakov druhého stupiia ZS a Ziakov prvého
ro¢nika SS. Pedagég sa tymto CD méze nechat’ in$pirovat’ a poznatky vyuzivat
vo svojej praci. Toto CD obsahuje niekol’ko v nasich podmienkach netradi¢nych

postupov vysvetlovania fyzikalnych javov.

7. Digitdlna ucebnica fyziky (od autora J. Beriuska)

Disk realne obsahuje: 180 prezentacii, v ktorych je spracované ucivo fyziky
na urovni gymnazidlneho obsahu, ktoré mozu vyuzivat aj iné zakladné
a stredné Skoly, d’alej obsahuje 27 navodov na praktické cvicenie spolocne
s tabulkovou castou, zbierku uloh so 150 zadaniami, 200 problémovych tloh
a 300 navodov na jednoduché experimenty. Uzivatelia Digitdlnej ucebnice fyziky
maji moznost’ sa blizS§ie zoznamit s tymto kompaktnym diskom a pokusit’ sa

vytvorit’ vyukovl prezentaciu pre viastnu vyucovaciu hodinu.

9.3 Prieskumna ¢ast’
9.3.1 Ciele prieskumu

Teoretické vychodiska, ktoré sme uz vyssSie spomenuli, sme sa pokusali

uplatnit’ v prieskume. Ciel'om prieskumu bolo:

- hlavnym cielom: bolo zistit' nakolko sa vyuzivaji informa¢no-komunikacné

technologie zo strany ziakov gymnéazia na Exnarovej ul. v KoSiciach atiez

sledovanie pedagoga, ako vytvorit vyucbovy pocitatovy program, ktory by na

hodine fyziky napomohol Zziakom ziskavat' informacie novym, dynamickej$im

spdsobom.

- zistit’ pomocou dotaznikovej metddy, ako Studenti gymnézia na Exndrovej ulici

v Kosiciach vnimaju vzdelavanie sa prostrednictvom metody e-learning,
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9.3.2 Proces prieskumu

- zmapovat’ ndzory ziakov prostrednictvom dotaznikovej metody,

- vytvorit’ podmienky a najst’ dve vhodné triedy, ktoré by sme mohli oslovit’ pri
naSej dotaznikovej metode,

- v sulade s naSimi zisteniami zhodnotit' prieskum, vytvorit' zaver a vyslovit’

odportcania pre prax.

Ulohy prieskumu

U-1 Urobit vyber ziakov a zaradit’ ich do prieskumného sledovania.

U-2 Vypracovat’ dotaznik a zrealizovat’ prieskum u Studentov Gymnazia na

Exnérovej ulici v Kosiciach

Vychodiskova hypotéza: Predpokladame, ze vybrané IKT budl svojim vplyvom

posobit’ jednak na zvySovanie efektivity vzdelavacieho procesu s ohl'adom na formu
vyucby, a v neposlednom rade sa budu podielat’ na vy$Sej miere ich vyuzivania
zo strany vzdelavatelov a zvySovania ich informacnej gramotnosti aj vdaka

sebavzdelavaniu.

Hypotézy:

- Predpokladame, Ze v sucasnosti ma kazdy zo Studentov pristup k Internetu a tym aj

viac informécii ku Stadiu

- Predpokladame, ze vzdelavanie prostrednictvom pocitaca, je zaujimavejsie,
zrozumitel'nejsie, ako vzdelavanie na tradi¢nych hodinach

- Predpokladame, Ze vyuzitie poc€itaca aj v inych predmetoch, ako len pri
(predmete fyziky), by bolo zaujimavejsie, obohacujucejsie

- Predpokladame, Ze vyuZivanie pocitaca a znalost’ prace a pouZivanie Internetu

zo strany Studentov ma vplyv aj na pochopenie uciva podaného zo strany

vzdelavatel’a
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9.3.3 Metody a metodika prieskumu

Vyber prieskumného suboru

Do prieskumu boli zaradeni ziaci Gymndzia na Exnarovej ulici
v KoSiciach. Z celkového poctu 60 respondentov bolo: 33 respondentov
z 3. ro¢nika triedy 3.D a 27 respondentov zo 4. ro¢nika, triedy 4. D. Prieskum sa
realizoval v mesiaci februar Skolskom roku 2009/2010. Prieskumu sa zucastnila
vzorka dvoch tried, priCom v jednej triede-4.D, prebiehala v prvom roku §tidia na
gymnaziu eSte vyucba tradicnou metéodou vzdeldvania a druha trieda-3.D,
vyuzivala na hodine fyziky IKT uz od zaciatku svojho Stadia na Gymnaziu.
Vyucéovanie pomocou IKT prebiehalo prostrednictvom CD-ROM disku, v ktorom
ziaci mali spracované ucivo fyziky vo forme prezentdcie v programe Microsoft
PowerPoint. Tvorba vyucovacich hodin z fyziky v programe Microsoft
PowerPoint je zaujimava, pretoze program umoziuje vytvarat efektivne
a dynamické prezentacie. Tvorba vyucovacich hodin v tomto programe je pre
pouzivatel'ov nendro¢na nielen na Cas, ale aj na technické zrucnosti. Vyuzite tohto
programu vo vyucovani si nevyzaduje prili§ velku pocitacovil gramotnost’

u ziakov, preto obsluhovat’ a pracovat’ s touto prezentaciou je pre nich nenarocné.

Metody ziskavania prieskumnych adajov

Prieskumné informécie sme =ziskali pomocou vlastného dotaznika. Pri
ziskavani prieskumnych udajov sme pouzili aj metéodu riadeného rozhovoru.
Dotaznik obsahuje 21 otdzok zameranych na pouZivanie pocitacov, vyucbovych
programov a prezentacii vo vyucovacom procese. Anonymny dotaznik zahima aj
otazky, pri ktorych odpovede respondenti oznacili (zakruzkovanim). Rozhovory
sme viedli na hodine fyziky a Dotaznik ziaci vypliiovali po vyu€ovani v zavere
mesiaca februdr v Skolskom roku 2009/2010. Obidve spominané vzorky presli

v rovnaky ¢as (jeden Skolsky rok), tym istym prieskumom.

Dotaznik sa skladda z dvoch casti. Prva ¢ast’ nam poskytuje udaje
o respondentoch, pohlavi a Studijnom ro¢niku (otdzka ¢. 1 a 2). Druha céast

pozostava z tychto devétnast’ otdzok:
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Otazka ¢. 3 informuje o technickych znalostiach respondentov.

Otazka ¢. 4 sa zameriava na vybavenie domacnosti poc¢itacom.

Otazkou ¢. 5 skimame zavedenie internetu v doméacom prostredi.

Otazkou ¢. 6 skimame, na €o ziaci vyuzivaju Internet.

Otazka ¢. 7 nas informuje o tom, ¢o ziakov zaujima na www strankach.

Otazka ¢. 8 sa zaobera prehliadacmi, ktoré ziaci najviac vyuzivaja .

Otazka ¢. 9 sa pyta, Ci sa ziaci prostrednictvom IKT aj sebavzdelavaju.

Otazkou ¢. 10 zistujeme, Ci pristup pedagoga pri e-learningovej metode je iny,
ako pri klasickej forme vzdelavania.

Otazkou ¢. 11 sme zistovali, ¢i si ziaci myslia, Ze vzdelavanie prostrednictvom
IKT ma vacsiu perspektivu, ako tradicné vzdelavanie .

V otdazke ¢. 12 sme sa zaujimali, Co by Zziaci zmenili na E-learningovej metode.
Otazkou ¢. 13 zistujeme, ako Casto sa ziaci prihlasuji na Internet.

Otazka ¢. 14 sa pytame Ziakov, ¢i st spokojni s vyucbou fyziky za pocitacom.

V otdzke ¢. 15 sme zistovali, Ci si myslia, Ze by sa vedeli vzdelavat’ len prostrednictvom
pocitaca.

Otazka ¢. 16 sa pyta, i by ziaci uprednostnili vyucbu s vykladom ucitel’a bez pocitaca.
V otdazke ¢. 17 zistujeme, Co by ziakom pri vyucbe len pri pocitaci chybalo.

V otazke ¢. 18 sme sa zaujimali, ¢i st ziaci spokojni s testami na hodine fyziky.

Votazke ¢. 19 sme sa pytali, ako ziaci hodnotia hodiny fyziky za pocitacom.

V otdzke ¢. 20 nas zayjimalo, ¢i nové odprezentované ucivo za pomoci pocitaca je
zrozumitelné.

Otizka ¢. 21 néds informuje, ktoré predmety by sa Studenti eSte radi wucili

prostrednictvom pocitaca.

Metody spracovania a vyhodnotenia prieskumnych udajov

Po ukonceni prieskumu a tieZ s moznostou zucastnenia sa vyucovacich

hodin, kde sa vzdelavalo aj za pouZitia prezentacii sme pristipili ku spracovaniu

a vyhodnoteniu ziskanych prieskumnych tdajov.
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Na vyhodnotenie vysledkov dotaznika sme pouzili zdkladné Statistické metody:
¢ pocetnost,
% percenta,

¢ grafické a tabulkové znazornenia.

Ziskané udaje boli spracované do grafov, tabuliek a slovnych hodnoteni.

1. ZlozZenie respondentov podl’a pohlavia.

Graf. 1

chlapci
43% @ chlapci
dievCata ® dievcata
57%

Ako je z grafu vidiet, zastupenie chlapcov, ktori sa zlcastnili dotaznikovej
metody je 26, €o je (43%) a zastipenie dievcat , ktoré sa zucastnili dotaznikovej
metody je 34 dievcat , ¢o je (57%). Zaujem o Stidium na Gymnaziu je len o malo

vacsi u dievCat, nez u chlapcov.

2. ZloZenie respondentov podl’a Studijného ro¢nika na Gymnaziu.

Graf. 2

4.D
45%
3.D
55%

Na prieskume sa zucastnilo 60 ziakov z dvoch tried. V 3. ro¢niku triedy 3.D —
Studuje 33 ziakov, ¢o je (55%). V 4. ro¢niku triedy 4.D — Studuje 27 Ziakov, €o je
(45%).
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3. Vies pracovat’ s pocitacom?

Graf. 3

W nie velmi
3%

0 ano
97%

Graf nas informuje o tom, ze az 58 ziakov (97%) vie pracovat’ s pocitacom. Iba 2
ziaci (3%) uviedli, Ze nie velmi a ze potrebuju viac Casu a aj vytvorené
podmienky, na pracu s pocitatom. Ani jeden ziak neuviedol, Ze absolutne nevie
pracovat’ s pocitacom. Vysledky hovoria v prospech ziakov a ich pocitacovej

gramotnosti.

4. Mas doma pocitac?

Graf. 4

O nie
5%

@ ano
95%

Graf nam odpovedal na otizku, &i Ziaci maju doma k dispozicii pogitaé. Ano
odpovedalo 57 ziakov (95%). Odpoved’ Nie oznacili 3 ziaci (5%), ale vyjadrili sa,
Ze moOzu vyuzivat’ pocitac u spoluziakov, susedov, priatelov. Z grafu vyplyva, ze

takmer vSetci maju k dispozicii pocitac.
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5. Mas doma Internet a moznost’ vyuzivat’ ho?

Graf. 5

20%

| ano
O nie

80%

Aj napriek tomu, ze v predchadzajucej otazke odpovedalo na otdzku vlastnictva
pocitaca v domécnostiach kladne 57 ziakov (95%) a zaporne 3 ziaci (5%). V tejto
otazke sa kladne vyjadrilo (Ano) 48 Ziakov (80%) a zaporne (Nie) 12 Ziakov
(20%). Ziaci sa vyjadrili, Ze nie kazdému finan¢na situacia umoziluje pripojenie

sa na Internet.

6. K ¢omu vvuzZivas pocitac?

Tab. 1
Hry Surfovanie Pocuvanie | Pozeranie Kreslenie
Po Internete Hudby Filmov
30 ziakov 48 ziakov 24 ziakov 21 ziakov 4 Ziaci
50% 80% 40% 35% 7%
Graf. 6

Vyuzitie internetu

OHry
H Surfovanie po Internete
OPocuvanie hudby

DOPozeranie filmov

pocet ziakov

W Kreslenie

Z grafu a aj ztabulky vyplyva, Ze ziaci v hojnej miere vyuzivaju Internet na
surfovanie az 48 Ziakov (80%). Hram sa venuje 30 ziakov (50%), Hudbu pocuva
rado pri praci, alebo pri surfovani na internete 24 Ziakov (40%). 4 Ziaci oznacili,
Ze vyuzivaju pocitac¢ aj na kreslenie. A 21 (35%) Ziakov si rado pozrie filmy cez
pocitac, ktoré ich zaujimaju. Dolezité je povedat, Ze ziaci vo vicSej miere

vyuzivaju pocita¢ k hl'adaniu informacii.
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7. Aké informacie vvhPadavate na www strankach?

Tab. 2
Informacie Denna gportové prenosy | Zoznamka Nakupy
ku Stadiu tlaé¢ Sportové spravy Facebook cez Internet
48 ziakov 12 ziakov 29 ziakov 57 ziakov 12 ziakov
80% 20% 48% 95% 20%
Graf. 7

100% 1
90% -
\

80% 1
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40% 1~ 80%
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20% 1
10% |
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||

1
95%

48%

20% 20%

Podl’a tabulky a grafu na tito otazku odpovedalo 48 ziakov (80%), ktori uviedli,
ze vyhladavaju informéacie ku $tudiu, 12 Ziakov (20%) zaujima denna tla¢ a 29
ziakov (48% Studenti) sleduji Sportové prenosy, spravy. 57 Ziakov (95%) travi
¢as s priatelmi na Zoznamke, Pokeci, alebo Facebook. 12 ziakov (20%) rado
nakupuje cez Internet. Z grafu vyplyva, Ze Ziaci sa radi vzdelavaju, ale aj relaxuju

prostrednictvom www stranok.

8. Ktoré vyhPadavacie, komunika¢né a obsahové sluzby Internetu najradsej
vyuZivate?

Tab. 3
Yahoo | Post Zoznam | Centrum | Google Azet
3 ziaci | 47ziaci | 6 ziakov | 9 ziakov | 24 Zziakov | 14 ziakov
5% 7% 10% 15% 40% 23%
Graf 8
Azet Yahoo post
23% 5% 7% Zoznam

10%

Centrum
15%
Google
40%
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Graf a tabulka nas informuji o tom, ze 3 Ziaci (5%) vyuZzivaji ku komunikacii
a k informaciam prehliada¢ Yahoo, 4 Ziaci (7%) vyuzivaju Post, 6 Ziakov (10%)
vyuziva Zoznam, 9 Ziakov (15%) vyuziva Centrum, 24 ziakov (40%) vyuZiva

Google, 14 ziakov (23%) Azet. Zaujal nds zaujem ziakov o Internet a pracu s nim.

9. Vyuzivate Internetové stranky k samovzdelavaniu / samoStudiu ?

Graf. 9
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Z grafu vyplyva, ze o sebavzdelavanie velky zdujem, kladne odpovedalo
51 ziakov ( 85%). Zéaporne sa vyjadrilo 9 Ziakov (15%), ktori uviedli, Ze maji

dost’ u€enia a informacii v skole. Internet vyuzivaju pre oddych a relax.

10. Mate pocit, Ze pristup ucitel’ov je k vam pri vyuzivani E-learningovej
metody inv, ako pri klasickej forme vzdelavania?

Graf. 10

pocet ziakov

wrazne odliSny minimalne odliSny nepostrehli
odliSnost

Odpoved’ na otazku pristupu nas prekvapila, Ze pristup je vyrazne odliSny
oznacilo 33 Ziakov, Co predstavuje takmer jednu triedu ( 55% ). Vyjadrili sa, ze
im chyba osobnejsi kontakt s pedagégom, minimalne odlisny oznacilo 15 ziakov

(25%) a 12 ziakov (20%) nepostrehlo odliSny pristup.
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11. Myslite si, Ze vzdelavanie prostrednictvom IKT ma vicSiu perspektivu,
ako klasicka (tradi¢na) forma vzdelavania?

Graf. 11
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Z grafu vyplyva, ze az 48 ziakov (80%) si mysli, ze vzdeldvanie prostrednictvom
IKT ma perspektivu do budticnosti. Skeptickejsi nazor zastava 12 Ziakov (20%),

ktori by radi zachovali klasicki formu vzdelavania.

12. Co by ste zmenili na sucasnej E - learningovej metode vzdelavania?

Graf.12
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Ako je vidiet' z grafu 27,(45%) respondentom vyhovuje sucasny stav vzdelavania
prostrednictvom e-learningovej metddy a nezmenili by ni¢. 24 Ziakov (40%)
odportca zefektivnit’ spolupracu medzi ucitel'mi a Studentmi, pretoZe si myslia, ze
su vnej nedostatky. 9 ziakov (15%) si mysli, ze treba zlepsit kompletnost
a komplexnost’ informécii. Respondenti si myslia, ze nie kazdy ucitel dava
rovnaky vyznam tejto metdde, a preto sa stava, ze obsah informdcii uverejneny na

hodinach nie je dostato¢ny pre potrebu uciacich sa.
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13. Ako Casto sa prihlasujeS na Internet?

Graf. 13

5% 5%

Za sucast’ svojho kazdodenného Zivota povazuje Internet az 48 Ziakov ( 80% ).
Viackrat do tyzdna sa prihlasuje 6 ziakov ( 10%). Raz do tyZzdna, alebo par hodin
oznacili 3 ziaci (5%), ktori tam travia len najnutnejsi ¢as k priprave do skoly,
ostatok Casu venuju rodine, Sportu, priatelom. 3 Ziaci (5%) oznacili, Ze vobec

nechodia na Internet, pretoZe si ho nemoézu dovolit’ z ekonomickych dévodov.

14. Si spokojnv(a) s vvuc¢ovanim predmetu fyzika pri pocitaci?

Graf. 14

kazdu hodinu pri opak. uciva pri skusani

Na tuto otazku odpovedalo az 30 respondentov (50%), Ze predmet fyzika by chceli
mat’ kazdd hodinu za pocitacom. 18 Ziakov (30%) odpovedalo, Ze chcu vyuZzivat
pocitac iba pri opakovani uciva. A nakoniec 12 respondentov (20%), by uvitalo
pocita¢ na hodine fyziky iba pri skuSani. Prieskum ukazal, Ze vyucovanie fyziky

pomocou pocitaca ziakom vyhovuje, co dokazuje aj uvedeny graf.
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15. Dokazal (a) by si sa naudit’ fyziku len za pomoci poéitaca, bez pritomnosti
ucitel’a?

Graf 15

Absolutne
nie; 18

Ucit sa fyziku len s pocitacom bez ucitel’a by si triflo len 6 ziakov (10%) , 36
respondentov (60%), by nie vel'mi vynechali osobnost’ ucitel'a a 18 ziakov t.j.

(30%) odpovedalo jednoznac¢ne nie.

16. Ak by si mal (a) moZnost’ vyberu, uprednostnil (a), by si vvucovaciu
hodinu len s vvkladom uditel’a, bez pocitaca?

Graf.16

75%

Ucit sa fyziku len s pocitacom bez ucitel’a by si vedelo predstavit’ len 15 Ziakov
t.j.,(25%) respondentov, 45 ziakov t.j. (75 %) sa vyjadrilo, Ze by to nechcelo,

pretoze pritomnost’ pedagdga by im chybala najma vo vyucovacom procese.
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17.Co by ti pri ueni len za pocitaom chybalo?

Graf. 17

W zapisovanie
poznamok

@ osobnejsi kontakt
s ucitelom

Ziakom pri udeni za poéitatom najviac chyba osobnejsi kontakt s ucitelom,
¢o oznacilo az 51 ziakov (85 %), 9 ziakom by zasa chybalo zapisovanie poznamok

na tabul’u (15 %).

18. Pacia sa ti testy na hodine fyziky ?

Graf. 18
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Pozitivne je, Ze ulivu spracovanému pomocou pocitaca rozumelo vsetkych
51 ziakov (85%), o ¢om sved¢i aj nas graf, respondenti st nadSeni inovaciami
vo vyucbe aj hodnoteni, 6 ziakom (10%) sa testy na preskusSanie pacia menej

a nepacia sa iba 3 Ziakom (5%).
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19. Ako hodnoti§ hodiny fyziky pri poéitaci?

Graf. 19
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Spokojnost’ s hodinami fyziky vyjadrilo 54 ziakov ( 90% ), pretoze boli zdbavné,

vynimo¢né, hravé, pestré, 'ahko sa ziakom pracovalo. Len 6 ziakov (10 %)

sa vyjadrilo, ze sa im viac pacia klasické hodiny.

20. Je pre teba nové odprezentované ucéivo za pomoci pocitaca zrozumitel’né?

Graf.20
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U¢ivu spracovanému na pocita¢i porozumelo az 45 ziakov (75 %), 15 Ziakov

(25 %) sa vyjadrilo, Ze nie celkom porozumeli novému uc¢ivu a odpoved’ ,,nie" si

nezvolil ani jeden respondent.

21. Ktoré predmety by si sa rad (a) ucil(a) prostrednictvom pocitaca, okrem

( fyziky a informatiky)?

Tab.4
VSetky | Matematika | Biologia | Chémia | Geografia | Cudzie
predmety jazyky
21 ziakov 15 ziakov 6 ziakov | 7 ziakov | 9 ziakov | 2 ziaci
35% 25% 10% 12% 15% 3%
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Graf. 21
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Pocita¢ na vSetkych predmetoch si vie predstavit 21 Ziakov (35%), matematiku
vyucovat’ pomocou pocitaca by cheelo 15 Ziakov (25%), zdiel'aju nazor, Ze bude
jednoduchsSie pochopenie matematiky. 6 ziakom ( 10%), by sa pacila biologia
v novom S$ate. Vzdeldvanie v chémii prostrednictvom pocitaca si vie predstavit
7 ziakov (12%). O geografiu prejavilo zaujem ucit sa novym, kreativnej$im
sposobom 9 ziakov (15%), 2 Ziaci (3%), by sa chceli vzdelavat’ v cudzich jazykov

za podpory pocitacov.

9.3.4 Vysledky a zavery prieskumu, odporucania pre prax

Ciel'om tohto prieskumu bolo zistit, ako ziaci gymnazia na ul. Exnarovej
¢. 10, v Kosiciach vnimajui vzdelavanie prostrednictvom metody e-learning a tiez,

ako vplyva vyuzitie IKT vo vyucovani na uroveil dosiahnutych vedomosti ziakov.

Prieskum, sme zrealizovali v mesiaci februar 2010, v sk.roku 2009/2010
a zapojili sme do neho ziakov gymnazia. Prieskum nam ukézal, Ze vicsina ziakov
je v komplexe spokojna s prebichajicou vyucbou prostrednictvom tejto metody.
Podl'a vysledkov nasho prieskumu najvacsiu vyhodu vidia ziaci v uSetrenom case,
ktory moézu efektivnejSie vyuzit. Jednou z kladnych odoziev je aj rychle
sprostredkovanie informacii, rychla spétna vizba medzi edukantom a edukatorom.
Viacsina ziakov by si aj pri druhej volbe vybrala vzdelavanie prostrednictvom

Internetu pred klasickou formou vzdelavania.
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Medzi nedostatky v tejto metode je podla Ziakov nedostatocna komunikacia
medzi vyucujucim a Studentom, nedostatocné rozvijanie verbalnej komunikacie,

ktorej tispesné rozvijanie je dolezité pre kazdého pedagogického pracovnika.

Na vyucovani sme mali moznost’ vidiet, Ze vyucba prostrednictvom IKT,
prispieva k vysSej motivacii Ziakov na hodinach fyziky, l'ahSiemu zapamétaniu si
uciva, ziaci su aktivnej$i na hodinach, ¢im dochadza k efektivnejSiemu procesu
vyucby. Vyuzitie IKT vo vyucovani je vhodné takmer vo vSetkych predmetoch na
Gymndaziu. Samozrejme, Zze ndm nejde o to, aby vyuCovanie prebichalo len
prostrednictvom pocitacov a nahradilo tak ucitela, pedagoga. Ale chceme
poukazat’ na to, ze pocita¢ a Internet, multimédia, mézu byt dobrym pomocnikom
pri vyucovani, spracovavani uciva, a ich nevyuzitie v edukacnom procese,
napriklad aj formou roznych prezentédcii, by bolo na Skodu veci. Podl'a nasho
nazoru je dolezité si uvedomit’ to, ze zavadzanie a vyuzivanie IKT vo vzdelavani
napomaha k plnohodnotnejiiemu napiianiu vzdelavacich cielov, nielen v danej

Skole, ale aj vo vzdelavani samotnom.

Dovolujeme si do budicna vo vSeobecnosti odporucit, aby
sa nepristupovalo k modernym technolégiam zo strany vzdelavatel'ov negativne,
ale aby vnimali tieto IKT, ako svojich pomocnikov a spestrili tak aj vzdelavaci
proces pre Studentov. Zaroven apelujeme na vzdelavatelov, aby podporovali
u Studentov mieru vyuzivania IKT aziujem o zvySovanie informacnej
gramotnosti. Dovolujeme si vSak aj poznamenat, ze prave moznost
neobmedzeného pristupu k informéacidm je zasluhou IKT ato by malo byt
v prvom rade zdrojom motivacie u u€astnikov vzdeldvania a aj u vzdelavatelov,
ktori vzdelavaci proces pripravuju. Myslime si, ze moderné technolédgie su a budu
perspektivou do budicnosti a stdle nam budu mat, o pontknut. Stant sa
neoddelitelnou stcastou vzdelavania, ¢i sebavzdelavania a Zze vyucba
prebiehajuca prostrednictvom metody e-learning a vyuzite IKT vo vyuCovani je

prinosom pre sucasné skolstvo.
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Pre ich uspesné vyuzitie je vSak potrebné produkovat’ pocitaCovo gramotnu
ucitel'ska obec, ktora dokdze vychovat l'udi, ktori sa budu vediet uplatnit
v pretechnizovanej  spoloCnosti atym tUspeSne zvladnut, zrealizovat
a pretransformovat’ sucasny stav vyucby na naSich Skoldch na stav, kde budu
moderné technologie pre vsetkych ucastnikov edukacného procesu kazdodennou
samozrejmostou. Pocita¢ a Internet si moderné komunikaéné média, ktoré
ovplyviiuji dne$nti mladez, a preto su vybornym motivacnym cinitelom pre
ziakov. Je preto dobré ich vyuzivat' k dosiahnutiu cielov vo vyucovani fyziky,
avsak uvedomele a premyslene.

Pocita¢ nemo6Zze nahradit’ ucitel’a, ktory ziakov usmernuje, upozornuje na
podstatu, systematizuje vedomosti ziakov, ponuka ziakom nazory a odportca
metody na samostatnll pracu, ale vyuCovacia hodina s netradi¢nou formou prace je
pre ziakov nesmierne putava a motivujica.

Vybavenost’ §kol vypoctovou technikou sa stale zlepSuje a preto musia byt,
ucitelia pripraveni integrovat’ IKT do vyu€ovania. VyuZivanie IKT je sice pre
ziakov aj ucitelov vel'mi putavé a uzitocné, ale na druhej strane je ¢asovo narocné
na pripravu, a vacSinou aj na samotnu realizaciu. Pravdou je, Ze na rozvijanie
tvorivosti potrebuju ziaci dostatocny priestor, myslime tym na ¢asové podmienky,
technické zabezpecenie, ale aj motivac¢ny faktor. Pri u¢eni fyziky, treba ziakom
poskytnut’ priestor na experimentovanie — technické zazemie, zmysluplny obsah,
ale aj dostato¢ni motivaciu. Podobne aj pre ucitelov je najlepSou Skolou na
integrovanie IKT do vyuCovania samotnd praca s nimi a vlastné objavovanie

rozsiahlych moznosti ich vyuzitia.
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Na zaver by sme chceli upozornit’, ze pri vyuzivani modernych prvkov IKT
nesmieme podlahnut’ prehnanej orientdcii na techniku, ale vzdy musi zostat
cielom ucenie, a nielen pouZzivanie technologii. Fyzika je totiz veda, ktoru
nemozeme odlucit’ od Zivota, od zivého materialu. Je to veda o prirode. O Zivote,
v prvom rade skuto¢nom, nie virtudlnom. Ale taktiez si musime uvedomit’, ze IKT
nam pri vyucovani fyziky mézu vo velkej miere pomdct spristupnit’ deje, ktoré
kvoli ich velkosti, alebo nedostupnosti v Skolskych podmienkach nemézeme inak
sledovat. Na§ prieskum poukdzal na to, ze ma zmysel vyuzivat IKT
vo vyucovani, pretoze je pre ziakov motivujice, a umoznuje nam dokonalej$im
spdsobom priblizit' spristupniovanii problematiku a lepSie prepojit’ Skolské
prostredie so skuto¢nou realitou bezného, ale i vedeckého sveta. Zmenit’ sposob
pristupu k informaciam nie je lahké. VyuzZivanie pocitata a internetovych
moznosti vo vyucovani je prinosom aj pre ziakov, ktori v dnesnej informacnej
dobe privitaji spestrenie hodin fyziky a nie je ni¢ prijemnejSie pre uclitela, ako
ked’ sa Ziaci na jeho vyucovacie hodiny tesSia.

Realizacia vzdeldvania s podporou e-learningu si vyzaduje pozitivny postoj
zo strany ucitelov riesit’ Specifika, ktoré tato metdda so sebou prindsSa, pretoze
ked’ sa na tento problém pozerame v SirSich suvislostiach, je to problém viac
pedagogicky, ako technicky.

Treba klast' déraz na motivaciu ucitel'a, ktory popri svojich povinnostiach
suvisiacich s vykonom svojej profesie musi pripravit, spracovat, nastudovat
a realizovat’ e-learningovi metddu vyucby. E-learning prindSa do skol vysSiu
efektivnost, netradi¢ni formu vzdelavania, individualny pristup ku Studentom,
mensie naklady na vzdeldvanie a tiez moznost’ celozivotného vzdeldvania Sirokej
verejnosti. Aj naprieck odporcom netradi¢nych foriem vzdelavania sme
presvedCeni, ze e-learning prinasa a prinesie pozitivne vysledky, ktoré ocenia

nielen Studenti, ale aj pedagdgovia.
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ZAVER

Téme ,,Pragmatizmus, ako sucast’ vychovy a vzdelavania“ sme sa rozhodli
v naSej rigordznej praci venovat, pretoze sme chceli priblizit’ filozoficky smer
pragmatizmus, ktory do znacnej miery ovplyvnil Skolsky systém a zasiahol do
systému vzdelavania. Pragmatizmus, ako pojem je odvodeny z gréckeho slova
pragma, ¢o znamena Cin, z ktorého pochadzaju aj naSe slova ,,prax a prakticky*.

Pragmatizmus, ako filozoficky smer vznikol v sedemdesiatych rokoch
19. stor., v USA. Do filozofie ho prvykrat uviedol Ch. S. Peirce roku 1878, ktory
tvrdil, Ze vyznam vedeckych tedrii neurcuje, do akej miery sa odrazaju javy
vonkajsieho sveta, ale to do akej miery su uzitoné v praktickom Zivote cloveka
a pomahaju mu dostat’ sa do vyhodnejsej situacie vo vztahu k prostrediu. Dalej
zdoraziuje, ze v skutoCnosti nase presvedcenie vedie nase konanie, a ak chceme
najst’ zmysel nejakej myslienky treba len urcit, aké spravanie bude mat za
nasledok toto spravanie a to bude pre nas predstavovat’ jej jediny vyznam. Aby
sme teda v nasSich myslienkach dosiahli o nejakom predmete dokonalu jasnost,
musime len uvazit, aké mozné dosledky, moze tento predmet obsahovat’, aké
pocity mame od neho ocakavat' a tiez, aké reakcie si musime pripravit.
Pragmatizmus je filozoficka tradicia zalozena tromi americkymi filozofmi Ch. S.
Peirceom, W. Jamesom, J. Deweym. Pragmatizmus je podla Jamesa
predovsetkym metoda, alebo tedria pravdy. Pragmatici pojem pravdy stotoziuju
s uspechom. Tvrdia, ze pravdivé je vSetko to, o je uzitocné. Pragmatista sa
odvracia od zastaralych navykov a odmieta abstrakciu, nedokonalost, slovné
rieSenia, fixované principy, predstierané absolitna a povody. Obracia sa ku
konkrétnosti, prirodzenosti, k faktom, k ¢innosti a moci. Ameri¢ania povazovani
za antifilozoficky* narod vytvorili vlastnu filozofiu, ktora prijali a rozvinuli
v pragmatizmus. Amerika so vznikom pragmatizmu filozoficky dospela. Ako
hnutie je pragmatizmus otvoreny a antidogmaticky. Je hnutim orientovanym na
problémy, ktoré chce eliminovat. V pragmatizme je pravdivé to, comu verime
a tiez nemozeme neverit. Pragmatizmus tiez vyjadruje skepsu, voci tradi¢nej

filozofii: naco nam je filozofia, akokol'vek prepracovana, ak nam nepomaha zit'?
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Ma ambiciu nepestovat’ filozofiu len na katedrach a v poslucharnach
univerzit, ale pozaduje filozofiu, ktora by bola dobra pre vsSetkych, pre
kazdodenny zivot, ktorda bude pomahat’ 'ud'om Zit’ a tvorit’ Zivot. O pragmatizme
moézeme povedat, Ze je nepochybne filozofiou skusenosti. ,,Mat’ sklisenost —
znamena zit** hovorieval Dewey a tiez, skisenost’ a zivot mu tak ako Jamesovi
splyvali do jedného nepretrzitého pradu. Odtial’ je uz len kroc¢ik k tomu, aby sa
pragmatizmus oznacoval aj za ,filozofiu konania“. Na konci l'ubovolného
myslienkového aktu, pojmu, koncepcie je vzdy prakticky akt, ¢in, konanie.
V centre Deweyho myslenia boli vzdelavanie a politika.

Dewey bol rekonstrukcionista a na zaklade rekonstrukcie filozofie a filozofie
skusenosti chcel rekonstruovat’ celu kultaru: politiku, naboZenstvo, demokraciu,
vychovu, Skoly, etiku, liberalizmus. Odmietal vSetky dualizmy, ktoré nemaju
zdroj v nadej skuasenosti aplodia umelé problémy a zavadzaju nas. Ulohou
budtcej filozofie nie st podla neho nové rieSenia tradi¢nych problémov,
ale objasnovanie ,,l'udskych idei vo vztahu k spolo¢enskym a mravnym zapasom
doby®“. Peirce je dnes najznamej$i, ako priekopnik v teérii znakov a svojimi
logickymi a sémantickymi pracami.

Historicky je obdobie vzniku a rozvoja pragmatickej filozofie oznacované,
ako ,,Zlaty vek“. Hlavnou hybnou silou boli priemysel, obchody a expanzia,
vd’aka ktorej Amerika zaujala dominantné postavenie. Populacia v USA sa
koncom 19. stor. takmer strojndsobila a zmohutnela pristahovaleckou vinou.
Neskor nastpila ,Era pokroku a reforiem®, kedy bolo potrebné kodifikovat
zmeny v politickej, socidlnej, kultirnej oblasti a riesit’ problémy, ktoré priniesol
neregulovany priemyselny rozmach predoslého tridsatrocia. Pragmatizmus, ako
filozofia bol jednak reakciou na nové podmienky napredujicej americkej
spolocnosti atiez ich vyrazom. Bol snahou amerického ducha nezaostavat' za
vyvojom ani v oblasti filozofie a podl'a americkej tradicie sa totiz mohla presadit’
a udrzat iba filozofia, ktora nestracala kontakt s realitou, so spolo¢enskym dianim
a s narodnou kultarou. Ich spolo¢nym konstitutivnym prvkom je demokratizmus.
Na pragmatickej metode nie je ni¢ nové. Medzi privrzencov patrili uz aj Sokrates

a Aristoteles ju pouzival metodicky.
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Eurépa dlho nepoznala prepracovanejSiu verziu pragmatizmu a obraz
si utvarala na zaklade Jamesovej popularizacii. Je nutné spomenut’ aj Metafyzicky
klub, ktory sa schadzal vrokoch 1872 az 1874 na Harvarde, kde sa vytvarali
podmienky, zktorych pragmatizmus vziSiel. V centre pozornosti klubu bola
problematika metddy, veda andbozenstvo sa chépali v etickom zmysle.
Metafyzika sledovala obvykle velmi primitivny spdsob badania. Z pragmatickej
metddy nevyplyvaju nijaké podrobné vysledky, ale iba postoj v orientacii. VSetci
pragmatisti boli presvedCeni o zivotnej doleZitosti edukacie pre spolo¢nost
a aktivne to presadzovali. V praci sme upriamili pozornost na pragmaticku
pedagogiku, ktora az do konca 19. storoc¢ia nemala svoju vlastnu pedagogicku
teoriu. Celd Skolska vychova v USA sa vyvijala na zaklade pedagogickych
nazorov a praktik prenesenych na americki pddu z Eurdpy. Je pravda, ze
pragmaticka pedagogika vel'mi ovplyvnila nase Skolstvo a dala zaklady pre d’alSie
formovanie vychovy a skolstva.

John Dewey je jediny po Platonovi a Rousseaovi, ktory otazke vychovy,
skolstva venoval velkti pozornost’. Skola nema len tradicie, ale ma pripravovat’ aj
pre buducnost. Spolo¢nost zriad’uje edukaciu, aby sa zachovala a rozvijala
prostrednictvom odovzdévania urcitych navykov, poznatkov, tradicii, praktik
a hodnot d’alSim generacidm. Spolo¢nost’ podlieha neustalej zmene a na toto musi
reflektovat’ aj edukdcia: a ta zavisi od hodnot, cielov v danej spolo¢nosti. Veciam
sa uCime, tak, ze ich prakticky vykondvame aucime sa na zéklade vlastnej
skusenosti. Edukacny proces musi, okrem rec¢i obsahovat aj celé¢ spektrum
¢innosti, ku ktorym je prispésobené aj Skolské prostredie. Proces ucenia
a vyucovania musi byt’ organizovany tak, aby bol tvorivy, prijemny a vtedy je aj
efektivnejsi. Skola ma pripravovat’ efektivne pre Zivot, ale aj to, Ze samotny
proces edukacie musi byt odvodeny svojimi formami a obsahom, prostriedkami
icielmi zo zivota, ktorého je sucCastou. Dewey sa zasluzil o vzdelavanie
americkych  ucitelov. Od skolstva pozadoval, aby bolo tvorivou
a experimentalnou komunitou, ktord by pdsobila ako transformacna sila

spolocnosti.
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Edukacia je vSeobecnym procesom prenosu kultury, preto prebiecha vzdy
a viade, robia ju vsetci a vietci su za fu zodpovedni. Skola mé u¢it’ (vedecky)
mysliet’ a skiimat’, pretoze psychika dietata zahtiia zvedavost’, experimentovanie
a predstavivost’.

Myslenie a uCenie sa mysleniu zacina problémom, ktory sa ma vyriesit.
Skuto¢né myslenie je nezavislé aslobodné. Od cias, kedy sa l'udstvo zacalo
vyvijat, neprekonalo tol’ko zmien, ako v 20. storo¢i. Zaznamenali sme zmenu
zemského povrchu, kvalitu vzduchu, vody aj pody. Od priemyselnej revolucii sme
sa prepracovali k informaénej revolucii. Clovek vynasiel knihtlag, televiziu, radio,
virtudlne peniaze, mobilné telefony a Internet prostrednictvom, ktorych prepojil
vzdialené kuty sveta a ovplyvnil tak chod sveta. Ale zmeny, ktoré sa odohraju
v 21. storo¢i pravdepodobne prevysia zmeny, ktoré sa udiali v priebehu celé¢ho
posledného tisicrocia, a to v dosledkoch, rychlosti, rozsahu a vyznamnosti.
Klasické vzdelavanie, pod vedenim ucitela, existuje uz od pociatku historie.

Stcasnost’ je vSak charakteristickd mnozstvom informacii a rychlym tempom
inovacii, najmi informacnych. Tento trend sa neustale zrychluje a preto tento
rychly sled udalosti nas nuti premyslat’ nad potrebou uc¢enia sa novym pravidlam.
Zijeme vsak v dobe zmien, dobe novych myslienok, napadov, ale aj tloh a §tudent
uz nie je ten, ktory musi brat, o mu Skola ponukne. Stava sa z neho naro¢ny
klient, ktory vie, ¢o chce apreto hladd dodavatela, ktory mu ponukne, ¢o
potrebuje, za ¢o najvyhodnejSich podmienok. Prudky rozvoj informacnych
technologii vyznamne ovplyviuje Zivot v celej spoloc¢nosti a zasahuje do takmer
vsetkych oblasti I'udskych ¢innosti. Tyka sa to najméd vychovy a vzdeldvania.
Vzhl'adom na rychlo sa meniace podmienky na pracovnom trhu a néstupe novych
technologii sa nevyhnutnost'ou stdva celozivotné vzdelavanie, vdaka ktorému ma
clovek vicsiu Sancu uspiet najméd v silnom konkurenénom prostredi. A prave
vzdelavacie inStiticie by mali promptne reagovat a mat® snahu Studentom,
poskytovat’ vzdelavanie nacas, t.j. ponukaju Studentovi to, ¢o potrebuje, vtedy ked’
to potrebuje, pretoze je zrejmé, Ze nie je potrebné, aby clovek disponoval
a vyuzival vSetky pristupné poznatky tykajice sa danej témy, alebo odboru, ale

aby bol tspesny a vedel plnit’ zadant tlohu.
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A na to potrebuje poznatok v istom konkrétnom momente, pretozZe vzdelanie
je faktorom socidlnej integracie, je jednym znajucinnejSich nastrojov
v spolocnosti. Vo sfére optimalizacie vol'by didaktickych prostriedkov, v tomto
pripade médii na dosiahnutie stanovenych cielov vyucby moézeme prirovnat
k hladaniu odpovede na otazku, Cim naudit? Od ktorej sa nasledne odvijaju
dalie otazky Koho ucit? Ako nau¢it? Co ma byt naudené? K ¢omu ma ucenie
smerovat’? Kde a za akych podmienok ucenie prebiecha?

Chceme zdobraznit, Ze v rdmci stratégie celozivotného vzdelavania maji dblezitu
ulohu nielen neakademické institucie a neformalne vzdeldvanie, ale osobitne aj
univerzity, zvlast tie, ktoré pripravuji pedagdgov. Pretoze v prvom rade
pedagdgovia sa musia vzdelavat a zdokonalovat, wvediet sa orientovat
v mnozstve informacii, nasledne ich spracovavat a odovzdavat frekventantom.
PretoZze uz nestaci, aby skola odovzdavala mnozstvo faktografickych informaécii
Studujucim, ale musi odovzdat’ ovel'a viac. Tym myslime trvalejsie hodnoty, ako
su postoje, zaujmy, motivacia, hodnotovy systém, rozvinuté schopnosti, kl'icové
kompetencie a zru¢nosti (know — how). Hlavnym zdrojom poznania sa stavaju
média (televizia, video) a elektronické zdroje (osobné pocitace, multimédia,
internet atd’.). Pre Skolu z toho vyplyva potreba zmeny jej zamerania z tradi¢né¢ho
odovzdavania poznatkov na osvojenie si metod spracovania a aplikdcie informacii
Studujucimi, pre rozvoj ich osobnosti. Vedomosti a zru¢nosti, orientované len na
jednu ¢innost uz nemaji svoje opodstatnenie, stavaji sa neuzitoénymi.
V mnohych vyspelych §tatoch sa dba na to, aby l'udia boli vzdelani v mnohych
zruénostiach, schopnostiach, vedomostiach, ktoré dokazu nasledne vyuzivat
v roznych oblastiach zivota a vykondvat’ rozne funkcie, aby boli schopni riesit aj
rozne nepredvidatelné situacie. A aby boli v sucasnosti, ale aj v budilicnosti
tvorivi, informacne, gramotne a komunikacne zru¢ni. Prioritou vzdelavacich
institucii, by malo byt poskytovanie vzdelavacich programov a kurzy
kedykol'vek, v ktoromkol'vek jazyku. V dneSnej dobe je to mozné vdaka
telekomunikaciam, pocitacovym  sietam, multimedidlnym informacno-
telekomunikacnym technoldgiam (IKT) a svetovému informacnému servisu

World Wide Web.
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Tie otvorili uplne novll cestu vyuCovania a u€enia sa pre rozne institucie,
ktoré sa nachadzajii na rozlicnych miestach, v réoznych Statoch, kontinentoch
a Casovych pasmach.

Informacné a komunikacné technologie zvySuju uCinnost vzdeldvania
a posuvaju ho na dosah Coraz vacSiemu poctu zaujemcov. Tyka sa to zvlast
foriem diStan¢ného vzdelavania, ale aj vyraznej podpory individualizécie vyucby.
Pod pojmom diStanéné vzdelavanie myslime rozmanité formy systematicky
organizovanej  vyucby na  dialku  prostrednictvom  koreSpondencie,
telekomunika¢nych médii (periodickej tlace, radia, satelitu, elektronickej posty)
a inych prostriedkov, pri ktorych nedochadza, alebo dochadza len k minimalnym
priamym kontaktom zoc¢i - vo¢i medzi ucitel'om a samostatne Studujicim.

Popredné miesto vo vzdelavani, vo vyspelych krajinach patri
elektronickému vzdelavaniu. Jeho tulohou nie je nahradit’ klasické formy
vyucovania, len ich doplnit’ a rozsirit' ziskané vzdelanie v novych oblastiach.
E-learning chapeme, ako multimedialnu podporu vzdelavacieho procesu, kde
Studujuci ziskava Studijné a informacné zdroje prostrednictvom pocitacovej siete,
pripadne Internetu. Prostrednictvom nich komunikuje so vzdelavacou instituciou,
svojim ucitel'om, titorom, s ostatnymi Studujucimi. Vo vSeobecnosti ide o systém,
ktory vyuziva na poskytovanie obsahu, na rieSenie uloh, komunikéciu,
administraciu a riadenie vzdelavania elektronické metody spracovania, prenosu
a uchovavania informacii. Pri moznosti spojenia e-learningu s diStan¢nou formou
vyucby, kde je distanéné vzdelavanie chapané, ako planované vzdelavanie na
dialku s vyuzitim Sirokého spektra technoldgii na komunikovanie, sa jedna
o jedno z najefektivnejSich metdd z hl'adiska uspory l'udskych zdrojov a casu.
Myslime si, Ze aj napriek odporcom a l'udom, ktori ktejto novej forme
vzdelavania pristupuju s obavami, alebo despektom, e-learning prinaSa a prinesie
pozitivne vysledky, ktoré ocenia nielen Studenti a frekventanti $kol, alebo

vzdelavacie inStitucie, ale aj samotni pedagogovia a tatori.
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Zaverom, by sme chceli zhrnut’ vSetky prebraté témy v tejto rigoréznej praci.
Pracu sme rozdelili do IX. kapitol. V I. kapitole sme sa venovali najmi vzniku
pragmatizmu, vyvinu pragmatickej filozofie, jej predstavitelom a pragmaticke;
koncepcii spolo¢nosti, Statu a edukacie. V II. kapitole sme sa orientovali na
osobnost’ Johna Deweyho, na vplyv pragmatizmu na vychovu, z ktorého sme
uviedli 3. ¢lanky, o filozofii vychovy a povahe filozofie. V III. kapitole sme si
priblizili dielo Moje pedagogické krédo-J.Deweyho ato problematiku skoly
a vychovy, ¢o vSetko v sebe zahtna. IV. kapitola sa venovala vyvoju a rozboru
Americkej pragmatickej pedagogiky a vychovy, spolocenskych podmienok
vzniku pragmatickej pedagogiky. V. kapitola nam priblizila vyber z Deweyho
diela Skola a spolo&nost’, z ktorej sme vybrali, to &o bolo délezité a zaujimavé pre
naSu pracu t.j. Skola a spoloCensky pokrok, skola a zivot dietat’a. VI. kapitola bola
venovana dielu Demokracia a vychova. Z tohto diela sme si vybrali $kola, ako
zvlastne prostredie, ciele vo vychove, myslenie vo vychove, sklisenost
a myslenie, a tiez aj skusenost’ a vychova. V VII. kapitole sme venovali priestor
téme globalizacia a jej vplyvu na vSetky oblasti zivota vedy, techniky, politiky,
ekonomiky, no najmi vzdeldvani. V VIII. kapitole sme sa zaoberali diStancnym
vzdelavanim a e-learningom. A v poslednej IX. kapitole sme zistovali
v prieskume realizovanom prostrednictvom dotaznikovej metddy, ako Studenti na
gymnaziu vnimaji vyucovanie prostrednictvom e-learningovej metody, nasledne
sme ziskané informacie zaznamenali vo forme grafov a tabuliek a nasledne urobili

odporucanie pre prax.
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Resumé

Rigor6zna praca sa podrobnejsie zaoberala filozofickym smerom pragmatizmom
ajeho vplyvom na vychovu a vzdeldvanie, Skolsky systém a spolocnost’. Praca
bola rozdelenda do dvoch hlavnych casti teoretickej a empirickej. V prvej
teoretickej Casti sa prva kapitola zaoberala vznikom pragmatizmu, jeho
historickym a kultirnym pozadim a jeho vplyvom na spdsob Zivota. Dalej
predstavitelmi pragmatizmu a pragmatickou koncepciou spoloc¢nosti na S$tat
a edukéciu. V druhej kapitole v prvej teoretickej Casti sa praca zaoberala vplyvom
pragmatizmu na vychovu, filozofiou vychovy a tiez zZivotopisom predstavitel'a
Johna Deweyho. V tretej kapitole sme sa venovali dielu Moje pedagogické krédo,
konkrétne otazke o je vychova a &o je $kola. Stvrta kapitola nazvana Americka
pragmatickd pedagogika sa detailnejSie zaoberala vyvojom arozborom
pragmatickej pedagogiky a vychovy a tiez upriamila pozornost’ na spolocenské
podmienky, ktoré ovplyvnili vznik pragmatickej pedagogiky. V piatej kapitole
sme sa venovali d’aliemu z diel Johna Deweyho Skola a spolo¢nost’, konkrétne
skole, ako o vplyve na spoloensky pokrok, tiez $kole a Zivotu dietata. Siesta
kapitola sa orientovala na dalSie zjeho vyznamnych diel ato Demokracia
a vychova. No najmé Skole ako zvlaStnemu prostrediu, skiisenosti a mysleniu,
mysleniu a skusenosti, vo vychove, cielom vo vychove. Siedma kapitola
v teoretickej Casti bola orientovand na proces globalizdcie ana jej vplyv vo
vsetkych oblastiach v spolocnosti ako napr. vedy, techniky, kultary, politiky,
ale najmd vo vzdelavani v podobe Sirenia sa informacnych a komunikacnych
technologii. Venovala sa d’alej potrebe komunikacie, funkciam médii, ale tiez
vzniku a vyvoju internetu, ktory si ziskal vyznamné miesto v kazdodennom
zivote. V 6smej kapitole sme bliZSie rozoberali vznik a korene vzniku distan¢ného
vzdelavanie, jeho doblezitost, vyhody, ale aj nevyhody, Specifika, ciele
v diStan¢nom vzdeldvani a v neposlednom rade motivaciu, ktord ovplyviiuje
vzdelavanie, nielen u ucastnikov vzdelavanie, ale aj u vzdelavatelov. A tiez
e-learningu, vzdeldvaniu prostrednictvom multimédii, ktoré¢ vyraznym spdsobom
ovplyviiuje abude ovplyviiovat vzdelavanie. Sved¢i otom aj druhd, hlavna
empirickd cast deviatej kapitoly, tzv. empirickd cast, v ktorej sme
zdokumentovali nami zrealizovany prieskum, ktorého sa zcastnili Ziaci gymnazia

v Kosiciach, ktory sme nasledne vyhodnotili a urobili odportacanie pre prax.
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Summary

The rigorosis diploma thesis deals with the philosophical direction of pragmatism,
its effect on training and education, school system and the society in detail. The
work was divided into two main parts: theoretical and practical. In the first
theoretical part, the first chapter deals with the origin of pragmatism, its history
and cultural background, its effect on life style, and also with the representatives
of pragmatism and the pragmatic conception of society on the state and education.
In the second chapter of the theoretical part the work deals with the effect of
pragmatism on education, philosophy of training and the biography of John
Dewey. In the third part the work is oriented on training, philosophy of training
and also the biography of John Dewey. The third part is dedicated to the work My
Pedagogical Credo, more specifically to the issue on what training is and what
school is. The third chapter, titled The American Pragmatic Pedagogy deals with
the development and analysis of pragmatic pedagogy and education and also
focuses on social conditions that influenced the creation of pragmatic pedagogy in
detail. The fifth chapter is dedicated to another work of John Dewey titled School
and Society, more specifically to school, as influence on social development, and
also to school and life of a child. The sixth chapter is focuses on another of John
Dewey's most important work, Democracy and Education, but mainly on school
as a special environment, experience and thinking, thinking and experience, in
education. The seventh chapter of the theoretical part was oriented on the process
of globalisation and its effect in all fields of society, e.g. science, technology,
culture, politics, but mainly education in form of extending information and
communication technologies. It also deals with the need of communication,
functions of the media, but also creation and development of the Internet that
reached an important place in every-day life. The eight chapter focuses on the
creation and roots of distance learning, its importance, advantages, but also
disadvantages, specifications, goals in distance learning and last, but not least
motivation that influences education. E-learning, education through multimedia
that considerably influences and will influence education is also discussed. This is
also evidenced by the second main theoretical part of the ninth chapter, in which a
research is documented that was made by us, of which participants were the
students of a high school in KoSice that we consequently evaluated and provided

recommendation for practice.
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