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1 Uvod

Anglicky jazyk je v soucasné dobé povaZovan za globalni lingua franca, tedy ja-
zyk, ktery je vyuzivany ke komunikaci mezi mluvéimi s rozdilnymi materskymi ja-
zyky. Je matefskym jazykem vice nez 350 milionii lidi na svété. Jako druhy jazyk jej
vyuziva vice neZ miliarda lidi (English Explorer, 2023). Globalizace a digitalizace
dramaticky zrychlily technologické zmény, coZ mélo vliv i na vzorce v uzivani cizitho
jazyka €i mnoZstvi zarizeni, které pouzivame kazZdodenné ke komunikaci. PoZa-
davky nejen na cizi jazyk v dobé, kdy Zak dokonci své studium jsou tézko prediko-
vatelné.

Vyuka anglického jazyka jako ciziho jazyka je predpokladem ke komunikaci
obyvatel v ramci Evropy a celého svéta. V Ceské republice je vyuka ciziho jazyka za-
kotvena v RAmcovém vzdélavacim programu a SpoleCenském evropském referenc-
nim ramci pro jazyk vydavanym Radou Evropy. Diky znalosti ciziho jazyka dochazi
napriklad ke sniZeni jazykové bariéry a podpory mobility jednotlivci nejen v jejich
osobnich Zivotech.

Hlavnim cilem diplomové prace je vytvorit doplitkové materidly k pracovni
ucebnici anglického jazyka Wow!Bronze, ktera je urcena pro 3. ro¢nik ZS (zakladni
Skoly). Mezi dil¢i cile patfi:

- Tvorba doplitkovych materidli zamérenych na procvi¢ovani a opakovani
probrané slovni zasoby.

- Aplikace vytvotrenych didaktickych materiald v praxi.

- Evaluace aplikace dopliikovych materiali v praxi a nasledné zhodnoceni je-
jich efektivity.

S pomoci ziskanych informaci z dotaznikového Setfeni bude sestavena SWOT
analyza, ktera identifikuje silné a slabé stranky projektu a formuluje prilezitosti
a hrozby vnéjsiho prostiredi. Nasledné dojde ke stanoveni postupti ke zlepSeni kva-
lity dopliikovych materiald a jejich ispésné implementace do praxe.

Materialy jsou navrZeny ke konkrétni pracovni u¢ebnici Wow!Bronze od nakla-

datelstvi Wattsenglish. Autorka na zakladé své kladné zkuSenosti s materialy



Wow!English v praxi chtéla vytvorit doplnikové materialy do vyuky, které 1ze apliko-
vat pii rliznych metodach a formach préace.

Abychom v empirické ¢asti mohli bliZe specifikovat metodu Wattsenglish a pro
ni vytvorené doplikové materialy, tak je v teoretické Casti rozebrana didaktika ci-
ziho jazyka vcetné kurikula, ucenich styli a strategii, principti vyuky, organizacnich
forem vyucovani a vybranych metod vyuky ciziho jazyka. Obsahem teoretické casti
je také dité z hlediska vyvojové psychologie a s tim spojena specifika pti osvojovani
ciziho jazyka.

Empiricka ¢ast se vénujeme samotné metodé Wattsenglish, jejiZ soucasti je me-
todika, faze vyuky, implementace metodickych krokl a popis konkrétni ucebnice
pro kterou jsou vytvorené doplitkové materidly navrZeny. Predstaveny jsou jednot-
livé dopliitkové materialy. Obsahem empirické ¢asti jsou cile diplomové prace a vy-
zkumné Setieni vcéetné zavérecného zhodnoceni a navrhi na zlepseni s vyuzitim

SWOT analyzy.
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2 Teoreticka cast

Teoreticka ¢ast se bude zabyvat tématy didaktiky ciziho jazyka. Zminéné bude
kurikulum, uc¢ebni styly a strategie, principy vyuky a jeji faze, organiza¢ni formy vy-
ucovani a metody vyuky ciziho jazyka. Teoreticka ¢ast bude také zameérena na dité
z hlediska vyvojové psychologie a jeho specifika pti osvojovani ciziho jazyka. Na za-
vér teoretické ¢asti jsou zminény nazory odborniki na idedlni vék, kdy s u¢enim ci-

ziho jazyka zacit.

2.1 Didaktika ciziho jazyka

Slovo didaktika je feckého ptivodu. Vyznam slova didackein bylo ucit, poucovat,
vyucovat, dokazovat, jasné vykladat (Pricha, 2003). Dfive se pouzival termin meto-
dika, jak Malitr (1971) vysvétluje, toto slovo ma vsak v ¢eském jazyce mnoho vy-
znamt, a to pracovni postup, metodu, jak urc¢itou ¢innost provadét, tak i zpiisob vy-
ucovani, vyucovaci cile, ucivo a vyucovaci proces.

Vyucovani a ucenti se cizim jazykiim tu bylo témér stejné dlouho jako lidstvo
samo. Své koreny ma didaktika cizich jazyki jiz v dile ]. A. Komenského Linguarum
methodus novissima (Nejnovéjsi metoda jazyki). Prvni cilené vyzkumy byly obje-
veny jiz koncem 19. stoleti. Samotné systematické zkoumani vyuky ciziho jazyka je
datovano do 40. let 20. stoleti (Stuchlikova a Janik, 2015).

Samotny pojem didaktika nabyl svétové proslulosti diky ]. A. Komenskému. Ten
mél podstatny vliv na rozvoj didaktického mysleni, a to primarné ve svém dile Velka
didaktika, kde se vénoval rozboru vyucovani, organizaci Skolské soustavy a pro-
blému vychovnosti vyu¢ovani. Vyznamna dila byla také Skola hrou, Metoda jazyk
uzil, byl nim Wolfgang Ratke (Hladilek, 2004).

Didaktika cizich jazykt patfi k oborovym didaktikam. Tyto didaktiky jsou po-
vazovany za samostatné hrani¢ni obory, které jsou soucasti véd o vychové a vzdéla-

vani (Walterova, 2004).
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Didaktika cizich jazyki jako plnohodnotna védecka disciplina se pozvolné eta-
bluje v rtznych kulturach nerovnomérnym tempem. V souc¢asné dobé jsou pro ni
priznacna rada dilemat (Stuchlikova a Janik, 2015).

Chodéra (2013) nabizi pojeti didaktiky cizich jazykt za jejiz predmét povazuje
fizeni cizojazy¢ného uceni, jehoz objektem je ovliviiovani. Vysvétluje také, Ze atribut
rizeni je irelevantni, jelikoZ dle jeho metodologické myslenky, z roku 1982, jsou
vSechny pedagogické discipliny urc¢itym zplisobem zvlaStnimi pripady teorie rizeni.
Didaktika cizich jazyki se dle Chodéry (2013) vénuje tomu, jak se naucit cizi jazyk
co nejlépe.

Janikova (2011) zminuje, Ze jednim ze zakladnich ukoll didaktiky cizich jazyka
je nalezeni takovych metod, které Zakovi umozni dosahovat co nejlepsich vysledkii.
Nestacdi jiz pouze inovovat didaktické postupy a u¢ebni materialy, ale je klicové za-
meérovat se na Zaka a jeho individualni zvlastnosti.

Johnson (2018) dodava, Ze osvojeni matefského jazyka se od osvojeni ciziho
jazyka lisi. Dité osvojujici si svilij matersky jazyk bez ohledu na jeho ,talent”, socialni
prostiredi ¢i studijni uspéchy se nauci sviij rodny jazyk v raném véku. Nékterym
tento proces zabere vice ¢asu neZ jinym, avSak vSichni se dostanou k cili a jazyk si
osvoji. To vSak neplati u osvojent ciziho jazyka, kdy ne vSichni jsou na konci tispésni.
Pti vyuce ciziho jazyka jsou individudlni rozdily vyraznéjsi. Johnson (2018) dodava,
Ze k osvojeni ciziho jazyka nemusi byt Zak inteligentni, ale musi byt inteligentni pri
volbé metod. Pozitivnim faktorem pri osvojovani je u Zaka podpora rodici, ktefi jsou
mu v jeho snaZeni oporou.

Janikova (2011) rik4, Ze pozornost se presouva z procesu vyucovani na proces
uceni. Hovori také o komunikativni vyuce ciziho jazyka, ktera je zamérena na zaka.
Ucitel tak voli typy uceni a vjukové metody, které stavi zaka do stiedu pozornosti
i s jeho individualnimi charakteristikami. Mezi né se radi napriklad komplexni pro-
blematika spojena s individualnimi zvlasStnostmi zakd, celostni a ¢innostni uceni
a autonomni uceni. Individualnimi zvlaStnostmi zZaka pti osvojovani ciziho jazyka se

zabyva primarné teorie uceni, psycholingvistika a psychologie. K individualnim
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zvlastnostem lze radit i specifické poruchy uceni. Pri cizojazy¢né vyuce je klicové
stanoveni individualni charakteristiky zZaka.

Janikova (2011) zminuje rtzné klasifikace ostatnich autori. Jednou z nich je
klasifikace P. Skehana (1989), ktery uvadi sebepojeti Zaka, inteligenci, lokalizaci ri-
zenli, atribuci, presvédceni a ostatni osobni faktory, mezi které patti napriklad pozi-
tivni orientace na ukol, osobni angaZovanost, autoritarstvi, etnocentrismus, vytrva-
lost, orientace na cil, empatie, jazykova identita ¢i rodinné prostredi.

Lojova (2005) ve své klasifikaci voli jako hlavni kritérium stabilitu neboli ovliv-
nitelnost z vnéjsku. Rozdéluje charakteristiky do tii skupin:

- Prvni skupinou jsou charakteristiky relativné stile a dané. Jsou spolecné
vSem jedinclim. Fungovani téchto charakteristik nemtZeme zménit, avsak je-
jich detekci lze vytvorit podminky k optimalnimu fungovani ve vyuce. Mezi
tyto charakteristiky se radi fungovani mozku, pamét, percepce a dalsi.

- Druhou skupinou jsou charakteristiky proménné. Ty jsou jen z ¢asti dané
a jejich fungovanti lze ovlivnit ptisobenim vnéjsiho prostredi. Mezi tyto cha-
rakteristiky spadd napriklad respektovani vyvojovych zvlastnosti ¢i po-
znatky o stylech ucenti ¢i jazykovém nadani. Respektovanim téchto charakte-
ristik v didaktickém konceptu lze vyuzivat principt diferenciovaného vyuco-
vani.

- Treti skupinou jsou proménné charakteristiky, které se mohou ménit v krat-
kych ¢asovych intervalech a jsou relativné nestalé. Tyto charakteristiky pod-
1éhaji velkou mérou vnéjsimu prostiedi, a pravé u nich ma ucitel moznost
ovlivitiovat jejich fungovani. Mezi né se radi napriklad postoje, potieby
a emoce.

Janikova (2011) dale vysvétluje roli celostniho uceni v ramci komunikativni vy-
uky ciziho jazyka. Celostni uceni se zaméruje na fungovani a odliSné zpracovani in-
formaci pravé a levé hemisféry. V cizojazycné vyuce se lze casto setkavat s vytézo-
vanim levé mozkové hemisféry, jak vSak Janikova zminuje, pro ucinnéjsi proces
uceni je vhodné rovnomérné ,zatiZeni“ obou mozkovych hemisfér. Celostné pojata

cizojazy¢na vyuka miiZe obsahovat meditacni a relaxacni cviceni, aktivity zamérené
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na poznavani sama sebe doprovazené hudbou, kreslenim ¢i pohybem, hrani roli ¢i
neverbalni a verbalni fec¢ova cviceni. Velkou roli ve vyuce hraje emocionalni stranka.
Slovni zasobu lze obohatit o predstavy se zvuky, obrazy. Gramaticky jev lze napfri-
klad zakomponovat do pribéhu.

S celostnim ucenim je také spojena ¢innostné zamérena vyuka (Task based tea-
ching). Ta je postavena na aktivnim zakovi, ktery ma dostatek prileZitosti podilet se
na vlastnim vzdélavani, ziskavani novych védomosti vlastni ¢innosti a moznosti sa-
mostatné se projevovat. Cilem ¢innostné zamérené vyuky v cizojazytné vyuce je ja-
zykova priprava zaka na reSeni situaci v mimoskolnim prostredi. V této vyuce se uci-
tel stava partnerem, radcem a pomocnikem pro zZakovo uceni (Janikova, 2011).

Willis a Willis (2007) dopliiuji nékolik zakladnich aspektti této vyuky. Spousta
lidi zvladne efektivné pracovat s cizim jazykem, i prestoze jejich gramatika je limi-
tovana a délaji spoustu chyb. Je stézejni podporit zakovo sebevédomi a motivaci
i presto, Ze jeho zdroje jsou limitujici. Task based teaching (TBT) neni zaméreno na
konec¢né zkousSenti (i test, ale na pouziti jazyka v realném svéte. Kazdy ucitel potre-
buje znat zakladni dovednosti prace se tridou, a to jak motivovat Zaky a organizovat
aktivity ve tridé. TBT se nezamétuje pouze na mluvenou formu jazyka, ale i na Cteni
a psani.

DalSim konceptem je autonomni uceni. To povaZuji nékteri odbornici za uni-
verzalni lidskou schopnost, jak vSak Janikova (2011) podotyka, je tfeba vnimat i pe-
dagogicky aspekt tohoto konceptu. Dililezitym problémem je pro Zaka najit cestu,
ktera jej dovede k momentu, kdy zac¢ne ptebirat sviij rozvoj do vlastnich rukou, a tak
dochazi k eliminaci vnéjsiho rizeni, napriklad ptisobeni ucitele, rodice a dava vétsi
prostor Zakové samostatnosti.

Zak si stanovuje cile i prostiedky u¢eni. Autonomni u¢eni ma vyznamné uplat-
néni v naukovych predmétech zaloZenych na mySlenkovém uceni. Ve verbalnim
uceni je vSak jeho efektivita nejmensi, jelikoZ ucitel je primarné ve fazi implemen-
tace uciva nepostradatelny. Neautonomni vyuka ciziho jazyka ma Zaka pripravit na
pozdéjsi podminky po opusténi Skolniho prostredi. Pfredstavi Zakovi dalS${ moZnosti

sebevzdélavani, a to jak v projektové, tak vlastni procesudlni fazi (Chodéra, 2013).
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V odborné literature jsou pouZzivany 3 pojmy v ramci vyuky ciziho jazyka (Betti

a Al-Jubouri, 2015):

Anglicky jazyk jako matersky jazyk (English as a first language) se zaméruje
na rodilé mluv¢i anglicky hovoticiho svéta. Existuje v rGznych formach
avariacich. Prikladem miZze byt britsky anglicky jazyk, ktery ma
charakteristické aspekty vyslovnosti a jejiho pouziti v porovnani
s americkym anglickym jazykem. I mezi témito lze najit mnoho odlisSnosti
a dialektl. Dité se vétSinou seznamuje s materskym jazykem vranném
détstvi. Proces uceni je prirozeny a rtznorody. Dité ma silnou vnitini
motivaci. Jazyk je pro néj klicem k objevovani okolniho svéta a jeho
kognitivniho vyvoje. Je jazykem obklopeno od narozeni. Toto jazykové
prostiedi jej neustale podporuje k uceni (Betti a Al-Jubouri, 2015).

Anglicky jazyk jako druhy jazyk (English as a second language) ma své speci-
fické funkce v multilingvalni spole¢nosti ¢i menSinach. Jazyk se dité uci aZ po
svém matei'ském jazyku. Dité se nachazi v prostredi, které ho v u¢eni podpo-
ruje a jazykem je obklopeno na denni bazi. Funkce jazyka je ¢asto prostiredek
ke komunikaci a také jako oficialni jazyk statnich instituci, komercnich spo-
le¢nosti a verejnych medii. Tato situace prevlada v zemich jako Kanada, Jizni
Afrika ¢i Indie. Motivace k ucent je silna jako u matetského jazyka. Jedinec citi
potiebu znalosti jazyka v jeho jazykovém prostredi, nemiliZze komunikovat
s lidmi mimo jeho komunitu bez znalosti druhého jazyka (Betti a Al-Jubouri,
2015).

Anglicky jazyk jako cizi jazyk (English as a foreign language) nema interni
funkci v zemi ditéte. Dité se jazyk uci s cilem komunikace s anglickymi mluv-
¢imi. Cizi jazyk se ¢asto vztahuje k vyuce ve Skole a jeho podpora z vnéjsku
Skolniho prostredi je minimalni. Motivace ditéte neni priliS vysoka, a to pre-
vazné v ranné fazi ditéte. Motivace se odviji napriklad od vyucujiciho, me-

tody, jednotlivych aktivit nebo ucebnich materiali (Betti a Al-Jubouri, 2015).
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Short (2015) dodava, Ze je tfeba rozliSovat anglicky jazyk jako ten matersky
a anglicky jazyk jako druhy jazyk ¢i ,akademicky“ nebo globalni. Kazdy z nich vyza-

duje jiné ucebni strategie a cili na jiné skupiny zakd.

2.11 Kurikulum

Zormanova (2014) vymezuje kurikulum jako zasadni pojem pro Ceskou a ev-
ropskou pedagogiku, ktery se u nas uziva jiz od roku 1990.

Chodéra (2013) zminuje tradi¢ni tuzemsky termin ucebnich osnov, které jsou
vSak na ustupu pod vlivem anglosaského terminu ,kurikulum®. Vysvétluje také, ze
termin kurikulum je velmi Siroky a mnohdy rozplizly. Napriklad v USA se pouZiva
termin ,syllabus.“ Osnovy jsou oficidlnim zadvaznym dokumentem dané autoritativni
instituce, ktera je vydava. Ucebni osnovy jako normativni diskurz nespadajici k di-
daktice, ta se i presto angaZuje nejméné ve dvoji podobé. Osnovy jazykovych pred-
méti jsou tématem metadidaktiky cizich jazyk(. Konkrétni vyklad je piikladem da-
ného védniho pristupu. Didaktika ma také vyznam védecké opory, a to v podobé op-
timaliza¢ni piedlohy. Jedna se naptiklad o relevantni vztahy cil{i, metod a uciva pro
konkrétni jazykovy predmét.

Chodéra (2013) souvislosti ndzorné vyjadiuje pomoci tohoto schématu.

didaktika ucebni pfiprava
e . - osnovy — . - o
cizich jazykud pomucky uCitele

Obr. 1 Schéma vztahti
Zdroj: Vlastni zpracovani podle Chodéry (2013, s. 71)

Zormanova (2014) popisuje kurikulum jako souhrn dokumentt a materiald,
které definuji cile, podminky a obsah vzdélavani, nastroje a instituce, pomoci kte-
rych je vzdélavani realizovano a také zpiisoby hodnoceni.

Mezi kurikularni dokumenty patti (Zormanova, 2014):

- Bila kniha (Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice),
- Standardy zakladniho vzdélavani,
- vzdélavaci programy (RVP, SVP),

- ucebni plany,
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- ucCebni osnovy,
- tematicky ucebni plan,
- ucebnice,

- metodické prirucky.

Bil4 kniha je na nejvy$S$im misté v hierarchii vzdélavacich dokumenti. Prede-
vS$im z mySlenky autonomie Skol vychazi Ramcovy vzdélavaci program (RVP).
Z RVP si $koly tvoii sviij vlastni Skolni vzdélavaci program (SVP). V SVP jsou obsa-
Zeny ucebni osnovy a plany, které jsou uzpuisobeny a konkretizovany pro danou
Skolu a jeji potieby. Ucitelé si dale tvori sviij vlastni tematicky plan, pro predmét,
ktery vyucuji. Ten je jiz velmi konkrétni a obsahuje specifické body a pojmy, které
se budou v ramci vyuky probirat (Zormanova, 2014).

Mezi kurikularni dokumenty patti také Standardy zakladniho vzdélavani, je-
jichZ cilem je sjednoceni vyuky na jednotlivych zakladnich Skolach a osvojenti stej-
nych kompetenci napric¢ Skolami (Zormanova, 2014).

Pro vyuku cizich jazyka je dilezity dalsi dokument. Rada Evropy poskytuje
tzv. Spolecny evropsky referencni ramec pro jazyky (SERR]), ktery je z oblasti jazy-
kové politiky, coz se promita i do pouZivané terminologie. SERR] nabizi vSeobecny
zaklad pro vytvoreni jazykovych podkladt celé Evropé vcetné napriklad jazykovych
sylabti, smérnic pro zkousky ¢i vyvoj kurikul. SERR] definuje jednotlivé tirovné ovla-
dani jazyka a popisuje znalosti v kulturnim kontextu. Ramcovy vzdélavaci program
(RVP) z této publikace vychdazi a vyuziva jej jako obecny zaklad. Tyto dva dokumenty
maji spolecny cil, a to tvorbu priznivého prostfedi pro jazykové vzdélavani.

SERR] usiluje o otevienost a dynamicnost a nepriklani se ke konkrétnim pristu-
plim jazykového vyucovani. TotoZny cil ma i RVP. Oba tyto dokumenty oc¢ekavaji ak-
tivni ucast uzivateld, tedy Skol a hlavné vyucujicich (Timova, 2004).

SERR] také nabizi globalni tabulku referencnich urovni. Jedna se o vzestupnou
stupnici definic, které popisuji ovladani jazyka Zakem. Jednotlivé irovné jsou vze-

vV

stupné serazeny od urovné A1 do drovné C2. Uroven Al je povaZovana za tu nejnizsi
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Vv

uroven a C2 za nejvyssi. K zajiSténi souladu, kontinuity a srozumitelnosti, pouZziva
RVP tuto tabulku referencnich trovni také (Timova, 2004).
Globalné pojata stupnice z roku 2001 vCetné popisu byla preloZena do ceské

jazyka viz tabulka nize (MSMT, 2021).

Spolecné referencni tirovné: globdiné pojatd stupnice

C2 | Snadno rozumi téméf viemu, co si vyslechne nebo piecte. Dokize shrnout informace z riznych
mluvenych a psanych zdroju a pfitom dokize pfednést polemiku a vysvétleni v logicky uspofi-

:*.':;' dané podobé. DokaZe se spontanné, velmi plynule a pfesné€ vyjadfovat a rozliSovat jemné vyzna-

,E mové odstiny dokonce i ve sloZit€jsich situacich.

=]

= C1 Rozumi Sirokému rejstfiku niaro¢nych a dlouhych texti a rozpoznid implicitni vyznamy texui.

2 Umi se plynule a pohotové vyjadiovat bez zjevného hledani vyrazi. Umi jazyka uZivat pruiné

if a efektivné pro spolecenské, akademické a profesni ucely. Umi vytvofit srozumitelné, dobre

N uspofiadané, podrobné texty na slozitd témata, ¢cimz prokazuje ovladnuti kompozi¢nich ttvari,
spojovacich vyrazu a prostfedki koheze.

B2 DokiZe porozumét hlavnim myslenkim sloZitych texti tykajicich se jak konkrétnich, tak

abstraktnich témat véetné odborné zameérenych diskusi ve svém oboru. DokdZe se ucastnit

= rozhovoru natolik plynule a spontinné€, ze muze vést béZny rozhovor s rodilymi mluvéimi, aniz

‘fg by to predstavovalo zvysené usili pro kteréhokoliv ucastnika interakce. Umi napsat srozumitel-

= né podrobné texty na Sirokou Skilu témat a vysvéilit své nazorove stanovisko tykajici se aktual-

i niho problému s uvedenim vyhod a nevyhod riznych moznosti.

§ B1 Rozumi hlavnim myslenkim srozumitelné spisovné vstupni informace (input) tykajici se béz-

% nych témat, se kterymi se pravidelné setkava v praci, ve skole, ve volném c¢ase atd. Umi si pora-

E dit s vétSinou situaci, jeZ mohou nastat pfi cestovani v oblasti, kde se timto jazykem mluvi. Umi

v

napsat jednoduchy souvisly text na t€mata, ktera dobfe zni nebo kterd ho/ji osobné zajimaji.
Dokidze popsat své zazitky a udalosti, sny, nadéje a cile a umi struéné vysvétlit a odavodnit své
nizory a pliny.

A2 Rozumi vétim a ¢asto pouZivanym vyrazim vztahujicim se k oblastem, které se ho/ji bezpro-
stfedné tykaji (napf. ziakladni informace o ném/ni a jeho/jeji rodin€, o nakupovini, mistopisu
a zameéstniani). DokiaZze komunikovat prostfednictvim jednoduchych a béZnych iloh, jeZ vyZa-
duji jednoduchou a pfimou vyménu informaci o znamych a béznych skute¢nostech. Umi jed-
noduchym zptisobem popsat svou vlastni rodinu, bezprostiedni okoli a zilezitosti tykajici se
jeho/jejich nejnaléhavéjsich potieb.

Al Rozumi znimym kazdodennim vyraziim a zcela zikladnim frazim, jejichZ cilem je vyhovét kon-
krétnim potfebim, a umi tyto vyrazy a fraze pouzivat. Umi pfedstavit sebe a ostatni a klast
jednoduché otazky tykajici se informaci osobniho rizu, napf. o misté€, kde Zije, o lidech, které
znd, a vécech, které vlastni, a na podobné otizky umi odpovidat. Dokize se jednoduchym zpi-
sobem domluvit, mluvi-li partner pomalu a jasné a je ochoten mu/ji pomoci.

Uzivatel zikladu jazyka

Tab. 1 Spolec¢né referenc¢ni irovné: globalné pojata stupnice
Zdroj: MSMT, 2021

Obsahem SVP, neboli $kolniho vzdélavaciho programu, jsou u¢ebni osnovy. Ty
se zpracovavaji pro kazdy predmét zvlast. Je doporucovano, aby byl nazev predmétu
ve shodé se vzdélavacim obsahem konkrétniho oboru, z néhoz predmét vzesel. Zjed-
nodusi se tak srozumitelnost pro rodice a Zaky (VUP, 2007).

Soucasti charakteristiky predmétu je obsahové, organizacni a casové vymezeni

predmétu. Dale nasleduji formy realizace vzdélavaciho obsahu. Lze doplnit i idaje
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o déleni ¢i spojovani tfid pro vyuku a dale vychovné a vzdélavaci strategie, které
obsahuji jednotlivé kompetence (VUP, 2007).

Vzdélavaci obsah zahrnuje rozpracovani ocekavanych vystupi z Ramcového
vzdélavaciho programu do jednotlivych ro¢nika ¢i ¢asovych usekl. Dale zminuje
prifezova témata, tedy selekci tematickych okruht a konkretizaci jednotlivych ¢in-
nosti a namétl v ro¢nicich (VUP, 2007).

Je doporuceno zahrnout do ucebnich osnov také mezipredmétové souvislosti
spolecné s dalSimi poznamkami, které upresnuji realizaci vzdélavaciho obsahu tak,
aby ucitellim zjednodusily pripravu a realizaci vyuky (VUP, 2007).

Chodéra (2013) také zminuje specifika osnov pro cizojazy¢né vyucovani. Jedna
se o typ uceni, na kterém je jazykovy predmét zaloZen. Jde hlavné o verbalni uceni.
Jazykové uceni je také typicky ¢innostni oproti naukovym predmétim.

Ziskani znalosti nového jazyka zahrnuje rozvoj ctyi dovednosti, a to: poslech,
mluveni, ¢teni a psani (Oxford, 1990).

Vyuka ciziho jazyka je asimilace vzori chovani. Neméla by byt vsak
zaménovana s memorovanim slov a pravidel gramatiky. Jednd se o soubor
dovednosti. Ty se déli na dvé kategorie. Prvni jsou receptivni dovednosti, mezi které
se fadi poslech a ¢teni. Druhou kategorii jsou produktivni dovednosti, mezi neZ patii
mluveni a psani. Vzhledem k tomu, Ze receptivni dovednosti jsou snazsi neZ samotna
produkce, je jednodussi zacit s poslechem pred samotnym psanim ¢i mluvenim

(Betti a Al-Jubouri, 2015).

2.1.2  VyukKa ciziho jazyka v Ceské republice a zahrani¢i

Vyuka ciziho jazyka v Ceské republice na 1. stupni zakladni $koly je zakotvena
v Rdmcovém vzdélavacim programu. Spada do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova
komunikace. Cizi jazyk se vyucuje povinné od tretiho ro¢niku zakladni Skoly. Vedeni
Skol vSak mize zatadit cizi jazyk jiz od 1. ro¢niku, vyuZziva tak disponibilni ¢asové
dotace, ktera slouZzi k navySeni poc¢tu vyucovacich hodin u zvolenych predmétt dané

Skoly. Cizim jazykem také nemusi byt nutné pouze anglicky jazyk (RVP.CZ, 2024).
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Vyuka ciziho jazyka je predpokladem ke komunikaci zakt v rdmci Evropy a ce-
1ého svéta. Cizi jazyk snizuje jazykovou bariéru, podporuje mobilitu jednotlivct ne-
jen v jejich osobnim Zivoté, ale i ve studiu ¢i profesnim Zivoté. Dava také moZnost
osvojovat a objevovat skutec¢nosti, které presahuji matersky jazyk. Jednotlivé poza-
davky vychazi ze SpoleCenského evropského referencniho ramce pro jazyky.
V ramci vyuky ciziho jazyka se predpoklada dosazeni urovné A2 (RVP.CZ, 2024).

Dle vyzkumu Eurostatu (2022) se vroce 2021 na 7,2 % 1. stupnich zakladnich
Skol v EU ucili Zaci dva a vice cizich jazykl. Jednou ze zemi bylo Lucembursko, kde
se vétSina (83,2 %) zakil ucila némecky a francouzsky jazyk. Dalsi takovou zemi bylo
Recko (35,9 %), Estonsko (33,4 %), Dansko (30,2 %) a Finsko (26,8 %).

Béhem obdobi 2013-2020 se podil ZS s dvéma cizimi jazyky zvysil z 1,3 % na
7,2 %. Nejvétsi zvyseni bylo zaznamenano ve Spanélsku a Finsku (Eurostat, 2022).

Proportion of pupils in primary education learning selected foreign
languages, 2020
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Mote: ranked on English.
(") German: not applicable.
(*) French: not applicable.
(%) The official state languages of Belgium are Dutch, French and German. Excluding the Flemish Community in
Belgium.
(%) Although the official languages of Luxembourg are French, German and Luxembourgish, for the purpose of
education statistics French and German are counted as foreign languages
(¥) English: not applicable
(") 2019
Source: Eurostat (online data code: educ_uoe_lang01) eurostati¥
Graf 1 Podil zaki na ZS, ktefi se uci vybrany cizi jazyk v roce 2020

Zdroj: Eurostat (2022)
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2.1.2.1 Cile cizojazy¢ného uceni

Skalkova (2007) s ohledem na historii definuje vyucovani jako ustalenou formu
systematického a cilevédomého vzdélavani a vychovy déti, mladeZe a dospélych. Vy-
ucovani ma pokazdé priibéh zaméreny k cili. Jako cil mizeme povazovat zamysleny
a ocekavany vysledek, ke kterému ucitel spolec¢né s Zaky sméruje.

Chodéra (2013) rik4, Ze cile a prostiedky jsou zaclenény v kazdém procesu vy-
ucovani-uceni a jsou jejich zakladem. Prostiedky jsou na cilech zavislé, a naopak cile
mohou byt prostiedky limitovany.

Skalkova (2007) vysvétluje cile jako jeden z determinacnich prvki spletitého
systému vztah, které urcuji povahu vyucovaciho procesu. Dodava také, Ze cile re-
flektuji predstavy o charakteristikach osobnosti o¢ekavané spolecnosti.

Zormanova (2014) zminuje jako jedno z déleni cilti vyuky, déleni dle oblasti
rozvoje Zakovy osobnosti na:

- Kognitivni nebo také vzdélavaci vyukové cile se tykaji osvojovani védomosti

a intelektualnich dovednosti.

- Afektivni neboli postojové vyukové cile se zaméruji na emocionalni oblast,

konkrétné osvojovani postoji a tvorbu hodnotové orientace.

- Psychomotorické neboli vycvikové se vénuji osvojovani psychomotorickych

dovednosti.

Jak Pash (1998) dopliiuje, je klicové, aby Zaci béhem osvojovani dovednosti, zna-
losti, postojli a navyki zaroven napliiovali vSechny tyto druhy cilt.

V soucasné dobé je kladen dliraz na operacionalizaci cili, tedy jejich formulaci
jako operaci, které je moZné jasné vymezit a kontrolovat. K jejich formulaci je dopo-
ruceno vyuzivat dokonava slovesa (Chodéra, 2013).

Mezi vlivné autory z oblasti didaktického mysleni se fadi napriklad B. S. Bloom
a D. R. Krathwohl, ktefi rozpracovali podrobné taxonomie cilti zamérené na afek-

tivni a poznavaci oblasti (Skalkova 2007).
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V ramci taxonomie vyukovych cili je stéZejni jejich usporadani dle tirovni na-

ro¢nosti. Kdy prvni Giroven se vyznacuje niz$i naro¢nosti na vykony zakt. Casto vy-

uzivanou je Bloomova taxonomie kognitivnich cilii viz tabulka niZe (Zormanovs,

2014).

Kognitivni cil

1.

Znalost
(zapamatovani)

Porozumeéni

. Aplikace

. Analyza

. Syntéza

. Hodnotici

posouzeni
(hodnoceni)

Tab. 2 B. S. Bloom

Zdroj:

B. S. Bloom - taxonomie kognitivnich cili
Sloveso, které charakterizuje Zakovu éinnost
Definovat, doplnit, napsat, opakovat, pojmenovat, popsat, pfifadit, sefadit,
reprodukovat, vybrat, vysvétlit, urcit...
Dokazat jinak formulovat, uvést pfiklad, interpretovat, objasnit, vysvétlit,
odhadnout... opravit, pfelozit, pfevést, vyjadfit jinak (vlastnimi slovy, jinou
formou), vypocitat, zkontrolovat, zméfit...
Aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat Udaje a vztahy, nacrtnout,
navrhnout, planovat, pouZzit, prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah mezi ...,
uspofadat, vycislit, vyzkouset...
Analyzovat, najit princip uspofadani, provest rozbor, rozhodnout, rozlisit,
rozdélit, specifikovat. ..
Kategorizovat, klasifikovat, syntetizovat, kombinovat, skladat, modifikovat,
napsat sdéleni (zpravu), navrhnout, organizovat, shrnout, vyvodit obecné
Zavery...
Argumentovat, obhajit, ocenit, oponovat, podpofit (nazory), porovnat,
posoudit, proveést kritiku, proveéfit, srovnat s normou, vybrat, vyvratit, uvést
klady a zapory, zdlvodnit, zhodnotit. ..

- taxonomie kognitivnich cilt
Vlastni zpracovani podle Zormanova (2014, s. 59)

Mezi dalsi taxonomii zamérujici se na afektivni cile je Krawohlova taxonomie

afektivnich cili viz tabulka niZze (Zormanova, 2014).

1

Tab. 3
Zdroj:

Pfijimani
(vnimavost)

Reagovani

D. B. Kratwohl a kol. — taxonomie afektivnich cill
1.1 Registrace situace
1.2 Ochota pfijimat podnéty
1.3 Jasne rozliSeni urcitého podnétu od ostatnich
2.1 Jedinec bez odporu pfistupuje k ¢innosti
2.2 Tato ¢innost je vykonavana z vlastni vile jedince
2.3 Uspokojeni z této ¢innosti (z tohoto reagovani)
3.1 Jedinec se ztotoZnuje s hodnotami, hodnota jiZ ovliviiuje a kontroluje
jeho chovani

Ocenovani hodnoty 3.2 Jedinec jiz hodnotu preferuje, vyhledava, potfebuje

3.3 Jedinec je presvédcen o spravnosti této hodnoty, o potfebé jednani
v souladu s touto hodnotou

Integrovani hodnoty 4.1 Hodnota dostava abstraktni charakter

(organizace)

Integrace hodnot
v charakteru

4.2 U jedince dochazi usporfadani hodnot do souvislého celku

5.1 Hodnotovy systém je natolik vélenén do charakteru jedince, Ze se
projevuje predispozice jednat urgitym zpisobem

5.2 U jedince se jiz jedna o integraci vSech pfesveédceni, ideji

a presvédéeni do jednotné Zivotni filozofie, kterou se jedinec fidi ve
svem Zivote

Krawohlova taxonomie
Vlastni zpracovani podle Zormanova (2014, s. 60)
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DalS$i taxonomiif zamérujici se na psychomotorické cile je Daevova taxonomie

viz tabulka niZe (Zormanova, 2014).

H. Daeve — taxonomie psychomotorickych cilu

Jedna se pouze o impulzivni napodobu, védome opakovani urcite

1. imitace (napodoba) - "

2. manipulace . . . . : -
(prakticka cviceni) Jedinec manipuluje podle instrukce, vybéru, za ucelem zpevnovani.
Dochazi k reprodukci dane €innosti a kontrole spravnosti za Gcelem

3. zpreshovani zpFesiiovani provadéni.

4. koordinace Dochazi ke koordinaci pohybdl.
Dochazi ke zautomatizovani pohybu. Jedinec je schopen rychlého,
5. automatizace plynuleho, prfesneho provadéni ¢innosti s minimalnim vynaloZenim
energie.
Tab. 4 Daevova taxonomie
Zdroj: Vlastni zpracovani podle Zormanova (2014, s. 61)

Jak Skalkova (2007) rik3, cile zahrnuté v ramci pripravy ucitele maji vliv na cely
vyucovaci proces. Neni nutné, aby se ucitel striktné drzel naplanovanych cilg, ale pti
nepredpokladanych zménach flexibilné reagoval. Cilevédomé planovani se nevylu-
Cuje s tvorivosti ucitele. SAm cil ma také silny motivacni faktor v ucebni c¢innosti
zak. JestliZe zaci znaji cil ¢innosti, stava se i obsahem ¢innosti Zaka a dochazi k vyssi
efektivité uceni.

Zormanova (2014) pripomina pozadavky na vyukové cile. Ty by mély byt kom-
plexni, konzistentni, kontrolovatelné, pifimérené a jednoznacné.

ValiSova a Kovarikova (2021) ptipominaji roli kompetenci zahrnutych v kuri-
kularnich dokumentech. Kompetence Zak ziskava béhem vyuky. Jedna se o obecné
a dlouhodobé cile. Je velmi narocné sledovat jejich plnéni.

V rdmci cizojazy¢ného vyucovani-uceni lze rozdélit cile na (Chodéra, 2013):

- Jazykovy cil, ktery je tim hlavnim a ostatni jsou pouze doprovodné. Jazykovy
cil, nebo také komunikativni, je ¢asto formulovan v kategoriich recovych do-
vednosti. Toto formulovani neni presné, jelikoZ jazykovy cil sméruje ke ko-
munikativnim dovednostech, avSak jeho cilem neni komunikativni doved-
nost, ale schopnost komunikaci realizovat. V praktickém vyucovacim pred-
métu je cilem schopnost Zaka reSit praktické situace, tedy jeho osvojeni ko-

munikativni kompetence.
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- Vzdélavaci cil se soustied'uje predevsim na zplisoby internalizace poznatki
tykajicich se mimojazy¢nych faktl spojenych s jazykem, napiiklad znalost re-
alif.

- Vychovny cil se tyka rozvoje rysti osobnosti, charakteru, moralné-volnich
vlastnosti osobnosti a presvédceni.

Cile 1ze také rozliSovat na Sirsi a uzsi. Jedna-li se napriklad o Sirsi cil zaméreny
ke komunikativnim dovednostem nebo uZsi, ktery je zaméren v kategoriich jazyko-
vych jednotek. Dale 1ze cile rozdélovat z hlediska ¢asu na konec¢né a priibézné. Pri-
bézné cile jsou prostiedky k dosazeni konecnych cili (Chodéra, 2013).

Betti a Al-Jubouri (2015) rozdéluji cile vyuky anglického jazyka na obecné
a specifické. Mezi obecné cile v ramci vyuky na zakladni skole radi:

- Rozvoj Zakovy dovednosti porozuméni a pouziti mluvené a psané formy ja-

zyka. Zak druhého stupné ZS by mél rozvinout své dovednosti ke konverzaci
a sebevyjadreni v praxi.

- Zak by mél byt kvalitn& obezndmen s Zivotem a kulturou anglicky mluvicich

zemi.

Mezi specifické cile radi cile obsazené v sylabusu neboli kurikulu anglického ja-
zyka, pro jednotlivé stadia vyuky anglického jazyka. Ty jsou uzplisobeny ve vztahu
ke kognitivnim, afektivnim a psychomotorickym oblastem (Betti a Al-Jubouri,
2015).

Rozvoj samostatnosti Zaka je tfeba zaradit jako jeden z viditelnych cilli jazyko-
vého kurikula. Postupny rozvoj zakovy autonomie uvadi Nunan, ktery rozdélil pét
urovni uceni, ke kterym ptipojil ucebni cile a proces uceni viz tabulka (Janikov3,

2011).
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Uroveii Cile Proces uceni
Z4ci si s pomoc ugitele uvédomuijf Z4ci rozpoznavaji svoje individualni uéebni
Uvédoméni cile a obsahy vyuovaciho styly a pro né efektivni u¢ebni strategie,
procesu stejné jako analyzuji ulohy s ohledem
- ’ na stanovene cile.
Zapojeni gi’l‘ﬁ,‘";’srgg?gzzgfgi:g:gﬁfbsah“ Zaci si mohou vybrat z nabidky riiznych dloh.
Intervence gg:;myag 2}'&2223} en;zc;f{l: c;\g;t; b Zaci modifikuji tlohy podle svych potieb.
Z4ci si stanovuji vlastni cile
Samostatnost a zabyvaji se obsahy podle svého Z4ci sami sestavuji Glohy.
vybéru. 3
Z4ci propojuil ugeni se jazyku ve Zaci piebiraji urcité role ucitele
. ) napi. samostatné pfipravena cvi¢eni misto
Transfer Skolni tfidé s moZnostmi pouzivat ugitele provadi se tfidou sami v roli
cizi jazyk mimo skolu. vyuéujiciho.
Tab.5  Urovné uéeni

Zdroj: Vlastni zpracovani podle Janikova (2011, s. 59)

2.1.2.2 Uc¢ivo

Janis (2010) ucivo definuje jako obsah vyucovani. Potieby spolecnosti z riiz-
nych aspekti jako napi. ekonomického, spolecenského ¢i osobnostniho se zakonité
promitaji do vzdélani, a tedy i obsahu uciva.

Skalkova (2007) popisuje vznik uciva jako takzvanou didaktickou transformaci,
ktera vznika zpracovanim obsahu kultury do Skolniho vzdélani.

Chodéra (2013) dodava, Ze naproti cilim se nachazi prostredky, které maji po-
dobu uciva a metod. U¢ivo tvori obsahovou stranku prostredkii a metody formalni.
Ucivo a metody jsou stejnomérné zavislé na podminkach. Samotné podminky mo-
hou byt ¢asové, organizacni, vécné ¢i technické.

Ucivo je ¢asto zaménovano s obsahem vyucovani, to nasledné vede ke konfuzi,
protoZe i u¢ivo ma sviij obsah a tim jsou jeho vyznamy, formou - vyrazy (Chodéra,
2013).

ValiSova a Kovarikova (2021) zminuji ovlivnéni obsahu uciva i z historického

hlediska. A to napiiklad:

rozvojem védy, techniky a automatizace ve vztahu k ¢lovéku,

ekonomickym a sociadlnim Zivotem spolecnosti,
- vyvojem védy a praxe,

- proporcionalitou potfeb rozvoje individua a spolecenského aspektu,
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- proporcionalitou mezi vSeobecnym a odbornym vzdélanim.

Jani$ (2010) zminuje ucivo a jeho strukturu. Za ucivo se povazuje ucebni latka,
kterou je myslen souhrn védomosti, poznatkl a dovednosti, ktery ucitel predava za-
kovi. Zak si u¢ivo ma v priibéhu vychovné - vzdélavaciho procesu osvojit, a to v po-
dobé védomosti, navyki a dovednosti.

Ve 20. stoleti zpracoval O. Chlup teorii zdkladniho uciva. Ta méla predstavovat
zaklad pro tvorbu ucebnich osnov. Obsahem zakladniho uciva jsou vSechny zasadni
prvky k formovani mysli, ducha a téla. Rozeznavaji se také cile a prostiredky vyuco-
vani mezi kterymi se musi vyskytovat vzajemny vztah. Nasledujicim kritériem je lo-
gické usporadani vazeb a posloupnosti pro konkrétni vékovou kategorii. Pti selekci
uciva ma dochazet k prihlédnuti na rozvoj logického mysleni a individualnich potireb
zaki (Janis, 2010).

Dle Chodérova pojeti (2013) je ucivo, mysleno to jazykové, vysledkem didak-
tického vybéru jazykovych jednotek ze systému, ktery li¢i lingvistika.

Chodéra (2013) dale vysvétluje jednotlivé kategorie:

- Ucivo, tedy to, co se ma Zak naucit.

- Metody, jak se ma zZak ucivu naucit.

- Sekundarni dovednosti, takzvané proc, za jakym dcelem se ma zak ucivu na-

ucit s pomoci danych metod.

2.1.3 Ucebni styly

Ve 20. stoleti dochazelo k reformnim hnutim a rostoucimu pedagogickému vy-
zkumu. Na jejich zakladé rostlo vétsi pedagogické povédomi o uceni, jako takovém
a jeho individualnim charakteru. Vznikla tak myslenka vyuky orientované na Zaka.
0 jedno stoleti pozdéji se stala realitou. Existuje mnoho vyzkumi, které dokazuji, Ze
orientace na zaky zvySuje kvalitu vyuky (Surkamp a Vienbrock, 2018).

MareS$ (1998) vymezuje ucebni styly jako postupy, které zak pri uceni v kon-
krétnim obdobi favorizuje.

Lojova a Vickova (2011) jmenuji zakladni charakteristiky ucebnich styli:
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- Odraz celostnosti a konzistentnosti psychického fungovani ¢lovéka. Jedna
se o multidimenziondlni charakteristiku, jeZ vznikd jako prinik kognitiv-
nich, osobnostnich, afektivnich a dalSich slozek.

- Kladou dtiraz na individualitu.

- Jejich funkce je zaloZena na podvédomych a védomych tendencich zplisobi
zpracovani informaci.

- Daji se povazovat za relativné stalé charakteristiky clovéka.

- Lze je pokladat za potencidlni predispozice pristupu k u¢ebnim uloham
konkrétnim zptisobem nez za fixni charakteristiku.

- Jsou predurceny biologickymi, socidlnimi a psychickymi ciniteli. Ucebni
styly jsou do urcité miry determinovany a do urcité miry se formuji v pri-
béhu Zivota. V détstvi se jedna o vysledek sebepoznavani, intuitivniho obje-
vovani a prirozeného zrani.

Oxford a Anderson (1995) shrnuli existujici literaturu do 8 uc¢ebnich stylt:

globalni vs. analyticky
o Sklon Zaka zacit od velkého celku neZ od jednotlivych ¢asti. Vyviji se
s verbalni orientaci. Zak preferuje jazykové vzorce pied vizualni ori-
entaci a také favorizuje komunikaci.
- zavislost vs. nezavislost na poli
o Uroven schopnosti zaka odloucit nevyznamné detaily od kli¢covych
detailii. Vyviji se s pripravenosti k porozuméni situace pomoci lo-
gickeé analyzy nezli pres interpersonalni komunikaci.
- emoce vs. analyza
o Dispozice zZaka k tvorbé rozhodnuti se zaklada na socialnich a emoc-
nich faktorech nez na logice a analyze.
- impulzivnost vs. uvazlivost
o Dispozice Zaka ke spontanni komunikaci a rychlosti s ¢astymi ne-
presnostmi neZ pomald, zamérna komunikace s vysokou presnosti.

- intuitivni vs. konkrétné sekvené¢ni
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v

o Sklon Zaka k vytvoreni mentalniho modelu pro cizi jazyk soubézné
s kreativitou, aplikaci kompenzacni strategie a akceptaci odchylky
od tématu, oproti analyzovani a kombinovani jazykovych informaci
spolecné s orientaci na ukol a ucitele, vyhybani se kompenzac¢nim
strategiim a odchylkam od tématu.
orientace na dokonceni ukolu vs. otevireny
o Dispozice ke splnéni ulohy na cas s cilem se vyhnout nejasnostem
a nejistoté oproti fungovani s flexibilnim managementem c¢asu a vy-
sokou toleranci k nejasnostem.
extrovertni vs. introvertni
o Sklon k ziskani energie a soustfedéni na udalosti a osoby mimo da-
ného zaka vede k zalibé pro kooperativni interaktivni aktivity, oproti
povzbuzovani pomoci vlastniho svéta myslenek a pocitl a averze ke
kontinualni praci ve skupinach.
vizualni vs. auditivni vs. kinesteticky
o Dispozice k preferenci vizualni stimulace oproti dispozici k prijimani
informaci auditivni formou, oproti dispozici k preferenci pohybo-

vych predstav a paméti.

Mezi faktory ovliviiujici styly uceni se radi vlivy vrozenych dispozic. Jedna se

primarné o fyziologické a neuropsychické mechanismy. Ty jsou stabilni a nejsou

ovliviiovany vnéjsim prostiedim. DalSim faktorem jsou vlivy vnitfnich Ciniteld, jako

motivace, vék a predchozi zkusenosti. Poslednim faktorem je vnéjsi prostredi, kte-

rému nejintenzivnéji podléhaji uc¢ebni styly, u nichZ jsou dominantni afektivni a ur-

Cité osobnostni elementy. Existuje ndvaznost mezi uebnim stylem a konkrétnim

prostiedim, obsahem ucebnich tloh, urc¢itého ucitele ¢i vyucovaciho predmétu (Lo-

jova a Vickova, 2011).
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2.1.4  Ucebni strategie

Ucebni strategie jsou kroky zakd, které podporujijejich vlastni ucent. Jsou velmi
dilezité zejména pri uceni jazyka, protoze slouzi jako nastroje k aktivnimu sebeza-
pojeni, které vede k rozvoji komunika¢ni kompetence. Vhodné strategie uceni vedou
ke zlepSeni znalosti a vétSimu sebevédomi (Oxford, 1990).

Lojova a Vickova (2011) definuji strategie uceni jako zdmérné a védomé po-
stupy, které vedou k usnadnéni ziskavani, zapamatovani, zpracovani a pouZiti riz-
nych informaci. Samy kurikularni dokumenty zminuji strategie uceni jako nejen kli-
covou kompetenci k uceni, ale také jako soucast dalSich kompetenci. Vzhledem
k tomu, Ze jsou strategie soucasti hlavnich cili vzdélavani, je stéZejni je dlouhodobé
a systematicky zarazovat do vyuky vcetné diagnostiky a realizace odpovidajici in-
tervence.

Z Ceskych vyzkumi zamérenych na ucebni strategie na konci 2. stupné zaklad-
nich skol a na konci v§eobecného vzdélavani vyslo, Ze zhruba tretina zaki nevi, jak
se ucit a dalsi tretina si nebyla jista. Tretina zak se také vyjadrila, Ze se od ucitela
nedozvédéli, jak se mohou cizi jazyk ucit (Vlckova, 2010).

S rostoucim dlirazem na kompetence a autoregulaci uceni se o¢ekavani na praci
ucitele zménila. Ucitel nemuze zaky naucit ve skole vSemu, ale mtize jim predat stra-
tegie na cely Zivot, tak aby sami objevovali. Zaci se sami zamysleji nad tim, jak se uéi
a nad efektivitou zvoleného ucebniho postupu (Lojova a Vickova, 2011).

Uceni je védoma znalost jazykovych pravidel v kontrastu k osvojeni, které pro-
biha nevédomé a spontanné. Toto rozdéleni je pomérné rigidni. Poznatky ohledné
védomosti a podvédomosti jsou prilis vagni. Pojem uceni lze zkradcené povaZovat za
uceni a osvojovani (Oxford, 1990).

Zajem se posouva od zaméreni pouze na to, co se zaci uc¢i nebo co si osvojuji
také na proces, jak toto uceni a osvojovani probiha. Tento proces obsahuje rtizné
faktory.

Mezi faktory ovliviiujici proces uceni lze zaradit chyby zaka, diivod téchto chyb a so-

cidlni a emoc¢ni adaptaci nového jazyka a kultury. Mezi dalsi faktory Ize napriklad
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zaradit inteligenci, gender, osobnost, uebni styl, predchozi zkuSenost, motivaci (Ox-
ford, 1990).

Lojova a VIckova (2011) doplnuji nékteré dalsi faktory jako jsou mira uvédo-
méni si zplisobu uceni, uzkost a strach, sociokulturni prislusnost, typ jazyka, ucite-
lova o¢ekavani, zplisob realizace vyuky, kurikulum, u¢ebnice, vyuka a nacvik pouziti
strategil.

Slovo komunikace pochazi z latinského slova commonness, které naznacuje vza-
jemnou kooperaci. Komunikaci lze definovat jako vzajemnou vyménu mezi dvéma
Ci vice jedinci, ktera zlepsuje kooperaci. Komunika¢ni kompetence je schopnost ko-
munikovat. Obsahuje mluvenou a psanou formu jazyka. Lidé nékdy Spatné definuji
komunikaci jako pouhy prostiredek feci (Oxford, 1990).

V soucasné dobé se vyzkumy vénuji ukdzkam strategického chovani u specific-
kych recovych dovednosti a u¢ebnich tloh. Lojova a Vickova (2011) také pripomi-
naji, Ze jiz bylo upusténo od myslenky, Ze jeden zptisob bude vyhovovat vSem Zaktm.
Tuto mySlenku nahradil individualizovany pristup.

Samotné slovo strategie pochazi z reckého slova strategia a jeho vyznamem byl
celkovy plan vojenského taZeni nebo také uméni valky. Strategie je pribuzna slovu
taktika. Taktika je nastrojem k dosaZeni strategie (Oxford, 1990).

Se strategiemi je také spojeny termin Zakovské strategie. Jedna se o jakékoliv
strategie, které Zak vyuziva (Cohen a Macaro, 2007).

Strategie uCeni napomahaji Zakovi Ucastnit se aktivné komunikace. Strategie
obecné stimuluji rist komunikacni kompetence. Oxford (1990) definuje jednotlivé
strategie. Metakognitivni strategie slouZzi Zakovi k regulaci jeho vlastniho poznavani,
soustiredéni, planovani a hodnoceni jeho progresu na cesté k dosazeni komunikacni
kompetence. Afektivni strategie rozviji sebevédomi a vytrvalost potfebnou k zapo-
jeni do aktivniho uceni jazyka. Socialni strategie poskytuji vyssi interakci a vétsi em-
paticnost a porozuméni. Soucasti je také kompenzaclni strategie, kdy Zak hada vy-

znam slova ¢i fraze. PouZziva synonyma ¢i gesta ke svému vyjadieni (Oxford, 1990).
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Oxford (1990) jednotlivé znaky strategice ucenti ciziho jazyka shrnuje do néko-
lika bodti:

- prispéni k hlavnimu cili, a to komunikacni strategii,

- umoznit Zakovi seberizeni,

- rozsirit roli ucitelq,

- jsou problémové orientované,

- jsou specifickymi aktivitami zaka,

- zahrnuti mnoha aspektti Zaka, nejen téch kognitivnich,

- podpora uceni pifimo i neptrimo,

- nejsou vZdy mozné pozorovat,

- jsou casto védomé,

- je mozné se je naucit,

- jsou flexibilni,

- jsou ovlivnény mnoha faktory.

2.1.5 Principy vyuky
Jak ValiSova a Kovarikova (2021) v ramci obecné didaktiky hovoii o principech
nebo také zasadach, které jsou ve vyuce vyuzivany k zajiSténi jeji efektivity. Tento
systém pravidel a pozadavkl pracuje se vSemi Ciniteli vyuky (Zaci, ucitelé, ucivo).
Mezi tyto principy patii (ValiSova a Kovarikova, 2021):
- Princip védeckosti. Obsah uciva ma reflektovat aktualni poznatky védy
a techniky.
- Princip aktivity. Je stéZejni, aby Zak mél k uceni pozitivni vztah a byl aktivni.
- Princip cilevédomosti. Tento princip je postaven na predpokladu spravné
prace ucitele s edukacnimi cili.
- Princip soustavnosti. Osvojovani dovednosti a védomosti musi probihat
v logickému sledu. Nové poznatky se maji opirat o ty prechozi, a tak tvorit

zakladnu pro nasledujici.
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Vv /s vivs

- Princip postupnosti. Nutnost postupu od jednodussiho ke slozitéjSimu,
obecného ke zvlastnimu, blizkého ke vzdalenému a od konkrétniho k abs-
traktnimu.

- Princip trvalosti. Zdkem osvojené dovednosti a védomosti jsou trvale zapa-
matovany. Predpokladem k dosaZenti je ucitelova znalost zakonitosti paméti
zaka.

- Princip nazornosti. Zdk musi byt vystaven primérenému poctu logického
a smyslového poznani. Mél by mit moZnosti vytvaret si své vlastni pred-
stavy.

- Princip spojeni teorie a praxe. Zak musi ziskavat nové dovednosti a védo-
mosti, které jsou zaméreny na jejich praktické vyuziti.

Betti a Al-Jubouri (2015) zminuji psychologické principy pti vyuce ciziho ja-
zyka, ty jsou spojeny s empiristickym pristupem ve strukturdlni lingvistice. Ten
pohliZi na osvojeni jazyka jako utvareni navyku. Proces stimulace vyucujicim, reakce
zaka a podpory od vyucujiciho. Vyuka ciziho jazyka je utvareni zvyku, coZ napovida,
Ze se nejedna o kratkodoby c¢asovy usek dnt ¢i mésictli. Je nutné neustalé procvico-
vani a opakovani po pomérné dlouhé ¢asové obdobi.

Vyuku ciziho jazyka ovliviiuje i ten matersky. MiiZe z néj benefitovat pomoci
poukazani na podobnosti ¢i odlisnosti téchto dvou jazykl. Samotné uceni ciziho ja-
zyka je dosahovano pomoci vystaveni kontaktu Zdka s modelem nazorné ukazky ci-
ziho jazyka. Nejjednodussim moZnym modelem miiZe byt vyucujici sdm. Jestlize vy-
ucujici nedosahuje nutné jazykové arovné, lze vyuzit audio nahravek rodilych mluv-
Cich.

Uceni cizimu jazyku ma byt zdbavné. Dité pii komunikaci citi podporu a radost.
Samotné u¢eni ma byt pro dité co nejprijemnéjsi. Aby toho ucitel dosahl, mize vyuzit
rizné didaktické hry, diskuzi, rozhovory, dialogy, hrani roli a problémové ulohy.

Uceni jazyka obsahuje jak individualni, tak socialni proces (Betti a Al-Jubouri, 2015).
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Chodéra (2013) definuje zasady (principy) komunikativni metody jako para-

digma dnesni didaktiky cizich jazyktl. Patfi mezi né:

Cti matersky jazyk. PoZaduje porovnavani ciziho jazyka, skrytého ¢i zjev-
ného, s materskym jazykem.

Nacvik v cizim jazyce probiha na oralnim zakladé.

Priorita recové praxe pred jazykovou teorii. Zakladem vyucovani-uceni ci-
ziho jazyka je jeho poZivani, ne jeho popis a interpretace.

Rozvoj specificky jazykové uvédomeélosti. Respektovani védomosti ,,0“ ja-
zyce a ,z“ jazyka. Pochopeni jazykovych jednotek a syntaktickych struktur
je pro zaka nutné pouze prileZitostné.

Rozvoj fecovych navyku. Proces vyucovani-ucCeni ciziho jazyka se ma vzdy
orientovat smérem Kk vytvareni feCovych navyki.

Priorita zvukové nazornosti pred zrakovou. Jazyk by mél byt primarné vni-
man skrze jeho zvukovou podobu.

Zasada jednoty jazyka a mimojazykovy fakt. Respektovani spjatosti jazyko-
vého systému a sociokulturniho prostredi. Primarnim cilem je komunika-
tivni kompetence, ne vSak znalosti kulturniho dédictvi ¢i zemévédniho pro-
stredi.

Priorita komplexnosti. Tato priorita vyZaduje propojeni vyucovani-uceni ci-
ziho jazyka s jeho rtiznorodymi aspekty. Komplexnosti 1ze casto dosahnout
v dlouhodobych jazykovych kurzech svysokou casovou dotaci. Mezi
aspekty ovliviiujici komplexnost patii naptiklad vzdélavaci, jazykovy a vy-
chovny cil, ustni a pisemna komunikace, ligvorealie a realie a mnoho dal-
$ich. Prioritu komplexnosti dfive spliiovala vyuka ruského jazyka, ktera za-

¢inala ve 4. ro¢niku zakladni skoly a koncila nékdy aZ na vysoké skole.

Hendrich a kol. (1988) mezi principy radi komunikativnost, komplexnost, zie-

tel kjazykovému transferu, situativnost, strukturni vzorce, Ustni bazi a cyklické

uspoiadani uc¢iva. Chodéra (2013) k tomuto rozdéleni dodavj, Ze se jedna o stiidani

zasad obecné didaktiky a didaktiky cizich jazykd.
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2.1.6

Faze vyuky

[ kdyZ je vyuka urcitého typu, neni stejna. RozliSujeme vSak nékolik fazi i etap.

Faze vyuky lze rozdélit na (Zormanova, 2014):

Motivacni fazi, kdy ucitel motivuje a pripravuje Zaka na uceni o konkrétnim
tématu. Lze vyuzit vypravéni ¢i sokratovsky dialog.

Expozi¢ni fazi ucitel vyuZziva ke zprostiedkovani novych védomosti. U zak
dochazi k osvojovani uciva.

Fixa¢ni fazi zahrnuje prohlubovani a upeviiovani jiz osvojenych dovednosti,
védomosti, postojl, navyki a presvédceni. VétSinou k nému dochazi formou
cvic¢eni a opakovani.

Diagnostickou fazi, ktera je také oznacovana jako faze kontroly ucitel ovéruje
ziskané védomosti Zaka.

Aplikacni fazi, ktera je vrcholem celé vyuky. Dochazi k prevodu teoretickych
védomosti do praktické roviny. Zak v ramci vyuky pouZiva védomosti a do-
vednosti.

7

Expozi¢ni a fixa¢ni faze jsou Casto velmi casové naro¢né. VSechny zminéné

faze neni nutné realizovat v ramci jedné vyucovaci jednotky. Je moZné do vyuco-

vaci hodiny zaradit napriklad jen vybrané faze, a to diagnostickou a aplikac¢ni

(Zormanova, 2014).

Chodéra (2013) dodava, Ze faze v tzv. ¢isté podobé neexistuji. Rika, Ze kazda

expozice uciva je soubézné i latentnim zarodkem fixace, stejné tak jako fixace

vlci aplikaci. ZdGraziiuje vsak, Ze i pres prolinavost fazi jsou rozdily mezi fazemi

zietelné a pri nerespektovani jejich diferenci dochazi k metodické chybé.

Zormanova (2014) zminuje determinanty vyuky, které ji ovliviiuji. Mezi né

patii Cas, ktery ve vyuce hraje ¢asto velkou roli. Dalsim determinantem je inter-

akce, ktera je podstatou vyuky a samotného plnéni vychovné-vzdélavacich cilt.

Nasleduje samotné klima tfidy, ucitel a v neposledni fadé zak.
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2.1.7 Organizacni formy vyucovani

Skalkova (2007) piSe o organizacnich formach jako o procesech, ve kterych se
realizuje vyucovani a uceni. Samotné organizacni formy maji dlouhou historii. Jed-
notlivé zmény byly zapric¢inovany zménami ve funkci Skoly, ukoly vyucovani, pojeti
obsahu vzdélavanti ¢i charakteru ¢innosti ucitele a zaku.

ValiSova a Kovarikova (2021) definuji organizacni formy jako organizaci vnéj-
$ich podminek vyuky v ramci kterych dochazi k realizaci odliSnych vychovné-vzdé-
lavacich €innosti ucitele a Zaki dle daného radu.

Zormanova (2014) nabizi progresivni definici organizac¢ni formy vyuky v kom-
plexnim pojeti jako organizaci celého vyucovaciho procesu, tedy vsech jeho sloZek
areciproc¢nich vazeb v Case a prostoru.

Odborna literatura nabizi rozmanité klasifikace organiza¢nich forem vyuco-
vani. Skalkova (2007) zminuje rozdéleni na zakladni proudy:

- frontalni vyuku,
- kooperativni a skupinové vyucovani,
- diferencované a individualizované vyucovani,
- usporadani odliSnych organizacnich forem vyuZivané pti realizaci integrova-
nych ucebnich celki ¢i projektt,
- domaci ucebni prace zaka.
ValiSova a Kovarikova (2021) organizacni formy ¢leni dle nasledujicich kritérii:
- funkce organizac¢ni formy ve vyuce napt. prednaska, cviceni, seminar,
- interakci ve vyuce napft. frontalni, tymové, skupinové, individualni,
- Casu a prostoru.
Skalkova (2007) zaroven dodava, Ze v praxi se tyto organizacni formy prolinaji
a podporuji. Ucitel voli ty nejvhodnéjsi formy na zakladé cile své prace, charakteru
probirané latky, pripravenosti a specifickych potreb Zakl a v neposledni radé moz-

nostech, které mu skola nabizi.
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2.1.7.1 Frontalni vyucovani

Jednou v praxi hojné vyuZivanou organizac¢ni formou je frontalni (hromadné)
vyucovani. Pro tuto vyuku je charakteristicky tridné hodinovy a predmétovy systém.
Tato organizac¢ni forma predpoklada (ValiSova a Kovarikova, 2021):

- spolecny obsah a rozsah uciva pro zaky v konkrétni skupiné,

- praci se skupinou spolecné,

- skupina (trida) v pribliZzné stejné vékové kategorii,

- plnéni stejnych ucebnic ve stejném case a stejnym zplisobem a tempem
prace,

- Ttizeni ¢innosti vSech Zakl zarover.

Ucitel pracuje s celou tridou soustavné, planovité a v konkrétnim case. Ma
moznost poznavat zaky a uplatiiovat individualni pristup. Je vSak dtilezité dodrzovat
normy poctu zak ve tridé (Skalkova, 2007).

Pii spravném provedeni dochazi ke zretelnym a konzistentnim vysledkim.
Frontalni vyuka ma i své stinné stranky. Mezi né patfi potiZe pomalejsich a zaroven
i rychlejsich zaki s tempem prace. Vyuka také miize vést k pasivnimu prijimani
u nékterych zakd. Tato forma nerespektuje individualni potreby zaka a také jejich
intelektualni a zkuSenostni dosaZenou turoven (ValiSova a Kovarikova, 2021).

Skalkova (2007) zmituje meze organizac¢ni formy. Vzhledem k omezeném c¢asu
a jeho mnozstvi nema ucitel mnoho ¢asu na jednotlivce. Casto také dochazi k piehli-
zeni nadpriimérnych, podprimérnych a nenapadnych zaki. Mechanizace a absolu-
tizace této formy Casto vede k jednotvarnosti, kterd sniZuje zajem zakl ve vyuco-
vani. Skalkova (2007) vsak dodava, Ze neni tfeba tuto formu odmitat a povazovat ji
za preZitou. Doporucuje jeji spojovani s dal$imi organizacnimi formami, tak aby se

vzajemné dopliiovaly a podporovaly.

2.1.7.2 Skupinova a kooperativni vyuka
Skupinovou vyukou se rozumi prace zaka v malych skupinkach o 3-5 ¢lenech,

které spolupracuji na reSeni spolecného ukolu. Tato organizacni forma umoznuje
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vytvareni priznivé atmosféry kucCeni pomoci interaktivnich situaci (Skalkova,
2007).

Vyuku Ize prizplsobit individualnim potfebam a zajmim Z%akd. Zaci maji pro-
stor k rozvoji své aktivity, tvorivosti a samostatnosti. Ucitel ma pri skupinové vyuce
roli poradce a pomocnika. Dale dohlizi na efektivitu ¢innosti skupiny a pripadné pro-
blémy ve spolupraci mezi zaky. Skupiny lze tvorit homogenni, tedy dle stejné irovné
intelektu a védomosti nebo heterogenni, kdy si Zaci v idedlnim ptipadé vzajemné
pomahaji, vysvétluji si uc¢ivo a snazi se spole¢né splnit tikol. U heterogenni skupiny
miiZe ale nastat scénar, kdy vétSinu prace ud€éla ten nejlepsi zak a ostatni se takzvané
»Svezou“ (Zormanova, 2014).

Skalkova (2007) zminuje, Ze z vyzkumi vychazi skupinové uceni jako vhodné
pro reSeni slozitéjSich ikoll nebo problému. Dodava, Ze Gcinnost této formy zavisi
na cilevédomém usmérnovani prace v ramci vSech etap. Mezi tyto etapy lze zaradit
formulaci otazky, problému ¢i ukolu, dale také samotnou Cinnost zaki ve skupinég,
vysledky prace skupiny a spolupraci celé tridy.

Kooperativni vyuka se zaméfuje na spolupraci v tymu. Uspéch je podminén
kvalitni pfipravou na vyuku. Zaci pracuji v malych skupinach a uéi se spolupracovat
ve skupinég, akceptovat kritiku, planovat, sledovat a hodnotit individualni a spole¢né

¢innosti (ValiSova a Kovarikova, 2021).

2.1.7.3 Individualni vyuka
Jak Skalkova (2007) vysvétluje, individualizaci ve vyuce, ktera spociva v pri-
zplsobeni prace kazdému zakovi dle jeho moznosti. Skalkova (2007) doplnuje, Ze
individualizace je velmi Uizce spojena s diferenciaci ve vyuce. Ta zajiStuje moZnost
tvorby takovych situaci, pfi kterych si zak nalezne optimalni mozZnosti pro jeho
uceni a vzdélavani. S individualizovanym vyucovanim je spojena napriklad winnet-

ska soustava ¢i daltonsky plan.
Zormanova (2014) pripoming, Ze individualizovana forma vyuky byla v 19. sto-
leti reakci na nedostatky hromadné vyuky. Zminuje také ¢eského pedagoga Vaclava

Prihodu, ktery tuto vyuku prosazoval.
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2.1.7.4 Samostatna prace Zaki
Manak a Svec (2003) definuji samostatnou praci zaki jako u¢ebni aktivitu, p¥i
které Zaci ziskavaji poznatky z vlastni innosti. Je pomérné nezavisla na cizi pomoci.
ZAci citi odpovédnost za vysledky svého uéebniho procesu. Pii samostatné praci Zaci
vyhledavaji, zpracovavaji a resi problémové situace. Ke zvyseni efektivity je stéZejni

u zakil rozvijet tvorivé, samostatné a kritické myslent.

2.1.7.5 Projektova vyuka
ValiSova a Kovarikova (2021) definuji projektovou vyuku jako feSeni urcitého
problému, ktery ma komplexni a prakticky charakter. Zadany projektovy tkol musi
byt pro zZaky atraktivni a vyznamny, tak aby se s nim identifikovali a ptijali ho za
svij.
Skalkova (2007) definuje projektové vyucovani jako reSeni komplexnich prak-
tickych nebo teoretickych problémi zaloZenych na aktivni ¢innosti Zakd.
Zormanova (2014) tika, Ze spolecnym prvkem projektové vyuky je cil. Ten
predstavuje urcity vystup. Pri projektové vyuce je béZné vyZivano integrovani témat
a mezipredmétovych vztah.
Skalkova (2007) zminuje jednotlivé ¢asti postupu pri vyucovani. Mezi né patri:
- volba situace, kdy je Zaklim predstaven skute¢ny problém,
- diskuze se Zaky nad planem reSeni urcitého problému,
- rozvoj Cinnosti, které jsou vyZadovany pri reSeni tohoto problému,

- zavér projektu vcetné zverejnéni vysledku a zhodnoceni.

2.1.8  Metody vyucovani ciziho jazyka

Betti a Al-Jubouri (2015) vysvétluji rozdil mezi pristupem, metodou a techni-
kou ve vyuce ciziho jazyka. Technika je procedura zvolena ucitelem ve vyuce. Ucitel
ve své vyuce implementuje metodu, ktera je spojena s urcitym pristupem. Metoda je
aplikaci konkrétniho aspektu pristupu. Sklada se z nékolika technik, diky kterym je

dosazeno cile cizojazy¢ného vyucovani.
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Je zde jasna hierarchie. Na vrcholu je pristup, za nim nasleduje metoda
a nasledné techniky. Rlizné piistupy mohou sdilet stejné metody a techniky (Betti
a Al-Jubouri, 2015).

Metodu Chodéra (2013) definuje jako urcity zplisob ¢innosti. Metoda ucivo
,0Zivuje”“ a ma nejbliZe k psychologii. Metodu Ize chapat ve dvojim vyznamu.

- Vuzsim vyznamu, za metodu povazujeme typicky specificky zplisob ¢innosti
zaka a ucitele, diky kterému si zak s pomoci ucitele osvojuje dovednosti, vé-
domosti a navyKky.

- VsirSim vyznamu metodu chdpeme jako souhrnny, generdlni pfiistup
k cizojazytnému vyucovani, fundamentalni lingvodidaktickou doktrinu
tzv. metodicky smér. NejCastéji jsou uvadény 2 metody, a to prima
a gramaticko-prekladova. Existuje mnoho Kklasifikaci metod v SirSim pojeti,
vétsSina z nich vsak postrada jednotna kritéria (Chodéra, 2013).

Chodéra (2013) rozdéluje dle aproximace metody k cili. Metody déli na primé,
které vedou primo k cili a nepiimé, které se k cili dostanou urcitou oklikou. Oproti
primym metodam stoji nepiimé, které jsou charakterizovany jako postupy, které
cizi jazyk souvisle konfrontuji s materskym jazykem. Zaméruji se na teoretické,
hlavné gramatické vyklady a komentare. Stejné jako u primych metod neexistuji
,Cisté“ neprimé metody.

Jednotlivé metody a pristupy vznikaly prevazné béhem 20. stoleti. Velky vliv
mél jiz v 17. stoleti Jan Amos Komensky, ktery ve svych dilech propagoval samotné
pouzivani jazyka, imitaci, opakovani po uciteli oproti analyzovani jazyka a ucenim
pravidel. Podporoval pouzivani obrazkil, procvicovani pomoci ¢teni a mluveni

(Bruzzano, 2023).

2.1.8.1 Gramaticko-prekladova metoda (The Grammar-Translation
Method)

[ pres Komenského revolu¢ni mysleni v 19. stoleti prevazovala metoda syste-
matického studia gramatiky latiny a jejich klasickych textli na Skolach a univerzitach
v Evropé. Prevladajici metodou 19. stoleti byla gramaticko-pirekladova metoda,

ktera se zabyvala studiem gramatiky a pirekladem textd. Cilem studia ciziho jazyka
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bylo naucit se jazyk tak, aby byl Zak schopen Cist literaturu nebo vytéZit ze své men-
talni discipliny a intelektualniho rozvoje, kterych dosahl béhem svého studia. Vyuka
byla zamérena primarné na cteni a psani (Richard and Rodgers, 2014).

Chodéra (2013) uvadi, Ze tato metoda vznikla v Némecku. Je typicka preferenci
jazykového systému pred fungovanim recepce. Jeji vyuziti je mozné na vSech stup-

nich Skoly.

2.1.8.2 Prima metoda (Direct Method)

Na konci 19. stoleti byla predstavena pfima metoda, ktera byla zamérena na
vyuku vyhradné v cizim jazyce. Zamérovala se primarné na mluveni a poslech. Mezi
principy vyuky patrilo napriklad: zadavani instrukci ve vyuce pouze v cilovém ja-
zyce. Jazykové komunika¢ni dovednosti se budovaly systematicky a gradované po-
moci otazek a odpovédi mezi ucitelem a mensi skupinou zakt. Nové ucivo bylo vy-
kladano verbalné s pomoci obrazki, demonstraci ¢i predmétt. Byl kladen diiraz na
spravnou vyslovnost a gramatiku (Richard and Rodgers, 2014).

Chodéra (2013) uvadi, Ze pfima metoda jako takova neexistuje, ale je pouhym
konstruktem teorie. Existuji tedy primé metody, které obsahuji velké mnoZstvi pre-
chodnych stupiiii. Primé metody jsou ¢asto definovany svou absenci piekladu a te-
oretizovanim. To je ovSem pravdou pouze z ¢asti, jelikoz Zak dle psycholingvistic-
kych vyzkum ,preklada v duchu a to primarné v zacatku sémantizace. Pro primou
metodu je také typickd obdoba osvojovani jako u materského jazyka, to ale plati jen
do urcité miry. Dité se u¢i mateifskému jazyku spontdnné a intuitivné. Je to jeho
prvni verbalni zkuSenost. Naopak Zak cizojazy¢ného vyucovani je ucastnikem rize-

ného intencionalniho procesu.

2.1.8.3 Audiolingualni metoda (Audiolingualism)
Béhem 20. stoleti vznikaly dalsi metody, které se snazily implementovat vice
védeckych poznatki k vyuce ciziho jazyka. Velkd zména prisla s audiolingualni me-
todou. Uceni jazyka znamenalo uZzivani jazyka komunikativné s cilem vytvoreni no-

vych navyki a k eliminaci starych navyka z matetského jazyka. Vyuka byla zaloZena
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na drilech a souboru navyka skladaji se ze stimulu, reakce zaka a zpétné vazby
od ucitele (Richard and Rodgers, 2014).

ZAci si tak osvojuji strukturalni navyky, které by méli byt schopni pozdéji auto-
maticky pouZit pri volném vyjadrovani. Mezi kladné stranky této metody lze zaradit
soustfedénost na rozvoj fonetické spravnosti feci, diiraz na prirozenou posloupnost
reCovych dovednostni, ktera je identicka s procesem osvojovani materského jazyka.
Zak  za¢ind  poslechem a  posledni fazi je pisemny  projev

(Orlova a Pavlikova, 2013).

2.1.8.4 Komunika¢ni metoda (Communicative Language Teaching)

V 70. letech 20. stoleti vznikla komunika¢ni metoda, jejiz zrod byl podpoien
formujici se kognitivni psychologii, ktera zdliraziiovala diilezitost vedomého uceni
a aktivnich mentalnich procesti ve vyuce cizich jazykd. Komunika¢ni metoda méla
vliv i na soucasnost, byla reakci na gramaticky orientované metody. Soustredila se
na jazykovou spravnost. Cilem metody je komunikace, které je dosazeno pomoci vy-
uzivani cilového jazyka ve vyuce (Bruzzano, 2023).

Cilem aktivit ve vyuce by méla byt autenticka a smysluplna komunikace, jejiz
plynulost je diilezitym aspektem. Komunikace zahrnuje rtizné jazykové dovednosti.
Ucenti je procesem kreativni konstrukce, ktera obsahuje pokusy a chybovani. Role

ucitele je monitorovaci a napomocna (Richards and Rodgers, 2014).

2.1.8.5 Metoda celkové fyzické odpovédi (Total Physical Responce)

Dal$i metodou obdobi 70. let 20. stoleti byla ,Total Physical Responce (TPR)",
tedy metoda celkové fyzické odpovédi. Ta vznikla z audiolingvalni metody v USA
(Ries, Kollarova, Hanzlikova et al., 2004).

Byla zaloZena na myslenkach profesora Jamese Ashera, ktery zdiraznoval, Ze
je Zadouci kombinovat tuto metodu s ostatnimi metodami a technikami. V této me-
todé ucitel dava zakiim pokyny doplnéné neverbalnimi pohyby a Zaci na néj reaguji
pohybovou odezvou. (Richards and Rodgers, 2014).

Ries, Kollarova, Hanzlikova et al. (2004) u této metody vyzdvihuji ohled na za-

brany, s kterymi se Zak miiZe potykat. U této metody miiZe zak promluvit, az kdyz se
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citi pripraven. Zapamatovani a vybavovani je podporeno zapojenim fyzické ¢innosti,
ktera je zaroven podnétna a motivujici. Metoda je narocna pro ucitele nejen po fy-

zické strance, kdy je neustale aktivni, ale také na pripravu a jeho tvorivost.

2.1.8.6 Humanisticky pristup

DalSim pristupem, ktery v 70. letech 20. stoleti vznikl, byl humanisticky pristup.
Ten byl zaloZen na mysSlence, ktera rika, Ze nejen mysl ¢lovéka, ale i jeho socialni
a emocialni stranka ma byt zapojena ve vyuce ciziho jazyka (Bruzzano, 2023).

Tri klicové metody byly spojené s humanistickym pristupem v 70.-80. letech.
Jednalo se o metodu: Silent Way (tichy zpiisob), Suggestopedia (sugestopedie)
a Community Language Learning, tedy spolecenské jazykové uceni (Bruzzano,
2023).

U metody tichého zpisobu (Silent Way) je snahou ucitele mluvit co nejméné
a podporovat Zaky k mluveni. Metoda nasleduje tradi¢ni gramaticky a lexikalni sy-
labus. Posouva se od vedeného opakovani k samostatnému procvi¢ovani. Zodpovéd-
nost nesou Zaci, ktefi se snaZi otestovat své hypotézy o tom, jak dany jazyk funguje
(Richards and Rodgers, 2014).

Metoda sugestopedie je postavena na predpokladu uvolnéni pozitivnich emoci.
Clovék je tak schopen piijmout a uloZit mnohem vétsi objem informaci. K u¢eni ma
dochéazet prirozené. Metoda vétSinou pracuje s dospivajicimi ¢i dospélymi, ktefijsou
schopni pracovat s delSimi Gseky uvolnéni a zdanlivou necinnosti (Orlova a Pavli-
kova, 2013).

Metoda spolec¢enského jazykového uceni je postavena na predpokladu, Ze
k u¢eni dochazi, kdyZ se Zaci neciti v ohroZeni. U¢itel ma roli radce a jeho dkolem je
zaky motivovat k jejich samostatnosti (Bruzzano, 2023).

Richards a Rodgers (2014) dopliiuji, Ze se jedna o metodu, ktera velmi citlivé
reaguje na komunikac¢ni zamér zaka. UCitel musi byt velmi zdatny, aby reagoval na
potieby Zaka, ktery se chce napriklad dozvédét vice o technickych terminech v kos-

mickém inZenyrstvi.
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V poslednich letech se stala velmi popularni metoda Task Based Language Tea-
ching (¢innostné zamérena vyuka), ktera je Uizce spojena s teoriemi osvojovani dru-
hého jazyka. Tato metoda je zaloZena na myslence, Ze Zak se udi cizi jazyk béhem
prace na ukolech. Soustredi se vice na to, zda zvladne splnit zadany ukol, neZ na sa-
motny jazyk (Bruzzano, 2023).

Mezi soucasné metody patii napriklad metoda Dogme, ktera se soustredi na
konverzaci a nepouZziva ucebnice. Vyuka se odviji od zajmil a potieb zaka (British
Coucil, 2023).

Dals$i popularni metodou je Content and Language Integrated Learning (CLIL).
Tato metoda vyucuje naukové ¢i vychovné predméty v cizim jazyce. V Evropé se me-
toda stala velmi popularni jiZ od roku 1980. Je mnohdy naroc¢na pro ucitele, jelikoZ
vétSina uciteld jazyka je vzdélana v uceni jazyka jako dovednosti, nez jako odbor-
ného predmétu (Richards and Rodgers, 2014).

Orlova a Pavlikova (2013) zminuji eklekticky pristup, ktery charakterizuje sou-
Casny stav didaktiky cizich jazyk. Piistup predpoklada dobrou informovanost uci-
tele o Klicovych metodach, které byly zpracovany v priibéhu historie lingvodidak-
tiky jako védy. Dale kreativni vyuziti didaktickych poznatki a rtiznorodych metod
ve své vlastni pedagogické ¢innosti. Ucitel efektivné pracuje s nejvhodnéjsimi peda-
gogickymi mysSlenkami v kazdodenni praxi s ohledem na samotného ucitele a Zaka.

Betti a Al-Jubouri (2015) dodavaji, Ze vyucovaci proces ma slouzit zakiim, a ne
konkrétni metodé. Ucitelé by méli mit moZnost vybéru jednotlivych metod a technik,
které nejlépe vyhovuji potfebam jejich zakd.

Déle Orlova a Pavlikova (2013) hovofi o pedagogické reflexi. Ta je zaloZena na
myslence, Ze je ucitel schopen kritického hodnoceni vlastniho vykonu a nasledného
zlepSovani kvality své prace. Za reflexi lze povaZovat konstruktivni vyzkumny pro-
ces, ktery cili na zlepSeni kooperace mezi zakem a ucitelem. Jedna se o podrobnou
analyzu chovani zaka a ucitele. Mezi metody reflexe se radi napriklad porizovani

a analyza videozaznamu z hodin ¢i vedeni pedagogického denikd.
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2.2 Dité z hlediska vyvojové psychologie

Kuric (1964) definuje vyvojovou psychologii jako védu, ktera zachycuje du-
Sevni procesy a vlastnosti v jejich zrodu a vyvoji. Pri znalosti zakonitosti vyvoje di-
téte je moZné organizaci Ciniteld, které na dité pisobi, cilené usmérinovat. Z praktic-
kého hlediska vyvojova psychologie slouzi k vyuziti jejich poznatkl pti vychové
a vzdélavani ditéte. Napomaha také ke zdiivodnéni obecné psychologie a psychiky
Clovéka.

Thorova (2015) zminuje termin ontogeneze, ktery popisuje vyvoj ¢lovéka od
zarodku az k jeho zaniku. Jedna se o souhrn zmén konkrétniho systému v case. Po-
kud se jedna o pozitivni zmény, nazyvame je rozvojem. Obdobi, kdy nedochazi
k Zddné vyrazné zméné, nazyvame vyvojovou stagnaci.

Cap (1993) také klade diiraz na vztah vychovy a vyvoje ditéte. V pedagogice
a psychologii bylo opakované zmitiovano, Ze vychova ma brat v potaz nejen dosa-
zeny télesny vyvojovy stupen ditéte, ale napriklad i hledisko myslenkovych procesi
v soustiedéné pozornosti.

Jak Thorova (2015) zminuje, snahu o periodizaci lidského Zivota méli lidé jiz od
nepaméti. Napriklad Marcus Tullius Cicero, rimsky filozof, rozdélil lidsky Zivot na
Ctyti zdkladni obdobi a to: détstvi ke slabosti, mladi k divokosti, dospélost
k ustdlenosti avaznosti a stafi ke zralosti. Jednotlivd periodiza¢ni schémata
nasleduji odlisna biologicka, psychicka ¢i socidlni kritéria, ktera utvari vyvojové
hranice mezi stadii. Mezi biologické, fyziologické a morfologické zmény mizeme
zatadit napriklad podil tuku a svalové hmoty, vyménu zubli nebo prvni menstruaci.
Do psychickych zmén patii mentalni osobnostni nebo kognitivni zmény. Témi se rid{
napt. Freudova periodizace podle vyvojovych fazi psychosexudlniho vyvoje ci
Piagetova periodizace podle vyvojovych fazi kognitivniho vyvoje. Mezi socialni
zmeény spadaji naptiklad zmény zplisobené Zivotnimi socidlnimi udalostmi ¢i vlivy
jako: Skola, partnerstvi, manzelstvi a dalsi. Do kalendarnich zmén spada rozdéleni
zZivota dle rovnomérnych jednotek chronologického véku, napft. vyuZiti ¢isla sedm

(sedmiletky) pri periodizaci lidského Zivota.
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Thorova (2015) uvadi priklady rtiznych periodizaci ¢eskych autori viz tabulka.

Svancara (1978) Vagnerova (2005) Langmeier, Krejéifova (2006)
prenatalni obdobi prenatalni oplozeni prenatalni obdobi
(od poceti po narozeni) obdobi 0-3 tydny
embryonalni
4-12 tydnu
fetalni 12 tydnd —
narozeni
novorozenec (do 6 tydna) novarozenec (do 4 tydnu) novorozenec (4 tydny az mésic)
kojenec (do 1 roku) kojenec (do 1 roku) kojenec (do 1 roku)
batolivy vék (1-3 roky) batolivy vék (1-3 roky) batolivy vék (1-3 roky)
pfedskolni vék (3-6 let) pfedskolni vék (3-6 let) pfedskolni vék (3-6 let)
Skolni vék (6-11 let) $kolni vék rany (6/7-8/9 let) miladsi $kolni obdobi (6/7-11/12
stredni let)
(8/9-11/12 let)
pubescence, dospivani starsi pubescence  prepuberta
(11-15 let) (11/12-15 let) - (11-15let),u  (11-13 let)
pubescence chlapcti 0 1-2  vilastni puberta
roky mozne (13-15 let)
zpozdéni
adolescence (15-20 let) adolescence (15-20 let) adolescence (15-20/22 let)
mlada dospélost mlada dospélost (20-30/32 let) ¢asna dospélost (20-25/30 let)
(20-30/32 let)
stfedni dospélost stfedni dospélost (30/32-46/48 let) stfedni dospélost (25/30-45 let)
(30/32-46/48 let)
starnuti (46/48-60/65 let) starsi dospélost (45-60 let) pozdni dospélost (25/30-45 let)
stafi (65 let +) stafi rané (60-75) stafi casné
(65-75 let)
vysoky vék (75 let+) pravé (75 let +) vysoké
(75 let +)

Tab. 6 Priklady periodizaci ¢eskych autort
Zdroj: Vlastni zpracovani podle Thorova (2015, s. 312)

74k 1. stupné ZS, dle autort Langmeier a Krej¢itova (2006), spada do mladsiho
Skolniho obdobi (6/7-11/12 let).

Novotna, Hrichova a Minthova (2004) dale uvadéji, Ze zacatek tohoto obdobi je
klicovou Zivotni zménou, jelikoZ dité nastupuje do Skoly. Nastava proces akulturace,
osvojovani novych socialnich roli, prizplisobovani novému prostiedi a osvojeni spe-
cialnich zpisobli komunikace se spoluzaky a ucitelem. Dité ma také urcité povin-
nosti, jejichZ plnéni je sledovano a hodnoti se. Uvadi také, Ze ditéti az do 10. roku
roste mozek a opouzdruji se mu nervova vlakna. Béhem tohoto obdobi dochazi
k zdokonalovani senzomotorické koordinace a motorické vykonnosti. Dité se inten-

zivnéji zlepSuje v jemné motorice. Ma silnou potrebu pohybové aktivity. Uceni ma
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v tomto obdobi vyhradni postaveni. Ma vliv na vSechny psychické funkce, kde do-
chazi ke zdokonaleni. Dochazi k intelektualizaci poznavacich procesii s diraznym
aspektem uvédomeélosti a zamérnosti psychické ¢innosti.

Dité mladSiho Skolniho véku ustupuje od svéta fantazie a snéni a orientuje se
vice na realitu, prochazi tzv. realistickym obdobim (Ri¢an, 2004).

Thorova (2015) uvadi, Ze priprava u déti mladsiho Skolniho véku by neméla
prekrocit vice jak jednu hodinu denné. Pro rodice je stéZejni najit optimalni miru
dohledu a pomoci tak, aby dité mélo pfimérenou miru zodpovédnosti a nebrzdili ho
v samostatnosti.

Novotnd, Hrichova a Minthova (2004) zdlraziuji dilezitost kladného hodno-
ceni auspésnosti, které pokud nejsou uspokojeny, zapri¢inuji pocity frustrace
a vzteku. Thorova (2015) dodava, ze dité je vystaveno vyraznému hodnoceni ucitele
a ma tendenci se porovnavat s vrstevniky. Je zde riziko strachu ze selhani, tedy
tzv. vykonnostni frustrace. Dité se uc¢i pracovat se svymi vlastnimi nedostatky a ma
Casto potrebu hledat chyby u ostatnich. BEhem 9-10 roku se u ditéte projevuje vice
soudrZnost a solidarita. Obdobi stfedniho détstvi je typické pro reakci negativnim
afektem. Dospéli by tak méli ditéti nabidnout techniky zvladani stresu a moZnost
porozumét svym emocim.

Novotnd, Hiichova a Minthova (2004) také zminuji dilezitost hry, ktera porad
zastava vyznamnou roli ve Skolnim véku, avsak je slozitéjsi, realnéjsi a je zde vy-
razny moment soutézivosti.

Béhem mladsiho Skolntho véku dochdazi také k charakteristickym zménam
v mysleni ditéte, mezi né patii dle Piagetova pojeti kognitivniho vyvoje (Thorovj,
2015):

- Reverzibilita, tedy vratnost. Jedna se o stéZejni faktor opera¢niho mysleni.
Dité je schopno sledovat své vlastni mySlenky a v duchu se k nim vracet a to
na zacatek procesu reSeni problému.

- Pochopeni principu konzervace, coZ je schopnost porozumét, Ze nékteré
predmeéty si urcité vlastnosti ponechavaji napt. vahu ¢i mnoZstvi, i presto, Ze

méni sviij vzhled. Jedna se o vysledek pomalého procesu.
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- Klasifikace. Tato dovednost se tyka strukturovani informaci. Dité organizuje
predméty do tfid a podtrid podle kritérii vzoru.

- Schopnost induktivni logiky. Dité v obdobi stfedniho véku zvlada zdatné od-
vozovat zakladni informace ze specifickych.

- Schopnost seriality. Jedna se o razeni a chapani logické posloupnosti. Dité je
schopno seradit predméty dle urcité zakladni vlastnosti Ci situace, které jsou
zachyceny na obrazcich dle ¢asové posloupnosti.

- Tranzitivni inference je schopnost, kdy dité zvlada logicky porovnavat dva
prvky pies prvek tieti.

- Decentrace je schopnost vyvozeni zavéru podle posouzeni vice hledisek.

2.21 Osobnostni typ zaka

Lojova (2005) zminuje individualni osobnosti Zaka pii uceni se cizich jazykd.
Piipomina, Ze i presto, Ze ucitel pracuje se 20ti ¢clennou skupinou, je tfeba ji vnimat
jako skupinu s 20 individui. Dale dodava, Ze nékteii odbornici, jako napriklad
Stevick (1980), jsou presvédceni, Ze Uspéch pri uceni ciziho jazyka nezaleZi pouze
na technikach, materialech a dal$im, ale mnohem vice se odviji od toho, co se déje
uvnitr ¢lovéka a mezi Zaky ve tridé.

Chodéra (2001) zminuje osobnostni typ Zaka jako dilezity faktor p¥i cizojazyc-
ném vyucovani. Aby ucitel mohl poskytnout Zakovi individualni pristup je klicové
znat zakovu osobnost.

Lojova (2005) vysvétluje roli mozku pri zpracovani jazyka v souvislosti
s vékem. Ty jsou propojené i se zplisobem, jakym se vyucuje. Zminuje také hypotézu,
ktera rika, Ze prava hemisféra se podili na tvorbé systému ciziho jazyka u déti
mladsiho Skolniho véku oproti starSim jedincim. To neni zpiisobeno jen vékem, ale
také tim, Ze se déti 1épe uci v prirozeném prostiedi pomoci metod, které toto
prostredi simuluje. Oproti tomu pri formalni vyuce jazyka je pro starsi Zaky béznéjsi

vyuziti analytickych procest, které jsou charakteristické pro levou hemisféru.
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Lojova (2005) dale vysvétluje proces uceni se cizimu jazyku dle hemisférické
preference:

- Zaci s vyrazné dominantni levou hemisférou preferuji induktivni postupy,
tedy chapani menSich ¢asti a nasledné pochopeni celku nebo vyvozeni pravi-
dla. Casto se s oblibou uéi gramatiku a postupné tvoii systém ciziho jazyka.
Maji potiebu znat lingvisticka pravidla a ty nasledné aplikuji pri pouzivani
jazyka. Pti uceni slovni zasoby Casto vyZivaji memorovani ¢i mentalnich map.
Tito Zaci maji sklon k doslovnému piekladu. Pfi hovoru maji tendenci zamé-
Fovat se na spravnost, coz ¢asto nasledné ovlivni plynulost reci. Jejich pi-
semny projev je logicky strukturovany s minimem pravopisnych chyb. Ne
vZdy ma zhotoveny text podobu uceleného obrazu.

- ZA4ci s dominantni pravou hemisférou potiebuji mit nejprve celkovy obraz
a nasledné se vénovat detaillim v ndhodném poradi. Pti ucenti ciziho jazyka
tito Zaci potrebuji jevy nazorné vnimat, manipulovat s nimi, pouZivat je a za-
Zit si je. Slova, jazykové struktury a fraze si potiebuji spojit se smyslovymi
podmeéty, vnimat je v kontextu a vidét jejich praktické uZiti v konverzaci. Pro-
birané uclivo potrebuji i v pisemné podobé doplnéné o obrazky. Tvofi si tak
emoc¢ni a ndzorné asociace a vnitini obrazy. Tito Zaci gramatiku ¢asto pouZi-
vaji intuitivné bez uvédoméni si pravidel. Rid{ se takzvanym jazykovym ci-
tem. V pisemném projevu se soustredi na celkovy obsah, ktery je vétSinou
souvisly. Text mliZe obsahovat vice lexikalnich, pravopisnych a interpunk¢-
nich chyb. Pti hovoru casto vyuzivaji obsirnéjsi opis s velkou dopomoci ne-
verbalnich gest. Diky ndhodnému zpracovani informaci dochazi k preskako-
vani mezi ulohami, vzdaleni od tématu ¢i potizemi drzet se instrukci, zada-
ného c¢asu apod.

Na zakladé téchto charakteristik Lojova (2005) rika, Ze je treba si uvédomit ze
ve tiidé mame rizné typy zaka a je treba kombinovat riizné metody, techniky a ma-
teridly tak, aby si Zdk mohl vybrat podméty, které budou nejlépe vyhovovat jeho

fungovani mozku. Lojova (2005) také pripomina diilezitost spoluptisobeni hemisfér.
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Nabizi priklady jejich moZné aktivizace béhem vyuky (Lojova, 2005):
- projektova vyuka,
- simulace riznych prostredi,
- zména prostredi, vyuka mimo tridu, nejlépe v realném prostredi,
- hrani her (didaktickych, pohybovych, slovnich atd.),
- reorganizace tridy (zasedaci poradek, zidlicky, skupiny),
- prace s vlastnimi vytvory zakd,

- vyuziti digitalnich technologif apod.

Chodéra (2013) rika, Ze pri typologii lze vychazet z grafu, ktery zpracoval

v/

J. Linhart a kol., ze kterého vychazi, Ze nejpriznivé;jsi charakteristikou pro jazykové

uceni je ,extrovert-stabilni-sangvinik, naopak nejméné prizniva je charakteristika

Jintrovert-nestabilni-melancholik”.

Tento graf lze s urcitou licenci vyjadrit i jako , komunikativni-nekomunikativni

(Chodéra, 2001).

Obr. 2
Zdroj:

nestabilni

cholerik

melancholik
extrovert

introvert
sangvinik

flegmatik

stabilni

Typologie dle J. Linharta a kol.
Chodéra (2001, s. 53)

Chodéra (2013) také rozdéluje osobnostni typy ucitele, a to na pedotropa a lo-

gotropa. Pedotrop dava vice prednost zakiim komunikativniho typu. Je pro néj du-

leZité ucit Zaka, avSak stejné tak i chtit se ucit sdm. Zajimaji jej metody. Logotrop se

zameéruje vice védecky, zabyva se systémem uciva predmétu. Upfednostiiuje Zaky

nekomunikativniho typu.
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2.2.2 Specifika osvojovani ciziho jazyka ditétem

Chodéra (2013) zminuje problém, ktery nastolil psycholog a lingvodidaktik
S.D.Krashen, ktery zminioval rozdilnost procest osvojeni a uceni. Chodéra (2013)
vysvétluje osvojovani cizojazy¢ného uceni ditéte jako obdobu uceni ditéte mater-
skému jazyku, je typické tim, Ze si jej dité neuvédomuje. Oproti tomu ucenti je proces,
ktery je uvédomeély a cili k jazykovym pravidltim.

Surkamp a Viebrock (2018) zminuje jednotlivé oblasti odliSnosti zakl. Mezi né
patii: vék, emocni stav, vlohy, vztah k cizimu jazyku, presvédceni, motivace, kogni-
tivni styl, repertoar strategii.

Orlova a Pavlikova (2013) vysvétluji rozdil mezi prirozenym ovladanim ciziho
jazyka a jeho cilenym studiem, tedy u¢enim. StéZejni rozdil mezi osvojovanim a uce-
nim jazyka se ukazuje u dospélych studentt v ramci ptirozeného ptistupu. U osvo-
jovani je predpokladem neuvédomélé zvladnuti ciziho jazyka pomoci primého vno-
feni do cizojazy¢ného prostredi. Pojmem uceni autorky rozumi postupny védomy
proces ovladani jazyka pri organizovaném nacviku, ktery je zaloZen na védomostech
a aplikaci pravidel. Autorky rozdéluji tyto dva pojmy, jelikoZ na zakladé prirozeného
pristupu Ize predpokladat, Ze i dospéli mohou do zna¢né miry jazyk nevédomé cha-
pat a ,vnorit se“ do cizojazy¢ného prostiedi stejné jako déti.

Chodéra (2013) definuje tradi¢ni tuzemské ¢lenéni urovni osvojovani jazyka na
védomosti, primarni dovednosti, ndvyky a sekundarni dovednosti (viz tabulka). Do-
dava vsak, Ze toto Clenéni ma také sva uskali, a to konkrétné u védomosti. Vysvétluje
rozdil ve védomosti ,,0“ jazyce a ,z jazyka“. Védomost , 0" jazyce je védoma tzv. teo-
retickd. Jedna se o uvédomovany osvojovany poznatek. Védomosti ,z“ jazyka jsou
implicitni, praktické. Rik4, Ze védomosti ,0“ jazyce jsou tivodni fazi primarnich do-
vednosti. Definuje také navyk, ktery je automaticky. Jedna se o neuvédomovanou
schopnost k pouziti védomosti ,z“ jazyka, ale také ze samotné Cinnosti, vznikajici

z opakovani (Chodéra (2013).
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uroven osvojeni charakteristika faze osvojeni stupeil sémantizace

védomosti verbalni kognitivni kognitivni faze primarni sémantizace
(implicitni) struktura
primarni dovednosti  verbalni kognitivne- iniciacni fixacni faze primarni sémantizace
motoricka struktura
navyky verbalni motoricka automatizaéni faze sekundarni
struktura sémantizace
sekundarni verbalni motoricko- implementaéni faze sekundarni
dovednosti kognitivni struktura sémantizace
Tab. 7 Clenéni trovni osvojovani jazyka

Zdroj: Vlastni zpracovani podle Chodéra (2013, s. 57).

Janikova a kolektiv (2011) rikaji, Ze dité disponuje velkym poctem vzacnych
dart. Mezi né patii vrozena spontaneita, zvidavost, hravost, snaha imitovat, nezati-
Zenost piredeslymi nedspéchy, biologicky podminéna mechanickad pamét a s ni sou-
visejici imitacni schopnosti. Vyhodou se také stdva schopnost povaZovat i redukovat
vnimanou skutecnost na konkrétni véc, ktera umoznuje vychovateli rozvijet schop-
nost pojmenovat nejblizsi okoli a celkovou oblast zajmu ditéte. Tim se dostavaji
k potencialu pro vicekanalové uceni, o kterém hovoril jiZ Komensky (1964, s. 176),
ktery zminoval , Vseho se mdme zmocriovat tolika smysly, kolika je to mozno®.

Omezeni ditéte prichazi v oblasti dlouhodobé koncentrace na jednu c¢innost.
Predskolni dité je schopno se intenzivné soustredit prevazné v nékolikaminutovych
usecich. Proto je klicové stridat fazi mentalniho soustiedéni s fazemi volného
pohybu, herniho uvolnéni ¢i tuplného Kklidu. Dojde-li kzaplnéni potencialu
mechanické paméti ditéte a nedojde k Siroké cyklické automatizaci a opakovani,
dochazi k rychlejSimu vyhasindni uloZenych informaci, protoze nejsou dostatecné
zakotveny do Sirstho kontextu. Janikova a kolektiv (2011) ale upozoriuji, Ze tyto
vlastnosti nelze absolutizovat na vSechny déti. Jako piiklad uvadeéji dobré imitacni
schopnosti v cizim jazyce, které jsou Uzce provazany s jejich postupnym rozvojem
v matefstiné.

Chodéra (2013) uvadi nékteré nonkauzalni zdkonitosti, tedy tzv. funkce ci
funk¢ni vztahy. Vysvétluje nutné vztahy mezi prostredky a cili k dosaZeni ispéSného

uceni zaka. Jedna se o:
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- respektovani vlivu materského jazyka a predchoziho osvojeného ciziho ja-
zyka,

- moZnost oprit se o oralni zaklad,

- uprednostiovani recové praxe pred jazykovou teorii.

Vester (1997) rozdéluje 4-5 typologickych skupin jedincii ve vztahu k procesu
uceni. Ty jsou urCeny prevazujicim kanalem vnimani a zpracovani informaci. Jedna
se o skupinu vizudlni, auditivni, haptickou, verbalni a zfejmé jesté komunikativni.
Na tyto skupiny by mél ucitel brat zietel a prizptsobit jim vyuku.

Janikova a kolektiv (2011) vysvétluji tzv. kritické obdobi, které vychazi z vy-
zkumi z oblasti vyvojové psychologie, psycholingvistiky a neuropsychologie. Tyto
vyzkumy poukazaly na moznosti vyskytu casové ohrani¢eného obdobi ve vyvoji kaz-
dého jedince. V ném dochazi k ukonceni tvorby zakladnich procesti, mezi které patii
i osvojovani jazykového kédu u ¢lovéka. Nékteri odbornici tuto fazi radi okolo Ses-
tého roku véku ditéte, avSak vétSina zminuje obdobi kolem puberty. Hypotéza kri-
tického obdobi je s velkou pravdépodobnosti biologicky a evolu¢né podminéna. Lze
tedy hypoteticky rici, Ze pokud nedojde do obdobi puberty ¢lovéka k ukonceni osvo-
jovani jazyka, materského ci ciziho, nebude jej nikdy dokonale ovladat. Diky kritic-
kému obdobi 1ze objasnit nedokonalé zvladnuti foneticko-fonologické roviny ciziho
jazyka a také nedostatky v jazykovém citu a vyjadiovani dospélych, ktefi se ucili cizi
jazyk aZ v pozdéjSim véku. Hypotéza kritického obdobi ale nevysvétluje schopnost
bezchybného osvojeni gramatického aspektu jazyka. Ten spiSe odvozuje od exis-
tence nebo absence povédomi konkrétniho jedince od jazykovych univerzalii a jejich
transferu z matef'ského jazyka do toho ciziho.

Janikova a kolektiv (2011) vysvétluji rozdil mezi predskolnim ditétem a dospé-
lym z hlediska kognitivnich vlastnosti. Na rozdil od ditéte ma dospély jiZ rozvinuté
a upevnéné kognitivni vlastnosti, které v priibéhu svého Zivota dopracoval svou
vlastni empirickou zkuSenosti Ci cilenym testovanim k poznani.

Vagnerova (2007) zminuje, Ze dospély béhem svého Zivota jiz pozvedl kvalitu
své paméti z mechanické na prevazné logickou. Jeho mysleni tedy povysil od kon-

krétniho k abstraktnimu. Dospély oproti ditéti nema potiZe s abstraktnimi pojmy.
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Janikova a kolektiv (2011) dodavaji, Ze to dospélému dava mozZnost ziskat in-
formaci z u¢ebniho textu v priibéhu samostudia, avSak i zde se nachazeji limity. P¥i-
kladem miiZe byt nedostacujici schopnost spravné interpretace napt. gramatickych

textu.

2.2.3 Nazory odborniki na idealni vék pro uceni ciziho jazyka

Lojova (2005) se zamysli nad idealnim vékem, kdy s vyukou ciziho jazyka zacit.
Zminuje, Ze fada odbornikli zastava nazor, Ze ¢im diive se s cizim jazykem zacne,
tim 1épe. Opiraji se tak o vyzkumy spojené s jiz zminénym kritickym obdobim.

Psycholog Steven Pinker a jeho tym z Harvardské univerzity zkoumaly tzv. kri-
tické obdobi pro dosazeni nejvyssiho mozné drovné ciziho jazyka. Ziskal data oh-
ledné véku respondentd, jejich dosazené jazykové trovné a délky studia anglického
jazyka. Z téchto dat vyplyva, Ze schopnost naucit se novy jazyk, alespon z gramatic-
kého hlediska, je nejvice pravdépodobné do véku 18 let, potom nastava pokles. K do-
sazeni irovné rodilého mluvciho v cizim jazyce by se mélo zacit pred 10 rokem
(Smith, 2018).

Lojova (2005) vsak poukazuje na radu vyzkum{, které ukazuji, Ze zacit s cizim
jazykem ve star$Sim véku ma své vyhody z hlediska dlouhodobych vysledkii.

Dalsi lingvisticky vyzkum BAF (The Barcelona Age Factor Project) ukazal, Ze
zaci star$i 11 let prekonaji ty mladsi ve véku 8 let, kdyZ se jim zada instrukce v no-
vém cizim jazyce se stejnym c¢asovym limitem. Mladsi déti vSak ty starsi ¢asem do-
Zenou a dosahnou vyssi irovné kompetence. Ukazalo se, Ze lepSi kognitivni zralost
starSich déti pomaha k vyuziti limitovanych vstupnich zdroji a explicitnich in-
strukci (Mufioz, 2006).

V kontextu Skolni tiidy s explicitnimi instrukcemi v pravidlech jazyka miiZe byt
starsi vék vyhodnéjsi. Mladsi Zaci se uci s vyuzitim vice implicitnich prvkl a mno-
hem vétsiho casu vystaveni jazyku. Delsi ¢asové vystaveni jazyku se vétSinou tyka
rodin, které imigruji do anglicky mluvici zemé. Ve Skolnim kontextu to je tézko
moZzné s limitovanym poctem hodin zamérenych na vyuku ciziho jazyka (Mufioz,

2006).
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Jina skupina odbornikii neni opiena ani o jeden extrémni pohled a rikaji, ze vSe
zalezi na vice podminkach. Rizny vék ma vzdy své pozitiva a negativa, jak vychazi
z vyzkumi. Nékteré vykony viibec nezavisi na véku. Rikaji, Ze nelze ur¢it jeden kon-
krétni vék, kdy s vyukou ciziho jazyk a zacit. Je treba zvazit individualni podminky
jednotlivce (Lojova, 2005).

Jak tika Hardach (2018), obecné feceno, riizné faze zivota ndm davaji odliSné
vyhody pti uceni nového ciziho jazyka. UZ kojenec 1épe slysi rizné zvuky. Batole
dokaze rozliSovat rizné piizvuky s neuvétitelnou rychlosti. Dospély ma delsi
rozpéti pozornosti a klicové dovednosti jako ty literarni, které mu umoZiuji
kontinualné rozsifovat jeho slovni zasobu i v jeho mateiském jazyce. To, kolika
jazyky a na jaké urovni mluvime ovliviiuje mnoho faktori jako socialni podminky,

vyucovaci metody, ale i pratelstvi.
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3 Empiricka cast

Obsahem empirické ¢asti jsou zakladni informace o spole¢nosti Wattsenglish,
charakteristika specifické metody Wattsenglish a analyza jejich metodiky. Pomoci
metody Wattsenglish se v sou¢asné dobé vyucuje na vice nez 200 $kolach v Ceské
republice. Na zakladé rostouci popularity a vlastni pozitivni zkuSenosti autorky di-
plomové prace dosSlo ke vzniku dopliikovych materidld k pracovni ucebnici
Wow!Bronze, ktera je primarné urcena pro 3. ro¢nik zakladni Skoly. Jednotlivé ma-
teridly jsou v empirické Casti podrobné rozebrany véetné jejich tvorby a ukazek.

Soucasti empirické ¢asti je aplikace materialti v praxi, evaluace a nasledné
zhodnoceni efektivity materiald.

Cile diplomové prace jsou definovany nevyjimaje téch dil¢ich. V ramci vyzkumu
bylo vyuZzito dotaznikového Setfeni a nasledného shrnuti ziskanych poznatki po-

moci SWOT analyzy vcetné formulace postupii na zlepsSent.

3.1 Metoda Wattsenglish

Za zrodem metody Wattsenglish stoji ucitel anglického jazyka Steve Watts,
ktery se narodil ve Velké Britanii. Watts vyucoval anglicky jazyk v Japonsku, kde ob-
jevil sviij zajem pro vyuku anglického jazyka u zakd raného véku. Tam se vypracoval
na pozici vedouciho ucitele (,senior teacher“) pro region severniho Tokya.
Watts se pozdéji rozhodl vratit bliZe k domovu a své rodiné (Frarikova, 2021).

Do Ceské republiky Wattse ptivedlo doplnéni vzdélani, a to certifikatu CELTA
v Praze. Nasledné se Watts dozvédél o nové vznikajici jazykové bilingvni Skole pro
predsSkolni vzdélavani v Liberci, coZ povaZoval za skvélou prileZitost vyucovat vlast-
nim piistupem a vyuZit své nabyté zkuSenosti (Frattkkova, 2021).

Watts stal u zrodu této Skoly, ktera se liSila od ostatnich. Po pozitivnhim ohlasu
a nasledné kooperaci s Ministerstvem Skolstvi zapocal tvorbu priivodce k vyuce an-
glického jazyka v pfedskolnim vzdélavani s cilem distribuce po celé Ceské republice.
Timto zacala tvorba material{i, uc¢ebnic, videi a dalSich materiald, které odpovidaly

jejich metodé (Frankova, 2021).
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Spolec¢nost Wattsenglish, jejiz spoluzakladatelem je Steve Watts, se rychlym

tempem vyvijela. Béhem kratkého casového obdobi pokorila nékolik milniku (Watt-

senglish, 2020):

Spolec¢nost Wattsenglish s.r.o. byla zaloZena jako personalni a metodo-
logické centrum v roce 2006.

Vroce 2010 zacala prace na novych materidlech WOW! Tyto materialy
kvyuce déti vznikly jako prvni sredlnym oblicejem hlavni postavy
(Stevem Wattsem). Soucasti téchto materialli se staly i videa.

Rok 2014 byl klicovym z hlediska tvorby videi. Doslo k nahrati prvniho
videa Steve a Maggie na YouTube, kterému se dostalo velké popularity,
a to bez vyuziti placeného marketingu.

V roce 2019 se postavy Steve a Maggie staly globalnim fenoménem v ob-
lasti zdbavné vyuky pro predskolni déti. Videa se Stevem a Maggie byla
nadabovana do ostatnich cizich jazykd, jako némciny, francouzstiny,
italStiny ¢i arabstiny. Béhem prvniho roku tato videa ziskala pres 4 mi-
liony odbérateld.

Vroce 2020 byla predstavena nabidka kompletnich sad Wow!English
materiald pro predskolni a mladsi skolni vék. Tyto materialy byly expor-
tovany do 30 zemi po celém svété. PoCet odbératelti na YouTube presahl

8 miliond.

3.2 Vyuka s materialy Wow!English

Spole¢nost Wattsenglish nabizi metodickou platformu pro ucitele. Tato plat-

forma je dostupna online na webové strance www.academy.wattshenglish.com. U¢i-

telé, ktefi doposud neucili s materidly Wow!English maji moZnost projit si online

uvodnim tréninkem. Tento trénink obsahuje videa s vysvétlenim jednotlivych me-

todickych krokt a ndzornymi ukazkami.
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CZE - Uvodni trénink CAST 2 - CZE - Uvodni trénink CAST 2 -
materialy Wow! pro mladsi Skolni... materialy Wow! pro Zaky 3.-5.tFid ...
CZE - Uvodni trénink CAST 1 -
Metoda Wow!English
Obr. 3 Ukazka uvodnich tréninki na platformé Academy

Zdroj: Wow!Academy, 2024

Na platformé Academy maji ucitelé dale pristup ke vSem dostupnym materia-
1im ke konkrétni pracovni ucebnici. Mohou vyuZzit:

- jiz predpripravené testy zamérené na listening, speaking, reading a wri-
ting,

- video pro rodice, které vysvétluje metodu a zptisob, jakym se zaci uci,

- kopirovatelné materialy v¢. obrazkovych karet k ucebnici,

- seznam nejbéznéjSich frazi, které ucitel ve vyuce vyuZzije (Classroom lan-
guage),

- soubor didaktickych her do vyuky,

-  metodicka videa,

- metodickou prirucku,

- pisnicky pro ucitele,

- ucebnici online s i bez feSeni,

- doplnujici Class Book, tedy material, ktery rozviji praci s ptibéhy a videi.

CZE - Materialy pro vyuku s CZE - Materialy pro vyuku s
Wow!Bronze, Silver, Gold Wow!Green, Wow!Orange

Obr. 4 Ukazky dostupnych materialt na platformé Academy
Zdroj: Wow!Academy, 2024
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Spolec¢nost Wattsenglish na platformé pravidelné zverejnuje halloweenské, va-
nocni a velikono¢ni balicky s videi, metodickymi listy, obrazky a mnoha dalSimi ma-

terialy do vyuky.

() tlappy Hasiail
G

ENG - Festivals - Halloween

ENG - Festivals - Easter ENG - Festivals - Christmas

Obr. 5 Balicky se svatky
Zdroj: Wow!Academy, 2024

3.21 Metodika spole¢nosti Wattsenglish

Specifickd metoda Wattsenglish je zaloZena na uc¢eni pomoci didaktickych her.
Watts zdlraznuje, Ze pri zacatku uceni jakéhokoliv jazyka u ditéte nastava zhruba
dvouleta faze, kdy dité pouze posloucha novy jazyk a je mu vystaveno v plném roz-
sahu. Pro dité je klicové vytvorit tzv. jazykovou bublinu. Je tfeba predstavit ¢ast ja-
zyka a vytvorit prostiedi, kde bude tento jazyk opakovan ve vysoké frekvenci (Fran-
kova, 2021).

Specifickd metoda Wattsenglish je postavena na primé metodé prirozeného

osvojeni jazyka (Natural Language Acquisition).

3.2.2 Faze vyuky
Metoda Wattsenglish zdtraziuje dtlezitost jednotlivych fazi vyuky. Mezi né
patii (Wattsenglish 2023):

- Intro, neboli predstaveni nového jazyka. Jedna se o prvni metodicky krok,
kdy ucitel zaky seznamuje s novym jazykem. Mize zvolit rizné zpisoby. Jed-
nim z nich je on samotny. Vyuzivd mimiky a gest k predstaveni nové slovni
zasoby. Toto seznamenti je provedeno hravé, zabavné a s riiznymi obménami.

Dale muze ucitel vyuzit interaktivnich videi s rodilym mluv¢éim. Tato varianta
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je Casto oblibena u nerodilych mluvdi, ktefi si nejsou jisti svou trovni anglic-
kého jazyka. Je stéZejni, aby zaci méli pristup k audiovizudlnim materidlim
i zdomova. Opakované shlédnuti videi je nedilnou soucasti kurzu. Déle lze
vyuzit redlnych predméti nebo obrazkovych karet tzv. flashcards.

- Drilovani nového jazyka neboli intenzivni opakovani a naslednd automati-
zace. Drilovani je stézejni ¢ast metody Wow!English. Zpiisoby, jakymi ucitel
s Zaky driluje je dililezité obménovat. Je stéZejni, aby vSichni Zaci vidéli slovni
zasobu, kterou driluji. Ucitel danou slovni zasobu uvadi otazkou. Nasledné si
Zaci maji mozZnost osvojit vzor otazky a odpovédi. Ucitel zaklim predstavi
vzorovou odpovéd, kterou spolecné driluji. Je vhodné vytvorit pomocné zna-
meni, které zaklim dava najevo cas drilovani. Drilovani zac¢ina spole¢né, aby
nedochazelo k tlaku na jednice. Lze drilovat také v mensich skupinkach a na-
sledné individualné. Na 1. stupni ZS 1ze drilovat i pisemnou formou, aby doslo
k propojeni obrazku, mluveného slova a psané podoby.

- Neverbalni pohybové aktivity (TPR), béhem kterych Zaci neverbalné rea-
guji. Zac¢lenéni téchto pohybovych aktivit kopiruje prirozeny proces osvojo-
vani matei'ského jazyka. Pohybové aktivity umoziuji zakiim dostatek casu,
aby se adaptovali na novy jazyk, nez jej zatnou sami produkovat. Prestoze
jsou tyto pohybové aktivity vétSinou neverbalni, Zaci zac¢inaji mluvit i béhem
nich. Ucitel je ve verbalnim projevu podporuje a ocenti jejich snazeni. Pohy-
bové aktivity TPR se mohou prirozené proménit v General Practice (GP) ak-
tivity.

- General Practice (GP) je poslednim metodickym krokem. Jedna se o pro-
dukci reci. Na 1. stupni se ucitel u zakl soustredi na produkci jazyka v mlu-

vené a psané podobé.

3.2.2.1 Pravidla pii TPR a GP aktivitach
Mezi zakladni pravidla pti TPR a GP aktivitach patii (Wattsenglish 2023):
- UZivani cilové reci v co nejvétsi frekvenci, tak aby dochazelo k pasivni zna-

losti jazyka. Ucitel uziva celé véty.
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- Ucitel vyuziva gest a reci téla, které mu napomahaji k vysvétleni pravidel hry
nebo aktivity.

- Opakuje aktivitu co nejcastéji.

- Ucitel pouziva konzistentni jazyk. Nekombinuje rizné zptisoby dohromady,
aby nedoslo ke zmateni zaka.

- Ucitel u zaka buduje vzor otdzky a odpovédi.

3.2.3 Implementace metodickych kroku

Veskery novy jazyk musi projit zminénymi ¢tyimi metodickymi kroky (stadii)
a to vuvedeném poradi. Je nepravdépodobné, Ze by tyto kroky Sly zaradit do jedné
vyucovaci hodiny. Kazda vyucovaci hodina by méla obsahovat rutinu, ktera je Zakiim
znama. Ucitel vyuziva metodickych pland z metodiky Wattsenglish, které nabizi ba-
lanc mezi opakovanim a rozmanitosti ve vyuce. Metodické plany jsou sestaveny tak,
aby efektivné pracovaly s energii Zaki. Stiidaji se tak pohybové aktivity s témi kli-

dovymi (Wattsenglish 2023).

3.2.4  Pracovni uc¢ebnice Wow!English
U nejmladsich zaki zac¢ina prace s pracovni ucebnici jako TRP aktivity. Pozdéji
prechazi do GP aktivity, kde jsou Zaci vyzvani k istnimu a pisemnému projevu
(Wattsenglish 2023).
Nakladatelstvi Wattsenglish nabizi pracovni ucebnice pro materské Skoly
a 1. stupen ZS.
Nabidka pracovnich u€ebnic pro 1. stupeni zadkladni Skoly se sklada z (Wattsen-
glish, 2024):
- Wow!Green - pro 1. ro¢nik
- Wow!Orange - pro 2. ro¢nik
- Wow!Bronze - pro 3. ro¢nik
- Wow!Silver - pro 4. ro¢nik

- Wow!Gold - pro 5. ro¢nik
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Wow!Green Wow!Orange

Wow!Bronze

Wow!Silver Wow!Gold
New Edition - -

The Silver I The Gold
book e book

Obr. 6 Nabidka pracovnich u¢ebnic Wow!English
Zdroj: Wattsenglish, 2024

3.2.4.1 Pracovni uc¢ebnice Wow!Bronze

Pracovni ucebnice Wow!Bronze navazuje na predchozi fady Wow!Green
a Wow!Orange. Dohromady s pracovnimi u¢ebnicemi Wow!Silver a Wow!Gold tvoii
celek pro tiilety kurz anglického jazyka pro 1. stupen zakladni Skoly (Wattsenglish,
2024).

Pracovni ucebnice Wow!Bronze je poutava nejen svym barevnym, hravym
zpracovanim, ale také pouzitim redlného obliceje Steve Wattse, ktery zZaka vtahne
do svéta anglického jazyka. Témér na kazdé strance pracovni ucebnice je obliCej
Steva, ktery je pripevnény ke kreslenému télu. Oblicej Steva propojuje svét fantazie
se skute¢nym svétem, coZ je klicové pro vyuku cilového jazyka. Cilovy jazyk je v pra-
covni ucebnici pouzit v kontextu s pomoci interaktivnich pribéhti a pisnicek (Watt-
senglish, 2024).

Pracovni ucebnice Wow!Bronze byla zdkladem pro vznik doplitkovych
materialli autorky diplomové prace. Tato ucebnice je urcena pro zaky 3. ro¢niku
zakladni Skoly, tedy 8-9 let. Kazdd pracovni ucebnice obsahuje jednorazovy
aktivacni kéd, diky kterému ma zak online pristup k video pribéhtim a pisnickam

i zdomova (Wattsenglish, 2024).
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Barevna pracovni ucebnice Wow!Bronze je sestavena z riznorodych zabav-
nych ukolt a aktivit. Ty maji za cil procvicit vSechny jazykové dovednosti. Neobsa-

huje tradicni slovnik, ale obrazkovy s neobvyklym gramatickym prehledem, pomoci

kterého se zak seznamuje s novym jazykem v kontextu (Wattsenglish).

Obr. 7
Zdroj:

Ukazka pracovni u¢ebnice Wow!Bronze
Wattsenglish, 2024

Wow!Bronze obsahuje vybrana témata, slovni zasobu a jazykové struktury,

které jsou sepsany v tabulce niZe.

Prvni kapitola ucebnice je odliSna od téch ostatnich, protoze dava uciteli vol-

nost a prostor k zaveden{ urcitého rezimu ve tiidé, pravidel chovani ve vyuce a zo-

pakovani jazykovych struktur z predeslych rokt (Wattsenglish, 2024).

Kapitola Témal/slovni zasoba Struktury Priklady

Unit 1 good morning, good after- verb BE — positive, negative Isitagirl? Yes, it

MEET MY noon, good evening, good and is. / No, it isn't.
night, guestions

FRIEND (best) friend What's your name?
0-100

sit down, stand up, open,
close

REVIEW:

colours and patterns
numbers 1-20

Wh-questions

Imperative, please.

I'm/My name is...
Who's this? This
is...

How old is she?

She is...

Sit down, please.
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Unit 2 pen, pencil, book, rubber, Wh-questions (What, What What is it?
ruler colour, Whose), Possessive It's our pen.
MY CLASS bag, teacher, board, desk, Pronouns (my), her, his, our, Is it a book? Yes, it
chair their, your is. / No, itisn't.
Whose book is it?
REVIEW: It's his book.
colours, patterns, numbers What colour is it?
It's blue.
Unit 3 sofa, armchair, cupboard, there is/are Is there a sofa in
MY NEW dishwasher, washing ma- Where...? your living room?
HOME chine BE + Place Prepositions (in, Yes,
toilet, bed, wardrobe, sink, on, there is. / No, there
shower under, by) isn't.
REVIEW: Are there any
bedroom, bathroom, living wardrobes in your
room, kitchen bedroom?
Yes, there are. /
No, there aren't.
Where is my bag?
It is under my sofa.
Unit 4 play tennis, play football, have got Have you got any
LET'S GO play the guitar, play the pi- bike? Yes, | have. /
OUT! ano, REVIEW: can No, | have_n't.
play computer games Can you ride a
do gymnastics, do karate, bike? Yes, | can. /
ride a bike, go swimming, go No, | can't.
skiing, go skateboarding
EXTRAS/REVIEW:
ball, racket, skis, swimsuit,
kit
Unit 5 have a headache/sore imperative - giving advice What's the matter?
HELLO, thrr?a/t/ston;;’;tch negqtiv_e imperative - giving Ihhave got a sore
ache/cough/runny restrictions throat.
DOCTOR! nose fill in a simple form Don't go swimming.
take medicine, go to hospi- Take medicine.
tal, drink a hot drink, stay in [ REVIEW: questions
bed, see the doctor
EXTRAS/REVIEW:
I'm sick/sleepy. You
should...
Unit 6 What's the matter? there is a (banana) X there What's in it?
MASTER peel (a banana), slice (a are There is some milk.
CHEE carrot), mix (it), pour (it), (2 bananas) X there is some There are 2 apples.

serve (it)
spoon, knife, fork, plate,
glass

(milk)

Recipe: Take (a
banana), peel (it),
slice (it),
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EXTRAS/REVIEW:

take (a banana), put (it) in a
smoothie maker, eat (it) with
various kinds of food, vege-
tables, fruit

REVIEW: My favourite... / |
like... /
| don't like...

put (it) in a smoo-
thie maker, mix (it),
pour

(it) into the glass,
serve it with (a
cherry).

Unit 7 beef, pork, ham, eggs, flour | Present Simple What do we get
ON THE get (it) from, raise (pigs) from cows?
FARM grow (vegetables), take We get beef and
care of (the farm), farmer milk from cows.
EXTRAS/REVIEW: What do they do on
pig(s), chicken(s), sheep the farm?
(sheep), goat(s), They grow fruit,
fruit, vegetables, wheat, raise cows, take
bread, milk, chicken care of
the farm.
Unit 8 make the bed, clean my te- How often + Present Simple How often do you
OUR FAMILY eth, go to school by bike, Frequency Adverbs: every make the bed?
LIFE watch (day/Monday), always, some- | | make the bed
TV, have a shower times, never every day.
tidy (my room), load/unload Do you make the
the dishwasher/washing bed every day?
machine, hoover (the kit- Yes,
chen/the bedroom), wash I do./ No, | don't.
(the Does he make the
car) bed every day?
EXTRAS/REVIEW: Yes, he
play with friends, read a does. / No, he do-
book esn't.
Tab. 8 Obsah pracovni u¢ebnice Wow!Bronze
Zdroj: Vlastni zpracovani podle Wattsenglish, 2024
3.3 Cile

Hlavnim cilem diplomové prace je tvorba doplnkovych material k pracovni

ucebnici Wow!Bronze, ktera je primarné urcena pro 3. ro¢nik ZS.

Mezi dil¢i cile patii:

- Vytvorit doplnkové materialy pro pracovni u¢ebnici Wow!Bronze.

- Aplikovat vytvorené didaktické materialy v praxi.

Evaluovat aplikaci doplitkovych materialti.

- Zhodnotit efektivitu dopliikovych materiald.
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3.4 Dopliujici materialy k vyuce

Spole¢nost Wattsenglish nabizi kvalitni portfolio pracovnich ucebnic a dalsich
materialli pro ucitele. Na zakladé své osobni zkuSenosti se autorka diplomové prace
rozhodla tuto nabidku rozsitit o materialy, které ve své praxi postradala.

Cilem téchto materialli je procvicovani a opakovani probrané slovni zasoby
a konkrétnich struktur. Materialy obsahuji prevazné vizualni podobu slovni zasoby.
Lze je vyuZit pri riznych organiza¢nich formach vyucovani a metodach prace.

Doplitkové materidly se skladaji ze tfi typf, a to:
- ODD ONE OUT,

- DOMINO,
- MATCHIT.

Tyto materialy jsou urceny primarné pro 3. ro¢nik. Lze je vSak vyuZit k opako-
vani i ve vysSich ro¢nicich. Materialy jsou vytvoreny primarné k procvicovani ¢i opa-
kovani probrané slovni zasoby. Zarazuji se optimalné do metodického kroku Gene-
ral Practice (GP) dle metody Wattsenglish.

K jejich tvorbé byla vyuzita webova platforma Canva (Canva, 2023) a k tvorbé
karti¢ek na aktivitu MATCH IT byl zvolen generator s vyZitim Google Slides (Vialard,
2020).

Obrazky obsazené v téchto materidlech jsou z platforem Canva a Academy (Watt-

senglish 2024).

3.4.1 Material ODD ONE OUT

Material ODD ONE OUT se sklada z 9 snimkd, které obsahuji slovni zasobu pra-
covni ucebnice Wow!Bronze. Kazdy snimek je primarné zaméreny na jednu kapitolu
pracovni ucebnice.

Zaci maji za tikol vyradit jeden obrazek na kazdém radku. Prvnim krokem je
popis jednotlivych obrazki pomoci celych vét, vidy zalezi na individualnich moz-
nostech zaki. Nasledné Zaci vysvétli, pro¢ konkrétni obrazek mezi ostatni nepatfi.
Lze najit vice feseni, pokud si je zak obhaji. Material je uzptisobeny k promitnuti po-

moci dataprojektoru ¢i interaktivni tabule.
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Cilem materialu je atraktivni procvi¢ovani probrané slovni zasoby. Zaci pouZi-
vaji zakladni vétné struktury jako:
“It's a green T-shirt.”
“They are brown sandals.”
“He is happy.”
“Let’s play basketball.”
“There is some beef.”
"These are colours, but this is a school thing.”
Kazdy zak uzpiisobi vétnou sktrukturu dle svych moZnosti a dosaZené trovné
ciziho jazyka. Zaci mohou pti popisovani a hledani fe$eni spolupracovat a skladat

vétné struktury spolecné.

ODD ONE OUT ODD ONE OUT

= A & B = ,
Wb /™™ @,ﬁ"?ﬁf
L @ - e F m oy & 2
v & Y A Yy 2 @ £ 7

o @

Obr. 8 Ukazka materialu ODD ONE OUT
Zdroj: vlastni prace
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3.4.2 DOMINO

Material DOMINO obsahuje karticky se slovni zasobou z pracovni ucebnice
Wow!Bronze. Cilem materialu je hravé procviceni ¢i zopakovani probrané slovni za-
soby.

Karticky jsou barevné odliSeny dle jednotlivych kapitol pracovni ucebnice.
Kazda karticka obsahuje obrazek a psanou formu slovni zasoby. Cilem aktivity je
spojit véechny karti¢ky dle jejich vyznamu. Zaci mohou s pomoci tohoto materialu
procvicovat ¢teni a mluveni individualné nebo ve skupiné.

Barevné sady obsahuji:

INTRO - Colours, Feelings and Unit 5 - At the Doctor
Patters Unit 6 - Master Chef

Unit 1 - Numbers (0-100) Unit 7 - On the farm

Unit 2 - At School Unit 8 - Family life

Unit 3 - At Home Unit 9 - Clothes and Seasons

Unit 4 - Hobbies

-
armehaie Follet % fopat:ballﬂu 1 p) sw'ri’-:rirg; ) “
3 999
washing wardrobe play tennis go skiing %
machine @ -
ra E .
dishwasher e, shower play the ride a bike s
g - e L 14|
play &.e
computer do karate
o ﬁ
: < ul-é
guitar skateboarding | )
S
— — b1 e e
e ”
7 Ly t
Obr.9 Ukazka materialu Domino

Zdroj: vlastni prace
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3.4.3 MATCHIT
Material MATCH IT se sklada ze 4 barevnych sad. Ty jsou rozdéleny dle slovni
zasoby.
- Cervena sada obsahuje slovni zdsobu kapitol 1-3. Sklad4 se ze 31 karet.
- Modra sada obsahuje slovni zasobu kapitol 4-6. Sklada se ze 31 karet.
- Zelend sada obsahuje slovni zdsobu kapitol 7-9. Sklada se ze 31 karet.
- Hnédd sada obsahuje vesSkerou slovni zdsobu pracovni ucebnice
Wow!Bronze. Sklada se z 56 karet.
Cilem materialu je hravé procviceni ¢i zopakovani probrané slovni zasoby po-
moci mluveni (speakingu).
Kazda karticka ma jeden spolecny prvek s jakoukoliv jinou kartickou. Hra miize
mit nékolik variaci. Mezi né patri:
Varianta 1
Kazdy hrac zac¢ina s jednou kartickou. Jeho tkolem je co nejrychleji najit spo-
le¢ny prvek s horni kartickou na hromadce zbylych karet. Tuto hromadku hraci
umisti doprostred tak, aby na ni kazdy dobte vidél. Kdo prvni vyslovi sviij spolecny
prvek, ziskava karticku uprostred. Ziskanou karticku poklada na svou aktualni. Hra
skondi, jakmile hromadka uprostied zmizi. Zak s nejvétsim poctem karet se stava
vitézem.
Varianta 2
Karticky se rovnomérné rozdéli mezi hrace. Jedna karta ziistdva uprostied.
Hraci se snazi najit spolec¢ny prvek se svou kartickou. Kdo prvni vyslovi spole¢ny
prvek odhazuje karticku na hromadku uprostred. Vitézem se stava hrac, ktery se

jako prvni zbavi vSech karet.
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Obr. 10
Zdroj:
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Ukazka materialu MATCH IT
vlastni prace

3.5 Charakteristika vyzkumného Setreni

Cilem diplomové prace bylo vytvorit dopliikové materialy, které jsou zamérené

na procvicovani a opakovani probrané slovni zasoby pracovni u¢enice Wow!Bronze.

Tyto materialy byly detailné popsany v predchozich kapitolach.

Jednim z dil¢ich cilti diplomové prace je aplikace a evaluace provedené apli-
kace doplitkovych materidlii v praxi vCetné zjiSténi jejich efektivity. K dosazeni
téchto dil¢ich cilti bylo vyuzito dotaznikového Settreni. To bylo realizovano s vyuZi-
tim ceské spolecnosti Survio, ktera nabizi tvorbu a distribuci online dotaznikt. Sou-
bor dopliitkovych materiald byl nasdilen na facebookovou ucitelskou skupinu a také

na platformu Academy spravovanou spolecnosti Wattsenglish. Po ovéieni materiali

v praxi méli ucitelé moznost vyplnit dotaznik se zpétnou vazbou.

Jak Chraska (2016) tika, dotaznik je soubor predptipravenych a svédomité for-

mulovanych otazek. Tyto otazky se vztahuji k vnéjSimu nebo vnitfnimu prostiedi.
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Do vnéjsiho prostiedi lze radit napriklad nazory uciteli na nové zavadéna organi-
zacni opatreni. Do vnitfniho prostredi patfi naptiklad motivy a postoje.

Samotny dotaznik se skladal z 12 otazek. Jeho obsahem byla kombinace otevre-
nych a uzavrenych otazek s jednou ¢i vice odpovéd'mi. Prvni 4 otazky mély identifi-
kacni charakter, zbylych 7 otazek cililo na zpétnou vazbu pfi aplikaci dopliikovych
materidld v praxi. Soucasti dotazniku byla i filtra¢ni otazka. Pokud respondent ne-
vyuzil ani jeden dopliikovy material, byl automaticky odkazan na konec dotazniku.
Kompletni dotaznik je soucasti piilohy.

Pelikan (2007) zminuje problém navratnosti, ktera byva vétSinou 50-60 %.

3.5.1 (il a predpoklady vyzkumného Setreni
Cilem vyzkumného Setieni bylo evaluovat aplikaci dopliikovych materialt pe-
dagogy a zjistit efektivnost dopliikovych materiali.
Na zakladé zminéného cile vyzkumného Setreni byly stanoveny piedpoklady
vyzkumného Setreni.
- Predpoklad 1: Dopliitkové materialy jsou pfinosné pro praxi.
- Predpoklad 2: S vyuzitim dopliikovych materialti dochazi k efektivnimu pro-
cvi¢ovani a opakovani probrané slovni zasoby.
- Predpoklad 3: Dopliikové materialy lze vyuzit pii rtiznych metodach a for-

mach prace.

3.5.2 Distribuce dotazniku

PirestoZe se s materialy Wow!English vyucuje na vice neZ 200 $kolach v Ceské
republice, je velmi naro¢né navazat s témito uciteli kontakt a zajistit distribuci vy-
tvorenych materialli véetné ziskani zpétné vazby ve formé dotazniku.

Samotny dotaznik byl distribuovan pomoci pfimého odkazu. Ten se nachazel
spolecné s doplikovymi materidly na ucitelské platformé Academy spoleCnosti
Wattsenglish. Na tuto platformu maji pristup ucitelé metody Wattsenglish, avSak
vSichni ji nevyuZzivaji.

Dale byl odkaz na dotaznik nahran spole¢né s odkazem na dopliikové materialy

na facebookovou stranku pro pedagogy Ucitelé anglic¢tiny sobé (PK) CLIL. Jedna se
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o facebookovou skupinu spravovanou Pedagogickou komorou svice nez
4,4 tis. Cleny.

Doslo také k fyzickému predani materialii kolegynim autorky na zakladni skole
v centru Brna.

Dotaznik byl dale zaslan formou emailu pedagogiim organizace Svét vzdélani,
ktera nabizi vyuku anglického jazyka na radé zakladnich skol s vybérovymi tiidami
po celé Ceské republice.

Distribuce dopliikovych materidlt probihala v pribéhu fijna a listopadu 2023.
Sbér dat byl zahajen 22. listopadu 2023 a byl ukonc¢en 9. inora 2024. Konecny pocet
respondentil byl 18. Zadny z respondentii nebyl vytfazen. 17 respondentii vyuzilo

alespon jeden doplitkovy material. Jeden z respondentti materialy nevyuzil.

3.5.3  Vyzkumny vzorek

Punch (2008) definuje vzorek jako technické oznaceni. Lze také pouzit slovo
vybér. Tim je mysSlena mensi podmnozina z urcité vétsi skupiny.

Pii vyzkumném Setfeni nedochazelo klimitaci vzhledem klokaci zakladni
Skoly, délky ucitelské praxe ¢i rocniku. Jako Kklicové Kritérium byla zvolena samotna
aplikace doplitkovych materiall v praxi, pro nizZ byla soucasti sestavy otazek jedna
filtraCni.

Ze ziskanych dat vyplyva, Ze respondenty dotaznikového Settfeni byly pouze
zeny. S vyjimkou dvou respondentek, se stifedoskolskym vzdélanim, mély vSechny
vysokoskolské vzdélani. Délka praxe respondentek se pohybovala od cerstvych ab-

solventli po pedagogy s praxi presahujici 13 let (viz graf nize).
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Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe?

S

13 - 27 let 7-12let 3-6Blet do 2 let 28 - 32 let nad 32 let

Graf 2 Délka pedagogické praxe respondentt
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformé Survio

Materialy byly zaslany primarné na platformy, kde se predpoklada, Ze pedagog
vyucuje s materialy Wow! English. Pfesto doplikové materialy vyuzilo 5 responden-

tek, které podle Wow! material nevyucuji.

3.5.4 Vyzkumna metoda

Jak Pelikan (2007) rika, predpokladem tispésné realizace jakéhokoliv vyzkumu
je schopnost volby spravného nastroje k uchopeni daného problému. Vyzkumnou
metodu lze nazvat cestou ke stanovenému cili pro konkrétni vyzkum. K ziskani po-
trebnych dat bylo vyuZito, ¢asto vyuzZivané metody, nestandardizovaného dotaz-
niku. Ten slouZi ke sbéru dat pti kvantitativnim vyzkumu.

Jednotlivé polozky dotazniku jsou fazeny dle riiznych kritérii, které se zaméru-
jic na cil, formu odpovédi ¢i obsah. Dotaznik se sklada z 4 identifikacnich otazek
a jedné filtra¢ni otazky, kterd zjistuje, zda ucitel/ka pouzil/a alespon jeden dopli-
kovy material v praxi. Obsahuje oteviené i uzavirené polozky. Otevirené polozKy zjis-

tuji kladné a zaporné zkusenosti s aplikaci dopliikovych materiala v praxi.

3.5.5  Vyhodnoceni dat vyzkumného Setreni
Na zacatku dotazniku se nachdazi 4 identifika¢ni otazky a jedna filtrac¢ni. Ty zjis-

tuji pohlavi respondentti, nejvyssi dosazené vzdélani, délku pedagogické praxe
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a zkuSenosti s vyukou s materidly Wow!English. Filtra¢ni otazka zjistuje, zda re-
spondent vyuZil alespoii jeden dopliikovy material. Ta se osvédcila, jelikoZ jedna re-
spondentka dotaznik vypliovala i presto, Ze materialy nepouzila. Z dotaznikového
Setreni tak nebyla vyrazena Zadna odpovéd.
DalSi otazky dotaznikového Setreni se zamérovaly na:

- Rocnik, ve kterém byly doplikové materialy aplikovany.

- Primérny pocet zakt ve vyuce.

- Metody a formy prace, pti kterych byly dopliikové materialy vyuZity.

- Klady dopliikovych materialt.

- Nedostatky dopliikovych materiald.

- Efektivnost procvicovani ¢i opakovani pomoci doplitkovych materiald.

- Celkové hodnoceni dopliikkovych materiala.

Ziskana data z dotazniku jsou zpracovany v grafech a tabulkach, které byly vy-
generovany na platformé Survio.

Doplitkové materialy jsou navrZeny pro 3. a 4. ro¢nik. Jedna z otazek (poloZka
dotazniku €. 6) zjist'uje, v jakych roc¢nicich je ucitelé zaradili. V ziskanych odpovédich
prevazuje 3. a 4. rocnik, pro které jsou materialy urCeny viz graf niZe. Dale byly po-
uzity v 5. roc¢niku, kde se daji vyuzit jako opakovani.
Zajimavé je vyuziti materiald jiz v 1. a 2. ro¢niku. Vzhledem k tomu, Ze distribuce
materiald probéhla uciteliim Svéta vzdélani, ktefi Casto pracuji ve vybérovych tii-

=7 a2

uroven anglického jazyka.

73



V jakém roc¢niku jste doplfikovy/é material/y
aplikovali?

Jina 1
2. rocnik 1
1

1. ro€nik

(=]
~
w
IS
o
=]
~
®
©

Graf 3 Roc¢nik. ve kterém probéhla aplikace dopliikovych materiala
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformé Survio

Dalsi otazka (poloZka dotazniku €. 7) zjiStovala primérny pocet zaki ve vyuce.
Nejcastéjsi odpovédi respondentek byla varianta skupin o 12 az 18 Zacich (11 odpo-
védi). Z vyzkumu National Education Policy Center vyplyva, Ze pocet Zakli ma
zejmy vliv na studijni vysledky Zakl a také formovani jejich osobnosti (Schanze-
bach, 2014). Dopliikové materidly Ize zaradit pti riizném poctu Zakil ve vyuce. ZaleZi

na volbé ucitele, pri jaké formé prace a metodé je aplikuje.

Jaky byl Vas priimérny pocet zakd ve vyuce?

! n
6
2 1
I 0

12-18 11a méné 26 a vice 19-25

Graf 4 Primérny pocet zaki ve vyuce
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformé Survio

Pocet zakil ve vyuce ma také vliv na volbu metod a forem prace, které pedagog

zvoli. Na to je zamérena polozka ¢. 8. Nejcastéji byly dopliikové materialy zarazeny

74



v ramci didaktickych her (14 odpovédi), prace ve skupinkach ¢i dvojicich, pri samo-
statné praci ¢i individualnim pristupu. Respondentky také zminily vyuziti pri praci

s uCebnici, diskusni metodé Ci frontalni vyuce viz graf niZe.

U jakych metod a forem prace jste material/y
zarazovali?
didaiicke bry [ A AR

préace ve skupinkdch 9

prace ve dvojicich 9

indivicuainipristp k zzkem [ N AN EDDD
samostatna prace 5
prace s uéebnici 3

diskusni metoda 2

frontéini vyuka 1

jina o]
0 2 4 6 8 10 12 14
Graf 5 Volba metod a forem prace
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformé Survio

U otazky (polozka dotazniku ¢. 9), co se respondentim na dopliikovych
materidlech libilo, pfevazovalo zdbavné, hravé provedeni a atraktivnost pro zaky
(7 odpovédi). Nasledné respondentky ocenily design materiald (6 odpovédi). Casto
zminované bylo propojeni s konkrétni ucebnici (5 odpovédi) a vyuziti obrazka

(4 odpovédi).

75



Co se Vam na materialu/lech libilo?

Textovd odpoved, zodpovézeno 17 x, neodpovézno 1 x

® design

@ Déti pracovaly ve skupinkach (2x3 a 1x4). Hravou formou si procvicily slovni zasobu a také se nautily i nova slovitka. Jednalo se o 4. roénik, ktery se
udi z utebnice Happy Street 2. (Utebnice Wow English pouZiva zatim u nas 1. rognik)

Grafické zpracovani, zaméfeni na konkrétni probirana témata a slovni zasobu uebnice, vybér zabavnych aktivit které déti bavily

Krésné zpracovani

Libi se mi naprosty soulad s ufebnim materidlem a to, Ze déti jiZ védi, jak postupovat, ili se nemusime zabyvat dlouhym vysvétlovanim.

Materialy byly srozumitelné a deti velice bavily

napaditost, hezké obrazky

Nepoutzila jsem od jinych autor( avyhovuji mi obrazky.

nova aktivita pro probiranou slovni zasobu

Obrazky pomahaji Zaky rozmluvit se. Cini vjuku pestfej3i a zajimavéjdi. Uéeni probihd mimodek &i zibavnou formou.
Propojeni s utebnici

Riznorodost , hezké provedeni

slovni zasoba rozdélena podle témat

Tykaly se probirané vyuky ve 3. tfidé a opakovani v 5. ro&niku.

UEeni je hravou formou.

vizualni atraktivita, hravost, zafazeno jako opakovani 3roéniku

VyuZiti konkrétni slovni zasoby z materiall WOW. Zajimavé a zabavné zpracovani, které déti i mé bavilo. Dobry zplisob pro zopakovani, procviteni
slovni zasoby s prostorem pro kreativni my3leni a diskuzi nad feSenim.

Obr.11  Klady dopliikovych materialt
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformeé Survio

Respondentky zminily i to, co na dopliikovych materiadlech postradaly v poloZce
dotazniku ¢. 10. Jednou z odpovédi byla pravé navaznost na konkrétni ucebnici.
V dalsi odpovédi byla zminéna moznost titulki pod mluvenou formou, avsak v ma-
teridlech se mluvena re¢ formou nahravky nenachazi. Jinad respondentka zminila
ocenéni vice moznosti nabidky, jak material vyuzit v riznych obménach. Soucasti
dvou odpovédi byla také zminka o velikosti obrazki. Dalsich sedm respondentek nic

nepostradalo.
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Co jste u materialu/t postradali?

Textovd odpovéd, zodpovézeno 17 x nepdpovézno 1 x

@ Male obrazy

@ Materidly jsou samy o sobé navodné. Vidy se hodi néjaky nipad, jak jejich pouZiti obménit. Karti¢ky jsou ale natolik pestré, e se daji wvyuiit vice
zplsaby.

Match it byl navazan na specifickou ucebnici . Déti, které se z ni neuti to tak nezavjalo
Nepostradala jsem nic, déti domino moc bavilo. Uréité ho opét vyuijeme.

Nevim.

(3x) nic

nic

(2x) Nic

Pod mluvenou formou titulky.

PFi praci ve vétdi skuping je potfeba vice sad, tj. neni vhodny pro vétsi skupinky.
$patné rozeznatelné obrazky (pfilid malé)

Ve v pofadku.

Zatim Zadné, postupem €asu bych moind na néco pfidla

e byly navazané na konkrétni uebnici

Obr.12  Nedostatky dopliikovych materialt
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformeé Survio

Respondenti byli dotdzani na zhodnoceni efektivity procvicovani ¢i opakovani
slovni zasoby s pomoci doplitkovych materialti. VSichni respondenti zhodnotili do-

plitkové materialy jako efektivni.

Dochazelo k efektivnimu procvic¢eni/opakovani
slovni zasoby s pomoci doplikovych material(?

@ vidyano

® spiseano
ne, vilbec
spise ne

nékdy ano, nékdy ...

Graf 6 Ovéreni efektivity dopliikovych materialt
Zdroj: Vlastni zpracovani na platformé Survio
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Posledni otazka dotaznikového Setieni se respondentek ptala na celkové hod-
noceni doplitkovych materiali. Hodnoceni bylo totozné jako zndmkovani ve Skole

a materialy ziskaly znamku vyborné od vSech respondentek (17 odpovédi).

3.6 SWOT analyza

Informace ziskané z dotaznikového Setfeni jsou shrnuty ve SWOT analyze.
Jedna se o metodu, diky niz dochazi k identifikaci silnych a slabych stranek a pfrile-
Zitosti a hrozeb konkrétniho projektu. SWOT analyza se zakldda na rozboru a evalu-
aci aktualniho stavu vnitiniho a vnéjSitho prostredi organizace ¢i projektu (Srpova,
2011).

Samotna zkratka SWOT pochazi z anglického jazyka (Srpova, 2011):

- Sjako Strengths, silné stranky,

- W jako Weaknesses, slabé stranky,
- Ojako Opportunities, prileZzitosti,
- T jako Threats, hrozby.

SWOT analyza - Dopliitkové materialy

Silné stranky (S) Slabé stranky (W)
e Mensi obrazky na materialu MATCH
e Zabavné provedeni. T

e Absence nabidky mnoha ukazek ob-
e Poutavy design materialti.
meén, jak materialy vyuzit.
e  VyuZiti obrazki.

e Propojeni s konkrétni uc¢ebnici.

Prilezitosti (0)
e 74k procvicuje a opakuje nevédomé
diky hravosti a atraktivnosti zvole-

nych ucebnich pomiicek.

e Vyuziti diferenciace ve vyuce.

e Rozvoj spoluprace a partnerského

uceni.
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Hrozby (T)
Casova naro¢nost na prvotni piipravu
dostupnych ucebnich pomiicek, jako
jejich tisk, laminace a strih.
Nedostatecné materialni zajiSténi
napt. nedostatek laminovacich folif, li-

mit barevného tisku.

Velky pocet zaku ve tiidach.



Tab. 9: SWOT analyza
Zdroj: vlastni prace

V tabulce jsou zaznamendny silné a slabé stranky dopliikovych materiald. Tyto zjis-
téni byly ziskdny pomoci dotaznikového Settfeni. PrileZitosti a hrozby obsahuji
obecné faktory, které mohou ovliviiovat vyuziti dopliikovych materialt v praxi.
Tyto zjisténi vedou k tvorbé postupti, které 1ze potencialné aplikovat k tomu, aby
dochazelo k vyuziti dopliikovych materidld v co nejvétsi mite.

Zjisténi Mozné postupy

S - Zabavné provedeni a poutavy design.
. Nabidnout zatraktivnén{ vyuky s vyuZzitim
0 - Zak procvicuje a opakuje nevédomé diky
hravych dopliikovych materialt. Vyuzit lepsi
hravosti a atraktivnosti zvolené ucebni
propagace materiald.

pomiicky.

W - Absence nabidky mnoha obmén, jak Tvorit dalsi mozné obmény hry MATCH IT
material vyuzit. samotnymi zaky a nasledné sdilet a ovérit své
O - Rozvoj spoluprace a partnerského uceni. navrhy.

S - Propojeni s konkrétni ucebnici. Zajisténi distribuce jiz vyhotovenych

. doplitkovych materiali ¢i jejich vzorku
T - Casova a materidlni ndro¢nost na prvotni . ) L
v jednom baleni s pracovni ucebnici ve

pripravu. spolupraci se spole¢nosti Wattsenglish.
0 - Vyuziti diferenciace ve vyuce. Implementace dopliikovych materialt ke
T - Velky pocet zaku ve tiidach. zlepSeni diferenciace ve vyuce.
Upraveni velkosti obrazkd. Tvorba
W - Mensi obrazky na materialu MATCH IT. jednodussich variant materialu MATCH IT

s men$im poctem obrazki na karticku.

Tab.10  Vytvorené postupy ze SWOT analyzy
Zdroj: Vlastn{ prace

Propojenim jednotlivych prvki SWOT analyzy vznikaji mozné postupy ke zlep-
Seni samotnych dopliitkovych materialt ¢i jejich ostatnich hledisek. Prvnim postu-
pem je nabidka zatraktivnéni vyuky s vyuzitim hravych doplikovych materiald. Do-
chazi tak ke kombinaci silné stranky zabavného provedeni dopliikového materialu

a poutavého designu spolu s prilezitosti vyuziti Zdkova nevédomého procvicovani
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a opakovani zarazenim hravé ucebni pomtcky. Toho lze dosahnout s vyuZzitim lepsi
propagace tak, aby byl tento atribut viditelnéjsi.

Jednou ze slabych stranek, které vyplynuly z dotaznikového Setfeni byla ab-
sence mnoha obmén, jak material (MATCH IT) vyuZit. MoZnym postupem pro elimi-
naci této slabé stranky je jeji kombinace s prileZitosti rozvoje spoluprace a partner-
ského uceni, kdy si sami Zaci vymysli dal$i mozZné varianty obmén hry a nasledné je
vyzkouseji. Tento tip Ize zahrnout do priivodnich informaci o materialu.

Za silnou stranku lze povaZovat propojeni s konkrétni pracovni ucebnici, kdy
Zaci mohou samostatné pracovat s materialy, protoze s jejich slovni zasobou byli jiz
seznameni. Mezi hrozby mlZeme zaradit casovou a materialni zatéz na ucitele pii
prvotni pripravé dostupnych ucebnich pomiicek na trhu. Samotny tisk, laminace
a strih ucebnich pomticek miize hrat roli v nevyuZiti téchto materialt. K eliminaci
této hrozby lze zatadit postup, kdy dojde k zajisténi distribuce jiz vyhotovenych do-
pliikovych materialii ¢i jejich vzorku spolec¢né se zakoupenou pracovni ucebnici ve
spolupraci se spole¢nosti Wattsenglish.

Jeden z postupi vznika spojenim hrozby a ptileZitosti, které se ve vnéjsim pro-
stiedi nachazi. Za hrozbu lze povazovat velky pocet zaki ve tridach, ten Casto zne-
snadnuje praci ucitele. Ptilezitosti je vyuziti diferenciace ve vyuce. Jejich kombinaci
lze nabidnou postup implementace dopliitkovych materialt, které mohou byt vyu-
Zity ke zlepSenti ¢i zatrazeni diferenciace ve vyuce.

Posledni postup reaguje na slabou stranku materialu MATCH IT, kde z dotaz-
niku vychazi, Ze pro nékteré jednotlivce mohou byt obrazky na kartickach prilis
malé. Proto je navrhovanym postupem upraveni velikosti obrazki, konkrétné jejich

zvétSeni a tvorba vice variaci s mensim poctem obrazki na karticku.
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4 Diskuze

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo vytvorit doplitkové materidly k pracovni
ucebnici Wow!Bronze. Vznikly 3 typy materialti - Domino, ODD ONE OUT a MATCH
IT. Tyto materialy obsahuji slovni zdsobu pracovni u¢ebnice Wow!Bronze a jsou roz-
déleny dle jejich jednotlivych kapitol. Byly vytvoreny na online platformé Canva.

Jednim z dil¢ich cild empirické ¢asti byla aplikace vytvorenych dopliikovych
materidld v praxi uciteli a na néj navazoval dalsi dil¢i cil, a to evaluace probéhlé apli-
kace doplnkovych material.

K dosazeni dil¢ich cild bylo vyuzito dotaznikového Setieni s cilem ziskat co nej-
vice respondentd, ktei'i materialy ve vyuce vyuzili. Materialy byly navrzeny pro kon-
krétni pracovni ucebnici. Mohl je vSak vyuZit i ucitel, ktery vyucuje odliSnou meto-
dou €i s jinymi materialy. Klicovym kritériem bylo jejich samotné pouZiti v praxi.

Dotaznik obsahoval 12 poloZek. Byl anonymni a jeho distribuce probéhla pies
emailové adresy, na ucitelské platformé Academy od spolecnosti Wattsenglish, na
facebookové ucitelské skupiné a fyzicky vcetné predani pripravenych dopliikovych
materialli na zakladni Skole v centru Brna.

Distribuce doplitkovych materialti se odehrala v priibéhu fijna a listopadu
2023. Dotaznik byl rozesldn 22. listopadu 2023 a sbér dat byl ukoncen
9.Unora 2024. 1 ptes rizné formy distribuce byly ziskdny odpovédi od pouhych
18 respondentd.

S materialy Wow!English se v Ceské republice uéi na vice nez 200 $kolach,
proto autorka diplomové prace predpokladala vétsi odezvu s nabidkou materialti do
vyuky zdarma. Jednim z divodt, pro¢ nedoslo k ziskani vétsiho poctu respondentti
miZe byt Casova narocnost prilaminaci a strihani materiali Domino a MATCH IT.

Vyzkumnym cilem diplomové prace byla evaluace doplikovych materialt
a ovéreni jejich efektivity. S vyzkumnym cilem se poji i predpoklady vyzkumného

Setfeni.
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Predpoklad 1: Doplnikové materialy jsou prinosné pro praxi. Dle ziskanych od-
povédi mizeme tento piredpoklad potvrdit. Hodnoceni dopliikovych materialti bylo
vyborné s vyuZitim klasické znamkovaci skaly.

Predpoklad 2: Svyzitim dopliikovych materidli dochazi k efektivnimu
procvicovani a opakovani slovni zasoby. Ze ziskanych odpovédi vyplyva, Ze vSechny
respondentky (17 odpovédi) povazuji dopliikové materialy za efektivni.

Piredpoklad 3: Dopliitkové materidly lze vyuZit pti riznych metodach a formach
prace. Respondentky dle svych odpovédi aplikovaly dopliitkové materidly pri odlis-
nych metodach a formach prace.

Lze konstatovat, Ze doSlo k naplnéni vSech dil¢ich cilii diplomové prace, a to:
tvorby doplitkovych materiald, aplikace doplinkovych materialli v praxi, evaluace
aplikace dopliikovych materiali a zhodnoceni jejich efektivity.

Pracujeme vs$ak s velmi malym vzorkem respondentd, tudiZz vypovidaci hod-
nota téchto zjiSténi je omezena. Na zakladé zjisténych dat z dotaznikového Setteni
byla zpracovana SWOT analyza, ktera identifikovala silné a slabé stranky dopliiko-
vych materiali. Formulovala také prilezitosti a hrozby vnéjSiho prostiredi. Na za-
kladné téchto informaci byly sestaveny postupy, které mohou potencialné vést k vy-
uziti materialli vice uciteli. Mezi né patri: zlepSeni propagace dopliitkovych materiali
s nabidkou zatraktivnéni vyuky pii zaclenéni hravych materialti a moznost imple-
mentace dopliitkovych materiali ke zlepSeni diferenciace ve vyuce, predstavit moz-
nost tvorby dalsich obmén materidlu MATCH IT samotnymi Zaky, zajistit distribuci
jiz vyhotovenych materiali ¢i jejich vzorkl v jednom baleni s pracovni ucebnici ve
spolupraci s nakladatelstvim, korekce velikosti obrazki u materialu MATCH IT
a tvorba jednodussich variant materidli MATCH IT s mensim poctem obrazkl na
karticku.

Ziskané vysledky jsou téZko porovnatelné s jinymi vyzkumy, jelikoZ se na trhu
nenachazi podobné materialy pro metodu Wattsenglish. Jedina spolecnost Wattsen-

glish nabizi moZnost zakoupeni pexes ke vSem pracovnim ucebnicim.
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5 Zavér

Vyuka anglického jazyka je dnes nedilnou soucasti kurikula témér vSech za-
kladnich skol. V historii vzniklo mnoho pristupi, jak cizi jazyk vyucovat. DneSni uci-
tel ma Sirokou nabidku piistupti a metod, ze kterych mtiZe Cerpat.

Soucasnou dobu charakterizuje takzvany eklekticky pristup, kdy si informo-
vany ucitel zvoli vyuziti didaktickych poznatki a rtiznorodych metod dle své vlastni
pedagogické Cinnosti a adaptuje je s ohledem na Zaka a sebe sama.

Jednou z metod je také specificka metoda Wattsenglish, ktera kombinuje pri-
mou metodu prirozeného osvojeni jazyka (Natural Language Acquisiton) a je zalo-
Zena na uceni pomoci didaktickych her.

Diplomova prace je zaméfena na analyzu vyuky anglického jazyka s materialy
Wow!English na 1. stupni ZS. Cilem diplomové prace bylo vytvorit dopliikové mate-
ridly k pracovni uc¢ebnici Wow!Bronze, spole¢nosti Wattsenglish, ktera je urcena
primarné pro 3. ro¢nik zakladni skoly.

Teoreticka c¢ast diplomové prace se vénuje didaktice ciziho jazyka a jejiho
pojeti, Ukolu a osvojovani. Dale se zamétuje na kurikulum ciziho jazyka v tuzemsku
vcetné jednotlivych kurikuldrnich dokumentt. Dochazi také k porovnani vyuky
cizich jazykd v Ceské republice a zahraniéi. Rozebrany jsou cile vyuky cizfho jazyka
a ucivo. Jsou predstaveny ucebni styly, které reflektuji, jaké postupy Zak v urcitém
obdobi favorizuje. Zminény jsou ucebni strategie, tedy Zakovy zvolené kroky
podporujici jeho vlastni uceni. Ty jsou stéZejni zejména prti uceni jazyka a rozvoji
komunika¢ni kompetence. Pripomenuty jsou také obecné principy vyuky vcetné
téch pfi vyuce ciziho jazyka. Dochazi k pribliZeni fazi vyuky a rtiznych organizac¢nich
forem vyucovanti.

Jednotlivé pristupy a metody k vyuce ciziho jazyka vznikaly prevazné béhem
20. stoleti. K vyuce existuje mnoho ptistupt a pro jejich implementaci lze vyuzit

konkrétni metody. Vybrané metody a pristupy byly charakterizovany.
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Vyuka ciziho jazyka na 1. stupni zakladni Skoly je specificka i tim, Ze se jedna
o déti mladSiho Skolniho véku. Proto doSlo k vymezeni ditéte z hlediska vyvojové
psychologie, role jeho osobnostniho typu a specifik osvojovani ciziho jazyka ditétem.
Byl rozebran idealni vék ditéte pro zapoceti osvojovani ciziho jazyka. Nazory odbor-
niki se v tomto ohledu neshoduji.

Hlavnim cilem empirické c¢asti diplomové prace bylo vytvorit dopliikové mate-
ridly k pracovni ucebnici Wow!Bronze. Doslo k popsani zdkladnich informaci oh-
ledné spole¢nosti Wattsenglish, jejich specifické metodé a analyze vyuky touto me-
todou.

Hlavni cil obsahoval dalsi dil¢i cile. Prvnim z nich bylo vytvorit doplitkové ma-
teridly pro pracovni uc¢ebnici Wow!Bronze. Tento cil byl splnén a vznikly tfi typy
doplitkovych materialii. A to Domino, ODD ONE OUT a MATCH IT. Dal$imi dil¢imi cili
byla aplikace dopliikovych materidld v praxi véetné jejich evaluace a ovéreni jejich
efektivity.

Vyzkumné Setieni probéhlo s vyuZitim dotaznikového Setfeni. Cilem vyzkum-
ného Setieni bylo aplikovat a evaluovat dopliitkové materialy uciteli a ovérit jejich
efektivitu. Doslo ke stanoveni predpokladi, které byly po vyhodnoceni vyzkumného
Setfeni potvrzeny. Potvrdila se prinosnost doplitkovych materiald do praxe, efekti-
vita procvicovani a opakovani probrané slovni zasoby s dopliikovymi materialy
a také variabilita vyuziti dopliikovych materialt pti rtiznych metodach a formach
prace. Vysledky vyzkumu jsou omezené vzhledem k malému poctu respondenti.

Ziskana data byly taktéz zpracovana ve SWOT analyze, ze které vychazeji
mozné postupy, které I1ze aplikovat k dosaZeni vétSiho poctu uzivateld doplikovych
materialli ze strany ucitel(i. Tyto postupy se tykaly zlepSeni propagace s dlirazem na
nabidku dopliitkovych materiald, které napomohou zatraktivnit vyuku. MoZnost im-
plementace materiadli ke zlepSeni diferenciace ve vyuce. Predstaveni mozZnosti
tvorby obmén hry MATCH IT samotnymi Zaky. Zajisténi distribuce hotovych mate-
rialt ¢i jejich vzorku spolecné s pracovni ucebnici ve spolupraci se spolecnosti Watt-

senglish, aby se snizila ¢asova a materialni naro¢nost na prvotni pripravu materialti.
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Jednim z postupi je také korekce velikosti obrazkd na materialu MATCH IT, kde do-
jde k jejich zvétSeni a tvorbé vice variant, které budou obsahovat mensi pocet ob-
razki na karticku.

Vysledky vyzkumu prokazaly piinosnost a efektivitu doplitkovych materialt
pro praxi. Mohou tak byt dal§im uZitecnym, jiz pripravenym, materialem do vyuky
na 1. stupni ZS, ktery je jednoduse aplikovatelny pfi réiznych metodach a formach
prace.

S pomoci SWOT analyzy byly nabidnuty mozné postupy ke zlepSeni samotnych
doplnkovych materiali ¢i jejich propagace. Materidly jsou nadale dostupné na uci-

telské platformé Academy spolec¢nosti Wattsenglish.
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7 Prilohy

Soucasti piilohy je dotaznik a nahledy dopliikovych materiald.

7.1 Dotaznik

Evaluace doplikovych materiald k ucebnici Bronze Book

Dobry den,

vénujte prosim nékolik minut svého Easu vyplnénim nasledujiciho dotaziku. Cilem dotamiku je ziskat zpétnou vazbu po ovéfeni poskytnutych

doplikovych materiald v praxi.
Pfedem moc dékuji za Va Cas a zpétnou vazbu.

Petra Stursova

1 Jste zena nebo muz?

Mapovéda k otdzce: Viberte jedmu odpovéd

O Zena O Muz

2 Jaké je Vase nejvyssi dosazené vzdélani?
Mapovéda k otaze: Viberte jedm odpovéd

Bez vadélani nebo neuplné . . Stfedni (s vyulenim/bez wyuleni, s maturitou/bez
O isinl i O zautaan O maturity, odbomné i neodborné)
(O Vysokoskolske - bakalaisky (= Vysokoskolske - (O Vysokaskolské - doktorsky titul nebo vy&i

titul magistersky titul

3 Jak dlouha je Vase pedagogicka praxe?
Napoveda k otazce: Viderte jedmy odgpovéd
O doziet O 3-6et O 7-120t O 13270t O 28-328et O nad 32 ket

4 Ucite s materialy Wow! English?

Mapovéda k otdzce; Viberte jednu odpovéd

Oﬁna ONe

O Wydi

odborné



5 VyuZili jste alespor jeden doplikovy material k pracovni uCebnici Bronze Book?

Mapovéda k otdzee: Wherte jedmu odpovd

Oﬂno ONe

6V jakém rocniku jste doplnkovy/é material/y aplikovali?

MNapovéda k otazee: Wierte jednu nebo vice odpovéds

(] troenik [ 2.r0enik [ 3roenik [ 4rotnik [] 5. roénik
(7 s | |

7 Jaky byl Vas primémy pocet zaki ve vyuce?

Mapovéda k otdzce: VWherte jedmu nebo vice odpovédf

[] 11améne [ ] 1218 [] 1925 [] 26avice

8 U jakych metod a forem prace jste material/y zafazovali?

Mapavéda k otdzee: Wberte jedmu nebo vice odpovéds

didaktické h prace s samostatna prace ve
D 1A ¥ D utebnici D prace D dvojicich
individualni pfistup k diskusni P
frontalni wyuka
D akim D metoda D v
O jins | |

9 Co se Vam na materialu/lech libilo?

D prace ve

skupinkach




10 Co jste u materialu/i postradali?

11 Dochazelo k efektivnimu procviteni/opakovani slovni zasoby s pomoci dopliikovych
materiald?
Napovéda k otaze: Viberte fednu odpovéd

O vidy ano O spise ano O nékdy ano, nékdy ne O spise ne O ne, vibec

12 Jaké celkové hodnoceni byste dali doplikovym materialim?

Mapoveda k otdzoe: Madnosti adpovidaii zndmkovani e Skole,

O wjporng O chvatitebne O Dobte () Dostatetné () Nedostatetné



7.2 Material ODD ONE OUT
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7.3 Material DOMINO
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7.4 Material MATCH IT WOW!BRONZE

MATEHIT

MO BADNTE

MATEH IT

WOW) BROWSRT

MATEHIT

WON] BROWVE

MATEH IT

WOMT SROWRE



7.5 Material MATCH IT WOW!BRONZE, UNIT 1,2,3
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7.6 Material MATCH IT WOW!BRONZE, UNIT 4,5,6

WOW/BRONZE
UNIT 4,5,6
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7.7 Material MATCH IT WOW!BRONZE, UNIT 7,8,9
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