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UVOD

V piedkladané diplomové préci, jez nese nazev Film a problematika obcanstvi ve
vyuce vychovy k ob¢anstvi a obanském a spolecenskovédnim zakladu bych se rad vénoval
filmu jako vyukové metod¢. Pravé pedagogy opomijeny film mutze byt vhodnym zplsobem,
kterym zaci nenasilnym a kritickym uvéazenim ziskaji a dlouhodobé uchovaji nové informace
a hodnoty.

Hlavnim cilem diplomové prace bude zmapovani postoji zakd druhého stupné
zakladnich skol k filmové vyuce a ndvrh konkrétnich ptiprav na vyucovaci hodiny vychovy
k ob¢anstvi za pomoci filmu. Tohoto stanoveného cile bude dosazeno naplnénim konkrétnich
dil¢ich cild. Prvnim dil¢im cilem bude po nastudovani odborné literatury nabidnout stru¢ny
prehled chronologického vyvoje nazorné vyuky a vyuky za pomoci filmu u nds i ve svéte.
Dalsim dil¢im cilem bude zanalyzovat existujici metodologie filmové vyuky a vysledky
Z probéhlych empirickych vyzkumii dané problematiky a implementovat vyuku za pomoci
filmu do soucasnych kurikularnich dokumentd. Tretim dil¢im cilem bude realizace
dotaznikového Setfeni tykajici se vyuky za pomoci filmu pro Zaky druhého stupné dvou
vybranych zakladnich $kol. Poslednim dil¢im cilem pak bude s pfihlédnutim k vysledkiim
dotaznikového Setfeni vypracovani navrhu konkrétnich pfiprav na vyucovaci hodinu vychovy
k obCanstvi za pomoci filmu. Nosnym motivem navrhované filmové vyuky bude
problematika obcanstvi.

V prvni kapitole teoretické ¢asti diplomové prace bude struéné chronologicky popsan
vyvoj ndzorného vyucovani, jez podle mého ndzoru ptedchazelo pravé vyucovani filmovému,
které pak bude podrobnéji rozebrano v nasledujicich kapitolach.

Druh4 kapitola stru¢né nastini vyvoj pouzivani filmu jako vyukové pomiticky na naSem
uzemi. Kapitola tteti pak popiSe vyvoj pouzivani filmu a medidlni vychovy ve svété. Tato
nutna teorie popisujici vyvoj a vznik nadzorného vyucovani, posléze vyuky pomoci filmu, ndm
pomize 1épe pochopit samotny vyznam vyucovani takového druhu a zac¢lenéni filmové vyuky

do soucasnych kurikularnich dokumenti ¢eského Skolstvi.



Ulohou soudasnych &eskych kurikularnich dokumentti ve vztahu k filmové vychové
se bude zabyvat ¢tvrtd kapitola, na kterou navaze kapitola patd s podrobnéjSim popisem
existujici metodologie filmové vyuky. V zavéru paté kapitoly bude nastinéno nékolik
existujicich vyzkuma, tykajicich se problematiky vyuky za pomoci filmu, ze kterych pak
budou vychézet dalsi kapitoly.

Posledni kapitola teoretické c¢asti diplomové prace — kapitola Sestd se bude vénovat
problematice obcanstvi ve vyuce vychovy K obCanstvi. Pravé problematika obc¢anstvi pak
bude nosnym motivem praktické ¢asti, ve které bude zpracovan ndvrh konkrétnich ptiprav
vychazet teoreticka ¢ast predkladané diplomové prace, budou: pro zpracovani prvni kapitoly,
konkrétné¢ pro chronologicky popis vyvoje nazorného vyucovani, rigordézni prace
Fasnerové Martiny s nazvem Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu skoly z pohledu
rodicu. Rozborem nazorného vyucovani doby barokni se podrobnéji zabyval Pavel Panoch
v ¢asopise Historia scholastica Il. Podrobnym popisem Skolstvi obdobi od konce 18. stoleti
po zacatek stoleti 20. disponuji Déjiny pedagogiky od J. Vani a Déjiny Skolstvi a pedagogiky
M. Somra. U¢ebnim pomiickam ve druhé poloviné 20. stoleti se pak vénoval M. Cipro
v monografii Ucebni pomiicky a didaktickad technika v socialistické skole.

StéZejni publikaci pro popis prace s filmem ve vyuce bude monografie
Hany Jemelikové Skolni film. K problematice filmu ve vyuce pak dale jesté
Filmova esteticka vychova Borise Jachnina a Teorie filmu jako predmét skolni vyuky
Zdetika Smejkala.

Historie medialni a filmové vychovy ve svété je komplexné chronologicky popsana
v ¢lanku Alexandra Fedorova s nazvem Media education around the world: Brief history
Vv Casopise Acta Didactica Napocensia, ktery vydava univerzita Babes-Bolyai v Rumunsku.

Ctvrta kapitola pojednavajici o zaglenéni filmové vyuky do sou¢asnych kurikularnich
dokumentii Ceského Skolstvi se opird o aktualizovany Rdmcovy vzdélavaci program
zdkladniho vzdeldavani (dale jen RVP ZV) dostupny online na strdnkach Ministerstva Skolstvi
mladeze a télovychovy. Problematika autorskych prav byla ve ctvrté kapitole zpracovana
dle aktualnich platnych autorskych zdkoni a dle vysokoskolskych  skript

Dokumentarni film ve vyuce od autort Vyc¢ichlova, Snokhousova.



Kapitola patd obsahuje popis vybrané metodologie pouzivani filmu ve vzdélavani,
kterou se podrobnéji zabyvali autoifi Gnzales, Moreto, Rozenfield, Aurelio v ¢lanku
Education through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students
and teachers. v Casopise Journal for Learning through the Arts, ktery v roce 2015 vydala
univerzita v Kalifornii.

Zaver paté kapitoly pak nabidne struc¢ny souhrn podnétnych informaci z existujicich
vyzkumu J. Subrta a J. Vinopala Historické védomi obyvatel Ceské republiky perspektivou
sociologického vyzkumu. K. Cinatla a J. Pinkase Dé&jiny ve filmu. Film ve vyuce déjepisu
a dvojice autorek Gracova, Labischova Soucasna teorie a praxe déjepisného vzdéldavani na
skoldach.

Pro zpracovéani problematiky obcanstvi ve vyuce Vychovy k obanstvi byla v Sesté
kapitole pouzita monografie P. Pithy a kolektivu s nazvem Uvod do vychovy k obcanstvi.

Prakticka ¢ast diplomové prace si klade za cil ovéfit nékolik hypotéz ohledné vnimani
filmové vyuky zaky druhého stupné zakladnich Skol. Tyto hypotézy budou ovéieny
ve vyzkumné casti prdce formou dotazniku pro zéky druhého stupné dvou vybranych
zakladnich skol.

Na zaklad€ zpracovanych dat z dotaznikového Setfeni, konkrétn€ na zaklad€ odpovédi
74kl na otazky tykajicich se filmové vyuky bude v zadvérecné Casti diplomové prace vybrano
a rozebrano nékolik vhodnych filml pouZzitelnych pii vyuce k obCanstvi vcetné zpracovani
konkrétnich navrh pfiprav na vyucovaci hodinu za pomoci téchto filmu.

Dle mého nazoru je v soucasné moderni spolecnosti, kterou znacnou mérou ovliviiuji
silnd média, kazda domacnost disponuje internetovym piipojenim a kazdy zak zakladni Skoly
vlastni chytry telefon, film ve Skolstvi vniman spiSe negativné. Spojeni filmu S odpocinkem
a zabavou je dle mého nazoru natolik silné, ze je Casto opomijena jeho nesmirna sila
ve zprostiedkovani hodnot a znalosti. Ve svéte, ve kterém uZ si jen téZko dokaZeme predstavit
zivot bez pocitact ¢i mobilnich telefoni, je film jako moderni médium ve Skolstvi zavrhovano
pro nedostate¢nou metodiku ¢i nezajem ucitelti. Pravé film vSak diky své vérné nazornosti
a emotivnosti mize S nadsdzkou feceno pulsobit jako jakysi Norimbersky trychtyf, kterym

jsou do hlav zaki vlévany informace a moralni hodnoty.



. TEORETICKA CAST



1 STRUCNA HISTORIE SKOLSTVI V CESKYCH ZEMICH
S PRIHLEDNUTIM K PROBLEMATICE NAZORNOSTI VE
VYUCE

1.1 Jan Amos Komensky

Popis vyvoje ¢eského $kolstvi zaéneme dobou, kdy pasobil Jan Amos Komensky.
Jedna se totiz o zlomovy okamzik ¢eského Skolstvi, ve kterém jiz mizeme spatfovat jakysi
prazaklad filmové vyuky. Neékolik stoleti pfed samotnym vznikem filmu tak zacala byt
propagovdna a uskute¢iiovdna vyuka ndzorna, kterou mizeme povazovat za predchidce
vyuky filmové.

Komensky je pravem povazovan za jednoho znejvyznamnéjSich ceskych,
ale i svétovych pedagogu. Byl autorem prulomové teorie vyucovani, jejiz uplatnéni nalezlo
své misto daleko za hranicemi naSeho tzemi. Ve svych spisech pfinesl naprosto novodoby
pohled na vzdélavani.

Ve spise Didactica magna vytvofil navrh organizaéni struktury Skolstvi, ktery se svym
rozsahem podoba dne$nimu systému a zptisob jeho organizace vyuky je ve tiidach uplatinovan
dodnes. Komensky jako prvni zavedl pojem Skolni rok a Skolni prazdniny. Dal$im novym
pojmem byl $kolni tyden o ur¢itém pocétu vyucovacich hodin. V dile Schola ludus se objevila
do té¢ doby naprosto nevidand mysSlenka vzd€lavani pomoci zdzitkového vyucovani.
Komensky jakoby tuSil budouci nutnost =znalosti cizich jazykd, a proto vdile
Brana jazyku oteviena usiloval o propojeni jazykového vyucovani se Zivotem.
se mély nejprve ucit jazyku matetskému, a teprve az po té jazyku cizimu. Jeho hlavni snahou
bylo vzbuzovat v détech zajem o uceni. U¢eni se mélo z tehdejsiho memorovani stat vlastné
jakousi hrou. Proto je Komensky pravem povazovan za ptedchidce moderni $kolni vychovy.
Miuzeme prohlésit, Ze témeéf po Ctyfech staletich jsou Komenského mysSlenky stale zivé

a zlistvaji nepiekonané.’

LFASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu Skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.

Rigorézni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 14.
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Soucasné¢ reformni snahy stavi na podobnych zékladech jako Komensky,
ato na vhodné motivaci, pfimefenosti a efektivité, propojenosti se zivotem, na uceni se
piikladem a na poznani skutecnosti, na jejimz zakladé zak samostatné¢ odvozuje obecné

Zavery.
1.2 Nazorna vyuka v obdobi baroka

Obdobi baroka na naSem uzemi je Casto velice negativné vnimano jako jakousi dobou
temna. Dobou, kdy po porazce na Bilé hofe musela protestantska inteligence emigrovat
a zbytek spolecnosti postupné prochdzel silnou rekatolizaci. Baroko vSak kromé nadherné
architektury a uméni ptineslo také sva svétla mista v pedagogice a Skolstvi. Byli to konkrétné
jezuité, kteti se po roce 1620 postupné vraceli na nase tizemi, kde zakladali jezuitské koleje.

Jezuitské uceni sméfovalo k hledani cesty k lepSimu zivotu. V hledani této cesty
navazovali na renesan¢ni humanistickou tradici. Jezuitské Skolstvi je zndmo pro svou
praktickou teologii, rétoriku a sofistikovanou vizualitu. Napiiklad v obdobi druhé poloviny
16. stoleti a poté celé stoleti 17. byl doménou jezuitského $kolstvi emblematicky zanr knizni
kultury, ktery propojoval ustalené emblémové jednotky — ikony, jejich heslovité nadpisy —
motta a delsi verSem ¢i prozou psané komentare. Pozdé€ji to v praxi znamenalo to, zZe vyucujici
zakim vysvétlovali probiranou latku pomoci tzv. mluvicich figur, které sestavaly
z praktickych obrazi komentovanych doprovodnymi népisy.

Nejlépe tento zplisob nazorného vyucovani vysvétluje sam piedpis pro jezuitské
profesory: ,,Zvolme si bdsnickou skladbu napsanou zZakem a pripevnéme je na stény Skolni
tridy a témer kazdy dalsi mésic, podle obyceju regionu se miize vybrat kratkda proza...
a muzou byt pridavany, ne bez vedomi rektora koleje, také kresby, které mohou reprezentovat

néjaka mota nebo predlozend témata.*?

2FITZPATRICK, E. A. St. Ignatius and the Ratio Studiorum. New York: McGraw-Hill, 1933. s. 221-222.
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Takové emblémy velice Casto vizualizovali nehmotné véci jako lidské vlastnosti nebo
historické udalosti, které si tak mohli zaci 1épe predstavit a diky nazorné vyuce také rychleji

vitipit do paméti.

1.3 Obdobi od konce 18. stoleti po za¢atek 19. stoleti.

Na pocatku 18. stoleti se v ¢eskych zemich zacaly zakladat prvni manufaktury, které
s sebou prinesly kapitalistické vyrobni vztahy. Oporou feudalismu vsak stale zlstala katolicka
cirkev, kterd ovladala nejen veskery kulturni zivot, ale také Skolstvi. Na takovych cirkvi
ovladanych S$kolach wvyucovali kostelnici, byvali vojaci i femeslnici. S postupnym
hospodarskym a kulturnim vyvojem zacalo prochdzet obménou také Skolstvi. Stalo se tak za
vlady Marie Terezie a Josefa II. v absolutisticky centralizovaném staté. Po zruSeni nevolnictvi
vroce 1781 zacalo venkovské obyvatelstvo migrovat do mést. Jiz vySe zminovana
manufakturni vyroba vyzadovala reformu zastaralého Skolstvi. K urychleni reformy skolstvi
napomohlo do zna¢né miry také zruSeni jezuitského tadu, ktery v pobélohorském obdobi
rekatolizace drZel pod rukou veskeré vzdélavani véetné Univerzity Karlovy.

Pravé za vlady Marie Terezie se na nasem uzemi zacaly zakladat prvni zakladni
a stfedni Skoly. Jednalo se o tfileté trividlni Skoly, tfi az ctyfleté hlavni Skoly a pétileta
gymnazia.

Vzorem pro Ceské skoly bylo v té dobé skolstvi rakouské, které to ceské do jisté miry
ovlivitovalo. Po skonceni tficetileté valky doslo k velikému poklesu ve vzdélavani.

Marie Terezie proto nafidila povinnou Skolni dochazku. Byly zakladany tii druhy
elementéarnich Skol: Skoly trividlni (na kterych se vyucovalo ¢teni, psani, po€ty + naboZenstvi

a hospodatské znalosti), $koly hlavni a §koly normalni.*

3 PANOCH, P. Stopa sbirky Typus mundi (1627) v baroknich Cechdch. Pozndmka k roli emblematiky v jezuitské
pedagogice. In: Magdalena Sustova (red.), Historia scholastica II. Nazorné vyu¢ovani a $kola. Historicky vyvoj
a soucasné trendy pouzivani didaktickych pomucek. Praha, Néarodni pedagogické muzeum a knihovna
J. A. Komenského 2013, s. 62-73.

4 FASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu Skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.

Rigorézni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 14.
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Opat Jan Ignac Felbiger vypracoval tzv. Schulordnung (Skolni fad), podle kterého bylo
reorganizovano obecné Skolstvi v ¢eskych zemich. Byla zavedena povinna Skolni dochazka
a zapodalo vyuGovani predméttl praktické potieby. Skolni fad také vymezil tiistuptiovy
systém elementarnich $kol ($koly trivialni, koly hlavni a §koly v zemskych méstech).®

Hlavnim dilem Jana Ignice Felbigera se ale vedle Skolniho fadu stala metodicka
ptirucka ,,Methodenbuch®, ktera obsahovala pokyny pro ucitele jak vyucovat jednotlivé
vyucovaci predméty. Felbiger pfevzal také nékteré aspekty od v té dobé dosud neznamého
J. A. Komenského. Konkrétng to byl zplisob hromadného vyucovani. V této dobé ale mohli
ucitelé vyucovat pouze to, co jim piedkladala Kniha metodni.

Vyznamnym vlivem na tehdej$i Skolstvi disponovala také cirkev. Ve méstech
a na vesnicich byly v blizkosti fary zfizovany jednotfidni nebo dvoutiidni trividlni Skoly.
Od Sesti do dvanacti let ditéte byla dochazka do téchto Skol povinna, na venkové vSak
s tlevami. Dozorem nad $kolami byl povétfen mistni faraf.

Tehdejsi pedagogika byla tzce spjata s vychovou, kterd méla za tkol pfipravovat
zejména piisluiniky niz§ich tiid pro vykon povolani. Slo o piedeni, tkani, $iti, znalost
modernich zplsobli péstovani rostlin v zemédélstvi, Cesdni viny, Stépafstvi, vcelafstvi,
hedvébnictvi, chmelatstvi apod. Mélo to odstranit nejkiiklavéjsi bidu poddanych, a tak
umoznit absolutistickému josefinskému statu vy3si stupent viestranné prosperity.®

Na pocatku 19. stoleti vystfidala manufakturni vyrobu vyroba primyslova.
Ve skolach to znamenalo zanik Skolnich dilen. V obdobi Narodniho obrozeni, tedy v obdobi
od konce 18. stoleti do poloviny 19. stoleti dochizelo u novodobého ceského naroda
v mnohonarodnostni habsburské monarchii k pfechodu od feudalismu ke kapitalismu.
Tehdejsi zaci se tak Casto setkavali s takzvanym vlasteneckym ucitelem.

., Nejobecnéji vzato je vlastenecky ucitel takovy ucitel, ktery v podminkdch
centralizujici a germanizujici Skolské reformy usiluje o ceskou narodni Skolu (s ceskym
vyucovacim jazykem, pozdéji i s Ceskym obsahem vzdélani), kterou chape jako vyznamny

cinitel konstituovani novodobého ceského ndaroda. '

5 VANA, J. a kol. Déjiny pedagogiky. Praha: SPN. 1960. s. 118.
8 VANA, J. a kol. Déjiny pedagogiky. Praha: SPN. 1960. s. 123.
"SOMR, M. Déjiny skolstvi a pedagogiky. Praha: SPN. 1987. s. 158.
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Tito vlastenecti ucitelé usilovali o stejnou véc, o které hovotil uz Komensky, tedy
o vyucovani v matetském jazyce. V poloviné 19. stoleti zacali usilovat o vymanéni kol
Z pravomoci cirkve a jazykovou rovnopravnost. Mezi vyznamné vlastenecké ucitele, jejichz
mySlenky se dochovaly do dne$nich dni, patii Jakub Jan Ryba, Jan Nepomuk Filcik nebo
Daniel Lehotsky. Posledni zminovany Daniel Lehotsky se snazil prosadit povinnou $kolni
dochazku pro déti od sedmi do patnacti let a to bez ohledu na socialni ptiivod a pohlavi.

Lehotsky se detailnéji zabyval také vychovou, ve které vyuzival osobni pfistup
k zakovi. Doporucoval o Zacich vést osobni listy, ve kterych méli byt zaznamenany veskeré
udaje o povaze zaka, jeho studijnich schopnostech, ale také mravech. Vlastenecky ucitel
Jan Vladimir Svoboda se ztotoznoval s Komenskym v zasad¢ ndzornosti. Usiloval o to, aby
byl ze Skol odstranén bezduchy dril a verbalismus. Vlastenecky ucitel, 1ékat a ptirodovédec
Karel Slavoj Amerling vydal v letech 1858 az 1865 soubor 150 $kolnich obrazii nazvany
Obrazy k ndzornému vyucovani. Tento Amerlingiiv soubor se skladal z péti oddili — Zvifata,
ktery obsahoval 50 listt, Jedovaté rostliny — 30 listi, Dilny femeslnické, Citajici 30 listt,
Zivot v ptirodé v jednotlivych mésicich — rovnéz 30 listih a konend Pfirodni a umélé
hospodarstvi 0 10 listech. Amerlingovy obrazy byly pouzivany ¢eskymi uciteli jeSté n¢kolik
dalSich desetileti a Karel Amerling je oznacovan za zakladatele ¢eského Skolniho obrazu.

Roku 1866 vesel v platnost zakon o jazykové rovnopravnosti ve Skolach a o dva roky
pozdéji byla cirkev zbavena rozhodujiciho vlivu na Skolu, a Skoly tak byly zpfistupnény v§em
zakliim vSech ndboZenskych vyznani. O rok pozdéji vstoupil v platnost také novy Skolni
zakon, kterym byla provedena Gprava obecného Skolstvi. Zakon stanovil povinnou osmiletou
$kolni dochazku od Sesti do étrnacti let. Skolstvi bylo centralné ¥izeno ministerstvem, které
také vydavalo osnovy a schvalovalo uc¢ebnice. Mezi vyucovacimi pfedméty se nove objevily
nauka o tvarech meéfi¢skych, ptirodopis, d€jepis, zemépis, kresleni, télocvik a zpév. Na
vesnicich byly zfizeny statni obecné Skoly s osmi ro¢niky a ve méstech tfileté méeStanské

skoly jako pokracovani po patém roce $koly obecné.®

8 FASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu Skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.
Rigorézni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 17.
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V roce 1870 byl k Rigskému zakonu vydan také Skolni a vyudovaci tad, ktery platil
az do roku 1905. Tento fad obsahoval piedpisy o Skolni kazni (naptiklad nové zakazoval
télesny trest), o povinnostech ucitele, o pomickach uciteld a zakd atd. Timto krokem
se zasadné modernizoval a liberalizoval pedagogicky piistup ke vzdélavani a vychové zak.®

Rissky $kolsky zdkon dale nabadal ke zfizeni étyfletych ugitelskych ustavii, které mély
za ukol nahradit ustavy dvouleté. Ucitelim obecnych skol jak na venkové, tak ale také
ve méstech se tak dostalo jednotného vzd€lani. Mimo znacné pozitivni dopady ve Skolstvi
vzbudil vSak ale také tento Skolsky zakon prudky odpor Slechty a katolické cirkve.
Konzervativni §lechtu posléze také podpoftila vlastenecka burzoazie, ktera se k odporu proti
Skolskému zakonu stavéla z hospodarskych divodi. V praxi to totiz znamenalo, Ze museli
finan¢né prispivat na chod Skol a také nechtéli pfijit o levné détské pracovni sily. Mimo jiné
také Skolskému zdkonu vytykali, Ze je ndstrojem germanizace Ceské spolecnosti. Témto
odpurcum zakona se nakonec podafilo oklestit zakon tzv. §kolskou novelou z roku 1883, ktera
znamenala polodenni vyucovani na venkovskych Skolach. Dusledkem tohoto zbrzdéni vyvoje
Skolstvi bylo to, ze dé&ti nad dvanact let nemusely chodit od dubna do listopadu
do skoly, pokud jejich rodi¢e pozadaly o ulevu.

Dalsi vyraznou osobnosti, ktera prosazovala princip nazornosti, byl pedagog
Gustav Adolf Lindner, Lindnerovo pedagogické ptisobeni nas zavedlo o nékolik let napted,
a to do druhé poloviny 19. stoleti. Toto obdobi, charakteristické bachovskym absolutismem,
pfineslo mnoho spolecenskych zmén. V tomto bouilivém obdobi sledoval Lindner ¢innosti
zaki zavedenim rucnich praci do Skol a zfizovanim Skolnich dilen. Pozadoval, aby byly
hromadné vyrabény nazorné pomicky. Kladl diraz na vzajemné vztahy mezi jednotlivymi
¢astmi uciva. Pod jeho vedenim se stal Kutnohorsky ucitelsky ustav nejlepSim ustavem,
ze kterého vychazeli vyborné pripraveni ucitelé. Pii ustavu zfidil Lindner dilny, kde vyucovali
femeslnici za pedagogického vedeni profesorti z uditelského ustavu. Zaci zhotovovali
rozmanit¢ pomucky k vyucCovéani, jimiz byly zdsobovadny kabinety ustavu

i narodnich $kol v okoli.1®

9 FASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu Skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.
Rigorézni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 17.

10vANA, J. a kol. Déjiny pedagogiky. Praha: SPN. 1960. s. 163.
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Dale vybudoval $kolni zahradu a vybavil ucitelsky ustav bohatou pedagogickou
knihovnou. Pielozil také Komenského Didacticu magnu a byl autorem Zzivotopisné studie
pravé o Komenském. Vysoce si totiz vazil Komenského didaktickych zasad. ,, V souhlase
s Komenskym pozadoval, aby zakladni vzdeélani bylo poskytovano jediné v materském jazyce

a aby ve viem vyucovani byl uplatiiovan zietel narodni. “**

1.4 Obdobi od konce 19. stoleti po za¢atek 20. stoleti.

Koncem 19. stoleti zacalo na naSem uzemi vznikat velké mnozstvi stfednich $kol,
které si pro své potieby vyuky zacaly samy budovat sbirky nazornych pomiicek. Ditkazem
toho ndm dodnes muzou byt tisténé vyrocni zpravy, které az do poloviny 20. stoleti povinné
vydavaly vSechny stedni Skoly.

Ukazme si na prikladu, jak vypadalo dle jedné takové vyroc¢ni zpravy vybaveni
kralovéhradeckého gymnazia ve Skolnim roce 1911/1912. ,,Shirky zemépisné a dejepisné
obsahovaly v tomto Skolnim roce 254 inventarnich cisel, z toho napr. 8 globu, 5 telurii,
19 atlasii, 97 nasténnych zemépisnych map, 47 deéjepisnych map, 572 Skolnich obrazii,
stereoskop, krokomeér, kompas a 6 vypouklych map. Ve fyzikalnich sbirkach bylo
566 inventarnich cisel, z toho 505 pristrojit a 35 diagramii.

Skola rozsirila fyzikalni sbirky napi. O Roentgenovu lampu, vodni vyvéru, stéblové
elektroskopy, Mangiiv universalni pristroj pro astronomii atd. Sbirka prirodnin obsahovala
3456 inventarnich cisel, z toho 1179 zoologickych, 437 botanickych, 1513 mineralogickych
a geologickych, 160 drobnohledii a mikroskopickych prepardti, 109 Skolnich obrazii atd.
Sbirky kreslifské obsahovaly napr. 15 modelii pro perspektivu, 405 predloh, 158
ornamentdlnich a figurdalnich modelii. Skola v tomto roce rozsivila sbirky o jestérku zelenou,
skokana, morskeho konika, raka ricniho, stojaci lampu se stinitkem aj. Ve sbirce minci
a starozitnin pribyl darem 3krejcar cisare Leopolda z roku 1696 a sbirka obsahovala 830

inventdarnich cisel.'?

11 VANA, J. a kol. Déjiny pedagogiky. Praha: SPN. 1960. s. 165.
2 yyrocni zprava c. k. vy$siho gymnasia v Hradci Krdlové za Skolni rok 1911/1912. In: SUSTOVA, M. Ndzorné

vyucovani a Skola. Praha: Narodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského. 2013. s. 23.
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Po skonéeni prvni svétové valky vznikla samostatnd Ceskoslovenska republika, ktera
do jisté miry ptevzala prvky ze zaniklého rakouského mocnafstvi, na druhé stran¢ se vSak
ve Skolstvi objevily pozadavky demokratizace. Byl naptiklad snizen pocet zakl ve tfidach
nebo bylo zavadéno stdle vice praktickych predméti. Vznikaly tzv. pokusné Skoly,
ve kterych stal zak vzdy v centru pozornosti, kladl se v nich diraz na jeho svobodu, tvofivost
a samostatnost.

Ve 20. letech 20. stoleti zacalo ve Skolstvi vznikat velké mnozstvi novych
mysSlenkovych proudl. Snahy reformnich pedagogii 20. a 30. let se obecné délily na dvé
skupiny. Prvni skupina pedagogti se snazila striktn¢ drzet stanovenych plant a osnov, druha
skupina jiz disponovala znatelné¢ vétsi volnosti. Jeji hlavnim cilem bylo vést zaka
K samostatné umélecké ¢innosti. Spolenym prvkem pro obé tyto skupiny tedy zustavalo
zakd zplsobenou autoritaiskym piistupem uditelti. Tyto reformistické snahy vsak prerusila
druhé svétova valka a nacistick4 okupace. Skoly se potykaly se silnou germanizaci.

Postupné byl ni¢en demokraticky charakter Skolstvi a také obsah samotné vyuky byl
podfizovan potfebam nacistického Némecka. Zvysil se napiiklad pocet Zakt ve tfidach
a zaklim pfibyly hodiny télesné vychovy. Situace se po valce zlepSila, avSak po roce 1948
bylo $kolstvi podfizeno potfebam vladnouci komunistické strany. Radou $kolskych zakont
a reforem se systém tzv. jednotné Skoly postupné pfiblizoval sovétskému vzoru.

Byl pfijat zdkon o jednotné Skole a byly vydavany nové ucebni osnovy, které
znamenaly zasadni obrat v budovani ¢eského povalecného Skolstvi. Pfijata opatieni z roku
1948 na dlouhou dobu nasmérovaly Ceské skolstvi k ideologicky deformovanému vzdélavani
a vychove zaku.

Roku 1953 byl vydan novy Skolsky zdkon ¢. 31 o Skolské soustavé a vzdélavani
uciteltl. Po vzoru Sovétského svazu byla timto zakonem zkracena povinna dochazka o jeden
rok. To se tykalo nejen $kol zakladnich, ale také Skol stiednich, které pak byly pouze ttileté.
V proletarské spolecnosti byly preferovany odborné a ucnovské Skoly, které produkovaly
novou dé€lnickou inteligenci. Veskeré Skolstvi bylo centrdln€ fizené a podiizené ideové

kontrole komunistické strany.
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Pomineme-li vSak to, Ze toto Skolstvi, které zamérné pretvaielo déjiny ke svému
obrazu, naprosto potiralo v zacich jejich individualitu a samostatnou kreativni cinnost
a posuzovalo je dle kadrovych materialti, mizeme fici, Ze vlastné¢ fungovalo velice dobfe.
At byly védomosti a ideologie, které si zaci osvojovali jakkoli Spatné a zavrzeni hodné, byl
tento vychovny a vzdélavaci systém v jistych aspektech dokonale funkéni. Ke vstépovani
ideologickych myslenek byly produkovany a ve Skoldch dale vyuzivany rtizné didaktické
pomuicky. V CSSR byly napiiklad vyrabény moderni promitaci pfistroje, diapozitivy, diafony
a diafilmy, posléze nahrazené filmem. Prostory Skoly, ale také samotné tfidy byly mnohdy
vybaveny nazornymi obrazky, fotografiemi nebo symboly. Zaci se s propagandistickymi
materialy setkavali doslova na kazdém kroku.

Profesor Miroslav Cipro ve svych publikacich vzpomind Komenského zdsadu
nazornosti a popisuje na piikladu smysl vyuzivani filmu v socialistické vyuce takto:
~Kazda didakticka pomiicka ma sviij — mozno-li tak rici — stupen funkcnosti, ktery je zavisly
na mnoha okolnostech. Uvedeme z nich aspon nékteré. Tak napriklad film znazornujict sklizen
chmele je funkcni v oblastech, kde se chmel nepéstuje, ale disfunkcni tam, kde Zdaci maji
moznost navstévy blizké chmelnice a primé ucasti na sklizni. Zde je funkcnost pomiicky dana
tim, zda je ¢i neni nadbytecna vzhledem k mistu Skoly a mistu studovaného predmétu.,,*>

V zavéru své studie z roku 1976 pak jesté nabada k vyuzivani didaktickych ndzornych
pomucek: ,, Pokud se tyka predmétii spolecenskovednich, vystupuje do popredi uplatneni
audiovizudlni techniky s jeji zdazracnou schopnosti priblizovat to, co je vzdalené
v prostoru i casu. Proto se ucitelé téchto predmétii neobejdou bez filmu, diafilmu, diafonu,
nahravkach prislusnych texti a cviceni, musi se stat stejneé samoziejmym, Ze i ucebnice
zemepisu, dejepisu, obcanské nauky a dalsich predmetii vecného poznani budou mit sviij

obrazovy doprovod v peclivé zpracovanych audiovizudlnich materidlech. “**

18 CIPRO, M. Ucebni pomiicky a didaktickd technika v socialistické skole. Pedagogika, 1976, ro¢. XXVI., &. 3, s.
287.
14 CIPRO, M. Ucebni pomiicky a didaktickd technika v socialistické skole. Pedagogika, 1976, ro¢. XXVI., &. 3, s.
292.
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1.5 Soucasna probihajici Skolska reforma

Udalosti z roku 1989 ptinesly postupné politické a spolecenské zmény, které ukoncily
éru budovéani socialismu v Ceskoslovensku a také zavislost $kolstvi na centralnim fizeni
komunistické strany. Po zméndch politickych se pfirozené objevily snahy také
o zmeénu vzdelavaciho systému.

Za zékladni principy promény ceskoslovenského, pozdéji Ceského Skolstvi byla
povazovana humanizace, liberalizace a demokratizace. Vzorem se tak staly vzdélavaci
systémy zapadoevropskych zemi.

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a té€lovychovy v roce 1994 vypracovalo dokument
Program rozvoje vzdélavaci soustavy Ceské republiky — Kvalita a odpovédnost. Tento
vyznamny dokument se stal zakladem pro zménu Skolského zakona. S jeho pomoci byly
do vzdé€lavaci soustavy zavedeny nové systémy kurikuldrnich dokumentt.

V nasledujicich letech, tedy v obdobi roku 1996-1997 byly schvaleny tii vzdélavaci
programy pro zékladni vzdélavani: Obecnd Skola, Zdikladni Skola a Narodni Skola. Tyto
vzdélavaci programy nahrazovaly dosavadni ucebni plan a ucebni osnovy.

Program Obecna Skola znamenal nové zohlednovani individualnich moznosti zaku,
pfimétenost narokl na dité, vyznam détské zkuSenosti a smyslového vnimani v poznavacim
procesu a prozitkové uceni.

Program Zdkladni skola se stal jako chronologicky druhy vypracovany vzdélavaci
program nejvice rozsitenym po celé Ceské republice.®

Dal8i program Ndarodni Skola mél za cil vychovu svobodného ¢lov€ka pro zivot
v demokratické spolecnosti, kde v§e musi sméfovat k praktickému Zivotu a vzdélani musi
poskytovat globalni pohled na svét.1®

Nejprogresivnéj§im programem v kurikularni oblasti byl program Obecnd Skola, pro
ktery je charakteristické vyuzivani metod Cinnostnich a prozitkovych. Muzeme zde opét

spatfit souvislost s myslenkami Jana Amose Komenského.

15 FASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu Skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.
Rigordzni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 31-33.
18 FASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.

Rigordzni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 31-33.
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V roce 2001 vznikl , Ndrodni program rozvoje vzdélavani — Bila kniha”. Tento
program usiluje o realizaci Skolské reformy, kterd si klade za cil hlavné ustoupit
od encyklopedickych védomosti a Sablonovité prace. Klade naopak diiraz na rozvoj mysleni
zéka, rozvoj klicovych kompetenci, postoji a hodnot.

V letech 2001-2004 zacaly na zakladé programu Bilé knihy vznikat tzv.
Ramcove vzdélavaci programy (dale jen RVP). V roce 2002 byl schvalen zdkon o ustavni
vychové (zdkon 109/2002)Y, o dva roky pozdgji pak $kolsky zakon (zdkon ¢. 561/2004)*
a zakon o pedagogickych pracovnicich (zdkon ¢. 563/2004).1°

V soucasné dob¢ je tedy klicovym dokumentem pravé RVP pro zdkladni vzdélavani,
spliujici parametry moderniho kurikula. Tento kurikularni dokument navazuje na trendy
vzdélavaci politiky zapadnich evropskych stati.

Hlavnim cilem zakladniho vzdé¢lavani dle RVP jiZz nejsou pouhé védomosti zak.
Mc¢lo by se nové usilovat piedev§im o rozvoj klicovych kompetenci. U¢ivo jiz neni pouhym
cilem vzdélavani, ale jeho prosttedkem. V nové reformované skole by m¢l byt kladen diraz
na komplexni piisobeni na zaka. Dal§im trendem v koncipovani kurikula je zafazovani
prifezovych témat do vyuky. Ty pak umozZiuji hlubsi chapani vztahl a propojovani ziskanych
poznatkd.

RVP je jako dokument stile otevieny novym inovacim, které reaguji na kazdoro¢ni
evaluacni zpravy. M¢l by byt schopen reagovat na potieby Zdka a ménici se podminky

vedouci k vnitini motivaci pro celoZivotni vzd&lavani.?

17 Zakon ¢&. 109/2002 Sb. Ze dne 24. zaii 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy3§im odborném a jiném
vzdélavani (kolsky zakon) Praha Ministerstvo vnitra CR, 2005.

[online].[ cit. 2019- 01-27]. Dostupny z: http://www.mvcr.cz/sbirka/2002/sb190-04.pdf.Sbirka zakont. 2002.

18 Zakon ¢&. 561/2004 Sb. Ze dne 24. zaii 2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy3§im odborném a jiném
vzdélavani (3kolsky zakon) Praha Ministerstvo vnitra CR, 2005.

[online].[ cit. 2019- 01-27]. Dostupny z: http://www.mvcr.cz/sbirka/2004/sh190-04.pdf.Sbirka zakont. 2004.

19 Zakon ¢. 563/2004 Sb. Ze dne 24. zaii 2004 o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném
vzdélavani (3kolsky zakon) Praha Ministerstvo vnitra CR, 2005.

[online].[ cit. 2019- 01-27]. Dostupny z: http://www.mvcr.cz/shirka/2004/sh190-04.pdf.Sbirka zakont. 2004.

20 FASNEROVA, M. Kurikuldrni zmény a jejich odraz v klimatu skoly z pohledu rodicii. Olomouc, 2009.

Rigordzni prace. Univerzita Palackého v Olomouci. Pedagogicka fakulta. s. 31-33.
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2 VYUZIVANI FILMU JAKO UCEBNi POMUCKY
V HISTORICKEM KONTEXTU NA NASEM UZEMI

Uz v dobach rakouského mocnéistvi byly na nasem uzemi povinné jedenkrat mesi¢né
promitany filmy pro mladez. Takové filmy mladez konzumovala samoziejmé v Kkinech,
do kterych postupné zacala chodit také vramci Skolniho vyucovani. VétSinou
se jednalo o filmy vlastivédné, pfirodovédné nebo cestopisné, zaci méli ale také moznost
zhlédnout riizné komedie nebo grotesky.

Vznikem Ceskoslovenské republiky zapod&aly také pocatkem 20. let 20. stoleti etné
pokusy o vyuzivani filmu ve Skolach. V roce 1922 wvznikla napiiklad spolecnost
Comenius film, kterou organizovalo byvalé vedeni kinematografického oddé¢leni
Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty. Tato spolecnost zacala organizované vyrabét vyukovy
a vychovny film. BohuZzel bez statni podpory neméla funkce této spole¢nosti dlouhého trvani
a po finanénich problémech po dvou letech svou &innost oficialné ukong¢ila.?!

Statni podpory se doc¢kal az v druhé polovin€ 20. let Masaryktv lidovychovny Ustav.
Tento Gistav mimo jiné napiiklad zfidil vlastni pajéovnu filmd, které pak poskytoval §kolam.?

Tento Masaryktv lidovychovny ustav se spolu se zastupci ucitelid Masarykovy zlinské
mé§tanské Skoly, zaméstnanci ministerstva a Ceskoslovenské spolenosti pro védeckou
kinematografii po intenzivni diskusi na téma vychovy filmem zacCastnil ankety
o vyucovacim filmu, kterou uspotadalo Ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty. Vysledkem
byl v listopadu téhoZ roku vydan vynos Ministerstva skolstvi a narodni osvéty, ktery uznal

16mm film za oficialni uéebni pomticku.?

21 JEMELIKOVA, H. Skolni film. Praha: SPN 1974, s. 28.

2 DVORAKOVA, K. Alternativni kinodistribuce umélecky hodnotnych filmii v CR. [Diplomova prace]. Praha:
FAMU 2003, s. 20.

23 Vynos Ministerstva $kolstvi a narodni osvéty o schvalovani a uzivani svételnych obrazl, zejména kolnich
filmd ze dne 3. 11. 1936, €. 145.865/36-1. Véstnik Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty, 18, 15. 11. 1936, ses.
11, s. 376-378.
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V 30. letech byly také vysloveny prvni pozadavky na formu Skolniho filmu,
a to na mezinarodnim foru na sjezdu, ktery se konal v roce 1934. Sjezd stanovil prvni
vyuCovacich a ma byti uzivan vSude tam, kde to vyhovuje pfedmétu vyucovani, a ma byti
prizptisoben stupni vyvoje zaki.?*
1. .. Vyklad ucitelit ma doprovazet projekci a doplnovat tak obraz.
2. Film nesmi byt prekazkou vykladu a jeho ucinku.
3. Film nema byt zvukovy nebo mluveny, vyjma v pripade, kdy zvuk dopliuje uzitecné
wklad.
4. Film musi byt peclive sestaven, aby nebyl jen pouhou sniiskou obrazii,
ale podporoval vSsechny chapajici schopnosti zdka.
5. Casti vyZadujici zvldastniho vykladu maji pouzivat diapozitivu.
6. Namety skolnich filmu musi byt soucasti jednotného didaktického planu, schvaleného
vSemi autoritami a praktiky Skolnimi a musi byt v souladu s vyucovacim programem.
7. Ucitelé necht jsou Skoleni v uzivani filmu a projekce viibec, po strance technicke,
didaktické i psychologickeé.
8. Jest usilovat o to, aby kazda tiida skol prvniho a druhého stupné méla sviij viastni
projektor, a aby kazdé Skolni stiedisko (Skolni vybor) mélo svou zasobu Skolnich filmii

a diapozitivii.«?®

Tyto revolu¢ni snahy zavést do Skol film byly po ptferuSeni druhou svétovou valkou
opétovne spustény koncem 50. let. Jednalo se sice o obdobi, kdy jiz zestatnénd kinematografie
obsahovala prvky ideologické propagandy, ale filmu se ve Skolach uzivalo stéle vice.

Utitelé jiz b&zn& pouzivali film jako pomticku pro ilustraci §kolniho uéiva. Skolni film
byl ted’ produkovan stitem. Zminka o filmové vyuce se poprvé objevila také v ucebnich
osnovach &eského jazyka z roku 1960. Zaci méli dle téchto osnov ziskat ,, zdkladni poznatky
o filmové tvorbe, v souvislosti s navstévou filmoveho predstaveni, prosty, ideove umélecky
rozbor zhlédnutého filmu, spolecna uloha filmu, film jako syntetické umeni, namet, scénar,

zdaber, filmovi tviirci pracovnici. “?®

24 JEMELIKOVA, H. Skolni film. Praha: SPN 1974, s. 29.
25 JEMELIKOVA, H. Skolni film. Praha: SPN 1974, s. 29-30.
26 JACHNIN, B. Filmova estetickd vychova. Praha: UR CSF-Filmovy ustav 1968, s. 42-43.
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Nové vzniklé osnovy se vSak v praxi setkaly s nedostatkem kvalifikovanych ucitelt,
protoze neexistovala zadna didaktika filmové vyuky a byl také nedostatek odborné literatury
na toto téma. Mezi odborniky se tak rozmohla diskuse o to, jak konkrétné film ve vyuce
vyuzivat, od které¢ tfidy zékladnich skol s filmovym vyucovanim zacit, pro kterou latku zvolit
jakou filmovou ukézku a jak postupovat pii samotném vykladu.

Z vyzkumu Zdenika Smejkala z roku 1962, ktery také zpracoval rizné metodiky
filmové vyuky, vyplynulo, Ze ucitelé dle nové vzniklych osnov filmovou vyuku vibec
nepouzivaji. VétSina ucitell o takovych osnovéach viibec nevédéla a druhd skupina ucitelit
nebyla schopna tuto formu vyuky patfi¢né uchopit.?’

O rok pozdé¢ji byla na vybranych prazskych Skolach realizovana experimentalni vyuka
pomoci filmu. Pfedpokladem pro vyzkum byl fakt, Ze latku bude mozné nejucinnégji probirat
s zaky devatych tiid. Boris Jachnin vSak v paralelné probihajicim vyzkumu zjistil, Ze také

pro zaky sedmych roéniki je vyuka pomovi filmu relevantnim piinosem.?

2" SMEJKAL, Z. Teorie filmu jako predmét Skolni vyuky. In: Film a doba 9, 1963, &. 11, s. 598.
28 VOSIKOVSKA, J. ...a u nds. In: Film a doba 3, 1966, &. 12 str. 165.
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3 FILMOVE A MEDIALNI VZDELAVANI VE SVETE

Filmové a medialni vzdélavani na nasem uzemi vzdy probihalo po vzoru svétovych
mocnosti. Shriime si proto stru¢ny vyvoj mediadlniho vzdélavani v zemich, které znacnou
mérou ovlivnily vyvoj naseho vzdélavani. At uz to bylo Rusko v obdobi budovani socialismu
v Ceskoslovensku nebo zapadni mocnosti v &ele s Francii, Némeckem a Velkou Britanii. Dale
bude pro zajimavost nastinén vyvoj v zemich pro nas mozna vzdalenych. Medidlni a filmové
vzdélavani ve Finsku, Australii nebo USA a Kanad¢ je dnes vSak na obdivuhodné urovni

a mélo by byt poucenim také pro nase Skolstvi.

3.1 Francie

Zastupce zapadnich mocnosti Francie sice v Sedesatych letech jesté filmovou vyuku
do vzdélavacich osnov nezavedla, méla vSak silnou tradici filmovych klubi zakladanych
zejména ve 30. letech. Zacatkem 20. let se v Patizi objevilo hnuti kinematografického klubu,
které mélo nové cile v oblasti medialniho vzdélavani.

JiZ v roce 1922 se ve Francii konala prvni narodni konference filmového vzdélavani
(kanceléfe regionaux du cinema educateur). Na jednom z kongrest o vzdélavani byl vysloven
navrh pfipravit pedagogy na univerzitach. Soucasné mnoho akademickych instituci aktivné
propagovalo hnuti mladych novinadit. V roce 1936 zahajila Francouzska liga vychovy hnuti
za film "Kino a mladi" (Cine-Jeunes), které¢ se i¢astnilo filmovych diskusi, rozvijelo kritické
mysleni, umélecky vkus a tviir¢i schopnosti déti.

Nacisticka okupace vsak prerusila intenzivni rozvoj medialni vychovy ve Francii.
Po roce 1945 pak byla zalozena Federace francouzskych klubti (Federace francaise des
cineclubs). Celkové tehdy ve Francii dominovaly  "praktické", "estetické"
a "protekcionistické" teorie medidlni vychovy.

Od roku 1952 se ve Francii vyucuji kurzy audiovizualniho vzdélavani pro ucitele.
Vzhledem k rychlému rozvoji rozhlasu a televize byla Francouzskd unie regionalnich
filmovych vzd€lavacich ttvart (UFOCEL) pfejmenovana na Francouzskou unii
audiovizualniho vzdélavani v roce 1953 (Union francaise des oeuvre laiques d'education par

image et par le son - UFOIEIS).?®

2 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 58.
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V roce 1966 vzniklo sdruzeni "Press-Information-Youth" (Asociace Press - Informace
- Jeunesse). V roce 1963 se myslenky estetické teorie medialni vychovy odrazily
v dokumentech Ministerstva $kolstvi Francie.*

Ucitel¢ byli povzbuzovani (véetné finan¢ni odmény), aby vzdélavali své zaky v oblasti
kinematografie (studium dé&jin, jazyka, zanrt filmového uméni, technologie nataceni filmu,
ocenéni estetické kvality filmu). Jeden ze zakladateld medialni vychovy — C. Freinet se
pripojil k diskusi a zdtraznil, Ze kino a fotografie jsou nejen zabavou a ucebni pomuckou,
nejen uménim, ale také novou formou mysleni a sebevyjadieni. Domnival se, Ze Skolaci musi
byt vyucovani jazykem audiovizudlnich médii podobnym zpisobem, jakym jsou prakticky
vyucCovany zaklady uméni. Podle n¢j mize clovek, ktery dokaze kreslit sam sebe, ocenit
umeélecké dilo malite 1épe nez ¢lovek, ktery nemiize malovat.

Od pocatku 60. let se pod vlivem prilomu evropského "autorského kina", zejména
francouzské "nové viny" (nouvelle vague), rozvijela Skolni a univerzitni audiovizualni
vzdelavani (kurzy filmu v 23 univerzitach). Ackoli byly kurzy filmového uméni a zurnalistiky
vyucovany témét na vSech francouzskych univerzitach, medialni vychova ve skolach byla
dlouhodobé¢ volitelna. Jeden z prvnich pokust o zavedeni studii o médiich do uc¢ebnich osnov
byl proveden ve Francii v poloving¢ 60. let.

Silny teoreticky dopad na medialni vzdélavani po celém svété byl proveden studiem
H. Lasswela a M. McLuhana. A byl to M. McLuhan, ktery mezi prvnimi podpofil argument
o vyznamu mediadlni gramotnosti. Vyvoj] médii a vzdélavani v oblasti informacnich
a komunikacnich technologii ve vSech jeho stadiich vyznamné podporovalo UNESCO.
V polovin¢ 70. let UNESCO vyhlasilo nejen podporu médii a vzdélavani v oblasti
informacnich a komunikac¢nich technologii, ale zahrnovalo také medialni vzdélavani do svého
seznamu prioritnich smérti pro pfisti desetileti. V roce 1972 byly aspekty medialniho
vzdélavani zahrnuty do programovych dokumentli ministerstva Skolstvi ve Francii. V' roce
1975 byl zfizen Institut vycviku pro rozvoj filmové kultury (Institut de formacion de la

cultura cinematographique — IFACC).%!

30 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 58.
31 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 58.
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V roce 1976 byla medialni vychova oficialné soucéasti narodniho ucebniho planu
sttednich $kol. Skolam bylo doporudeno, aby pii realizaci tohoto cile stravily az 10 % &asu.
V dokumentu ministerstva z roku 1978 lze vysledovat syntézu estetickych a praktickych
konceptti medialni vychovy.*

Od roku 1979 wudrzuje medidlni vzdélani ve Francii nékolik francouzskych
ministerstev. Naptiklad az do roku 1983 ministerstva skolstvi, zabavy a sportu realizovala
projekt "Aktivni mlady televizni divak" (Le Téléspectateur actif).

Kli¢ovym pojmem medidlni vychovy ve Francii je slovni kombinace — kritické
vychova a medialni kritika — vyvoj kritického mysleni. Je zfejmé, ze je mozné vytvofit jasnou
paralelu s konceptem kritického mysleni britského L. Mastermana. Studenti nejenze kriticky
vnimaji a vyhodnocuji mediélni texty, ale také si uvédomuji, jaky vliv maji v okolni realité
(média jako nastroje sebevyjadieni osobnosti, jako prostfedek kulturniho rozvoje atd.).

RozliSujicim znakem vzdélavani médii a Informacnich a komunikac¢nich technologii
(IKT) ve Francii je tedy duraz na vzdélani védomého a zodpovédného obcana demokratické
spole¢nosti, zatimco naptiklad ruské medidlni vzdélavani zaujima postoj k bohatym tradicim

literatury zaméfené na vzdélavani, stale zGistava esteticky orientované.*

3.2 Velka Britanie

Podobna situace byla také ve Velké Britanii, kde byl vroce 1934 =zalozen
Britsky filmovy institut. Ten pak od roku 1965 provozuje oddé€leni filmové vychovy. Obecné
bychom mohli vyvojovou etapu vzdélavani pomoci filmu v Evropé charakterizovat takto:
Dvacata 1éta byla typicka pro snahu stath reflektovat film jako Cisté praktickou vyukovou
pomucku, za pomoci které Ize zpracovat veskera témata od piirodnich véd az po aktudlni

spolecenské déni.

32 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 58.

33 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 57-60.
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V letech 30. a 40. bylo zakladano velké mnozstvi filmovych klubu, v letech 60. pak
mnoho evropskych zemi dospiva ke snaze zaclenéni samostatného pfedmétu filmova vychova
do vieobecného vzdélavani. A to jak v zapadnich, tak v zemich vychodniho bloku. **

Ve Velké Britanii zacala medialni vychova také prostiednictvim vzdélavani
filmového, poté se postupné objevovala v Sir§Sim spektru médii (v tisku, rozhlase, televizi,
v reklamé a na internetu).

V Britéanii dnes existuje hned né€kolik organizaci, které se zabyvaji riznymi problémy
medidlniho vzdélavani. Britsky filmovy institut (BFI), zalozeny britskou vladou v roce 1933
patii k jednomu z nich. Vzdélavaci oddéleni po mnoho let organizovalo konference
a seminafe, workshopy pro ucitele, provadélo rizné vyzkumy a publikovalo odborné
publikace, u¢ebnice a vyukové manualy.

V roce 1950 se v Britanii nejprve vytvofila koncepce "screen screening", kdy ucitelé
zalozili Spole¢nost pro vzdélavani ve filmu a televizi (SEFT). Termin "screen screening”
se objevil na mezinarodni scén¢ na pocatku let Sedesatych.

Soucasné¢ se mysSlenky M. McLuhana projevily dopadem na rozvoj medidlniho
vzdélavani v Britanii. V roce 1964 nabizely ale pouze tucty z 235 vysokych skol v Anglii
a Walesu specialni kurzy medialni vychovy.®

Hlavnim problémem bylo najit ¢as v uCebnich osnovach. "Screen" vyuka byla tispésné
vyucovana samostatné¢ v anglitiné. Ale britSti medialni pedagogové se stile domnivali,
ze by bylo vice smysluplné integrovat "screening” do jazykového umeéni.

Zietelnd orientace britskych pedagogt 60. let na estetickou teorii medialni vychovy
mize byt vymezena v ucebnich osnovach, které vytvofil A. Hodgkinson,
s nasledujicimi cili: zvySit porozuméni a potéSeni zaku, které dostavaji z televize a kina;
podporovat uceni o lidské spolenosti a uzndni individudlni jedine¢nosti, poskytovat

sebeobranu z komeréniho a jiného vyuzivani.*®

3 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 57-60.

35 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 57.
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Dalsi zmény, které inicioval BFI (Britsky filmovy institut), se staly v letech
1988-1989, kdy se medidlni vzdélavani poprvé v historii stalo soucasti Narodniho kurikula
v Anglii a Walesu. Studium medidlnich studii mélo byt feSeno v pfedmétu anglického
jazyka.*’

V roce 1998 pod zastitou ministerstva kultury BFI vytvofila pracovni skupinu
pro filmovou vychovu, kterd se zabyva vyzkumnou Cc¢innosti medialnich a filmovych
vzdélavacich problémt. BFI uzce spolupracuje s dalsi vyznamnou organizaci pro filmové
vzdélavani, které také vyviji programy pro filmové a televizni kurikuldrni programy
a prirucky pro ucitele.

Avsak na rozdil od Kanady a Austrdlie neni studium medialni kultury v ramci
integrovanych tfid v britskych Skolach tak rozsifeno (naptiklad medidlni vzdélavani mize
zaujimat pouze 1-2 tydny ro¢né€ a pokrocilejsi studium medidlni kultury se odehravéa pouze
v 8 % $kol).*

Nedavno bylo ve Velké Britanii vydano nékolik knih, sbirek, clankl, ucebnic
a dalSich publikaci, které byly pfeloZzeny do cizich jazykl. Ackoli v britském medialnim
vzdélavani neexistuje jednota ndzoru (zivym piikladem je debata mezi L. Mastermanem
a C.Bazalgettem o teoretickych a technologickych pfistupech), zlstava jednim

z nejvlivnéjsich nejen v Evropé, ale také po celém svéts.>®

3.3 Finsko

V soucasné dob¢ je davano za priklad filmové vzdélavani ve Finsku, které¢ méa dlouhou
a trvalou historii. Napiiklad Koulukino (Asociace Skolnich kin) a Stfedisko pro vzdelavani
médii Metka podporuji filmové vzdélavani jako soucast medidlni vychovy. Nérodni
audiovizudlni institut posiluje filmové vzdélavani a postaveni finské audiovizualni kultury
v ramci svych zdkonnych povinnosti. Podpora medidlni gramotnosti se v medialnich

spole¢nostech a sdruZenich stava stale rozsifeng;si.

37 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 57-58.
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Finskd narodni vysilaci spole¢nost (YLE) poskytuje jiz nékolik let medidlni vzdélavaci
projekty a materialy, také mnoho soukromych spole¢nosti je aktivnich Vv podpoie
a poskytovani medialni vychovy.

Finské novinaiska asociace ma dlouhou historii medialni vychovy a Finska medialni
prumyslova federace (Finnmedia) zvolila jako strategicky a spolecensky cil rozvoj medialni

gramotnosti déti a dospivajicich.*

3.4 USA a Kanada

Vzdélavani masmédii na americkém kontinentu bylo v plenkach az do 50. let
minulého stoleti. Kanada je domovskou zemi znamého medialniho teoretika Marshalla
McLuhana. A byl to pravé on, kdo v 50. letech vyvinul prvni specidlni kurz o medialni
kultufe v zemi. Historie kanadskych médii a vzdélavani v oblasti informacnich
a komunikacnich technologii byla zahajena studiem filmovych studii. Filmové vzdélavani se
stalo béznym fenoménem v kanadskych stfednich Skolach. Toto hnuti se nazyvalo Screen
Education. V roce 1968 sdruzila prvni organizace kanadské medialni pedagogy — Kanadské
sdruzeni pro vyuku screen screening. O rok pozdéji se pak konala prvni velka narodni
konference v Torontu.

V roce 1911 diskutovali v USA ucitelé angli¢tiny o tématu vzdélavaci hodnoty filmu.
Média a vzdelavani v oblasti informacénich a komunikacnich technologii v USA tak do urcité
miry existuji ve formé samostatnych smérti od 20. let 20. stoleti (filmové vzdélavani, medialni
vychova o materialu tisku a rozhlasu). Napiiklad profesor E. Dale z Univerzity v Ohiu
propagoval medidlni vychovu prostiednictvim tisku v pozdnich 30. letech. Takové Skoleni
vSak bylo nabizeno piedev§im na vybranych oddélenich né€kolika univerzit a nebylo pfilis
rozsifeno. Od roku 1958 byl program Noviny v ucebné zaveden na stfednich Skolach, které
byly sponzorovany tiskem.

Zatimco do konce 40. let 20. stoleti nabizelo filmovou vyuku pouze 5 americkych
univerzit, poc¢atkem 50. let se toto ¢islo zdvojnasobilo. A do poloviny 60. let byly kurzy
v rozhlase a televizi vyucovany na 200 vysokych Skolach, kdyz pocet téchto kurzi piesahl

dva tisice.

4 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 61-62.
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V 60. letech se medidlni vzdélavani v USA jako v mnoha dalSich zemich (Francie,
Kanada, Velka Britanie) soustfedilo na filmové vzdélavani. Konkrétné praktické "filmove"
vzdélani se stalo popularni, coz piedpokladalo, ze Skoléci a studenti vedeni ucitelem vytvofili
kratké dokumenty a filmy na 8mm film. Tato aktivita byla mozna diky skute¢nosti, Ze¢ na trh
pfichazely pomérné levné, kompaktni amatérské filmové kamery, odpovidajici filmy
a chemické latky pro jejich vyvoj, nasledovany rychlym ristem sité pro rozvoj filmu. V té
dobé byla zorganizovana prvni sdruzeni pro vyuku filmem. V roce 1969 podporovaly
univerzity v Utahu a Ohiu vyvoj série materiald pro "kritické sledovani".**

Nicméné ve vétsing pripadi se vyuka zaméfovala na medialni technologie. Studenti
napiiklad ziskavali dovednosti pouzivat video zafizeni. To znamend, Ze se snazili zachytit
filmové sekvence pomoci audiovizudlnich zatizeni nebo medialnich materiala, které slouzily
ve tiid¢, jako ilustrace skupinovych diskusi o spalujicich spolecenskych otazkach (napiiklad
valka ve Vietnamu, hnuti za obCanska prava atd.). Presto se jesté¢ tehdy mnoho uditeld
vénovalo studiu vyuky filmového jazyka a estetiky filmu.

Skolni medialni vzdélani viak nebylo v USA zavazné. Nadsenci z fad ugitelti se ale
snazili rozsifit obzory medidlnich preferenci svych studentd. Takovi pedagogové
st z medidlniho vybéru vybirali vyhradné umélecké medidlni texty, u kterych ptredpokladali,
ze uci publikum ocenit "uméni" a neschvalovat "odpadky". Inokula¢ni pfistup se soustiedil
na nepfiznivy vliv medialnich textdi, které obsahuji nésilné scény a reprezentaci dalSich
negativnich jevll ve spolecnosti. U€itelé chtéli chrénit své studenty pied Skodlivym dopadem
médii na jejich moralni hodnoty a chovani. 60. Iéta se stala "zlatym vékem"
pro esteticky pfistup k medialnimu vzdélavani v USA. Mnoho univerzit ptidalo filmové
studie do svych ucebnich osnov s obsahem zaloZenym na vizudlnim jazyce, historii filmu
a dilech vynikajicich rezisérii. Takové kurzy byly zpravidla analogické k literarnim kurziim.
Bylo vSak obtizné definovat rozdil mezi "dobrym" a "Spatnym" filmem kvili
nejednoznacnosti pojeti "dobrého estetického vnimani a chuti” a nedostatku kritérii pro

uméleckou hodnotu medialniho textu.

41 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
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Od 80. let se situace drasticky zménila. V roce 1986, diky spole¢nému usili sdruzeni
pro medidlni gramotnost a ministerstvu Skolstvi provincie Ontario, byla zvefejnéna zakladni
textova priru¢ka o medialni vychové "Media Literacy Resource Guide" a brzy pteloZzena do
francouzstiny, Spanélstiny, italStiny a japonstiny. Byly organizovany rizné semindie pro
ucitele a pravideln¢ se konala konference. Od roku 1987 se média a vzdélavani
v oblasti informacnich a komunikac¢nich technologii staly nedilnou soucésti stfedoskolského
vzdélani v provincii Ontario, kde Zije jedna tietina populace 30 milionti obyvatel Kanady.
Televize 70. let predCily kinematografii v mife vlivu na divaky. Béhem téchto let pocet
televiznich kanalti v méstech ve Spojenych statech presahl n¢kolik desitek. V této souvislosti
rostl stav reklamy, reklama méla vyrazny dopad na poptavku na trhu. Americti vychovatelé
nemohli ignorovat tyto zmény.*?

V 70. letech se filmové vzdélavani postupné pieménovalo na medialni vzdélavani
(tj. vzdélavani o viech stavajicich masmédiich té doby, tisku, televizi, king, rozhlasu).*?

V roce 1991 hostil Vancouver otevieni CAME: Kanadské asociace pro medialni
vzdélavani. V roce 1994 tato asociace organizovala letni kurzy pro ucitele a zacala publikovat
doporu¢eni a programy vyuky. Konecn¢ silny fetézec usili vedl k vitézstvi,
v zafi 1999 se studium medialni kultury stalo povinnym pro Zéky vSech kanadskych sttednich
Skol, 1. az 12. ro¢nik. Samoziejmé¢ kanadské provincie maji urcit¢ zvlastnosti
ve vzdélavaci praxi. Koordinaci medidlnich pedagogii z rlznych regionii vSak realizuje
CAMEO (Kanadska asociace organizaci pro mediéalni vzdélavani) zalozend v roce 1992.

Dnes je mozné konstatovat, Ze medidlni vzdélavani v Kanad¢€ je na vySSi urovni
a zaujima vedouci pozici ve svété. Ackoli se medidlni vzdélavani v USA zpocatku nevyvijelo
tak intenzivné jako v Evropé€, na poc€atku 21. stoleti vidime zraly systém americké medialni
pedagogiky, ktery komunikuje s dalSimi zemémi prostfednictvim webovych stranek,
publikaci a konferenci. Existuje né€kolik vyznamnych sdruzeni pro medialni vzdélavani
v USA. Pocatkem 90. let nabidlo vice nez 1000 americkych univerzit pies 9000 filmovych

kurzt.

42 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 59.
4 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 59.
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V 90. letech se medialni vzdélavani v USA pouzivalo jako strategie pro televizni
reformu, propagandu zdravotnich hodnot a jako prostiedek odporu proti destruktivnim
stereotyptim v multikulturni spolecnosti — jinymi slovy jako rozsifeny inokula¢ni model, ktery
se snazi chranit posluchacim ze Skodlivych medialnich efektt.

Americkd média a wucitelé informacnich a komunikacnich technologii zacali
v 90. letech intenzivnéji spolupracovat se svymi zahranicnimi kolegy, zejména
z jinych anglicky mluvicich zemi. K GspéSnému uplatnéni ziskanych zkusenosti vSak musi byt
kanadské nebo britské modely medidlniho vzdélavani jisté prizpisobeny kulturnim,
socialnim, historickym a ekonomickym podminkdm, které jsou zdkladem amerického

vzdélavani.**

3.1 Australie

Vedle Kanady a Velké Britanie je Australie jednou z nejrozvinutéj$ich zemi v oblasti
medialni vychovy. Medidlni studia jsou poskytovdna ve Skolnich osnovach vSech
australskych statt.

Kazdé australské dit€é musi navStévovat Skolu az do v&ku 15 let. 70 % studentl
pokracuje ve studiu do 17 let. Medialni vychova se vyu€uje hlavné ve vyssich tfidach, 1 kdyz
proces zacind na zakladni Skole. Na stfedni Skole se vyucuje specificky predmét Medialni
studia, ale zaroven je medialni vzdélavani integrovano s predméty jako "Anglicky jazyk",

"Uméni", "Technologie" atd.*®

3.2 Némecko

Skoly v Némecku zahdjily svou medialni vzdélavaci praxi integraci
do pozadovanych ucebnich osnov. Medidlni vychova byla zahrnuta do umeéni, geografie
a spolecenskych véd. Podle nazoru mnoha modernich némeckych ucitelt by studie medialni
kultury méla podporovat rozvoj obCanského sebevédomi zaki a jejich kritického mysleni.

Medialni kultura je vyu€ovana ve vétSin€ némeckych univerzit. Kromé toho existuje
nekolik vyzkumnych ustavi, jako je napiiklad Narodni institut filmu ve védé (FWU).

Publikuje literaturu a uc¢ebni pomticky pro $koly (videozdznamy, letdky, brozury atd.).

4 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 58-65.
4 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 63-65.

32



Dalsi centrum vyzkumu médii se nachdzi v Mnichové. Vyznamnymi misty na mapé
medialni vychovy v Némecku je Kasselska univerzita s centrem medidlni pedagogiky v Cele
s profesorem B. Bachmairem a Humboldtova univerzita v Berliné s projekty medidlniho
vzdélavani prof. Sigrid Bloemeke a jeji kolegové. Celkové se medialni vzdélavani

(Mediaenpaedagogik) v Némecku chéape jako $iroka $kala riiznych tiid tykajicich se médii.*®

3.1 Rusko

Historie ruského medidlniho vzdélavani se datuje do 20. let minulého stoleti. Prvni
pokusy o vyuku medidlni vychovy (o tisku a filmovych materidlech s velkym dirazem na
komunistickou ideologii) se objevily v roce 1920, byly ale zastaveny Stalinovymi represemi.

Koncem 50. let a poc¢atkem let 60. nastala doba obnovy medialni vychovy na stiednich
Skolach, na univerzitich a na stfednich Skolach (Moskva, Petrohrad, Voronéz, Samara,
Kurgan, Tver, Rostov, Taganrog, Novosibirsk, Jekatérinburg atd.). Byly také ozZiveny
seminafe a konference pro pedagogy Vv oblasti medialni vychovy pro uditele.

Prvni ruskd Rada pro filmové vzdé&lavani ve Skolach a univerzitach vznikla v roce
1967 jako subdivize Ruské unie tviirc (Moskva). Stejn¢ jako ve vétSiné evropskych zemi
a v USA se rozvijela ruskd medialni vychova 60. let s jasnou dominanci estetickou teorii
(aCkoli se komunistické organy nepochybné pokousely uvést ideologicky pfistup). Analyza
umélecké kvality filml se dostala do popfedi medidlnich tfid na Skoldch a univerzitach.
Studium medialni kultury bylo do zna¢né miry zac¢lenéno do literarnich kurzi.

Perestrojka, iniciovana M. Gorbacovem, dramaticky zménila praxi medialni vychovy
v Rusku. Medidlni vzdelavani a vzdé€lavani v oblasti informacnich a komunikaénich
technologii se setkalo s celou fadou obtizi po celou dobu své existence (ideologické, financni,
technické atd.). Ve 20. letech minulého stoleti politicka a cenzurni kontrola a $patné technické
vybaveni kol a vysSich vzdélavacich instituci branily hnuti za medialni vychovu. A konecné
v 90. letech 20. stoleti byla ruskym medidlnim uciteliim ud€lena svoboda a nezavislost pfi
tvorbé programi a jejich praktické zavadéni. ZvysSené naklady vSak zvysily technické

problémy zavadéni médii a vzdélavani v oblasti IKT. Mnoho ruskych Skol a vysokych kol

4% FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 63-65.
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v 90. letech nemé¢lo dostatek penéz na vyplaceni platu ucitelim, nemluvé
o audiovizulnim vybaveni.*’

V kvétnu 1991 bylo otevieno prvni ruské kino lyceum (existovalo az do roku 1999).
Vyvoj vzdélavani v oblasti IKT je podporovan Ruskou federaci pro internetovou vychovu.
Dulezitymi udalostmi v oblasti rozvoje médii a informacnich a komunikacnich technologii
vV Rusku je registrace nové specializace (od roku 2002) pro pedagogické univerzity —
"Medialni edukace" a zahdjeni nového akademického casopisu stejného jména, Castecné
sponzorované spoleénosti IPOS UNESCO "Informace pro viechny".*8

Dale byly vytvofeny internetové stranky Ruské asociace pro filmovou a medialni
vychovu http://edu.of.ru/mediaeducation (anglické a ruské verze)
a http://www.medialiteracy.boom.ru (ruské verze). *°

Vzhledem k tomu, ze UNESCO definuje medidlni vzdélavani jako prioritni oblast
kulturniho vzdé¢lavaciho vyvoje v 21. stoleti, mediadlni gramotnost ma v Rusku dobré
vyhlidky. Vidime také rychly rozvoj medidlniho vzdélavani v jinych vychodoevropskych

zemich.*°

47 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 65.

4 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 64.

4 FEDOROV, A. Media education around the world: Brief history. In: Acta didactica Napocensia, Volume 1,
Number 2, 2008. s. 65.

%0 FEDOROV, A. CHELYSHEVA, |. Media Education in Russia: Brief History of Development. Taganrog:
Poznanie, 2002.
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4 RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY A JEJICH
ULOHA PRI REALIZACI FILMOVE EDUKACE

V soucasnych kurikularnich dokumentech pojem filmova edukace chybi. Bila kniha
popisujici hlavni strategie vzdé&lavaci politiky vyslovné uvadi pojem film pouze jednou,
nepfimo jako nastroj distan¢niho vzdélavani v souvislosti s uvadénim cizojazy¢nych filma
a dokumenti za ucasti médii. Snahu o realizaci filmové edukace mlizeme pfitom nalézt
naptiklad v riznych didaktickych materidlech z obdobi prvni republiky. V Ceskoslovensku
byl film oficidlng uznan jako $kolni u¢ebni pomiicka 3. listopadu 1936.%*

Po roce 1936 pak byla zavedena samostatnd Skolni kinematografie s vlastni
kinematékou, kterd obsahovala stile rozSifujici se zasobu novych origindlnich filmt se
specifickym zptisobem piedvadéni. Vyroba takovych Skolnich filma vétSinou dodrzovala
pfedem stanovena kritéria.

V probihajici kurikularni reformé maji hlavni roli RVP. Jedna se o zakladni $kolni
dokument, jakysi standard poZzadavku kladenych na jednotlivé stupné skol a jejich pedagogy,
kterym ptedepisuji kmenové ucivo, jez by zéaci a studenti méli zvladnout, ale zachovavaji
pritom relativni volnost v procesu vybéru latky. Skoly si pak na podkladé svého typu RVP
budou vytvaret Skolni vzdélavaci program, ve kterém bude ponechéana fediteli a pedagogiim

az 30% volnost pii tvorbé vlastniho kurikula Gstavu.

51 Vynos Ministerstva $kolstvi a narodni osvéty o schvalovani a uzivani svételnych obrazl, zejména kolnich
filma ze dne 3. 11. 1936, ¢. 145.865/36-1. Véstnik Ministerstva Skolstvi a narodni osvéty, 18, 15. 11. 1936, ses.
11, s. 376-378.
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4.1 Filmova/audiovizualni vychova jako dopliujici obor

Filmové/audiovizualni vychova byla do RVP zakladniho vzdélani zavedena v roce
2010 jako doplnujici obor zasazeny v oblasti Uméni a kultura. Pfedmét slouzi jako podpora
zakim ve vlastni tviiréi ¢innosti pfi uzivani filmovych/audiovizuélnich produktt, podpora
rozvijeni  jejich  vnimavosti a  schopnost wuzivat audiovizualni  technologie.
Filmova/audiovizualni vychova je koncipovana jako metodické propojeni né€kolika tvircich
ginnosti, které jsou na sebe vazané.>?

Zaci si osvoji tviréi zkuSenost s tvorbou filmovych/audiovizudlnich dél, schopnost
vnimat a uvédomovat si jejich hodnoty, potfebu zaujmout a zformulovani nazoru na
filmové/audiovizualni dilo. Pfedmét vyzaduje uplatnéni subjektivity, pozorovani a smyslové
vnimani, fantazii, tvofivost a citlivost, to vSechno pfispiva k prohlubovani komunikaénich
schopnosti. Pfi takovém postupném rozvoji vnimani filmovych a audiovizudlnich d¢l,
podloZeného tviir¢imi experimenty, se Zaci uc¢i porozumét ,feci filmu*, aby dosahly vétsiho
prozitku  pfi  recepci  filmové/vizudlni  kultury. Snahou je Z&ky  sezndmit
s riznymi typy filmového/audiovizualniho sdéleni (sem patii dokumentéarni pojeti vztahované
k realité¢ a zZitému svétu, také naopak umély obraz vztahovany k caste¢né moznému svétu).
Zak se uéi interpretace, pracuje s odbornymi a kritickymi texty. Filmova audiovizualni
vychova (FAV) tak poskytuje zakiim zptsob lépe pochopit spolecny zéklad uméni a pochopit
jeho vyznam v zivoté Clovéka a spolecnosti, vytvofeni vlastniho hodnotového systému,

etickych postoji a aktivni vztah ke spole¢nosti.>

52 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2017. s. 118. [cit. 2019-01-
27]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/41216/
58 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. [online]. Praha: MSMT, 2017. s. 119. [cit. 2019-01-
27]. Dostupné z: http://www.msmt.cz/file/41216/
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4.2 Prurezové téma ,medialni vychova“ jako moZnost pro

filmovou edukaci

Vzdélavaci obsah RVP je tvofen deviti vzdélavacimi oblastmi. Tyto oblasti pak
zastupuji nasledujici vzdé€lavaci obory: Jazyk a jazykova komunikace, Matematika a jeji
aplikace, Informacni a komunikacni technologie, Clovék a jeho svét, Clovék a priroda,
Clovék a spolecnost, Uméni a kultura, Clovék a zdravi a Clovék a svét prace. Dilezita jsou
také tzv. prifezova témata, kterd se déli na téchto Sest témat: Osobnostni a socidalni vychova,
Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich
souvislostech, Multikulturni vychova, Medialni vychova a Environmentalni vychova.

Z vyse uvedeného tedy vyplyva, ze v RVP neni filmové edukaci vyhrazeno zvlastni
misto. Kurikuldrni dokumenty vSak umoziuji pouziti filmové vyuky v ramci prifezovych
témat. Konkrétn€ v ¢asti, kterd se nazyvd Medialni vychova. Nutno také zminit, Ze mezi
vzdélavacimi oblastmi existuje v RVP Filmova/Audiovizualni vychova, spadajici pod
dopliujici vzdélavaci obory. Filmovd/Audiovizudlni vychova vsak plni funkci volitelného
pfedmétu, jehoz zaclenéni do vyuky neni povinné. Pfedmét navic nema zadnou hodinovou
a finan¢ni dotaci. Filmovd/Audiovizudlni vychova poskytuje Skoldm moznost obohatit
vzdélavaci obsah zékladniho vzdélavani ve vzdélavaci oblasti Uméni a kultura. Vymezeny
vzdélavaci obsah podporuje rozvoj zakt jako uzivatel filmovych a obecné audiovizudlnich
produktl a zarovenl rozviji jejich vnimavost a tvir¢i schopnosti prostiednictvim
filmovych/audiovizualnich vyrazovych prostiedkd. Filmova/Audiovizualni vychova v etapé
zakladniho vzdé€lavani je koncipovana jako metodické propojeni nékolika tviréich ¢innosti:
vlastni tviirci zkusSenost z filmové/audiovizudlni tvorby a jejiho vysledku, schopnost vnimat
dila vytvofena audiovizualnimi vyrazovymi prostfedky a uvédomovat si jejich hodnoty,

potieba zaujmout a formulovat nézor na filmové/audiovizualni dilo.>*

% Rdmcovy vzdélavaci program ZV [onling]. Praha: MSMT, 2008 [cit. 2019-01-27]. Dostupné
z: http:/lwww.msmt.cz/file/41216 1 1/
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4.3 Problematika autorskych prav

Pedagog, ktery chce realizovat svou vyuku za pomoci filmu, by mél také nezbytné
uzivani video uryvkii ve vyucCovani jednotny konsenzus. M¢li bychom vsSak vychazet
Z autorského zdkona ¢. 121/2000 Sb.

Autorsky zakon obsahuje také ustanoveni tykajici se audiovizualnich dél. Tento zakon
definuje audiovizudlni dilo jako ,,dilo vytvorené usporadanim del audiovizualnée uzitych, at'jiz
zpracovanych, ¢i nezpracovanych, které sestava z rady zaznamenanych spolu souvisejicich
obrazii, vyvolavajicich dojem pohybu, at jiz doprovazenych zvukem, ¢i nikoli, vnimatelnych
zrakem, a jsou-/i doprovazeny zvukem, vnimatelnych i sluchem.“* Jedn4 se tedy o dilo, které
se sklada nejméné ze dvou slozek — videa a zvuku.

Autorem takového audiovizudlniho dila jako celku je rezisér. Rezisér filmu vSak
nepokryva vSechna prava autor jednotlivych slozek audiovizudlniho dila. Z toho divodu
musime pfi uzivani audiovizuédlniho dila brat ohled pfedevsim na jeho hudebni slozku. Autor
audiovizualniho dila sice nejspise obdrzel licenci k zafazeni tohoto hudebniho dila do filmu,
pro nasledné uzivani hudebni slozky v ramci uzivani filmu to vSak neplati. Potfebné licence je
tieba sjednavat zvlast.

V praxi to miize znamenat to, Ze pro promitani filmu ve vyuce ucitel Zadnou licenci
potiebovat nebude. Jiny ptipad vSak nastane, pokud se ulitel rozhodne s Zaky vytvofit vlastni
zakovsky film, do kterého se zaci rozhodnou vlozit urcitou hudbu. K tomuto kroku je dle
zakona tfeba souhlasu autora hudby. Jak jiz bylo popsano vySe, k ilustracnimu promitani
filmu zakim ve vyuce ucitel nepotiebuje zadnou licenci ¢i svoleni autori.

V tomto piipadé vychazime z § 37 odst. 1, pism. c) autorského zdkona, ktery tika;
,,Do prava autorského nezasahuje ten, kdo uZije dilo pr¥i vyucovani pro ilustrativni ucel nebo
pri védeckém vyzkumu, jejichz uicelem neni dosazeni primeho nebo neprimého hospodarského
nebo obchodniho prospéchu, a nepresahne rozsah odpovidajici sledovanému ucelu; vzdy je
vSak nutno uvést, je-li to mozné, jméno autora, nejde-li o dilo anonymni, nebo jméno osoby,

pod jejimz jménem se dilo uvadi na verejnost, a dale nazev dila a pramen.*>®

5 Autorsky  zdkon 1212000 Sb. § 62 odst. 1. [online].  [cit.  2019-01-27].
Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2000-121.
%  Autorsky zakon 121/2000 Sb. § 31 odst. 1, pism. c. [online]. [cit. 2019-01-27].
Dostupné z: https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2000-121

38


https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2000-121
https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2000-121

Pokud ucitel ve vyuce promitd audiovizudlni dilo, je =zapotiebi brat ohledy
na autorska prava tohoto dila i tehdy, pokud bylo pofizenou v souladu se zakonem (zakoupeni
origindlniho DVD apod.) Existuji vSak dvé moznosti jak audiovizualni dilo promitat i bez
souhlasu autora. Prvnim ptipadem je dilo volné (majetkové pravo autora jiz zaniklo, nebot’ je
autor vice nez sedmdesat let po smrti). Druhym piipadem je vylouceni jakéhokoliv zisku
z uziti tohoto audiovizudlniho dila, dilo je uréeno ptredevsim pro svou vlastni pottebu. To se
tyka 1 kopii, zaznamli a napodobenin dila, kter¢é nesmi byt dale Sifeny
a zvefejilovany na zékladé bezlplatné zakonné licence. V piipadé€ citace, kterd umoziiuje uZiti
vynatkli z jinych dél ve vlastnim dile, uziti pro védecké ¢i odborné ucely, uziti pro vyuku
a cilem neni hospodaisky zisk. Pouziti audiovizudlniho dila nebo jeho vymnatku
ve vyuce je mozné za predpokladu, Ze bylo dilo ziskano zdkonnou cestou (nebylo stazeno
z internetu).

V praxi vypada autorské pravo nasledovné. Pokud uzijeme dilo pfi Skolnim piestaveni,
mohou v ném ucinkovat pouze zaci nebo ucitelé dané skoly, pouze v piipadé Ze cilem neni
hospodaisky nebo obchodni prospéch (neni zddouci ani dobrovolné vstupné). V ptipadé uziti
dila k vyuce a plnéni Skolnich povinnosti Zakem neni autorské pravo zasazeno, a je tudiz
Skolnim dilem.

Dalsi uziti dila je na zékladé riznych typi licenci (pro novinarské ucely, politické
projevy, knihovni licence atd.). Pokud je dilo zvefejnéno S vefejnou licenci, dilo slouzi
K neomezenému uzivani nekoneéné sféry uZzivateli a je mozné jej uZivat bez poplatku.

Vetejnou licenci maji zvlasté dila zvefejnénd na internetu, ktera ale podléhala
zna¢nému poruSovanim autorskych prav. Vznikla tak licence Creative Commons. Autor si
sdm urcuje, jak se muze sjeho dilem zachazet, zda mulze byt Sifeno dal, upravovano,
komer¢né ¢i nekomeréné pouzivano, nebo naopak zda je zakazano jakkoliv dilo upravovat
atd. Pokud je dilo zvefejnéno na YouTube a jinych internetovych serverech pro sdileni
videosoubort, je mozné jej ve vyuce uzit, aniz by bylo nutné vyhledavat souhlas autora. Je
mozné 1 stazeni dél a néasledné uziti ve vyuce, pokud je stazeni umoznéno. V piipadé stazeni
dila, kde neni jeho stahovani povoleno nebo bylo napt. zvefejnéno bez piedchozi premiéry
v kinech, je jeho uziti protizdkonné. Ve vsech téchto piipadech je nezbytné uvést jméno
autora dila, nazev a pramen (vyjimkou je anonymni dilo nebo dilo vydané pod

pseudonymem).®’

57 VYCICHLOVA, V. SNOKHOUSOVA, V. Dokumentarni film ve vyuce: Jeden svét na $kolach: VS skripta.
Praha: Clovék v tisni, 0.p.s., 2015. s. 20-25.
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Autory za jejich dila odménuje kolektivni spravce autorskych dél. Je to instituce, ktera
zajiStuje zhodnocovani autorskych prav prostfednictvim pausalni platby zcen prazdnych
CD-R a DVD-R a zafizeni pro pofizovani rozmnozenin. Kolektivnimi spravci mohou byt
pravnické osoby se sidlem v Ceské republice. Kolektivni spravu udéluje Ministerstvo kultury
Ceské republiky. Mezi nejvyznamnéjsi kolektivni spravce v Ceské republice patii OSA —
Ochranny svaz autorsky pro prava kdilum hudebnim, DILLIA — divadelni, literdrni,
audiovizualni agentura, INTEGRAM — nezavisla spolecnost vykonnych umélcii a vyrobcii
zvukovych a zvukové obrazovych zdaznamii, OOA-S — Ochrannd organizace autorskda —
sdruzeni autori deél vytvarného umeéni, architektury a obrazové slozky audiovizualnich dél,

GESTOR — ochranny svaz autorsky, OAZA - Ochrannd asociace zvukaiii — autorii. %

58 VYC!CHLOVA, V. SNOKHOUSOVA, V. Dokumentarni film ve vyuce: Jeden svét na skolach: VS skripta.
Praha: Clovék v tisni, 0.p.s., 2015. s. 20-25.
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5 METODOLOGIE VYUZiIVANI FILMU VE VYUCE

Ve starovékych kulturach, napiiklad v klasickém Recku, bylo uméni vypravéni
ptibéhd cCasto pouzivano k vyuce etiky a lidskych hodnot. Vypravéni pifibéhd, divadlo,
literatura, opera a filmy maji schopnost doplnit chapani Sirokého spektra lidské zkusSenosti.
Filmova projekce tak ma tu moc nabidnout zakim zkuSenost z prozitku jinych osob, do
kterych se zaci mohou v klidném prosttedi Skolnich lavic vzit.

Zivotni ptibéhy, do kterych se Zaci v prostiedi $kolnich lavic snazi vzit, zvysuji
emoce. Takové emoce, jsou-li spravné zaclenény do vzdélavaciho procesu, usnadiuji
konstruktivni ptistup k porozuméni, ktery vyuziva vlastni empaticky jazyk zakt. Emoce zaka
Ize snadno objevovat prostfednictvim uméni, jakym jsou filmy. Vyuka humanitnich obort
zahrnuje nékolik zpusobt, kterymi se uméni zabyva. Mohou to byt literatura a divadlo, poezie
nebo opera a konecné film. VSechno to jsou uzite¢né nastroje, kdyZz cilem je podporovat
reflexi zaka a konstruovat kritické mysleni zakt. Vyuka za pomoci filmi je také inovativni
metodou jak podpofit vyuku, kterou vzdélavani dnes vyzaduje. Zivotni piibéhy z filmd, které
se zabyvaji emocemi a Zzivotnimi postoji, podporuji reflexi, dobie zapadaji do kontextu
a ocekavani zakda.

Vyuziti filmu ve vyuce je u¢innym zpisobem, jak oslovit afektivni doménu Zakd,
podpotit jejich reflexni postoje a propojit uceni se zkuSenostmi. Filmy poskytuji narativni
model zalozeny na zndmém svéte zakl, ktery je oramovan emocemi a obrazy. Studenti maji
navic moznost ,,prelozit* Zivotni ptibéhy z filmi do vlastnich Zivoti. Timto zpisobem filmy
vytvareji novy proces uceni, filmovy zdzitek pisobi jako emocni pamét pro rozvijejici
se postoje zakli a umoznuje jim pokracovat v kazdodennich ¢innostech. S cilem podporovat
reflexi jsou zivotni ptibéhy z filmti dobte sladény s touhami a oekavanimi studenti. Hlavnim
cilem této filmové vyuky je podpora reflexe. Ugelem neni ukazat divakiam, jak zaglenit uréity
postoj, ale spiSe podpotit reflexi a poskytnout diskusni férum.

Vyuka pomoci filmu je inovativni metodou, kterou dnes velice sofistikované vyuziva
naptiklad organizace SOBRAMFA — Medical Education & Humanism. Tato organizace
se pivodné zamétovala na terénni lékarské vzdélavani v Brazilii a metodu vyuky pomoci
filmt uz pouziva pres 15 let. A¢koliv SOBRAMFA i dnes pouziva filmovou vyuku piedevsim
pro vyuku studentd mediciny, 1¢kait a dalSich zdravotnickych pracovniki, vedli jeji zastupci

mezinarodni filmové prednasky, kurzy a workshopy pro rozvoj této inovativni metody.
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Tyto ptfednasky a kurzy probihaly vzdy podobnym zplsobem. Na zacatku kazdého
zasedani moderator pozadal divaky, aby se predstavili a uvedli svd o¢ekavani pro zasedani.
Ugastnici prednasky si tak mohou odpo¢inout a moderator je schopen pfizptsobit zazitek
potfebam a pranim divakl. Relace pokracuje s 20-30 minutovym casovym obdobim,
ve kterém je Vrychlém sledu zobrazeno nékolik filmovych klipti, doplnénych komentati
moderatora. Vyuka s klipy, ve kterych je spojeno nékolik rychlych scén z riznych filmd, je
vhodnéjsi nez sledovani celého filmu. V souCasné dobé zijeme v dynamickém a rychlém
prostfedi rychlého ziskavani informaci a vysokého emocionalniho dopadu. V této souvislosti
ma smysl pouzivat filmové klipy kvili jejich strucnosti, rychlosti a citové intenzité. Hodnota
komentafe moderatora pii prohlizeni klipti je zdvérem zaloZzenym na zkuSenosti autora.
Ackoli nédhle se ménici scény v klipech U¢inn¢ evokuji individudlni z4jmy studentl
a podporuji reflexi, komentovani pfi prehravani klipu funguje jako hodnotny zesilovac¢ celé¢ho
procesu. Vzhledem k tomu, Ze se studenti podileji na jejich osobnim reflexnim procesu,
mohou obc¢as nesouhlasit s pfipominkami moderatora a vytvaret vlastni zavery.

PtednaSejici vSak musi své komentare ptizplsobit konkrétnimu publiku, coz vyzaduje,
aby moderatoti porozuméli lidem, se kterymi mluvi, a aby jasné vyjadfili své nazory na
zakladé¢ osobni uvahy. Aby se usnadnila reflexe ve skupin€é, musi moderator premyslet
o misté kazdého klipu nebo skupiny klipli, neZ se obrati na divaky. Cilem je podpofit Givahy

Gidastniki o postojich a lidskych hodnotach z $irsi perspektivy.>®

% GONZALES, B. P., MORETO, G., GONZALES, B. M., ROZENFIELD, L. M., AURELIO, J. M., Education
through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students and teachers. In: Journal for
Learning through the Arts, 11.(1) 2015. s. 1-18.
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Poté, co jsou promitnuty filmové klipy, zahrnuje metodika otevienou diskusi,
ve které se divaci ptaji na otazky a sdileji své tivahy, pocity a mySlenky. Kdyz je publikum
velké a planovani relaci dovoli, moderator rozd¢€li publikum na malé skupiny, aby podpofil
diskusi. Na konci relace se malé skupiny vrati zpét do velké skupiny a mluvci z kazdé malé
skupiny sdili diskutovand témata. Metoda muize také pracovat s vétSim publikem a kratSim
¢asovym obdobim, ale je tieba ji upravit kratSim Gvodem. ZkuSenosti ukazaly, Ze nejlepSim
scénafem je malé publikum (30 osob) a delsi ¢asové obdobi (2 hodiny). Ziskani zpétné vazby
od publika provadi moderator analyzou dat od ucastniki (komentafe prostiednictvim
pozndmek a hodnoceni zasedani, rozhovori a pisemnych tukold). Kvalitativni pohled
na analyzu téchto dat je zvlasté uzite¢ny pro ucitele, kteti chapou svou disciplinu jako
empirictéjsi a femesIngjsi nez teoretickou. To plati zejména tehdy, kdyZ se cil uceni zabyva
emocemi, postoji a profesnimi hodnotami. V téchto tidajich byly komentare divakl rozdéleny
do skupin, které se skladaly bud’ z pfipominek uéitelé, nebo student.®

Cilem téchto diskusnich skupin je shromazd’ovat informace zalozené na interakci
ucastniki, nikoli budovat konsenzus nebo rozhodovani o pomoci. Prostiednictvim interaktivni
vymény mezi UCastniky se vytvaii vice ptib&éhu, vznikaji rtizné zkusenosti, podobnosti
a odliSnosti a mohou se zkoumat opa¢né ndzory, aby se vytvofily nové oblasti Setfeni.
Prostiednictvim této praxe se mentorim a studentlim, moderatorim a posluchac¢tim dostava
novych poznatkl a promité se do procesu vyuky. Pro Zaky je metoda filmového klipu pouZzita
k nasmérovani jejich pozornosti na profesni postoje.

Tato metodika nabizi specidlni prostfedi pro podporu otevienych diskusi, pomaha
ucitelim zlepsit jejich znalosti a rozviji uzsi vztahy s kolegy a studenty prostiednictvim

afektivni domény.5!

80 GONZALES, B. P., MORETO, G., GONZALES, B. M., ROZENFIELD, L. M., AURELIO, J. M., Education
through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students and teachers. In: Journal for
Learning through the Arts, 11.(1) 2015. s. 1-18.

61 GONZALES, B. P., MORETO, G., GONZALES, B. M., ROZENFIELD, L. M., AURELIO, J. M., Education
through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students and teachers. In: Journal for

Learning through the Arts, 11.(1) 2015. s. 1-18.
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Jaka je tedy role ucitele pti filmové vyuce? Vysledky vzdélavani se neuskutecnuji
pouze prostfednictvim sledovani filmt. Lidé navstévuji kino po celou dobu a vidi stejné
scény, a piestoze mohou mit podobné emoce, reflexni proces chybi. Zde ptichazi do hry
kompetence a pedagogické dovednosti ucitele, to znamend, Ze se vSechny scény spoji
a podpoii se uvahy prosttednictvim komentaii a osobnich myslenek i v ptipad¢, ze budou
pfedstaveny  nezodpovézené oteviené otizky. Uloha ugitele spoCivd nejen
ve vytvareni emoci, ale také v katalyzovani procesu, kterym se zaci jako divaci
prostfednictvim emoci ponofi do osobni reflexe a za¢nou tak vytvaret konkrétni piedstavy
0 tom, jak se mohou konkrétnimi zptisoby zaclenit lekce. Tyto zkuSenosti, ziskané z filmové
vyuky jsou skuteCnou vzdélavaci stopou a stavaji se otevienymi dveimi pro generovani
postoji, které moduluji chovani.

Pro pedagogy je tedy dulezité, aby si byli védomi emoci zakt a uvédomili si, ze
pristup filmového vyucovani mize tyto emoce proménit v uziteCny vzdelavaci nastroj. Kdyz
pedagog zacne pracovat s afektivni doménou zaka, zjisti, ze to mlze byt efektivni, piijemna
a pfima cesta ke vzdélavani.

Jaké scény a klipy by mély byt pouZity ve vyuce? Souvisejici otdzkou je, zda musime
vyuCovat explicitni témata prostfednictvim konkrétnich scén. Ptestoze nékteti pedagogové
tuto metodu tematické scény pouZivaji, zkuSenost metodologie filmovych klipli naznacuje, ze
to neni vzdy nutné. Jak se rozhodnout, které scény by mohly byt seskupeny do urcité
prezentace? Zalezi na tom, jaké je publikum, na co hledaji odpovédi, a co je hlavnim

poselstvim, které chce uéitel uskute¢nit.%?

62 GONZALES, B. P., MORETO, G., GONZALES, B. M., ROZENFIELD, L. M., AURELIO, J. M., Education
through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students and teachers. In: Journal for
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Film ma tu moc ovlivnit zplsob, jakym vidime a vnimame svét. Mlze nami
manipulovat, nabadat nas k pfemysleni a vést nas k tomu, abychom zazili Sirokou $kalu
emoci. Prostfednictvim filmu mtzeme také zapomenout na okolni svét a pfistupovat k svétim
novym film nas muze vyzvat k pfemysleni o Svéte, ve kterém zijeme.

Tyto klicové rozméry filmu tvoii takzvané tii druhy filmové gramotnosti: kritické,
kreativni a kulturni. Méli bychom tedy zvazit zpisoby, jakymi tyto klicové dimenze vyuzit

ve vyuce.®®

KRITICKY ROZMER

Vyvoj reflexniho navyku a kriticky rozmér je diillezitou soucasti kazdého vzdélavaciho
procesu. Kritické mysleni je v pribéhu c¢asu rozvijeno prostiednictvim ndro¢nych
a  rafinovanych  rozsudkd. Byt  kriticky“  znamena  schopnost  porozumét
a prozkoumat film v celé jeho rozmanitosti a rozvijet dispozice, kterymi mizeme neustale
zpochybnovat zplsoby, jak nas mize film ovlivnit, vyzvat a konfrontovat nas.

Mezi dulezité oblasti kritického mysleni patii schopnost a ochota zvazit, jaké
argumenty a nazory na svét jsou pritomny ve filmu a schopnost aplikovat je prostfednictvim
svého vlastniho uvaZeni na svét soucasny.

Ustiednim bodem rozvoje kritické praxe je schopnost klast si otazky o filmu. Déti to
ostatné délaji jiz od velmi utlého veéku. Studenti by méli byt podporovani v tom klast otazky
souvisejici s tématy a hodnotami estetického aspektu filmu. Musime rozvijet schopnost
identifikovat tyto jednotlivé prvky filmu, nékdy zaloZené na opakovanych pohledech.
Naptiklad na otazku pro¢ jsme ukazali, co jsme ukdzali a zvazit, co by mohlo byt zamérem

filmového tviirce, a aby tyto tvahy pomohly k osobnimu zhodnoceni toho, co jsme vidéli.®*

6 GONZALES, B. P., MORETO, G., GONZALES, B. M., ROZENFIELD, L. M., AURELIO, J. M., Education
through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students and teachers. In: Journal for
Learning through the Arts, 11.(1) 2015. s. 1-18.
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Musime se také zaméfit na zpusoby, kterymi se miizeme podé€lit 0 nase osobni
zkuSenosti s filmem v jinych, SirSich oblastech a souvislostech. Film snami uréitym
zpusobem komunikuje a my chceme také komunikovat/vysvétlovat vné&jSimu svétu, co jsme
pocitili pfi sledovani filmu. Studenti musi vytvofit jazyk ¢i diskurz, kterym se jim podaii

vyjadfit své nazory, rozsudky a pocity v riiznych kontextech.®®

KREATIVNi ROZMER

Ptichod digitalni filmové tvorby do zna¢né miry usnadnil samostatnou tviirci ¢innost
divaka, ktefi se tak snadno mohli stat samymi tvirci. Kreativni procesy zahrnuji analytickeé,
experimentalni, praktické, technické a expresivni dovednosti. Dale také estetické porozuméni
a kriticky tsudek. Filmova tvorba vyZzaduje znalosti a porozuméni soucasné spolecnosti
a také povédomi o kontextu, ve kterém se filmové produkce a recepce odehrava. Byt kreativni
s filmem zahrnuje vyuziti nové digitalni technologie, moznosti kreativniho uceni a zaroven
uvédomeéni pravnich omezeni.

Vytvafeni filmu je zakladem porozuméni jeho formy. Mezi klicové tvurci postupy
patii praktické uceni. V uméni pohyblivého obrazu spociva v sebevyjadieni autora a jeho

nezavislosti ve vyjadieni myslenek.

KULTURNI ROZMER

Film nam miZe pomoci pochopit sami sebe i nase kulturni a narodni identity véetné
nasi historie. Film ndm ale také mlZe pomoci porozumét ostatnim lidem, jinym kulturdm
a nad¢asovym myslenkdm a hodnotam. Cim §ir$i bude nas piistup k filmu, tim hlubsi a $irsi
bude naSe ztotoZnéni se se svétem. Filmova kultura je €asto zaloZena na rGznych filmovych
sbirkach, seskupenich a Zebfi¢cich filml. Toto tvofeni seznamil s ndslednym hodnocenim
poté vede k diskusi. Lidé, ktefi se takovych diskusi ucastni tak vlastné sami vytvari Cast

filmové kultury.®

8 GONZALES, B. P., MORETO, G., GONZALES, B. M., ROZENFIELD, L. M., AURELIO, J. M., Education
through Movies: Improving teaching skills and fostering reflection among students and teachers. In: Journal for
Learning through the Arts, 11.(1) 2015. s. 1-18.
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5.1 Existujici vyzkumy tykajici se problematiky filmové vyuky

V poslednich deseti letech u nas probéhlo hned nékolik vyzkumt tykajicich se
pouzivani filmu ve vyuce dé&jepisu. Piestoze se budeme vénovat pouzivani filmu ve vyuce
vychovy k obCanstvi, mizou tyto probéhlé vyzkumy pfinést nékolik informaci, které by se
daly implementovat také do vyuky vychovy k obc¢anstvi.

Obecné vyzkumy potvrzuji fakt, ze ucitelé s filmem ve vyuce pracuji spise sporadicky,
je nedostatek metodologie k filmové vyuce a také vefejnost vnima takovy druh vyuky za
neefektivni.

Napt. vyzkum Jiitho Subrta a Jifiho Vinopala z roku 2013 pfinesl mozna neekany
fakt, Ze vétSina obyvatel Ceské republiky, vcetné studentl, ziskava historické povédomi
piedevsim z filmd, seriald a televize, a nikoli ze $kolni vyuky.®’

Dalsi vyzkum dvojice autorti Cinatl, Pinkas potvrzuji, Ze Zaci zakladnich $kol jsou ke
klasickému vykladu ugitele i tisténym informacim skepticti.®®

Gracova s Labischovou pak ve své studii zkoumajici soucasnou praxi dé&jepisného
vzdélavani na zakladnich Skolach uvadi, Ze uclitelé v 86 % piipadech stile pouzivaji metodu
frontalniho vykladu, kdy polovina z téchto ucitelii diktuje zaktim latku do seSitu. Nejméné
vyuzity (asi 11-13%) pak byly mezi vizualnimi pomtickami pravé filmy. Ve stejné publikaci
se pak dokonce objevuje pfiznani nékolika zaki zakladnich Skol, Ze jejich ucitelé pouZivaji ve
vyuce film, aby takzvané zabili as.®

Pro zkoumani problematiky pouzZivani filmu ve vyuce vychovy k obCanstvi tak
muzeme vychazet pravé ztéchto faktd. Diky piibuznosti obou pfedméti mulZeme
predpokladat, ze se vztah ucitelt i zakt zakladnich skol k problematice filmu ve vyuce

nebude pfilis lisit.

67 SUBRT, J. VINOPAL, J. Historické védomi obyvatel Ceské republiky perspektivou sociologického vyzkumu.
Praha: Karolinum. 2013.

68 CINATL, K. PINKAS, J. Déjiny ve filmu. Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium totalitnich rezim.
2014.

8 GRACOVA, B., LABISCHOVA, D. Soucasnd teorie a praxe déjepisného vzdélavini na Skoldch. In:
Pedagogicka orientace. 2012. roc€. 22. €. 4. str. 516-543.
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6 PROBLEMATIKA OBCANSTVI VE VYUCE VYCHOVY
K OBCANSTVI

»Vychova k obcanstvi, jejimz cilem je utvaret u zZakii hodnoty a postoje, které sdili
demokraticka spolecnost, rozvijet schopnost zit ve spolecnosti a plnit role obcana a vybavit
mladé lidi prislusnymi znalostmi. V CR a ve vétsiné zemi samostatny vyucovact predmét.«’°

V kazdém lidském spoleCenstvi existuji n¢jaka zkusenostmi stanovena pravidla, ktera
znamenaji spokojené souziti lidi. Ukolem téchto spoledenstvi je tato psana i nepsana pravidla
Sifit a vychovavat cCleny svého spolecenstvi kjejich dodrzovéni. V nasi soucasné
demokratické spolecnosti se vychova k souziti mezi lidmi stala hlavnim tkolem soucasné¢ho
Skolstvi.

Vychova k obCanstvi vede k utvareni harmonickych, mravné vyspélych, cestnych
jedinct, ovliviuje ale také samotny stav celé spole¢nosti. Zaci tak vedle ponauéeni o velkém
mnozstvi praktickych otazek naleznou také odpovédi na otazky etické a mravni. Cilem
vychovy k obcanstvi je tedy, jak nazev napovidd, vychovat dobré obcany. Ti jsou pak
nesmirné duleziti pro samotné fungovani dobrého statu. Ve stabilizovaném demokratickém
stat¢ by méli zit obcané, usilujici o obecné dobro a toleranci.

Samostatny pfedmét obcanska vychova je situovan na druhém stupni zakladni Skoly
v celku vzdélavaci soustavy na 6. - 9. ro¢nik. Svym obsahem tak navazuje na latku probiranou

na prvnim stupni zakladni Skoly v pfedmétech prvouka a vlastivéda.

0 PITHA, P., a kol.: Uvod do vychovy k obcanstvi. Praha, Orbis 1992. s. 5.
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Dle Pithy se material obCanské vychovy sklada z Sesti slozek:
,.1. Vlastivédné

2. pravni

3. ekonomické

4. antropologické

5. ekologické

6. politologické. ™

Na vystavbé téchto slozek se ovsem podileji poznatky z mnoha dalSich védnich obort,
napf. dé&episu, bohemistiky, folkloristiky, regionalistiky, religionistiky, psychologie,
sociologie, filozofie, etiky, estetiky aj.”

Jednotlivé slozky vychovy k obcanstvi tak maji za ukol rozdilné, na sebe vSak
navazujici cile. Smyslem slozky vlastivédné bude vybudovat v Zacich povédomi o narodnim
spolecenstvi, uctu ke kulturnim hodnotam a dédictvi a snahu o jejich ochranu.

Cilem pravni vychovy je seznamit zaky se psanymi i nepsanymi pravidly souziti lidi
v demokratické spole¢nosti a predstavit pravni fad Ceské republiky, ktery ma za tkol chranit
obcana 1 stat samotny.

Cilem ekonomického vzdélani je pfipravit zaky na zaclenéni do ekonomického Zivota
a naucit zaky zéakladni finan¢ni gramotnosti.

Smyslem antropologické slozky je uchopit ¢lovéka jako samostatnou a zralou
osobnost, ktera se dokaze svobodné uplatnit v souc¢asném spolecenstvi.

Hlavni snahou vychovy ekologické je chranit ptirodni bohatstvi statu prostfednictvim
vychovy zodpovédného hospodarte, ktery si vazi darti zemé a je ochoten o né pecovat.

Cilem politologické vychovy je pak vychovat demokratického obc¢ana.

"L PITHA, P., a kol.:Uvod do vychovy k obcanstvi. Praha, Orbis 1992. s. 8.
2 PITHA, P., a kol.:Uvod do vychovy k obcanstvi. Praha, Orbis 1992. s. 8.
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Z vyzkumu Evropské informacni sit¢ o vzdélavani EURYDICE, ktery zkoumal stav
vychovy k obc¢anstvi ve skolach 30 evropskych zemi, vyplyva, Ze pojem obc¢anstvi je v mnoha
evropskych zemich vniman specifickym zpiisobem. VEtSinou je pojem obcanstvi chapan ve
smyslu urcitych ob¢anskych hodnot, jakymi jsou napiiklad demokracie, solidarita a socialni
spravedlnost. Objevuje se ale také vniméni obcanstvi jako védomi a uplatiiovani urcitych prav
a povinnosti. V nékterych evropskych zemich se vSak pojem obcanstvi pfili§ nepouziva.
Diivodem toho muze byt fakt, ze v téchto zemich Zzije pocetnd menSina lidi, ktefi vlastné
obcany nejsou. Z vyzkumu také vyplyva, ze hlavnim cilem vzdélavani ve Skolach je, aby si
zaci osvojili hodnoty a dovednosti, potiebné k ispésnému zivotu ve spolecnosti.

Vsechny evropské zemé se shoduji v chapani vychovy k ob¢anstvi jako formalni
soucdst vzdelavaciho programu. V tom, jak je ale tato soucast realizovéna, se zemé
rozchézeji. Obecné existuje troji pojeti, jak evropské zemé pristupuji k vychové k obCanstvi:

1. Vychova k obc¢anstvi existuje jako samostatny predmét.

2. Napln vychovy k obc¢anstvi je zahrnuta do jinych vyucovacich pfedméta.

3. Napli vychovy k ob&anstvi je predavana pomoci priifezovych témat.’

V roce 2009 se v Ceské republice a v dalsich 37 evropskych zemich uskuteénil
vyzkum zaméfeny na vychovu k obCanstvi pod nazvem Mezinarodni studie obcanské
vychovy — International Civic and Citizenship Education.

Prvni vyzkumna otdzka méla za kol zméfit rozsah rozdilli v obCanskych znalostech
l4letych zakt a méla tyto odlisnosti vysvétlit. V mezinarodnim srovnani tak Cesti zaci
skoncili mirné nad primérem. Rozdily mezi zaky Ceskych skol vSak byly obrovské. Nejveétsi
rozdil v obCanskych znalostech byl mezi Zaky zdkladnich skol a viceletych gymnazii.

Druhé vyzkumnaé otdzka se snaZila zachytit zmény trovni téchto obcanskych znalosti
od roku 1999, kdy byla provedena posledni studie. Po provedeném srovnani stavu z roku
1999 nastalo zjisténi poklesu obcanskych znalosti zaki asi o 10 bodu. Z hlediska
mezinarodniho srovnavani plyne, ze pokles v Ceské republice byl jeden z nejvyraznéjsich.

Tteti vyzkumna otazka zjiStovala angazovanost zakli o obCansky a politicky Zivot.
Zajem o ob&ansky a politicky Zivot zakii 8. roénikli je pomémné nizky. Zaci se vétsinou
angazovali ve vécech nad jejich povinny rdmec vétSinou spojeny se Skolou. Aktivit v mistnim

spoleCenstvi se pak t€astnilo minimum zakd.

8 Vychova k obcanstvi ve §kolach v Evropé. Brussel: Eurydice, 2005. s. 59-62.
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diplomova prace, byla pata vyzkumna otazka, ktera se zamétila na v§eobecny piistup k vyuce
obCanské vychovy v jednotlivych Skoldch. Vyzkumnici se zaméfili zejména na praxi
vzdélavani, na pouzivané pomucky ve vyuce a organizaci vzdélavani.

Bylo zjisténo, ze pies znaCnou volnost Ceskych Skol, kterd jim byla umoznéna
v souvislosti s kurikularni reformou, se vyucovaci predmét Vychova k obCanstvi jesté stale
zam&fuje na faktické znalosti Zaki a jejich analytické dovednosti. Duraz na rozvoj
analytickych dovednosti je pak kladen spiSe na gymndaziich. Mladsi ucitelé vSak zacinaji stale
vice pouzivat interaktivni formu vyuky — diskusi nebo praci ve skupin€. Mezi nejcastéji
pouzivané pomiicky ve vyuce patii standardizované materidly, zacinaji se vSak také

prosazovat materialy moderni, jakymi jsou napiiklad informaéni technologie a média.’

™ Ndrodni zprdva z Mezindrodni studie obcanské vychovy. Praha: Ustav pro informace ve vzd&lavani. 2010.
s. 162-165.
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II. PRAKTICKA CAST
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7 VYZKUMNA CAST

Praktickd cast diplomové prace, kterd navazuje na Cast teoretickou, prezentuje

vysledky kvantitativniho vyzkumného Seteni. Vyzkum byl veden pomoci dotaznikové formy.

7.1 Vyzkumné cile

Cilem vyzkumné casti diplomové prace bylo zmapovat vztah zadkd druhého stupné
zékladnich skol k filmové vyuce ¢i pouzivani filmu jako edukacni pomucky. K dosazeni

tohoto cile byly stanoveny dvé hlavni vyzkumné otazky a ¢tyfi hypotézy.

Vyzkumné otazky:

1. Jaké je obecné vnimani filmové vyuky ze strany zakt druhého stupné zakladnich $kol?

2. Jaka ocekavani maji zaci druhého stupné zakladnich $kol od filmové vyuky?

Stanovené hypotézy:
H1

Zaci druhého stupné zakladnich $kol se obecné stavi kladné k vyuce za pomoci filmu.

H?2
Vyuku pomoci filmu vnimaji Zaci druhého stupné zakladnich Skol spiSe jako

odpocinkovou ¢innost.

H3

Z4ci druhého stupné zakladnich kol by si dokazali piedstavit hodnoceni/znamkovani

jejich vykonu ve filmové vyuce.

H 4

Zakam film pomaha lépe pochopit dané uéivo.
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7.2 Metodologie vyzkumu

Pro vyzkumnou c¢ast diplomové prace byla zvolena metoda teoretické analyzy —
dotaznikové forma vyzkumu pomoci polostrukturovaného online dotazniku pro zaky druhého
stupné¢ dvou vybranych zakladnich skol. Po zpracovani dat z dotaznikového Setfeni byla
znazornéna cetnost odpoveédi zaki do grafii s uvedenim procentudlni Cetnosti jednotlivych
odpovédi. Rovnéz byla provedena analyza individuadlnich odpovédi zaki na otevienou otazku,

které reflektuji osobni postoje zaka k vyuce za pomoci filmu.

Analyticka jednotka

Vyzkumnou jednotkou byli Zaci vSech tiid druhého stupné dvou ndhodné¢ vybranych
zakladnich Skol. Jednalo se o Zéakladni $kolu v Troubelicich (Olomoucky kraj) a Zakladni
Skolu Frantiska Horenského v BorSicich (Zlinsky kraj).

Vyzkumu se zucastnilo celkem 166 respondentt. Z tohoto celkového pocétu konkrétné
107 zakt druhého stupné zakladni Skoly v Troubelicich (ztéchto 107 zakt v dotazniku
odpovidalo na polozené otazky celkem 59 chlapct a 48 divek). Vyzkumu na Zakladni Skole
Frantiska Horenského v BorSicich se pak zucastnilo celkem 59 Zak druhého stupné (z toho
33 chlapcti a 26 divek).

Zaci obou kol vyplnili dotazniky dobrovolné a anonymné ve vyuce ob&anské

vychovy v elektronické forme na pocitacich.
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7.3 Prubéh Setieni a interpretace dat

e Zpracovani online dotazniku

o  7ajisténi zkoumaného vzorku

e spoluprace s pedagogickymi pracovniky a zaky zakladnich Skol
e zpracovani ziskanych dat

e vyhodnoceni

Pti predkladani dotazniku byli pedagogicti pracovnici a samotni zaci seznameni s tim,
ze se jedna o realizaci vyzkumného Setfeni v ramci diplomové prace.

Pti vyhodnocovani bylo pouZzito procentudlniho vypoctu, jehoz vysledky jsou uvedeny
v tabulkach a grafech. Rovnéz byly zanalyzovany individualni odpovédi na jedinou otevienou

otazku v dotazniku, které reflektuji osobni postoje zakt k vyuce za pomoci filmu.

Dotaznik

Jednou z nejpouzivanéjSich metod sbéru primarnich dat v kvantitativnim vyzkumu je
standardizovany dotaznik. Jeho obliba stale roste, miZzeme to pficitat zejména rozmachu
modernich komunika¢nich technologii., diky kterym jsou dotazniky ¢asové€, organizacné, ale
1 finanén€ nendro¢né. Dotaznik by se mél skladat z Gvodu, otazek a identifika¢nich tdaju.
V Gvodu by se mél vyzkumnik stru¢né predstavit, dale by mél uvést problém, ktery bude
zkoumat. Po pfedstaveni by mél zdvotfile pozadat respondenta o vyplnéni dotazniku
S podminkou anonymity vyzkumu a mél by mu rovnéz sdélit pfibliznou ¢asovou narocnost
vyplnéni dotazniku.

Dotaznik by nemél obsahovat vice nez cCtyficet otdzek a jeho vypliovani by
respondentim neméla zabrat vice nez dvacet minut. Zac¢it bychom méli snadné;jSimi otazkami,

vvvvvv

otazky snazsi.
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Existuji rizné druhy otdzek. Otazky uzaviené, u kterych jsou vypsany vS§echny mozné
odpovédi, ze kterych ma respondent vybirat. Vedle otazek uzavienych figuruji otazky
polouzaviené, které respondentovi rovnéz nabidnou moznost volby mezi riznymi
odpovéd’'mi, ale nabizi se také moznost vlastni odpovédi. Vlastni odpovéd’ pak mlze naprosto
volné respondent rozvinout u otazek otevienych.

Dale rozliSujeme otazky dichotomické, obsahujici dvé varianty odpovédi napt. ano/ne,
svobodny/zenaty, otazky polytomické neboli vyb&rové, které umoziiuji vybér jedné z variant
odpovédi. U otazek vyctovych pak respondenti voli z vice variant a otazky vylucovaci vylouci
jednu Spatnou alternativu. V otazkach stupnicovych se urcuje pofadi variant, u otazek
komparativnich pak nalezneme kombinaci otazek vy¢tovych a stupnicovych.

V praxi se muzou objevit také otazky polouzaviené, které se pouzivaji tehdy, kdy
napt. nebyl vycet ptedpfipravenych moznosti odpovédi ptili§ obsahly. Respondent ke tftem, az
¢tyfem predpokladanym odpovédim doplni dalsi, pro néj relativni odpoved.

Skalovaci otazky nabadaji respondenty k zaznamenavani odpovédi na otizky do predem
piipraveného intervalu.
Kontrolni otazky vyuZijeme tam, kde je tfeba ové&fit pravdivost vypovédi respondentl. Stejné

otazky jsou polozena jinym zptsobem, idealn¢ za pouziti riznych druhti otazek.
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Webovy/online dotaznik

Online dotaznik je jednou z nabizenych mozZnosti dotazovani. V dne$nim modernim
svété je velice oblibeny. Existuji rtizné online servery, které jsou pro zpracovatele vyzkumu
zcela zdarma. Napf. i-dotaznik.cz, survio.com nebo Google dotaznik.

Vyzkumnik, ktery se rozhodne prostiednictvim téchto online serverti vypracovat
dotaznik, pak rozesle webovy odkaz, pomoci kterého ziskaji respondenti pfistup k feSeni
samotného dotazniku.

Online dotaznik vSak vedle zna¢nych vyhod predstavuje také rtizna uskali. Nejvetsim
problémem tak mlze vyt samotny vybérovy soubor dotazovanych. Pii vyzkumu
prostfednictvim online dotazniku tak mohou byt napt. opomijeni seniofi, kteti ne vzdy vlastni
pocita¢ s piistupem k internetu. Samostatny online dotaznik bychom tedy méli vyuzivat

nejlépe v piipadé uzaviené cilové skupiny.”

Konstrukce dotazniku

Dotaznik byl vypracovan na zaklad¢ studia odborné literatury. Pro ucely vyzkumu byl
sestaven online dotaznik v elektronické formé, vztahuji se khypotézam a hlavnim
vyzkumnym otdzkdm diplomové prace. Dotaznik byl anonymni, pro potfeby vyzkumu Zaci
pouze uvedli své pohlavi, ndzev zdkladni Skoly a ro¢nik, ve kterém studuji. Dotaznik byl
zpracovan a zaklim piedlozen prostfednictvim aplikace Formuldie Google. V tvodu Zaky
seznamil s fesitelem vyzkumu a hlavnim divodem dotaznikového Setfeni. Obsahoval celkem
tfinact tematickych otazek, nepocitame-li tvodni otazky, ve kterych Zaci uvadéli nazev skoly,
své pohlavi a ro¢nik, ktery v dané Skole navs§tévuji. Jednalo se o Sest otdzek uzavienych, Sest
Skalovacich a jednu otazku otevienou.

Viz. Priloha ¢. 1 — online dotaznik vnimani filmové vyuky pro zdky druhého stupné ZS

5 LINDEROVA, 1., SCHOLZ. P., MUNDUCH. M., Uvod do metodiky vyzkumu. Vysoka $kola polytechnicka
Jihlava. 2016. ISBN: 978-80-88064-23-7. s. 49-54.
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7.3.1 Vysledky dotaznikového Setieni Zaki druhého stupné
Zakladni Skoly v Troubelicich.

Otazka ¢. 1:

Ve vyuce obcanské vychovy...

= Jsme se na film jesté nedivali = Jsme se jiz divali na film

Graf ¢. 1. Grafické znazornéni odpovédi respondentd na prvni otazku: Ve vyuce obéanské vychovy...

Z grafu vyplyva, ze 78 ze vSech 107 zakl napti¢ ro¢niky druhého stupné odpovédélo, Ze se ve
vyuce obcanské vychovy nedivali na film. Od vyucujicich vSak bylo zpétné zjiSténo, Ze
vSechny ro¢niky druhého stupné se alesponi jednou na film ve vyuce divaly. Odpovédi zaka

tedy mohou poukazovat na to, ze je takova vyuka pfili§ nezaujala a proto si ji nepamatuji.
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2. otazka:

Vyuku pomoci filmu bych uvital/a

Spise ne - 6

Spise ano 45
Urcité ne 2
0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 2. Grafické znazornéni odpovédi respondentd na druhou otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvital/a

Graf odpovédi na druhou otdzku ¢astecné potvrdil prvni hypotézu, Ze se zaci druhého stupné
zakladnich $kol obecné stavi kladné k vyuce pomoci filmu. Ze vSech 107 respondentt totiz

pouze 8 zaki odpovédé€lo, Ze by neuvitali vyuku pomoci filmu.
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3. otazka:

Promitani filmu ve vyuce beru jako:

Naruseni vyuky I 1

BéZnou vyuku . 5

Ztratu casu 2
To, Ze nic nemusim délat 29
0 10 20 30 40 50 60 70 80

Graf ¢. 3. Grafické znazornéni odpovédi respondent na tfeti otazku: Promitani filmu ve vyuce beru jako:

Po zpracovani dat z odpovédi na tieti otdzku je zfejmé, Ze pouze jeden zak vnima filmovou
vyuku jako narusSeni vyuky. Dvéma Zakim pak takovd vyuka piijde jako ztrata Casu a pét
zaki ji vnimé jako béZznou vyuku. U dalSich dvou moznosti jsem vSak ptedpokladal spise
opacny pomér odpovédi. Celkem 67 Zakd uvedlo moZnost, Ze vyuka pomoci filmu je
zpesttenim vyuky. Pouze 29 zékid pak vnima filmovou vyuku jako to, Zze nemusi ve vyuce nic

délat.
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4. otazka

Vyuku pomoci filmu bych uvital/a:

41

m Pouhym zhlédnutim filmu

Zhlédnutim filmu po ¢astech s vysvétlenim ucitele a debatou se spoluzaky filmu s

Graf ¢. 4. Grafické znazornéni odpovedi respondenti na ¢tvrtou otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvital/a

Z nasledujiciho grafu vyplyva, ze by zaci radéji zhlédli cely film, bez prerusovani ucitelovym
komentarem ¢i diskusi. Celkem 66 zaki uvedlo tuto moznost proti 41 zakam, ktefi by rad&ji

zhlédli film po ¢astech s vysvétlenim ucitele a debatou se spoluzaky.
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5. otazka:

Jakou formou bych byl/a zkousen/a po této filmové vyuce.

Ustni zkougeni

0
15

Test

CozertTo by bylo " Znémky? _ >0

0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 5. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na patou otazku: Jakou formou bych byl/a zkousen/a po

této filmové vyuce

Pat4 otazka zjistovala, jakou formu zkouseni po filmové vyuce Zaci preferuji. Ustni zkouseni
by si nevybral zadny z zakt, 23 zaka by chtélo rad¢ji napsat referat, 15 zaki by si prali byt
zkousSeni prostiednictvim testu. Drtivd vétSina respondentlit vSak zvolila odpovéd’, kterd
vlastn€ znamend, Ze by zkouSeni/hodnoceni zcela vynechali. Takto odpovédélo celkem 56

zaki druhého stupné.
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6. otazka

Radéji bych ve vyuce zhlédl/a cely film a dalsi hodinu
byl/a zkousen/a nebo o ném diskutoval/a

a7 = Ano

Ne

Graf ¢. 6. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na Sestou otazku: Radéji bych ve vyuce zhlédl/a cely film a

dalsi hodinu byl/a zkousen/a nebo o ném diskutoval/a
Z odpovédi na Sestou otdzku miizeme vycist, ze 60 zakl by radéji zhlédli cely film a teprve

dalsi hodinu o ném diskutovali nebo byli zkousSeni.

7. otazka

Radéji bych se na film dival/a po ¢astech s doprovodnym
komentarem ucitele a s diskusi se spoluzaky

16 ® ano

ne

Graf ¢. 7. Grafické znazornéni odpovedi respondenti na sedmou otazku: Radéji bych se na film dival/a po

c¢astech s doprovodnym komentarem ucitele a s diskusi se spoluzaky

Z grafu vyplyva, Ze by 61 zakd oproti 46 z4kim radéji sledovalo film po c¢astech

s doprovodnym komentarem ucitele ¢i diskusi se spoluzaky.
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8. otazka

Myslim si, Zze mi film pomaha Iépe pochopit dané ucivo.

Urcité ne - 5
soizene [
Urcité ano 30
spitean [ 5
0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 8. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na osmou otazku: Myslim si, Ze mi film pomaha 1épe
pochopit dané ucivo.
Na otazku osmou, ktera znéla: ,,Myslim si, ze mi film pomaha 1épe pochopit dané ucivo.*
odpovédélo 5 zakti moznosti Urcité ne, 21 zaka Spise ne, 30 zakd Urcité ano a 51 zaku Spise
ano.

9. otazka

Film uZz mam natolik spjaty s odpocinkem, Ze si nedokazu
predstavit, Ze bych byl/a dle filmu zkousen/a
urcite ne [ 20
spizene [ 46
Urcité ano 17

spize ano |

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Graf ¢. 9. Grafické znazornéni odpovédi respondenti na devatou otdzku: Film uz mam natolik spjaty

s odpocinkem, ze si nedokazu ptedstavit, Ze bych byl/a dle filmu zkousen/a

Otéazka devata zjistovala, zda maji zaci film spjaty s odpocinkem. 20 zakt odpovédélo, ze to
urcité neni pravda, 46 zaki uvedlo SpiSe ne, 17 zaka si mysli, Ze Urcité ano a 22 pak SpiSe
ano. Souctem zapornych odpovédi dostaneme Cislo 66 zaki, ktefi si oproti 39 zakim mysli,

ze nemaji film natolik spjaty s odpoc¢inkem a Ze by dle n€j mohli byt také zkouSeni.
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10. otazka

Pri promitani filmu mam problém udrzet pozornost

uriee ne - I 5
spzenc I
Urcité ano 17
spise ano N
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

Graf ¢. 10. Grafické zndzornéni odpoveédi respondentit na desatou otdzku: Pfi promitani filmu mam problém

udrzet pozornost.

Otazka desata pak zjiStovala, zda déla zakim problém udrzet pfi promitani filmu pozornost.
25 zéaka proto uvedlo, Ze to urcité neni pravda, 43 zakt odpovédelo odpovédi Spise ne, 17
Urcité ano a 22 SpiSe ano. Po secteni vSech odpovédi opét prevazuje zaporna odpoveéd
S poctem 68 Zaku, ktefi si mysli, Ze pfi promitani filmu dokaZi udrZet pozornost a 39 zaka,
kteti zjevné maji pfi promitani filmu problém s pozornosti.

11. otazka

Myslim si, Ze se |ze vSechna témata obcanské vychovy naucit
pomoci filmu

urevene - | 15
sote e [ 5o

Spise ano 18
réte ano | 2o
0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 11. Grafické znazornéni odpovédi respondentl na jedenactou otazku: Myslim si, Ze 1ze vSechna témata

obcanské vychovy naucit pomoci filmu.

Z grafu vyplyva, ze na otazku jedendctou, ktera znéla: ,,Myslim si, Ze se 1ze vSechna témata
obcanské vychovy naucit pomoci filmu.” odpovédélo 19 zakt Urcité ne, 18 zakl SpiSe ano,

20 zakt Urcité ano a nejvice zaku, tedy 50 zakt uvedlo moznost Spise ne.
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12. otazka

Myslim si, Ze vyuka pomoci filmu dokaze nahradit vyuku
klasickou

Ureirz ne - N 12
spize ne I 35

Spise ano 29
urcité ano | '
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Graf ¢. 12. Grafické znazornéni odpovédi respondenti na dvanactou otazku: Myslim si, ze vyuka pomoci filmu

dokaze nahradit vyuku klasickou.

Na otazku dvandctou, ve znéni: ,,Myslim si, Ze vyuka pomoci filmu dokaZe nahradit vyuku
klasickou.” odpovédélo 12 zakt moznosti Ur€ité ne, 29 zakt SpiSe ano, 31 zaka Urcité ano
a nejvice, tedy 35 zaka zvolilo moznost Spise ne. Po seéteni odpovédi pievazuje piekvapive
kladna odpovéd’ s poctem 60 Zakl oproti Zakiim 47. 60 Zaka si tedy mysli, Ze filmova vyuka

muze nahradit vyuku klasickou.
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13. otazka

V ¢em si myslim, Ze je vyhoda/nevyhoda vyuky pomoci filmu:

Vyhoda je v tom, Ze mame nazornou ukazku a ne jen vysvétlovani.
zabava

zadna/zadna

Zaci udrzi vétsi pozornost, nez u vykladu uéitele.
zajimavé informace

Vyhoda: Odpocinek, nevyhoda: Nepozornost
nevim

pohoda

zajimavé informace

zabava

zabava

zabava

nevim

Vyhoda je v tom, Ze je to zabavngjsi.

nevim

Vyhoda: odpocinek, nevyhoda: Nepozornost
Nefve po nas ucitelka.

Déavame vétsi pozor.

zabava

Vyhoda je ze nemusime tolik psat a je to vétsi zabava nez uceni.
Vyhoda odpoéinek. Nevyhoda nepozornost.
Film dokaze zptijemnit vyuku.

nevim

pohoda

Dozvime se néco zajimavého.

nevim

nevim

Nepozornost nevyhoda. Zpestfeni vyhoda.
nevime

pohoda

Vyhodou by mohlo byt 1épe si zapamatovat danou latku, ale naopak kdyz ztratim pozornost, tak je to pak
zbytecné.

Myslim si, Ze vyhoda v tom neni Zadna.

ve vSem
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Vyhoda je v tom Ze si zapamatujeme z toho filmu hodné.
Ze se neu¢ime normalng.

odpocinek

Je to lepsi nez normalni hodina! A vic si pamatuju.

ve vSem

Nemusim se ucit.

Ze tam budou n&jaké tahaky.

Je to zabavngjsi.

vyhoda

Nékteré to bude zajimat.

vyhoda: zabavna forma uéeni

VSICHNI JSME STASTN{

Je to legrace.

Je to lepsi na predstavu.

Vyhoda je Ze si trochu mizeme odpocinout.

vyhoda: zabavna vyuka - nevyhoda: ruseni spoluzaky
Bude m¢ to zajimat.

Vic to pochopim.

vyhoda

lepsi zabava

Vyhoda filmové vyuky je to, Ze dokaZeme vice pochopit dané ucivo nez pii ucitelském vykladu.
Vyhoda: lepsi vysvétleni vyuky Nevyhoda: neaktualnost
nevim

Film ndm vice ukaze.

Je to cool.

P#i filmu nikdo nedava pozor. Proto je to blbost.

nevim

Je to lepsi.

Nevyhoda je, ze skoro vsichni nedavaji pozor. Vyhoda je, Ze si odpoc¢ineme od uceni.
Nezajima mé to.

nevim

Myslim si, ze vyhoda je, ze vidim nazorné ukazky a nevyhoda je, Ze tam mohou byt slova, kterym
nerozumim.

Normalni mluvené slovo jen ucitele, byva vétsSinou nezajimavy. Myslim si, Ze film je pro studenty
zajimavéjsi. Film s vykladem ucitele je taky zajimavy. Vyhoda je, Ze ucitel nemusi délat Zadnou prezentaci,
ale musi najit n¢jaky ten film. Za mé jsem pro filmy ve vyukach.

Nevim, jsem autista bez nazoru.
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Je to nuda.

Nase ucitelka je rapl, takze nevim, jestli by ndm poustéla film.

Jelikoz ja jsem narocny divak, shlédnuti néjakého filmu z roku 123 nema pro mé vibec zadny smysl a
neposkytne mi Zadny kulturni zazitek.

zpestieni vyuky

Vyhoda je, Ze nemusim nic délat a nevyhoda, Ze bych stejné nedavala pozor.
Je to lepsi se divat na film, Iépe pochopime uéivo.

Urcite je to lepsi a zajimavéjsi.

Zpestteni vyuky.

Myslim, ze vyhodou je, Ze ve filmu jsou ptiklady probiraného u¢iva. Nevyhoda je, ze z filmu nemusim
v§echno pochopit.

Zaci by mohli davat pozor.

nevim

Je vyhoda, Ze se dozvime vice zajimavosti.

Budu védeét jak to probihalo apod.

Vyhoda je, Ze se zaci nauci jesté néco vic.

leh¢i pochopeni

Vyhoda je urcité ta, Ze si u€itel mize odpocinout.

Vyhoda je, Ze nic nemusim d¢lat.

Vyhoda je, Ze to neni nudné, nevyhoda, Ze se nesoustiedim.

nevim

Vyhoda je, Ze se miizeme spolu bavit se spoluzdkem, nevyhoda je ze nas pak muze zkouset.
vyhoda

U filmu je vyhoda v tom, Ze si to miazeme 1épe piipravit a vzit se do toho.
Je to vyhoda, Ze se vice naucime o obcanské vychove.

Ze nic nemusim délat.

Je spise zdbavnéjsi a ptijemné;jsi pro ucitele.

Vyhoda, protoze se toho vice nauc¢ime.

Ucitelé si mohou vypit své kaficko.

Ze se nic nenaudite.

nic

nevyhoda

Vyhoda, ze m& to vice bavi, nevyhoda, ze se nékdy moc nesoustiedim.
Neékteri lidé se neumi soustiedit.

Vyhoda je v tom, ze se mizeme dozvédét vic. Nevyhoda, ze kazdy si to nemusi zapamatovat.

Protoze je to lepsi nez hodina a o hodné zabavné;jsi.
Tabulka €. 1: Seznam otevienych odpovédi respondenti na tiinactou otazku
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Posledni otazka byla oteviend, zaci v ni psali svilj ndzor na filmovou vyuku. Nejcastéji se
objevovali odpovédi typu: zabava nebo odpocinek. Objevili se ale také zajimavé odpovédi,
které ocenovali nazornost vyuky pomoci filmu, na druhé stran¢ odpovédi ale také reflektovali

problémy s udrZzenim pozornosti.
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Genderové rozlozeni

Vyuku pomoci filmu bych uvitala (divky)

8%

2%
m Urc¢ité ano = Urcité ne = SpiSeano = SpiSe ne

Graf ¢. 13. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvitala (odpovédi

divek)

Vyuku pomoci filmu bych uvital (chlapci)

3%

37%

58%

2%
= Urcité ano = UrCité ne = SpiSe ano = SpiSe ne

Graf ¢. 14. Grafické znazornéni odpovédi respondenti na otdzku: Vyuku pomoci filmu bych uvital (odpovédi

chlapcit)

Z vyse uvedenych grafii vyplyva, ze filmovou vyuku by vice uvitali chlapci. 42 % odpovedélo

urcité ano (v pomeru 52 ku 42 %).
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Pfi promitani filmu mam problém udrzet pozornost (divky)

23% 23%

17%

37%
m SpiSeano = UrCité ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf ¢. 15. Grafické znazornéni odpovédi respondentii na otdzku: Pti promitani filmu mam problém udrzet

pozornost (odpovédi divek)

PFi promitani filmu mam problém udrZet pozornost (chlapci)

19%

17%

42%

m SpiSeano m Urcité ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf ¢. 16. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na otazku: Pti promitani filmu mam problém udrzet

pozornost (odpovédi chlapct)

Z vyse uvedenych grafii vyplyva, ze udrZzet pozornost ve vyuce pomoci filmu déla problém
spiSe divkdm, pfiznalo to 40% divek. Problém udrzet pozornost ve vyuce dela pouze 36%

chlapcti druhého stupné vybrané zakladni skoly.
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Vyvoj odpovédi napri¢ jednotlivymi ro¢niky druhého stupné zakladni
Skoly
Vyuku pomoci filmu bych urcité uvital/a

%

/55%
44%

6. rocnik 7. rocnik 8. rocnik 9. ro¢nik

Graf ¢. 17. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na otazku: Vyuku pomoci filmu bych uréité uvital/a
(vyvoj napfi¢ rocniky)

Z vyse uvedeného grafu, ktery sleduje procentudlni pomér odpovédi zakti napfic¢ roéniky
druhého stupné zakladni Skoly, vyplyva, Ze by vyuku pomoci filmu nejvice uvitali Zaci
Sestého ro¢niku a ro¢niku devétého.

Myslim si, Ze vyuka pomoci filmu muze nahradit vyuku
klasickou

u
LEO

w— 49%

6. roc¢nik 7. rocnik 8. roc¢nik 9. ro¢nik

Graf ¢. 18. Grafické zndzornéni odpovédi respondentti na otazku: Myslim si, Ze vyuka pomoci filmu mutze
nahradit vyuku klasickou (odpovédi napfi¢ ro¢niky)

Na poslednim grafu, mapujici procentualni odpovédi napti¢ ro¢niky druhého stupné, miZzeme
sledovat klesajici kiivku, ktera znamena, Ze s rostoucim vékem zak klesa jejich presvédcent,

ze vyuka pomoci filmu miize nahradit vyuku klasickou.
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7.3.2 Vysledky dotaznikového Setieni Zaki druhého stupné

Zakladni Skoly FrantiSka Horenského BorsSice.

1. otazka:

Ve vyuce obcanské vychovy...

49

= Jsme se na film jesSté nedivali ® Jsme se jiz divali na film

Graf ¢. 19. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na prvni otazku: Ve vyuce ob&anské vychovy...

Z grafu vyplyva, Ze drtiva vétsina — tedy 49 zaka z 58 odpovédelo, Ze se jiz ve vyuce divali na
film.

2. otazka:

Vyuku pomoci filmu bych uvital/a

Spisene | 0
SpiSe ano 9
Urcité ne 1
0 10 20 30 40 50 60

Graf ¢. 20. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na druhou otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvital/a

Graf odpovédi na druhou otazku Castecné potvrdil prvni hypotézu, ze se Zaci druhého stupné
zékladnich Skol obecné stavi kladné€ k vyuce pomoci filmu. Ze vSech 58 respondenti totiz

pouze 1 zak odpovédél, ze by neuvital vyuku pomoci filmu.
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3. otazka:

Promitani filmu ve vyuce beru jako:

Naruseni vyuky

N
0
3

Ztratu Casu

To, Ze nic nemusim délat

0 5 10 15 20 25 30 35 40
Graf ¢. 20. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na tieti otazku: Promitani filmu ve vyuce beru jako:

Po zpracovani dat z odpovédi na tieti otdzku je zfejmé, Ze pouze jeden zak vnima filmovou
vyuku jako naruseni vyuky. Nikomu pak takova vyuka neptijde jako ztrata Casu a 21 zaku ji
vnima jako béznou vyuku. 34 74kl bere vyuku pomoci filmu jako zpestfeni vyuky a pouze 3

zaci uvedli, Ze filmovou vyuku vnimaji jako to, Ze nemusi nic d¢lat.
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Vyuku pomoci filmu bych uvital/a:

23

® Pouhym zhlédnutim filmu

Zhlédnutim filmu po ¢astech s vysvétlenim ucitele a debatou se spoluzaky filmu s

4. otazka:
Graf ¢. 21. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na ¢tvrtou otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvital/a:

Z nasledujiciho grafu vyplyva, ze by zaci radgji zhlédli cely film, bez pferuSovani ucitelovym
komentafem ¢i diskusi. Celkem 36 zaki uvedlo tuto moznost proti 23 zakam, ktefi by radéji

zhlédli film po Castech s vysvétlenim ucitele a debatou se spoluzéky.

5. otazka:

Jakou formou bych byl/a zkousen/a po této filmové vyuce.

Test 12

0 5 10 15 20 25 30

Graf ¢. 22. Grafické znazornéni odpovédi respondentii na patou otazku: Jakou formou bych byl/a zkousen/a po

této filmové vyuce.

Pat4 otazka zjistovala, jakou formu zkouseni po filmové vyuce Zaci preferuji. Ustni zkouseni
by si vybralo 11 zaka, 9 zaka by chtélo radéji napsat referat, 12 zaka by si prali byt zkouSeni

prostiednictvim testu. Drtiva vétSina respondentii vSak zvolila odpovéd’, kterd vlastné
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znamena, Ze by zkouSeni/hodnoceni zcela vynechali. Takto odpovédélo celkem 27 zaki

druhého stupné.
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6. otazka:

Radéji bych ve vyuce zhlédl/a cely film a dalsi hodinu byl
zkousen/a nebo o ném diskutoval/a

= Ano

28 Ne

Graf ¢. 23. Grafické znazornéni odpovédi respondentii na Sestou otazku: Radé&ji bych ve vyuce zhlédl/a cely film

a dal$i hodinu byl zkousen/a nebo o ném diskutoval/a

Z odpovédi na Sestou otdzku mizeme vycist, ze 31 zaka by radéji zhlédlo cely film a teprve

dalsi hodinu o ném diskutovali nebo byli zkouSeni.

7. otazka:

Radéji bych se na film dival/a po ¢astech s doprovodnym
komentarem ucitele a s diskusi se spoluzaky

22
® ano

ne

Graf €. 24. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na sedmou otazku: Rad¢€ji bych se na film dival/a po

¢astech s doprovodnym komentarem ucitele a s diskusi se spoluzéky.

Z grafu vyplyvd, Ze by 37 Zzaka oproti 22 zakim radgji sledovalo film po Castech

s doprovodnym komentatem ucitele ¢i diskusi se spoluzéky.
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8. otazka:
Myslim si, ze mi film pomaha Iépe pochopit dané ucivo.

Urcité ne l 1

SpiSene | 0
Urcité ano 37
spiteano [ ::
0 5 10 15 20 25 30 35 40

Graf ¢. 25. Grafické znazornéni odpovédi respondentd na osmou otazku: Myslim si, Ze mi film pomaha 1épe

pochopit dané ucivo
Na otazku osmou, ktera znéla: ,,Myslim si, ze mi film pomahé 1épe pochopit dané ucivo.*
odpovédél jeden zak moznosti Urcité ne, 37 zakt Urcité ano a 21 zakl SpiSe ano. Moznost

Spise ne nezvolil nikdo.

9. otazka:

Film uz mam natolik spjaty s odpocinkem, Ze si nedokazu
predstavit, Ze bych byl/a dle filmu zkousen/a
urcite ne [N
SIEyC g
Urcité ano 22
spizeano NN 2>
0 5 10 15 20 25

Graf ¢. 26. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na devatou otdzku: Film uz mam natolik spjaty
s odpocinkem, Ze si nedokazu piedstavit, ze bych byl/a dle filmu zkousen/a

Otazka devata zjistovala, zda maji Zaci film spjaty s odpoc€inkem. 4 Zaci odpovédéli, Ze to
urcité neni pravda, 11 zakid uvedlo SpiSe ne, 22 74k si mysli, Ze Urcité ano a rovnéz 22 pak
SpiSe ano. Souctem zépornych odpovédi dostaneme cCislo 15 zaki, ktefi si oproti 44 zakiim

mysli, Ze nemaji film natolik spjaty s odpoc¢inkem a Ze by dle n&j mohli byt také zkouSeni.
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10. otazka:

PFi promitani filmu mam problém udrZet pozornost
6

Urcité ano

0 5 10 15 20 25 30 35

Graf ¢. 27. Grafické zndzornéni odpovédi respondentit na desatou otdzku: Pfi promitani filmu mam problém
udrzet pozornost

Otazka desata pak zjistovala, zda déla zaktim problém udrzet pii promitani filmu pozornost.
17 zakt proto uvedlo, ze to urcité neni pravda, 30 zaki odpovédelo odpoveédi Spise ne, 6
Urcité ano a 6 SpiSe ano. Po secteni vSech odpovédi opét prevazuje zdpornd odpovéd
S poctem 47 zaka, ktefi si mysli, Ze pfi promitani filmu dokaZzi udrZet pozornost a pouze 12

zak, kteti zjevné maji pti promitani filmu problém s pozornosti.
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11. otazka:

Myslim si, Ze se lze vSechna témata obcanské vychovy naucit
pomoci filmu
Urcité ne _ 5
spizene [ 17
Spise ano 17
urcite ano |, 2o
0 5 10 15 20 25

Graf ¢. 28. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na jedenactou otazku: Myslim si, Ze se lze vSechna témata

obcanské vychovy naucit pomoci filmu

Z grafu vyplyva, ze na otazku jedenactou, ktera znéla: ,,Myslim si, ze se lze vSechna témata
obcanské vychovy naucit pomoci filmu.” odpovédélo 5 zdka Urcité ne, 17 zakl SpiSe ne,

rovnéz 17 zaki SpiSe ano a nejvice zaki, tedy 20 zakd uvedlo moznost Ur€ité ano.

12. otazka:

Myslim si, Ze vyuka pomoci filmu dokaze nahradit vyuku

klasickou
Urcité ne _ 4
spize ne [N s
Spise ano 22
reez ano. - [
0 5 10 15 20 25

Graf ¢. 29. Grafické znazornéni odpovédi respondentil na dvanactou otazku: Myslim si, ze vyuka pomoci filmu
dokaze nahradit vyuku klasickou

Na otazku dvanactou, ve znéni: ,,Myslim si, ze vyuka pomoci filmu dokaze nahradit vyuku
klasickou.” odpovedéli 4 Zaci moznosti Urcit€é ne, 13 zak SpiSe ne, 21 zakt Urcit€¢ ano
a nejvice, tedy 22 zakl zvolilo moznost Spise ano. Po secteni odpovédi prevazuje piekvapive
kladna odpovéd’ s poctem 41 zakl oproti zakiim sedmnécti. 41 74kt si tedy mysli, Ze filmova

vyuka miize nahradit vyuku klasickou.
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13. otazka:

V ¢em si myslim, Ze je vyhoda/nevyhoda vyuky pomoci filmu:

Leh¢i pro pochopeni.

Obcas to hodné pomohlo.

ZE JE VETSINOU U TOHO KOMENTAR

Jsem takova, Ze se mi nic nechce délat.

Vyhoda je Ze si 1épe piedstavime to, co probirdme

Potom je test

nevim

nevim

vyhoda je v tom Ze se t€$i na kazdou hodinu a diky tomu je ov moji oblibenou hodinou

NEVIM

Nevim.

nevim

nemusime se ucit a vidime co se tam d¢je.

nazorngjsi

Ze se nauc¢ime o né€co vic

Napt. Ze nam to ve vetSin€ piikladi pomiize 1épe pochopit dané ucivo

Je vtom velka vyhoda alespoii se sezndmime lip s ucivem

Muizu se dozvédét néco vic, nez jen od ucitele.

Nazorna ukazka a jiny pohled na uéivo

jiné podani daného uciva

Jiné podani daného uciva

Nikde to neni zapsané :)

Da se to 1épe zapamatovat pomoci filmu

Hodné studentti nedava pozor a déla jiné véci nez by mélo.

Myslim, Ze je to lepsi nez psat do sesitu

Je to zadbavnéjsi

Nemusim nic d€lat.

Myslim si, Ze to je vyhoda v tom, Ze to vidime i redlné.

vice se toho nauc¢ime a zapamatujeme

vyhoda ze film ukaZze aspon trochu skute¢nost.

Myslim si, Ze je to vyhoda v tom Ze si nemusime psat dlouhé zapisky. A navic to vidime v realité.

Vidime skute¢nost

vyhoda v tom, Ze si 1épe zapamatujeme ucivo

vyhoda je Ze to miizeme vidét zndzornéné a nevyhoda neni

nemusim davat takovy pozor

vidime okolnosti daného téma v OV, nevyhody nejsou

Nemusime dévat pozor, diky filmu miizeme dostavat nové informace

Vyhoda: lip pochopim ucivo.

ve vSem :))

zpestieni vyuky

Film je zpestieni vyuky

od ucitele se nemusi v§e pochopit

nemusime si nic psat, je to vic poucné

ve vsem

Lépe pochopim ucivo.

SETRIME UCITELOVO ZDRAVI

k ni¢emu

jsou to informace navic

nevim
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Nemusime davat takovy pozor

Vyhoda: vic rozumi$ u¢ivu. Nevyhoda: nékdy do toho mluvi uéitel

pomoci filmu pochopim 1épe ucivo

Strasné unavuyjici, ale nemusime davat pozor.

Nemusime nic psat

Lépe se da pochopit ucivo, ale nékdy je film Spatny, nudny a nedé se pfi ném udrzet pozornost. No
alesponi se neu¢ime. TAKZE JE TO LIT

nevim

Nevyhoda je Ze nékdy nestihneme cely film.

Vyhoda je ze lidé co maji fotografickou pamét tak si vic vezmou z filmu nez z u¢eni nudného témata :D

Tabulka €. 2. Seznam otevienych odpovédi respondentti na tfinactou otazku

Posledni otazka byla oteviend, zaci v ni psali svilj ndzor na filmovou vyuku. Nejcastéji se
objevovali odpovédi typu: nemusime davat pozor. Objevili se ale také zajimavé odpovédi,

které ocenovali nazornost vyuky pomoci filmu.
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Genderové rozlozeni

Vyuku pomoci filmu bych uvitala (divky)

0%

m Uréité ano = UrCité ne = SpiSe ano = Spise ne

Graf ¢. 30. Grafické znazornéni odpovédi respondentl na otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvitala (odpovédi

Vyuku pomoci filmu bych uvital (chlapci)

0%

m Urcité ano = Urcité ne = SpiSe ano = Spise ne

divek)

Graf ¢. 31. Grafické znazornéni odpovédi respondenti na otazku: Vyuku pomoci filmu bych uvital (odpovédi

chlapci)

Z vyse uvedenych grafl vyplyva, ze filmovou vyuku by vice uvitaly divky. 75 % odpovedélo

urcité ano (v pomeéru 96 ku 75 %).
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PFi promitani filmu mam problém udrzet pozornost (divky)

11%

')8%

19%

62%

u SpiSeano = UrCité ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf ¢. 32. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na otdzku: Pfi promitani filmu mam problém udrzet

pozornost (odpovédi divek)

PFi promitani filmu mam problém udrZet pozornost (chlapci)

9%

36%

43%

m SpiSe ano = Urcité ano = SpiSe ne = Urcité ne

Graf ¢. 33. Grafické znazornéni odpovédi respondentli na otazku: Pfi promitani filmu mam problém udrzet

pozornost (odpovedi chlapctr)

Z vyse uvedenych grafti vyplyva, ze udrzet pozornost ve vyuce pomoci filmu déla problém
spiSe chlapcim, pfiznalo to 21% zakt druhého stupné zakladni Skoly. Problém udrzet

pozornost ve vyuce déla pouze 19% divek druhého stupné vybrané zakladni skoly.
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Vyvoj odpovédi napri¢ jednotlivymi ro¢niky druhého stupné zakladni

Skoly

Vyuku pomoci filmu bych urcité uvital/a

EWaYalo)

91%

M 85%
(1]

6. ro¢nik 7. rocnik 8. ro¢nik 9. ro¢nik

Graf ¢. 34. Grafické zndzornéni odpovédi respondenti na otazku: Vyuku pomoci filmu bych ucit¢ uvital/a

(odpovédi napfi¢ ro¢niky)

Z vyse uvedené¢ho grafu, ktery sleduje procentudlni pomér odpovédi zakl napfic ro€niky
druhého stupné zakladni Skoly, vyplyva, ze by vyuku pomoci filmu nejvice uvitali zaci

osmeho ro¢niku a ro¢niku devatého, nejméné pak Zaci Sestého ro¢niku.

Myslim si, Ze vyuka pomoci filmu mize nahradit vyuku
klasickou

8356 82%

7970
K

6. ro¢nik 7. ro¢nik 8. ro¢nik 9. ro¢nik
Graf ¢. 35. Grafické znazornéni odpovédi respondentti na otazku: Myslim si, ze vyuka pomoci filmu mize

nahradit vyuku klasickou (odpovédi napfic ro¢niky)

Na poslednim grafu, mapujici procentudlni odpovedi napti¢ rocniky druhého stupné, mizeme
sledovat stoupajici kiivku, ktera znamena, Ze srostoucim veékem Z4akli roste jejich
presvédceni, Zze vyuka pomoci filmu miiZze nahradit vyuku klasickou. Oproti prvni skole, na

které probihal vyzkum, se tyto odpovédi diametralné 1isi.
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7.4 Shrnuti

Cilem vyzkumné ¢asti diplomové prace bylo zmapovat postoje zakt druhého stupné

zakladnich skol k filmové vyuce ¢i pouzivani filmu jako edukacni pomtcky.

Ovérené hypotézy:
H1

Zaci druhého stupné zékladnich $kol se obecné stavi kladné k vyuce za pomoci filmu.
H4

Zakam film pomaha l1épe pochopit dané uéivo.

Vyvracené hypotézy:
H?2
Vyuku pomoci filmu vnimaji Zaci druhého stupné zakladnich Skol spiSe jako
odpocinkovou ¢innost.
H3
Zaci druhého stupné zakladnich kol by si dokazali predstavit hodnoceni/znamkovéni

jejich vykonu ve filmové vyuce.

Vyzkumné otazky:

1. Jaké je obecné vnimani filmové vyuky ze strany zakt druhého stupné zakladnich §kol?
2. Jaka ocekavani maji zaci druhého stupné zakladnich skol od filmové vyuky?

Odpovédi na prvni vyzkumnou otdzku: Jaké je obecné vnimani filmové vyuky ze strany Zaku
druhého stupné zakladnich skol? je fakt, ktery také potvrzuje prvni stanovenou hypotézu.
MtiZeme konstatovat, Ze Zaci druhého stupné zdkladnich skol obecné vnimaji filmovou vyuku
pozitivné. Pro mnohé znich je filmova vyuka zpestfenim vyuky klasické, pomaha jim
V nazorném zobrazeni t€Zce pochopitelnych faktii a nabizi jim také zdbavnou formu Skolniho
vzdélavani.

Druha vyzkumnd otdzka zjiStovala ocekavani Zzakt druhého stupné zakladnich S§kol od
filmové vyuky. Po zpracovani a interpretaci ziskanych dat mizeme konstatovat, ze hlavnim

o¢ekavanim z filmové vyuky bude jeji zdbavnost.
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Zaci druhého stupné zakladnich kol olekavaji, Ze jim filmova vyuka nabidne
alternativni zptsob vyucovani, ktery je jim dobfe zndm a ktery vyhledavaji také ve svém
volném Case. Vyzkum také odhalil, ze zaci nejsou vzdy na filmovou vyuku pfipraveni. Forma
filmové vyuky by se tak méla pfizpusobit jejich individudlnim pozadavkam. Nektefi zaci maji
problémy s udrzenim pozornosti pii promitani filmu. Ucitel by tedy mél poustét film spise po
castech, které bude s zaky komentovat a rozvijet tak jejich kritické mysleni. Je také vhodné
zéky predem pfipravit na to, Ze mohou byt ve filmové vyuce hodnoceni a film tak neni
pouhou odpocinkovou ¢innosti.

Ptestoze se pii srovnani celkovych odpovédi obé skoly, na nichz probihal vyzkum, ve
veétsing otazek rozchéazeji, mizeme konstatovat, ze drtiva vétSina respondentll povazuje film
ve vyuce za pozitivni prostfedek, kterym si 1épe zapamatuji probiranou latku. Pro zkoumany
vzorek zaklt druhého stupné zdkladnich §kol by vyuka za pomoci filmu byla vyukou spise
neobvyklou, ve srovnani S vyukou klasickou vsak zdbavnou a podnétnou.

Dotazovani zaci jedné ze dvou vybranych zékladnich Skol poskytli zajimavou
informaci, kdyZz na otdzku, zda jiz ve vyuce vychovy k obcanstvi sledovali film uvedli, ze
nikoliv. Jednalo se asi o 73 % vSech dotazovanych, piestoze bylo pak zrozhovoru
S vyuCujicimi zjiSténo, Ze se v kazdém rocniku minimalné jednou film ve vyuce pouZival.
Toto zjisténi tak muzeme interpretovat riznym zpusobem. Asi nejpravdépodobnéjSim
vysvétlenim ale bude, Ze realizovana filmova vyuka nesplnila své vzdélavaci cile. At’ jiz byla
Spatné zvolena filmova ukazka nebo byla vyucujicim vyuka za pomoci filmu Spatné
metodicky uchopena, u vétSiny zaka nezanechala zadné ohlasy.

Analyzovanim ziskanych odpovédi bylo také zjiSté€no, Ze néktefi Zaci druhého stupné
zakladnich Skol vnimaji vyuku pomoci filmu jako naruseni vyuky. Dalsi zaci pak uvedli, Ze
jim film nikterak nepomaha 1épe pochopit probirané ucivo. Také tyto odpovédi mohou byt
zda mizZe byt pouzivani filmu ve vyuce obecné ptinosnou formou edukace. Pedagog pracujici
s filmem ve vyuce by tak mél také dbat individualnich pozadavka svych zaka a zvazit jeho

zatazeni do vyuky vzhledem k probiranym tématim.
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8 NAVRH KONKRETNICH PRIiPRAV NA VYUKU POMOCI
FILMU

8.1 Film Co Zere Gilberta Grapea a téma rodina ve vyuce

Pro navrh konkrétni ptipravy na vyuku vychovy k obcanstvi pomoci filmu jsem zvolil
americky film Co Zere Gilberta Grapea, ktery dle mého nazoru disponuje silnou emociondlni
slozkou, diky které je mozné zaktim predat informace a hodnoty tykajici se rodiny, predsudkt
a tolerance mezi lidmi. Osvojeni téchto hodnot dle mého nazoru zaci nejvice potiebuji
k identifikaci sebe sama s pojmem obcanstvi.

Ucitel v mnou navrhované piipravé na hodinu hraje roli jakéhosi pasivniho
zprostiedkovatele informaci. Hlavni pozornost je zamétena na aktivitu zakd a na rozvoj jejich
kritického mysleni. Pro rozvoj kritického mysleni byl zvolen tfifdzovy model vyuky E-U-R.
pojmu rodina. V dalsi ¢asti hodiny ucitel promita zakim vybrané ukazky z filmu Co Zere
Gilberta Grapea. Tyto ukazky by mély byt pfedem pfipravené, nejlépe sestithané, l1ze vSak
postupovat formou pietaceni filmu na zaznamenanou metraz zddouci ukézky. Po zhlédnuti
kazdé ukazky ucitel nabada zaky k diskusi, v niz také prubézné hodnoti a kontroluje dosazeni
cile vyuky. V zavéru vyuky pak dalsi fizenou diskusi ovéfuje nabyté védomosti a hodnoty a

dosazeni vyukového cile.
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Co Zere Gilberta Grapea (What's Eating Gilbert Grape) je americky film, ktery vysel
v roce 1993. Rezisérem filmu je Svéd Lasse Hallstrom. Hlavni role ve filmu ztvarnili teprve
devatenactilety Leonardo DiCaprio a o jedenact let star$i Johnny Depp. Film je adaptaci
stejnojmenného romanu Petera Hedgese z roku 1991.

Gilbert Grape (Johnny Depp) je mlady muz, zijici se svou rodinou v malém méstecku
Endora na stfedozapad¢é Spojenych stati. Jeho rodina a vztahy v ni jsou hlavnimi motivy
celého filmu. Gilbert Zije spolu se svymi mladSimi sestrami, matkou a mentalné zaostalym
bratrem Arniem (Leonardo DiCaprio). Gilbertova rodina neni Gplna — chybi v ni otec, ktery
pred lety spachal sebevrazdu. Do rodiny dfive patfil také Gilberttiv bratr Larry, ktery vsek
jednoho dne beze slov odesel. Otcova smrt a Larryho odchod velmi poznamenal Gilbertovu
matku, kterd se z kdysi ptivabné $tihlé divky zménila v nepoznani obézni zenu, kterd uz sedm
let nevysla
z domu. Rodina Zije zdanlivé poklidnym zivotem, doktoii ale Arniemu pii narozeni
diagnostikovali zakefnou nemoc a davali mu maximalné deset let zivota. Film se vsak
odehrava v dob¢ jeho osmnactych narozenin, v dob¢, kdy miize Arnie kdykoliv zemfit. Arnie
vyZzaduje neustalou pozornost a péci, kterd spada zejména na jeho bratra Gilberta. Ten vSak |
ako mlady zaméstnanec mensi samoobsluhy touZzi po né€em lepSim. Gilbert ma sice Arnieho
moc rad, je vSak pro néj velice ndrocné se o n¢&j starat. Uvnitt je Gilbert rozpolceny, silné
postarat se 0 svou rodinu a 0 svého nemocného bratra.

Arnie velice ¢asto svému bratru utika, aby mohl vylézt na vysokou vodarenskou véz.
Jednoho dne mistnimu Serifovi dojde trpélivost a Arnieho zavie do cely. To vSak velice
rozzlobi jeho matku, kterd poprvé po sedmi letech vyjde ze svého domu svému synovi na
pomoc. Kdyz pak kone¢né se svym synem vychazi z policejni stanice, je venku shrocen dav,
ktery
se pohorSen¢ diva na kracejici obézni Zenu, kterd pak naseda do auta a odjizdi v slzach zpét
domti. Tam se nakonec rozhodne, Ze je ¢as na zménu. Zvedne se z gauce a vystoupa schody
do patra, kde je jeji stard loznice. VSechny jeji déti jsou na ni nalezité pysné, radost ovsem
konc¢i velice brzy, kdyz jeste ten den jejich matka umira nejspiSe na infarkt.

Pohtebni sluzba neni schopna dostat objemné télo matky z domu, Gilbert jiz nemtze
unést predstavu, ze se tomu bude vetejnost posmivat. Spolu se sourozenci tak vynese vSechen
nabytek z domu a ten pak zapali. Tim symbolicky ukon¢i jednu etapu jejich Zivota. Gilbert

s bratrem Arniem jsou kone¢né volni. Film kon¢i tim, Ze se rozhodnou cestovat karavanem.
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Piiprava na vyucovaci hodinu

Dle RVP ZV a SVP ZS Troubelice
Vyuéovaci predmét: Obcanska vychova
Rocnik: 6.

Predmét: Obcanska vychova

Téma hodiny: Rodina

Vzdélavaci cile:

Kognitivni: Zaci jsou schopni vlastnimi slovy popsat pojem rodina.

Psychomotorické: Zaci jsou schopni po zhlédnuti filmové ukézky odpovidat na polozené
otazky.
Afektivni: Zaci jsou schopni diskutovat o smyslu a hodnotach rodiny, které vidéli ve filmové

ukazce.

Hodnoty a pojmy: rodina, rodinné vztahy, postizeni, pfedsudky
Metody: vyuka pomoci filmu, fizena diskuse, metody kritického mysleni

Pomucky: sesity, filmova ukazka, tabule

Organizace a struktura hodiny:
A) Organizaé¢ni ¢ast hodiny : (5 minut)

- zapis do tfidni knihy;

B) Nové ucivo — Rodina (35 minut)

- Aktivizac¢ni cvi¢eni na uvod (myslenkova mapa)

- Ucitel napise doprostied tabule RODINA a zaci maji za kol k tomuto slovu napsat
cokoli je napadne. Zaci pisi definici rodiny, vlastnosti rodiny nebo jeji ¢leny.
Nasleduje kratka diskuse, co pro zaky znamena rodina.

- Projekce filmu Co Zere Gilberta Grapea

- Pted samotnou projekci ucitel zakiim pokladéd otazku, o ¢em si mysli, ze bude film
Co zere Gilberta Grapea. Nésleduje kratka tizena diskuse s zaky.

- Ucitel pousti zakiim cely film od zacatku, nedilezité pasaze vSak postupné pretaci.

- ZAci si v pribéhu promitani pi§i poznatky na papir (postavy ve filmu, jaky maji mezi
sebou vztah).
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Ukdzka ¢. 1: — cca. 6 minut
(V ukazce je predstaven zivotni pfibeh Gilberta a jeho rodiny). Ucitel film zastavi a pta se

zaki na stejnou otazku: O €em si mysli, ze bude film. Nasleduje fizena diskuse, ve které Zaci

oy

pozoruji odchylky od svych ptivodnich predpokladi.
76

Ukazka ¢. 2: cca. 3 minuty.

Mlady chlapec oknem sleduje Gilbertovu obézni matku. Nakonec je spolu se svymi kamarady
vyhnan pry¢. Chlapec pfi Gt€ku vyktikuje smérem ke kamaraddim: ,,Vidél jsem ji, vidé€l jsem
ji!** Nasleduje diskuse s Zaky o tom, jestli si Gilbertova matka zaslouzi vysméch jenom kvili

tomu, Z€ je 0bézni a jak by se v takové situaci zachovali, kdyby byli Gilbertem.

76 Co Zere Gilberta Grapea [film] ReZie: Lasse Hallstrom. USA. Paramount pictures. 1993. Pasaz: 0:02:00.
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Ukazka ¢. 3: cca. 3 minuty.
Matka spi v obyvacim pokoji na kiesle u televize. Jeji dcera ji sd€luje, Ze ji ustlala postel.
Matka si zapaluje cigaretu a tika, ze v kiesle je spokojena.

Diskuse s zaky: Co byste délali, kdybyste byli Gilbertem? Pro¢ se tak matka chova?

Ukazka ¢€. 4: cca. 6 minut.

V dalsi scéné vyleze bratr Arnie na vysokou vodarenskou véz. Policisté ho po sundani
vysokozdviznym jefabem odvazeji do cely. Matka se po sedmi letech rozhodne vyjit z domu,
aby syna ptivedla zpét. Cestou z policejni stanice se vSak stane ter¢em posméchu kvili své
nadvaze. Nasleduje diskuse s zaky o tom, pro¢ se vetejnost citila pohorSena kvili mat¢iné

nadvaze? Jak se asi citila matka a jak se citily jeji déti? Stydi se za ni?
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7 Co zere Gilberta Grapea [film] ReZie: Lasse Hallstrom. USA. Paramount pictures. 1993. Pasaz: 0:16:40

78 Co zere Gilberta Grapea [film] Rezie: Lasse Hallstrom. USA. Paramount pictures. 1993. Pasaz: 0:28:00.
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Ukazka ¢. 5: cca. 3 minuty
V ukazce Gilbert ve vzteku zbije Arnieho, ktery snédl dort k zitfej$im narozeninam.

Diskuse o tom, pro¢ to Gilbert udélal, zda ma svého bratra rdd nebo jen ztratil nervy.

Ukazka ¢. 6: cca. 5 minut.

Matka stoupa po schodech do své loznice. DéEti jsou na ni pySné, ale za chvili umira. Pohtebni
sluzba neni schopna télo matky vynést zdomu. Gilbert vynese vSechny véci z domu, ktery
pak zapali. Rozhodne se odejit z mésta a cestovat.

Diskuse: Pro¢ to udélal? Bal se toho, Ze pifi vyproStovani matcina téla se pied domem sejde

dav, ktery se tomu bude posmivat? Chtél zacit novy zivot?

81

9 Co zere Gilberta Grapea [film] Rezie: Lasse Hallstrom. USA. Paramount pictures. 1993. Pasaz: 1:04:00.
80 Co zere Gilberta Grapea [film] Rezie: Lasse Hallstrom. USA. Paramount pictures. 1993. Pasaz: 1:19:00.
81 Co zere Gilberta Grapea [film] Rezie: Lasse Hallstrom. USA. Paramount pictures. 1993. Pasaz: 1:47:00.
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C) Hodnoceni a ocenéni prace zZaki ucitelem (5 minut)
Kontrola cilii vyuky — Zaci mé&li za tikol psat do segitd, kdo ve filmu vystupuje a jaké maji
mezi sebou vztahy. Ucitel kontroluje tento ukol a nasleduje ftizena diskuse o smyslu

a hodnotach rodiny a zavére¢né zhodnoceni filmu.

Zavérecné shrnuti

Cilem navrhované filmové vyuky bylo vedle problematiky obcanstvi také rozvijeni
pouhym zprostiedkovatelem filmovych ukazek. Hodina byla zaméfena na aktivitu zaku, ktefi
diskutovali o smyslu jednotlivych ukdzek i celého filmu. Filmovou problematiku by méli byt
zaci schopni prevést do praktického zivota. M¢Eli by byt schopni vysvétlit, co jsou to
predsudky a jak se jim vyvarovat a jaky je smysl a funkce rodiny. Hlavni zaméteni filmové
vyuky bylo rozvijeni kritického mysleni zaka za pomoci emotivni slozky filmovych ukézek.

Jsou to pravé emoce, diky kterym si zaci 1épe zapamatuji probirané uc€ivo. Vybrany
film Co zZere Gilberta Grapea tak zakum nabidne prostiedi vefejnosti utlacované rodiny, do
které se zaci v navrhované vyuce mohou snadno vcitit. Problematika obCanstvi ve vyuce stavi
na vytvareni tolerantniho demokratického obcana, ktery se vSak fidi svym vlastnim kriticky
zhodnocenym uvaZenim a ve svém realném zivoté nepodléhd tlaku Siroké vetejnosti.

Sila filmu je v jeho nadcasovosti, piestoze byl natoCen pfed vice nez dvaceti lety.
Otazky, které se svym obsahem snaZi feSit, jSou vV dnesni spolecnosti velmi aktualni.

Moznym problémem zatazeni filmu Co Zere Gilberta Gapea do vyuky muze byt jeho
jednotvarnost, misty aZ nudnost. Film neobsahuje ne¢ekané zvraty ¢i pfehnanou dramatizaci,
cely piibéh probiha spise komornim zplsobem. Film, ktery pozvolna vykresluje piibeh
problémy zmitaného Gilberta tak ocekava spise vyspélejsiho divaka. Ucitel, ktery se rozhodne
zatadit tento film do vyuky tak musi vyzdvihnout jeho silné pasaze, pifi kterych budou Zaci
napjaté sledovat jejich déni. Vybrané ukazky je nutné doplnit ucitelovym komentaiem a poté
nechat 7akiim volny prostor pro diskusi. Pouze timto zpisobem si Zaci vStipi zamySlené
hodnoty a vétSina z nich se pak z vlastni iniciativy na film doma podiva v celé jeho krase,

a tfeba v ném také najde podobnosti s jejich vlastnim Zivotnim ptibéhem.
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8.2 Film Obchod na korze a téma rasismus ve vyuce

V sedmém rocniku zékladni Skoly se Zaci ve vyuce vychovy k obCanstvi vétSinou
vénuji ozehavému tématu rasismu, holokaustu nebo toleranci k mensinam. Touto tematikou
se zabyva velké mnozstvi filmi. Pro mnou navrhovanou pfipravu na vyuku jsem se rozhodl
zvolit opét velice emotivni ukazky z filmu Obchod na korze.

Obchod na korze je Ceskoslovensky oscarovy film z dilny rezisérti Jana Kadara a Elmara
Klose. Film byl natocen na motivy novely spisovatele Ladislava Grosmana v roce 1965.

D¢ filmu se odehrdava Vvnoveé vyhlaSeném Slovenském stitu po obsazeni
Ceskoslovenska nacistickym Némeckem. Hlavni postavou filmu je chudy truhlai Tono Brtko,
ktery zije v malém vychodoslovenském meéstecku. Tono je razny, ale sluSny a pracovity
¢lovek, ktery netouzi po majetku a slave. Od svého Svagra, velitele mistnich gardisti Markuse
Kolkockého vsak obdrzi dekret, dle kterého se stal arizdtorem Zidovského podniku vdovy
Lautmannové. Zatimco Tonova Zena touzici po penézich a majetku je $t'astnd, Tono se trapi.
Je mu lito staré pani Lautmannové, ktera ho ale po pfichodu do malého galanterniho kramku
vibec neposloucha a poklada ho za jejiho pomocnika. Doma Tono manzelce zalze, jak se
uspesné ujal noveé funkce arizatora zidovského kramku, ve skutecnosti ale dostava penize od
zidovské obce za to, aby staré pani Lautmannové nic nefekl a tajné ji chranil. Jednoho dne
situace pokro¢ila natolik, Ze je mésto obkli¢eno gardisty, ktefi svolavaji viechny Zidy na
nameésti, odkud zamiii do transportu. Na staru vdovu Lautmannovou se vSak zapomnélo.
Tono d¢la jakoby nic, a prestoze je sobota a pani Lautmannova ma $abes, otevie obchod, aby
se nic nepoznalo. To se Lautmannové nelibi a kdyZ chce vyjit ven, aby obchod zaviela Tono
ji nésilim zavie do komory. Kdyz vSichni zidé odjedou do transportu a z namésti odejdou také
gardisté, Tono otevie komoru, kde vSak zjisti, ze pani Lautmannova je mrtva. Zdrceny Tono,
ktery nikdy nikomu nechtél ublizit mé navic posilnén slivovici vyc€itky svédomi. Smutné
posle svého psa ven, zavie kram a obési se. Film kon¢i snovou vidinou toho, jak s pani

Lautmannovou ve svate¢nim obleceni vybihaji za doprovodu hudby z obchodu na namésti.
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Piiprava na vyucovaci hodinu

Dle RVP ZV a SVP ZS Troubelice
Vyucovaci predmét: Obcanské vychova
Rocnik: 7.

Predmét: Obcanska vychova

Téma hodiny: rasismus

Vzdélavaci cile:

Kognitivni: Zaci jsou schopni vlastnimi slovy popsat pojem rasismus.

Psychomotorické: Zaci jsou schopni po zhlédnuti filmové ukézky odpovidat na polozené
otazky.
Afektivni: Zaci jsou schopni diskutovat o smyslu a hodnotach rasové nesnasenlivosti, které

vidéli ve filmové ukazce.

Hodnoty a pojmy: rasismus, holokaust, arizace, nacismus,
Metody: vyuka pomoci filmu, fizena diskuse, metody kritického mysleni

Pomiicky: sesity, filmova ukazka, tabule

Organizace a struktura hodiny:
A) Organizaé¢ni ¢ast hodiny : (5 minut)

- zapis do tfidni knihy;

B) Nové ucivo — (35 minut)
- Rasismus
- Aktivizacni cvieni na uvod (metoda ¢teni s predvidanim implementovana na
film) Ugitel zakim sdéli, o ¢em bude d&j filmu Obchod na korze. Zikim vsak
nevyzradi samotnou zapletku a vyvrcholeni filmu. Zaci maji za kol na rozdané papiry
napsat, jak si mysli, ze bude film pokracovat. (cca. 5 minut)

- Projekce filmu Obchod na korze
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Ukazka ¢. 1: (cca 5 minut)

Hlavni hrdina filmu Tono Brtko pfichdzi do obchodu staré¢ pani Lautmannové, které¢ ukazuje
dekret s nafizenim arizace podniku. Stara pani mu vSak vubec nerozumi a poklada ho za
zakaznika. V dalsi ¢asti ukdzky se Tono rozhodne pani Lautmannové o chystajicim se
pogromu nic netikat a zlistava v obchod¢ jako jeji pomocnik.

Nasleduje tizena diskuse s zaky o tématech holokaustu. Ucitel ptipadné vysvétluje nejasné

pojmy, jakymi mohou byt arizace, pogrom atd.
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8 Obchod na korze [film] Rezie: Jan Kadar. CSSR. Filmoové studio Barandov, 1965. Pasaz: 0:32:50.
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Ukazka ¢. 2: (cca. 6 minut)

Na namésti probihd shromazd’ovani Zidt do transportu. Tono otevie obchod, ale pani
Lautmannova se zlobi, protoZe je sobota a mé §abes. Oknem uvidi shromazdéné Zidy. Tono ji
pak nasilim hodi do komory, kde pani Lautmannova umira. Film kon¢i také smrti Tona, ktery
se obési.

Nasleduje kratka diskuse po bezprosttednim skonceni filmu, kdy jsou v zéacich jesté

zanechany silné emoce. Ucitel se pta zakt, jak se jim film libil, co si mysli o Tonovi a jestli

by se v jeho situaci zachovali stejné.

83

C) Hodnoceni a ocenéni prace Zaki u¢itelem (5 minut)
Kontrola cilti vyuky — V zavéru hodiny ucitel vybere n€kolik zaka, kteti piectou jejich ptibéh
z uvodu hodiny. S ostatnimi spoluzéky pak zjiSt'uji, o kolik se kdo ptiblizil skutecné zapletce

ve filmové ukazce.

8 Obchod na korze [film] Rezie: Jan Kadar. CSSR. Filmoové studio Barandov, 1965. Pasaz: 1:41:42.
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Zavérecné shrnuti

Vyuka byla zaméfena na tematiku rasismu a holokaustu. Filmové ukazky v tomto
ptipad¢ slouzily hlavné jako katalyzatory emoci, diky kterym Zaci 1épe pochopi oZehavou
tematiku holokaustu za druhé svétové valky. Dle mého nazoru také dobovéa autenticita filmu
muze zakim pomoci predstavit si, jak vypadalo nedaleké prostiedi Slovenského statu
a atmosféra vSedniho zivota obycejného obCana za druhé svétové valky.

Myslim si také, Ze neni viibec na $kodu to, Ze je film natoCen na cernobily kinofilm.
Zaci se tak opét dokazi 1épe ztotoznit s dobou pro né dalece vzdalenou. Jedinou piekazkou
muze byt jazyk filmovych ukéazek, kterym je SlovenStina. Predpokladd se také, Ze ucitel
v prubéhu vyuky zakliim vysvétli nejasné historické pojmy. Pro praci s jednotlivymi
filmovymi ukézkami jsem opét pracoval srozvijenim kritického mysleni zékd. V tivodni
aktivit¢ jsem se pokusil implementovat do filmové vyuky metodu rozvijeni kritického
mysleni pouzivanou spiSe uciteli ¢eského jazyka a literatury — metodu ¢teni s pfedvidanim.
Pribéh samotné metody by se pfili§ nelisil od pouzivani v ¢eském jazyce. Ucitel by v tvodu
hodiny piecetl kratky obsah filmu Obchod na korze nebo pustil uvodni ¢ast filmu a zaci by
méli za kol napsat, jak si mysli, ze bude film pokracovat. Vedle kritického mysleni je touto
metodou rozvijena také tvofivost zakl. V dal§i ¢asti hodiny by pak Zaci zhlédli dalsi
pokracovani filmu a spole¢nou diskusi se spoluzéky by si ovéfili, na kolik se jejich predstavy
0 pokracovani filmu lisily.

Zaktim sedmého ro¢niku je velice t&zké vysvétlovat problematiku rasismu a toleranci
K mensinam. Jedna se dle mého ndzoru 0 jiz tolikrat omilana slova, ktera pro zaky bez
hlubsich souvislosti nic neznamenaji. Prostfednictvim vyuky za pomoci vybranych filmovych
ukazek se vSak zaci diky vynikajicim hereckym vykonlim a emotivni sile filmu dokdzi vcitit
do kiize hlavniho hrdiny, ktery se naprosto vymykal obecnému piesvédceni a rozhodl se
pomoci nevinné a bezbranné osobg, za kterou nakonec polozil i sviij vlastni zivot. Dojde-li ke
spojeni takto emotivné silného prozitku, ktery Zaci pociti jako divaci filmu, s dopliujicimi
historickymi pojmy, nastane zcela uréité jejich efektivngjsi uchovani v paméti zakd. Zaci si
pozdéji diky mnou navrhované uvodni aktivité v souvislosti s pojmy holokaust a rasismus
vybavi nejdfive svij vlastni ptibéh, kterym hadali d&j filmu, pozdé€ji film skute¢ny a s nim

spojené pojmy a prodiskutované hodnoty.
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8.3 Film pozemst'an a téma svét kolem nas ve vyuce

Ve svém tietim ndvrhu na vyuc€ovaci hodinu vychovy k ob¢anstvi budu opét vychazet
z u¢iva sedmého roéniku. Tentokrat jsem si viak dle SVP vybrané $koly zvolil téma hodiny
s nazvem Svét kolem nés. Tak obsahlé a oteviené téma lze dle mého ndzoru nejlépe realizovat
prostiednictvim vyuky za pomoci filmu Pozemstan.

Film Pozemstan je americky sci-fi snimek z roku 2007 napsany Jeromem Bixbym,
rezirovany Richardem Schenkmanem. D¢j filmu probiha v odlehlé chaté na soboté, kam
uznavany vysokoskolsky profesor historie John Oldman pozve své kolegy na rozluckovy
vecirek ke své necekané rezignaci na svillj post. Pravé na tomto rozlu¢kovém vecirku
vysvétluje svym kolegim John divod svého odchodu z univerzity. Johnova slova vsak
vSechny pfitomné zaskoci. Profesor se jim totiz snazi vysvétlit, Ze hlavnim divodem k jeho
odchodu je jeho nesmrtelnost. Své odchody tak pravidelné provozuje jiz nékolik stovek let,
aby jeho okoli nepoznalo, Ze nestarne. Diskuse se pomalu zvrhne ve filosofickou disputaci.
John tvrdi, Ze je na svété€ jiz Ctrnact tisic let a nikomu z vysoce vzdélanych pfitomnych se to
nedafi objektivné vyvratit. Debata dosp&je dokonce do bodu, kdy se John ptiznava, zZe je Jezi§
Kristus, v tu chvili se zdaji byt veskeré, do té doby nenapadnutelné hodnoty pievraceny
naruby. Johnovi blizci pomalu z nevyvratitelnych tvrzeni zacnou $ilet. Film nakonec kon¢i
smrti jednoho z Johnovych kolegt, ktery dostane infarkt poté, co zjisti, ze je John jeho otcem.
Poselstvi filmu Pozemstan je nesmirn¢€ silné. Nemusi byt vlibec na Skodu, pokud bude
Vv pribéhu filmové vyuky v Zacich naprosto zboteno jejich dosavadni vnimani okolniho svéta.
Naopak. Hlavnim cilem této filmové vyuky je pfinutit Zdky pfemyslet o zakladnich vécech
lidského byti. Zaci by si méli uvédomit sebe sama jako mysliciho a uvazujiciho jedince,
pohybujiciho se v lidstvem vytvoifeném svété norem, pravidel, kultury a ndbozenstvi. Svym
vlastnim kritickym pohledem by méli byt schopni takovy svét zhodnotit bez ohledu na zazité
normy. Vyuka je koncipovéana také formou prace ve skupinach, ve kterych je otevien prostor
pro vzajemnou diskusi nad hlavnimi filosofickymi tématy filmovych ukazek. Moznym
problémem vyuky miiZze byt naptiklad klasifikace nebo hodnoceni nazora zaka nebot’ v tomto
pfipad€ je kazdy nézor spravny. Uciteli se vSak v tomto piipadé nabizi vyuku propojit
s meziptedmétovymi prvky z oblasti ptirodopisu, zemépisu nebo déjepisu. Muze napiiklad

zaky zkouset také z informaci, tykajicich se svétovych nabozenstvi.
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Piiprava na vyucovaci hodinu

Dle RVP ZV a SVP ZS Troubelice
Vyucovaci predmét: Obcanské vychova
Rocnik: 7.

Predmét: Obcanska vychova

Téma hodiny: Svét kolem nés

Vzdélavaci cile:
Kognitivni: Zaci jsou schopni vlastnimi slovy popsat pojmy ¢lovék a osobnost.

Psychomotorické: Zaci jsou schopni po zhlédnuti filmové ukézky odpovidat na polozené

otazky.
Afektivni: Zaci jsou schopni diskutovat o smyslu a hodnotach lidské spole¢nosti, o vyznamu

svétovych nabozenstvi a kultury.

Hodnoty a pojmy: nabozenstvi, hodnoty, véda, filosofie
Metody: vyuka pomoci filmu, fizena diskuse, metody kritického mysleni

Pomiicky: sesity, filmova ukazka, tabule

Organizace a struktura hodiny:
A) Organizacni ¢ast hodiny : (5 minut)

- zapis do tfidni knihy;

B) Nové ucivo — Svét kolem nas (35 minut)

- Aktiviza¢ni cviceni na ivod — U¢itel rozdéli Zaky do skupinek, kazda skupina
dostane jeden papir, na ktery maji za tikol napsat proc¢ si mysli, Ze existuji a k Cemu
slouzi naboZenstvi. — asi 5 minut + 5 minut skupinova prezentace ostatnim
spoluzakiim.

- Projekce filmu Pozemst'an
Pfed samotnou projekci ucitel zaktim poklada otazku, o ¢em si mysli, ze bude film
Pozemst’an. Nasleduje kratka fizena diskuse s zéky.

Ucitel pousti zaktim cely film od zacatku, nedulezité pasdze vSak postupné pretaci.

102



Ukazka ¢. 1: (cca. 5 minut)
Uvodni scéna filmu. John svym kolegtim sdéluje, Ze se musi odstdhovat, aby okoli nepoznalo,
ze vlastné€ nestarne a je pres 14 000 let stary.

Nasleduje fizena diskuse. Ucitel poklada zdkim otazky: Je takovy ptipad mozny? Jak byste

Johnovi jeho teorii vyvratili?

84

8 Muz ze zemé [film] Rezie: Richard Schenkman . USA. Shoreline Entertainment. 2007. Pasaz: 0:08:42.
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Ukazka ¢. 2: (cca. 6 minut.)

Po diskusi o smyslu bible a kiestanstvi se Johnovi kolegové dozvidaji, ze John je vlastné
Jezi§ Kristus. A cely Novy zakon je vlastn¢ pouhym mytem.

Nasleduje tizend diskuse. Ucitel rozdéli zaky do skupinek po péti lidech, ve kterych maji za
ukol diskutovat na téma nabozenstvi. K ¢emu slouzi nabozenstvi? Pro¢ jsou pro kiestany
posvatné rizné zvyky a nadbozenské tradice? Po prob¢hlé diskusi v kruhu jednotlivych skupin
ucitel vyzve zéky, aby si urCili svého mluvciho za kazdou skupinu. Tito mluv¢i pak spolu

diskutuji u tabule o stejnych otazkach, na kterych se shodli v kruhu mensich skupinek.
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8 Muz ze zemé [film] ReZie: Richard Schenkman . USA. Shoreline Entertainment. 2007. Pasaz: 0:53:21.
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Ukazka ¢. 3: (cca. 5 minut)
John vypravi své kolegyni, jaka jména v minulosti pouzival. Kdyz fika jméno, které pouzival

pired Sedesati lety jako ucitel na Harvardu, usly$i ho jeho syn, ktery dostava infarkt.

Nasleduje fizena diskuse tykajici se hlavni myslenky filmu.

C) Hodnoceni a ocenéni prace Zaki ucitelem (5 minut)
- Kontrola cilii vyuky formou fizené diskuse.

Z4ci maji za domaci tikol napsat uvahu, jaké by to bylo, kdyby nestarli a byli
nesmrtelni.

8 Muz ze zemé [film] Rezie: Richard Schenkman . USA. Shoreline Entertainment. 2007. Pasaz: 1:19:55.
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Zavérecné shrnuti

Vyuka za pomoci filmovych ukazek z filmu Pozemstan méla za cil prinutit zaky
pfemyslet o smyslu zivota, kultute, hodnotach lidstva a smyslu nabozenstvi. Filmové ukazky
zaktim dokézali, ze i jediny Cloveék je schopen svym origindlnim myslenim vlastné zboftit
jakékoli zazité normy a dosavadni pohled na svét. Zaci tak opét v této vyuce dostanou volnou
ruku v pojeti u¢iva. Dlraz je kladen zejména na jejich vlastni pohled na svét, jejich kritické
uvazovani a schopnost diskuse s ostatnimi spoluzdky o zakladnich antropologickych
otazkach.

Jako ucitelé, pracujici s navrthovanym filmem, se tak dotykame samotné podstaty
vytvareni demokratického obcana a demokracie viibec. Neexistuje totiz zadna obecna pravda,
kterou by méli vSichni striktné dodrzovat. Smyslem svobodného ¢loveka je volba jeho vlastni
Zivotni cesty. Samoziejmé¢ je nutné dodrZovat platné zdkony a normy vedle nepsanych
moralnich a mravnich pravidel, zaci by méli ale o fungovani svéta, ve kterém ziji pfemyslet.

Meli by byt schopni vlastnimi slovy vysvétlit, pro¢ je vlastné nutné takova pravidla
dodrZovat a uvédomit si tllohu, kterou plni oni sami, jako individuélni jedinec.

Pro vyuku navrhovany film Pozemstan je vlastn& sci-fi. Hlavni hrdina filmu John je
skute¢nym praclovékem, ktery se dozil soucasnosti. Ulohou ugitele je ale nabidnout zaktim
myslenku, ve které by byl John prostym, smrtelnym ¢lovékem, ktery své kolegy v obsdhlé
diskusi pouze mystifikuje. Je pak uz na zacich samotnych, nakolik tuto mySlenku rozvinou
a nakolik budou schopni pochopit, Ze Johnovi kolegové vlastné nebyli racionalnim zplisobem
schopni Johnovu fikci o nesmrtelném cEloveéku vyvratit. Film Pozemstan je tak idealnim
prostiedkem, jak nechat Zaky popfemyslet nad vSemi dogmaty, virami a vlastn¢ v§im, co bere

Siroka vefejnost za samoziejmost.
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ZAVER

Cilem diplomové prace bylo zmapovat postoje zaki druhého stupné zékladnich skol
k vyuce za pomoci filmu a pokusit se navrhnout konkrétni ptipravy na vyuku pomoci filmu.
Préace byla rozdé€lena na dvé ¢asti — ¢ast teoretickou a praktickou. Teoreticka Cast se skladala
z Sesti kapitol. Prvni se vénovala chronologickému popisu vyvoje cCeského Skolstvi
s pfihlédnutim k problematice ndzornosti ve vyuce. Druhd kapitola se zabyvala vyuzivanim
filmu jako ucebni pomicky v historickém kontextu na nasem tzemi. Kapitola tfeti popisovala
struény vyvoj medidlniho vzdélavani ve svété. Nasledujici ctvrtd kapitola zkoumala ulohu
RVP pro realizaci filmové vyuky. V paté kapitole byla popsdna moznad metodologie filmové
vyuky a kone¢n¢ kapitola Sesta fesSila problematiku ob¢anstvi ve vyuce vychovy k obcanstvi.

Prakticka cast diplomové prace se skladala nejprve z vyzkumu, jehoz tikolem bylo
za pomoci dotaznikového Setfeni zjistit vnimani a postoje zakti druhého stupné zakladnich
Skol k vyuce za pomoci filmu. Vyzkumu se zlc€astnilo celkem 166 Zakl druhého stupné
zakladnich skol. Stanoveny cil vyzkumu se déle skladal ze dvou hlavnich vyzkumnych otazek
a Ctyt hypotéz. Dv€ z hypotéz byly potvrzeny a dvé vyvraceny. Prvni potvrzenou hypotézou
bylo,
ze 7aci druhého stupné zdkladnich Skol se obecné stavi kladn€ k vyuce za pomoci filmu.
Druha hypotéza rovnéz potvrdila, ze zakiim film poméha 1épe pochopit dané ucivo. Naopak
hypotéza, Ze vyuku pomoci filmu vnimaji Zaci druhého stupné zakladnich Skol spiSe jako
odpocinkovou ¢innost, byla po zpracovani vyzkumnych dat vyvracena. Rovnéz hypotéza, Ze
jsou zaci druhého stupné zakladnich kol pfipraveni na klasifikaci jejich vykonu ve filmové
vyuce, byla vyvracena.

Odpoveédi na dvé hlavni vyzkumné otazky je fakt, ze zaci druhého stupné zékladnich
Skol obecné vnimaji filmovou vyuku pozitivné. Pro mnohé znich je filmova vyuka
zpesttenim vyuky klasické, poméaha jim v nazorném zobrazeni téZce pochopitelnych fakth
a nabizi jim také zdbavnou formu Skolniho vzdélavani. Hlavnim oc¢ekavanim zaka z filmové
vyuky je jeji zabavnost. Zaci druhého stupné zakladnich $kol oéekavaji, Ze jim filmova vyuka
nabidne alternativni zplisob vyucovani, ktery je jim dobfe zndm a ktery vyhledavaji také ve
svém volném Case. Vyzkum také odhalil, Ze Zaci nejsou vzdy na filmovou vyuku pfipraveni.
Forma filmové vyuky by se tak m¢la ptizptsobit jejich individualnim pozadavkim. Nékteti

7aci maji problémy s udrzenim pozornosti pii promitani filmu.
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Ucitel by tedy mél poustét film spiSe po castech, které bude s zdky komentovat
a rozvijet tak jejich kritické mysleni. Je také vhodné zaky ptedem pfipravit na to, Ze mohou
byt ve filmové vyuce hodnoceni a film tak neni pouhou odpocinkovou ¢innosti.

Druhé cast praktické casti prace obsahovala ndvrh konkrétnich ptiprav na vyuku
pomoci filmu, pfi jejichz zpracovani jiz byly brany v uvahu pozadavky zaka ziskané z dat
dotaznikového Setieni.

Diplomova préace se zabyvala problematikou filmu ve vyuce. Samotny pojem film ve
vyuce, Casto spojovan s pojmem filmova vyuka mlze mit mnoho vyznamii. Ptredklddana
diplomova prace se zaméfila spiSe na film jako prostfedek, kterym lze zdkim uc¢innou, ale
také zabavnou formou predat dulezité informace a hodnoty, potiebné k posilovani jejich
obcanstvi. V soucasné dobé€ je vyuka za pomoci filmu obecnou vetejnosti vnimdna spiSe
negativné. Ucitelé se potykaji s nedostate¢nou metodologii a film do vyuky zatazuji Casto
Spatnym zpusobem nebo jim slouzi pouze jako odpocinkova ¢innost, kterou takzvané zabiji
¢as. Zmapovanim postoji zakd druhého stupné vybranych zakladnich kol ve vyzkumné ¢asti
této diplomové prace se vSak filmova vyuka ukazala pro zaky atraktivni a pfinosnd. V dnesni
technologicky vyspélé spolecnosti, ve které nastal posun od slov k vizualizaci, je tak filmova
vyuka nejlepS§im zplsobem, kterym si zaci zapamatuji dilezité informace a dlouhodobé

uchovaji nov¢ nabyté hodnoty.
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SEZNAM ZKRATEK

RVP — Ramcovy vzdélavaci program

RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

UFOCEL - Francouzska unie regionalnich filmovych vzdélavacich atvart
UFOIEIS — Union francaise des oeuvre laiques d'education par image et par le son
UNESCO - United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization
IFACC — Institut de formacion de la cultura cinematographique

IKT — Informaéni komunika¢ni technologie

BFI — Britsky filmovy institut

SEFT — Spole¢nost pro vzdélavani ve filmu a televizi

YLE — Finska narodni vysilaci spolecnost

CAME — Kanadské asociace pro medialni vzdélavani

CAMEQO — Kanadska asociace organizaci pro medidlni vzdélavani

FWU — Narodni institut filmu ve védé

FAV — Filmova audiovizudlni vychova

OSA — Ochranny svaz autorsky pro prava k diliim hudebnim

DILLIA — Divadelni, literarni, audiovizualni agentura

INTEGRAM — Nezavisla spolecnost vykonnych umélcti a vyrobct zvukovych a zvukoveé

obrazovych zaznaml

OOA-S — Ochranné organizace autorska — sdruzeni autorti d¢l vytvarného uméni, architektury

a obrazové slozky audiovizuélnich dél
GESTOR — Ochranny svaz autorsky

OAZA — Ochranna asociace zvukaiu — autoru

113



PRILOHY
Piiloha ¢ 1 — online dotaznik vnimant filmové vyuky pro Ziky druhého stupné ZS

Film ve vyuce

Vazene zakyné a vazeni Zaci,

jsem studentem druhého roéniku navazujiciho magisterského studia Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v
Olomouci. Obracim se na Vas s zZadosti o vyplnéni kratkého dotazniku, ktery mi poslouzi jako podklad pro vyzkumnou ¢ast
diplomové prace na téma: “Film ve vyuce spolecenskych véd".

Dotaznik je zcela anonymni a zabere maximalné 10 minut.
Predem Vam dékuji za Vasi ochotu a ¢as.

Bc. Petr Vala

Jsem”

Chlapec

Divka

Nazev zakladni skoly, kterou navstévuji *
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Jsem zakem *

6. rocniku
7. rocniku
8. rocniku

9. rocniku

Ve vyuce obcanské vychovy...

jsme se jiz divali na film.

jsme se jesté na film nedivali.
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Vyuku pomoci filmu bych uvital/a ”

1. Urcité ano
2. Spise ano
3. Spisene

4. Uréité ne

Promitani filmu ve vyuce beru jako...
béznou vyuku
zpestieni vyuky
naruseni vyuky
ztratu Casu

to, Ze nic nemusim délat

Vyuku pomoci filmu bych uvital/a *

Pouhym zhlédnutim celého filmu

Zhlédnutim filmu po &astech s vysvétlenim ucitele a debatou se spoluzaky

Jakou formou bych byl/a zkousen/a po této filmové vyuce.

Test
Ustni zkouseni
Referat

Coze? To by bylo na znamky?!
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*

Radeéji bych ve vyuce zhlédl cely film a dalsi hodinu byl zkousen/a nebo o
ném diskutoval/a

Ano

Ne

Radéji bych se na film dival/a po ¢astech s doprovodnym komentarem ucitele ™
a s diskusi se spoluzaky

Ano

Ne

Myslim si, ze mi film pomaha lépe pocih.opit dané ucivo. "
Urcité ano
Spise ano
Spise ne

Urcité ne

*

Film uz mam natolik spjaty s odpocinkem, ze si nedokazu predstavit, abych
byl/a dle filmu zkousen/a

Urcité ano
Spise ano
Spise ne

Urcité ne
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Pri promitani filmu mam problém udrzet pozornost *

Urcité ano
Spise ano
Spise ne

Urcité ne

Myslim si, Ze se Ize vSechna témata obcanské vychovy naucit pomoci filmu *

Urcité ano
Spise ano
Spise ne

Urcité ne

V ¢em si myslim, ze je vyhoda/nevyhoda vyuky pomoci filmu.

Myslim si, ze vyuka pomoci filmu dokaze nahradit vyuku klasickou ~

Urcité ano
Spise ano
Spise ne

Urcité ne
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ANOTACE

Jméno a prijmeni:

Petr Vala

Katedra:

Katedra spolecenskych véd

Vedouci prace:

Mgr. Gabriela Cingelova Ph.D.

Rok obhajoby:

2019

Nazev prace:

Film a problematika obcanstvi ve vyuce Vychovy
k obcanstvi a Obcanském a spolecenskovédnim zakladu

Nazev v anglic¢tiné:

The movie and citizenship in education Civics and Social

studies

Anotace prace:

Predkladana diplomova prace se zamétuje na film ve vyuce,
konkrétn€ na jeho uplatnéni ve vyuce vychovy k obcanstvi na
druhém stupni zakladni Skoly. Diplomova prace je clenéna
celkem do osmi kapitol, prvnich Sest kapitol pifedstavuje
teoretickou Cast, posledni dvé kapitoly pak reprezentuji Cast
praktickou. Konkrétn€ se jednd o tyto kapitoly: Strucna
historie ~ Skolstvi v eskych ~ zemich s pfihlédnutim
k problematice nazornosti ve vyuce, Vyuzivani filmu jako
ucebni pomiicky v historickém kontextu na nasem uzemi,
Filmové a medialni vzd€lavani ve svété, Ramcové vzdélavaci
programy a jejich tUloha pifi realizaci filmové vyuky,
Metodologie pouzivani filmu ve vyuce, Problematika
obCanstvi ve vyuce vychovy k obCanstvi, Vyzkumna cast,
Néavrh konkrétnich pfiprav na vyuku pomoci filmu. Prvni
kapitola je vénovana struéné historii Skolstvi v Ceskych
zemich. Druhd kapitola je zaméfena na vyuzivani filmu jako
ucebni pomiicky v historickém kontextu na nasem uzemi.
Tieti kapitola popisuje vyvoj filmového a medidlniho
vzdélavani ve svéte,  kapitola Ctvrtd se zabyva tlohou

Rémcovych vzdélavacich programti pii realizaci filmové
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vyuky. Pat4 kapitola popisuje metodologii pouzivani filmu ve
vyuce a konecné Sestd kapitola se zabyva problematikou
obcanstvi ve vyuce vychovy k ob¢anstvi. V praktické ¢asti je
pak v kapitole sedmé zpracovana vyzkumna cast diplomové
prace a v posledni kapitole osmé navrh konkrétnich piiprav na

vyuku pomoci filmu.

Kli¢ova slova:

vyuka pomoci filmu, vychova k obc¢anstvi, spoleCenské védy

Anotace v anglic¢tiné:

This diploma thesis focuses on citizenship education at the
second level of primary school and application of film in
teaching. The thesis is composed of two basic parts and that is
the theoretical one and the practical one.

The first six chapters describe the role of the film theoretically
and the last two chapters from the practical point of view.

Specifically, these chapters include:

Brief history of education in the Czech lands with regard to
the issue of visual representation in teaching, the use of film as
teaching material in historical context of our country,
worldwide film and media education, framework training
programs and their role in the realization of film teaching,
methodology of using film in teaching, the issue of citizenship
in teaching citizenship education, research section, design of
specific preparations for teaching by means of film.

The first chapter is devoted to a brief history of education in
the Czech lands

The second chapter focuses on the use of film as a teaching
material in the historical context of our country.

The third chapter describes the development of film and media
education in the world.

The fourth chapter deals with the role of Framework
Educational Programs in the realization of teaching by means
of film.

Methodology of using film in teaching is described in the
chapter number five and finally the sixth chapter deals with
the issue of citizenship in teaching citizenship education.

The research section is then processed in the seventh chapter
of the thesis and in the last chapter there is a proposal of
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concrete preparations for teaching using film.

Kli¢ova slova v angli¢tiné: | teaching using film, citizenship education, social studies

Prilohy vazané v praci: Ptiloha ¢. 1 — online dotaznik vnimani filmové vyuky pro zéky
druhého stupné ZS

Rozsah prace: 121 stran

Jazyk prace: Cestina
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