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Uvod

Tématika vychovnych ustavil je vefejnosti vesmés neznama, a pfitom je velmi dilezitou
slozkou ustavni vychovy, kterd se muze tykat kazdého z nas. Prostifedi vychovnych ustavi je
stale jesté¢ separovanou oblasti, do které laik, ale i odborny pracovnik nema plny pfistup
a muzeme fici, Ze svou samospravou se vychovné ustavy stavaji unikatnim systémem vychovy
a vzdélavani, ktery je mnohdy zahalen mnohymi myty a nejasnostmi. Média jsou naopak
vSudypfitomna a vSude znama, bohuzel i u nich se miizeme setkat s nepochopenim a s ne zcela
spravnym zachazenim. V digitalnim véku je velmi potiebné naucit se s médii pracovat,
orientovat se v nich a ovladat je, neb takto mizeme predejit jejim rizikim. K tomu ma slouzit
medialni vychova, ktera je stale v n€kterych oblastech velmi opomijenou slozkou vychovy. Pti
spojeni oblasti specifické¢ho prostiedi vychovného tstavu s jeho svéfenci a medidlni vychovy,
ktera formuje medidlni gramotnost jako jednu zkliCovych kompetenci pro zivot
v medializované spolecnosti, vznika unikatni problematika doposud stojici zcela mimo zajem
odborné vetejnosti. Prazdné misto V poznatcich se snazim zaplnit praveé touto praci, ktera,
s oporou o0 odbornou literaturu, mapuje realizaci medialni vychovy ve vychovnych tstavech.
Nejedna se o praci, kterd by méla podavat ucelené informace s vSetikajici hodnotou, jedna se
0 malou zéplatu, ktera snad ptipravi urodnou ptidu pro dalsi a hlubsi zkoumani s moznosti

navazat a nezacinat od nuly.

Cilem prace je analyzovat zplsob realizace medialni vychovy na konkrétnich vychovnych
ustavech, pficemZ prace plni Glohu nejen zavérecné akademické prace, ale také zkouma
a pfedstavuje danou problematiku odborné i laické vetejnosti, podavd vychovnym Ustavim
doporuceni v oblasti realizace medialni vychovy a z védeckého hlediska ma také za cil ptipravit

urodné pole pro dalsi vyzkum.

Mezi odrazové mustky, v podobé odborné literatury, uskute¢nénych vyzkumi a publikovanych
¢lanki ¢i jinych akademickych praci, miZzeme zatfadit vyzkumy a dosavadni prace na téma
médii, medidlni gramotnosti, medialni vychovy mladdeze, medializace prostiedi a také struktury
prace vychovnych tstavi, ze kterych tato bakalaiska prace ve své teoretické ¢asti vychazi a na
které navaze v empirické ¢asti s otazkami medializace prostiedi vychovnych tstavii, zachazeni
mladeze umisténé ve VU s médii nebo vyzdvihne diilezitost realizace medidlni vychovy ve
vychovnych ustavech. Re$ené vyzkumné otazky se budou tykat cili a metodiky medialni

vychovy, zaméfenosti a stanovenych opatieni, osob zodpovédnych za realizaci medialni



vychovy a jejich kompetence, postojii k medialni vychové a také, v neposledni fad¢, medialni

gramotnosti chlapci, to vSe na poli vychovnych ustavi.

Analyza situace probihala s vyuzitim kvalitativniho vyzkumu pomoci vicecetné piipadové
studie, kdy byly provadény anonymni rozhovory s osobami zodpovédnymi za realizaci
medidlni vychovy V konkrétnich vychovnych ustavech. Zjisténé informace z jednotlivych
vychovnych ustavi jsou rozdéleny podle vyzkumnych otazek a nasledné jsou mezi sebou
porovnany. Vznikl¢ vysledky definuji zavéry slouzici pro objasnéni feSené¢ho tématu. Zjisténa
data jsou také porovnana s dalsimi udaji ¢erpanych z jinych vyzkum a praci, v této kombinaci

pak slouzi jako doporuceni vychovnym ustavim a podklad pro dalsi vyzkumnou praci.

Dosavadnim stavem badani rozumime Urovenl a mnozstvi jiz zjiSténych a odborné
publikovanych informaci tykajicich se feSeného tématu, konkrétné tedy medialni vychovy ve
vychovnych tstavech. Jelikoz se vSak jedna o unikatni dosud nezmapovanou oblast, je potieba
pocitat s absenci odborné literatury a dalSich zdroju. Pti tvorbé této prace bylo vyuzito poznatk
z dil¢ich okruhti, které¢ jsou jiz odborn€¢ popsdny a mohou tak tvofit teoreticky zaklad
a vychodisko pro analyzovanou problematiku. Informace k tématu VU jsou rozpracovany
v samotném zakonu ¢.109/2002 Sb. a zakonu ¢. 333/2012 Sb., ktery tvoti zaklad pro pochopeni
problematiky tUstavni péce. Dalsi informace poskytuji vlastni vyrocni zpravy a interni
dokumenty konkrétnich vychovnych ustavi, tyto dokumenty Ize ¢aste¢né nalézt na webovych
strankach jednotlivych tstavli. Autorem zabyvajicim se ochrannou a ustavni vychovou je

napiiklad Jansky.

Problematika medidlni vychovy je bohaté rozpracovana u ceskych i zahrani¢nich autord.
Mezi ¢eskymi publikacemi lze jmenovat naptiklad Jiraka (2006, 2007, 2013), Wolaka (2007),
Micienku (2006, 2007), Vernera (2007), Binu (2005), Pavlickovou (2009) a dalsi.
Ze zahrani¢nich autort naptiklad Buckingham (2003), Kellnera (2002) nebo Vrabce (2014).
Diilezitymi zdroji jsou také publikace MSMT, které rozpracovéavaji medialni vychovu, jeji
metodiku a obsah, a slouzi jako metodické pfirucky pro realizdtory medialni vychovy na
Skolach (napt.: AISIS o. s., 2008). Tématiku mladeze a médii rozpracovava StasSova (2015)
a Jirak (2006, 2007, 2013). Medialni vychova v rodin€ je oblasti, kterou se zabyva predevsim
Sed’ova (2007) a Sloboda (2013). Oblast médii fesi tato prace sice jen velmi okrajové, pro
orientaci v tématu je vSak nezbytné znat alespon zakladni informace z problematiky médii,
kterou se zabyva ptredevs§im Livingstone (2002), Buermann (2009), Gurevitch (2005)
a McQuail (2009).
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Do souvisejicich vyzkum miizeme zaradit napiiklad dva vyzkumy zaméiujici se na stav
medilni gramotnosti v CR (CEMES a RRTV, 2011). Jako dal$i vyzkumy s tématikou medialni
vychovy nebo medialni gramotnosti mizeme uvést prizkumy a Setieni realizované v ramci
bakalaiskych nebo diplomovych praci. Za zminku stoji diplomové prace Simkové (2006),
Tosnerové (2012), Hronové (2008), Salykové (2007), Pitnerové (2009) a bakalaiska prace
Dobesové (2014). Uvedené autorky pojimaji problematiku medialni vychovy ve vztahu
s konkrétnim prostiedim nebo skupinou osob a rozsifuji tak dosavadni poznatky o dalsi nové

informace. Doplitkem uvadim prizkumy od Sedlacka a Rezacové (2008).
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1 Vychovné ustavy

Cilem této kapitoly je nastinit problematiku vychovnych ustavli jako podminujiciho prostiedi
pro zkoumanou oblast realizace medialni vychovy véetné zaméfeni se na specifika cilové

skupiny jako na aktéry ovliviiujici proces a vysledek pisobeni MV.

Vychovny tGstav, dale jen VU, je $kolskym zaiizenim pro vykon ustavni nebo ochranné
vychovy, kterd podléha zakonu ¢. 109/2002 Sb. a dale jeho aktualizaci v podobé Zakona
¢. 333/2012 Sb. Jedna se o statni zarizeni, které na zakladé soudniho rozhodnuti o nafizeni
ustavni vychovy nebo uloZeni ochranné vychovy poskytuje mladistvym od 15 do 18 let,
poptipad¢ 26 let, se zadvaznymi poruchami chovani, nebo détem starSim 12 let, jejichz chovani
podléha tak zdvazné poruse, ze nemohou byt umisténé v jiném typu zatizeni, nebo spachaly Cin,
ktery napliuje skutkovou podstatu trestného ¢inu, komplexni vychovnou, vzdélavaci a socialni
péci vychazejici z individualné zpracovanych specifickych vychovné vzdélavacich programi
odpovidajicich potiebam osobnostni charakteristiky jednotlivych svéfenct. (Jansky, 2014) Dle
zakona &. 109/2002 Sb. je nutno VU ziizovat oddélené pro déti: s nafizenou Gstavni vychovou,
s uloZenou ochrannou vychovou, které jsou nezletilymi matkami a pro jejich déti, které
vyzaduji vychovné lé¢ebnou péci. (Ceska republika, 109/2002) Komplexnim cilem dstavni
vychovy je socializace poptipad¢ resocializace svéfenci s dlirazem na moralni a neprotipravni

chovani véetné jejich ptipravy na samostatné zvladani béznych naroki praktického zivota.

Dulezitym faktorem ovlivitujicim vychovné vzdé€lavaci praci jsou sama specifika svérenci
vychovnych ustavi. Jak jiz zakon definuje, klientela VU je velmi specificka. Jednotlivé
vychovné Ustavy pracuji s riizn€ naruSenou mladeZi a specializuji se na praci s klienty rizné
mentalni Grovné 1 zavaZnosti poruchy chovani. Tato diferenciace umoZiiuje poskytovani
specifické potiebné péce, které odpovidaji 1 bezpecnostni prvky a vnitini fady jednotlivych

zafizeni.

Obecnou charakteristiku svéfenci vychovnych ustavii rozpracovava Jansky (2014) a z této
charakteristiky budu rovnéz vychazet. Svéfenci VU pochazi velmi &asto z rozvedenych rodin
arodin kriminaln€ zatizenych. Vyjimkou nejsou ani socidlné¢ slabé rodiny a rodiny
Z vylouc€enych lokalit. S tim souvisi 1 nizké materidlni zabezpeceni, a tedy orientace na zisk.
Vzhledem K nizkému materialnimu zabezpeceni je zajimavosti, ze déti proklamuji konzumni
styl Zivota a jsou orientovany na drahé znackové zboZi. Mnohdy nemaji uspokojeny zakladni
zivotni potfeby a chybi jim zéklady hygienickych navyki. Charakteristicky je odpor ke Skole
nebo dosahovani Spatnych skolnich vysledkd z divodu nizkych znalosti. Zajem o pozitivni
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traveni volného Casu sportem nebo jinymi aktivitami je nulovy. Naopak zde pozorujeme velky

vliv vrstevnickych part a s tim spojenou problematiku zavislosti.

Co se osobnostnich charakteristik tyce, je pfitomna velkd mira agresivniho jednani, afektu,
lability, emocionalni vzruSivosti spolu se zvySenim prozivanim situa¢niho napéti, které nejsou
schopni zvladnout, klesa schopnost pocitovat odpovédnost za své jednani, pochopit nasledky
svych ¢indl a s tim spojena neschopnost sebeovladani. Castym jevem je dale nizké frustraéni
tolerance, citova deprivace, impulzivni jednani, ucelové jednani a absence respektovani norem
a pravidel. Intelektové jsou jedinci Casto velmi podprimérni, mnohdy v pasmu LMR,
vyjimecné i SMR. Déle zde vnimame velkou touhu po svobod¢ a nezavislosti, pricemz lakava
je predstava nic nedé€lani a nerespektovani nikoho a ni¢eho. Vnimani sebe sama je znacné
naruSeno, néktefi jedinci maji velmi nizké sebevédomi, nékteti naopak se nadhodnocuji a maji
pocit vlastni nadfazenosti. Trpi nedostatkem tolerance, proto Spatné vychazeji s okolim,
schopnost empatie je na velmi nizké Grovni nebo povétSinou chybi zcela. Co se diagnostiky
tyce, poruchami chovani trpi ptiblizné¢ 90 % svéfenct. Dalsi ¢astou diagnézou byvaji kromé
mentalnich retardaci a poruch chovani také specifické poruchy skolnich dovednosti

a hyperkinetické poruchy- ADHD a ADD. (Jansky, 2014) Blizs8i specifika téchto poruch
nalezneme v Mezinarodni klasifikaci nemoci. (MKN 10, 2006)

NejcastejSimi divody pro umisténi ditéte do Ustavni nebo ochranné vychovy jsou predevsim
zéaSkolactvi, kradeze, utéky z domova, Zivot v parté, agrese, loupeze, ublizeni na zdravi,
nerespektovani autorit, nezvladatelnost, abuzus alkoholu, marihuany nebo jinych drog, chovani

vykazujici znaky détské kriminality, vandalismus a Sikana. (Jansky, 2014)

Atmosféru konkrétnich vychovnych ustavii uréuje predevsim soubor rezimovych opatieni spolu
se zvlaStnostmi jeho svéfencti. Vychovné ustavy maji za ukol nahrazovat rodinnou vychovu,
zaroven vSak plnit nélezitosti instituciondlniho zafizeni slouziciho nejen k separaci jedinct
S poruchami chovani, jejich vychové a vzdélavani, ale také ke komplexni resocializaci s cilem
vedeni kvalitniho Zivota po opusténi VU. Svéfenec by mél byt schopen se o sebe nalezité

postarat a mit ukotvené pracovni, hygienické a socialni navyky.

Tato kapitola tvoii ramcovy tvod do problematiky vychovnych ustavii, konkrétni vychovné
ustavy, na které se zaméfuje mé Setieni, budou popsany v ptislusné kapitole spolu
S podrobné&j$im nahledem do rezimu jejich fungovani. Nésledujici ¢ast textu jiz mapuje vztah
mladeze a médii, problematiku medializované spolecnosti a vztah k médiim v rodinach

a Skolach.
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2 Mladez a média

Abychom vyzdvihli duleZitost realizace medialni vychovy, je nejprve potfebné si vyjasnit, za
jakych okolnosti se mladez s médii setkava. Cilem této kapitoly tedy bude popsat soucasnou
situaci v oblasti medializace prostiedi a medializované spolecnosti a predstavit hlavni dopady

médii, to vSe ve vztahu s mladezi.

Pro vyjadieni prostoupeni prostiedi a spole¢nosti médii uzivame termin medializace prostiedi
a medializovana spole¢nost. Pojmem medializace oznacujeme skuteCnost, kdy prvky
kazdodenniho fungovani a spolecenskych aktivit jsou vice ¢i mén€ propojené s pouzivanim
médiil. Miizeme jej také vysvétlit jako socidlni zménu, pii které se velmi rozsifuje vyuzivani
mediélnich prosttedkll a jejich obsahli ve vSech oblastech lidského poc¢indni a jejich podil je
stale rostouci. (Jirak, Wolak, 2007, Micienka, Jirak, 2007) Neni vyjimkou, ze zejména mladi

lidé pouzivaji i nékolik médii soucasné. (Stasova, 2015)

Riziko medializace spociva ve skute¢nosti, Ze velké procento informaci je zprosttedkovavano
praveé skrze média, kterd maji ve své produkci vlastni logiku, zakonitosti a zamér, ktery je
potieba znat a rozliSovat. (Verner, 2007) Medialni obsahy se stavaji neodlisitelnymi od realného
zivota, ditkazem toho muze byt, Ze emoce vyvolané médii jsou stejné, jako emoce vyvolané
realnou skute¢nosti, medidlni zkuSenost je srovnatelna s emotivni zkuSenosti a zanechava v nés
stejné nasledky a podobné. (StaSova, 2015) Vysoké postaveni médii v naSem Zzivoté a jejich
vliv vyvraci myslenku, Ze je mozno s médii manipulovat intuitivné a lehkovazné. Definuje se
tedy pojem medialni gramotnosti jako pouceného a svédomitého zachdzeni s medialnimi
prostiedky a medialnim obsahem, jehoz cilem je maximalni vyuZiti pozitivnich stranek médii
ke svému prospéchu a obrana pted negativnimi vlivy médii, zejména pied skrytou manipulaci.
(Verner, 2007) Cestou k dosazeni medialni gramotnosti by méla byt medialni vychova, jeji
problematiku rozvedu v dalsi kapitole, a socializace k médiim. Socializace k médiim je dle
Slobody (2013) neformalni vychova, ktera se zaméfuje na osvojovani si médii jako soucasti
dnesni spolecnosti, v pravém slova smyslu se déje nevédomé a nezdmérné. (Sloboda, 2013)
Vedeni k osvojovani si médii ma byt nedilnou soucasti vychovy a vzdélavani déti jiz od
nejutlejSiho veku, jelikoz dneSni generace déti nemd moZnost pomalého vristani do
medializované spolecnosti tak, jak tomu bylo v ptedchozich generacich. Déti se rodi do plné

medializovaného svéta s bohatou medidlni nabidkou a této skutenosti by méla odpovidat

! Média pozmé&huji, nahrazuji nebo dopliiuji aktivity ekonomické, politické, osvétové, vzdélavaci nebo zabavni
povahy
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i nalezita komplexni vychova a vzdélavani z pohledu piistupu socializace, rodiny i $koly.

(Buermann, 2009)

V nasledujici ¢asti textu si pfedstavime média v rodinach, Skolach a ve volném ¢ase mladeze.
K pochopeni soucasného trendu uzivani médii v domacnostech ndm vice pomuze ptiblizeni
modelu vychazejiciho z historie a sledovani jeho postupného vyvoje. Buermann (2009) ve své
knize podrobné popisuje socialni vyvoj spolecnosti spolu s technologickym vyvojem uzivani
médii. Diive bylo zachazeni s médi privilegiem dospélych. Dospéli rozhodovali o pofizeni
novych médii a tak medidlni a marketingovy priimysl ptsobil pfedevSim na né. S vyvojem
spolecenského mysleni se v centru déni zacalo vice objevovat dité, které se zahy stalo i cilovou
skupinou nékterych marketingovych a medialnich spole¢nosti. V této chvili mizeme
konstatovat, ze to jsou pravé déti a mladez, kdo s médii pfijdou nejvice do styku. Zejména
U komunikacnich technologii se mladez stdva odborniky a dospéli jsou casto odkdzani na jejich
pomoc. Neménné zlstava postaveni vlastnénych médii jako symbolu spolecenského postaveni

a majetkové vrstvy.

DalSim faktorem, ktery ovlivituje momentélni souziti s médii je fakt, ze z velkych a ndkladnych
televiznich pfijimact, magnetofoni a pevnych dratovych telefond, které spojovaly rodinu
v misté, kde pfijimace staly, a které vytvarely potfebu spolecného konsenzu nad jejich
uzivanim, se pokrokem techniky staly malé a pfenosné zatizeni, které je mozné si vzit s sebou,
popfipadé je normalni aby kazdy ¢len rodiny vlastnil sviij telefon, pocitac¢ popiipadé mél
televizor ve svém pokoji. Z téchto divodi zafala média rodiny rozdélovat a jiz nevedla
k potiebé spolecnych rozhovord a dohod. Medialni zivot jednotlivych ¢lenti rodin se tak
presunul ze spolecenskych mistnosti a rodicovské kontroly do vlastnich obytnych pokoju, diky

¢emu dochazi k vEtsi individualizaci a nartistu soukromi pii uzivani médii. (Buermann, 2009)

Meédia vSak v rodinach hraji i jinou roli, byvaji nepopiratelnym faktorem procesu socializace,
ve kterém vstupuji do kazdodennich aktivit v ramci rodiny, média se dale stavaji prostfednikem
nebo pfedmétem vychovného ptsobeni rodict na déti. (Sloboda, 2013) Média se tedy i nyni
mohou stat predmétem komunikace, rodinné diskuze, medialni obsahy tématem k diskuzi,
zamysleni, nebo sdileni zkuSenosti. Vzristajicim jevem je mezigeneracni uceni, pii kterém déti
uci své rodice a prarodie zachazet s medialnimi prosttedky. Diky této pievracené roli déti
pocituji angazované€js$i zapojeni se do systému rodiny, citi se potiebné a zodpovédné.
V nékterych rodinach urcuji medidlni aktivity (zejména vecerni zpravy, pro déti vecernicek,
kouzelna skolka) harmonogram dne a dlouhodobé¢ tak ur¢uji rytmus a Zivotni styl celé rodiny.
(Stasova, 2015)
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Co se ty¢e medialniho zastoupeni v prostiedi rodin, Cesky statisticky ufad (2016) doklada 93%
vybaveni domacnosti s détmi pocitatem a 99% vybavenost mobilnimi telefony. Z vyzkumu
realizovaného Krausem V roce 2015 vyplyva, Ze jiz vice nez 95 % rodin s détmi ma alespon
jeden televizni pfijimac, pocita¢ a mobilni telefon. (Kraus, 2015) Soucasné zahlceni medialni
realitou, nad kterym jiz nemaji rodice svou kontrolu, vyzaduje po détech schopnost rozliSovat,
porovnavat, srovnavat s jiz poznanou skutecnosti a kriticky vyhodnocovat pfijimané informace.

(Stagova, 2015)

Skolni prostiedi je rovnéz silné medializovano. Napomohl k tomu také Akéni plan MSMT
z roku 2009, ktery se soustiedil na optimalni vyuziti technologii ve vyuce s cilem podpofit
tvorbu, sdileni a snadngjsi pfistup k medidlnimu obsahu. (Skola pro 21. stoleti, online)
V poslednich letech je dale Casto diskutovanou otdzkou zavadéni modernich technologii,

zejména tabletd, do Skolnich lavic.

Volny ¢as déti a mladeze je médii prostoupen nejvice ze vSech vékovych skupin. Na prvnich
mistech v Zebficku traveni volného Casu s médii nalezneme komunikaci skrze socialni sité,
hrani pocitacovych her, sledovani televize a komunikaci pomoci mobilniho telefonu. (RRTV
a CEMES, 2011) Medializace volného ¢asu ma vSak dva sméry. Na jedné strané je mladez
konzumentem pfipravenych medidlnich obsahtli a uZivatelem medidlnich prostfedkd, na strané

druhé pak s médii pracuje kreativnim zplisobem a aktivné vytvari nové obsahy. (Stasova, 2015)

Medialni obsahy podléhaji jistym zakonitostem, které dale urcuji jejich funkei a nasledny vliv.
Geraghty vnima média jako vSudypfitomny a vSeovladajici filtr skutecnosti, jehoZ nasledkem
premyslime o svété tak, jak nam jej média predkladaji. (Gurevitch, 2005) Drozdovsky (2012)
vyzdvihuje dulezitost médii v procesu feseni vSech spolecenskych otazek, pticemz poukazuje
zejména na schopnost rychlého Sifeni informaci a velkého pocet piijemci. Z politického
hlediska maji média dvoji funkci. Jedna je sdé€lovat politickd stanoviska vefejnosti, druha
predavat vefejné otazky a aktualni témata k feSeni zakonodarctim tak, aby byl respektovan trend
a vyvoj doby. (Bonin, 2012) Dle Dryaevy (2012) maji média nasledujici charakter. Vybizi
K participaci ob¢anti na vefejném déni, davaji prostor pro zpétnou vazbu, vyjadieni se a sdileni
informaci, umoznuji konverzaci v redlném case na velké vzdalenosti, podporuji tvorbu komunit
a sdileni spole¢nych hodnot, z4jm1 a aktivit a v neposledni fad€ spojuji vSechny ucastniky do

navzajem provazaného celku.

Pro snadnéjsi a prehlednéjsi orientaci v médiich je dulezité rozkddovat jejich piivodni zamér.

Vlivy jednotlivych sdéleni miizeme dale klasifikovat. Uginky médii, tedy jejich vliv, lze
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rozdélit na kratkodobé x dlouhodobé a planované x neplanované. VSechny uvedené ucinky
mohou byt pozitivni i negativni a kazdy z t€chto u¢inki miize mit jinou vahu, a v dusledku jiny
dopad na spolecenskou proménu. Kratkodobymi nepldnovanymi uc¢inky jsou individudlni
a kolektivni reakce, mezi neplanované a dlouhodobé ucinky muzeme zatadit socializaci,
socialni kontrolu, vyznéni predkladanych udalosti, definovani reality, institucionalni a kulturni
zmény. Planované kratkodobé ucinky jsou individualni odezvy, medialni kampané a vlastni
dozvidani se zprav. Do dlouhodobych pldnovanych ucinkll fadime Sifeni zprav, distribuci

védomosti a s tim spojené Sifeni inovaci, a pokroku. (McQuail, 2009)

Je otazkou trendu a nastavenim spole¢nosti, jestli je upfednostiiovana pozitivni funkce médii,
tedy Sifeni informaci, vzdélavaci funkce, moznost kontaktu v realném case na velké
vzdalenosti, nebo se médiim snazime vyhnout z ditvodi obav z negativnich funkci zejména
spojenych s manipulaci, ztratou realnych kontaktd a zajmu, zjednodusovanim a zkreslovanim
obsahti a pasobenim reklam. Jisté vSak je, ze média nés celospolecensky obklopuji a tvofi jiz
nedilnou soucast naSeho zivota. Rychly rozvoj technologii a nartist medidlnich prostredkt
zapricinil potfebu systematického vzdélavani a vychovy v oblasti prace s médii, rozvinula se
kompetentnost zvand medialni gramotnost, kterd ma vést k uvazenému uzivani médii, poucené
manipulaci a kritickému hodnoceni nabizenych obsahti. V neformalni roviné vede k medialni

gramotnosti medialni socializace, ve formalni roviné pak medidlni vychova, které bude

vénovana nasledujici kapitola.
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3 Medialni vychova

Tteti kapitola pojednava o medialni vychové jako o potiebném vychovné vzdélavacim plisobeni
slouzicim k rozvoji a dosazeni medidlni gramotnosti tak, jak bylo feceno v pfedchozi kapitole.
Medialni vychova supluje diivéjsi pfirozené vristani do svéta technologii, které vzhledem
k dnesni pln¢€ medializované spolec¢nosti nelze uskutecnit a role vedeni ditéte k praci s médii je
dnes tak vrukou rodiny, Skoly, volno¢asovych organizaci, ale i jedince sama ve formé
celozivotniho vzdélavani a drzeni kroku s pfichazejicimi trendy. Kapitola si zaroven dava za
cil poukazat na skutecnost, kde vSude se netistavni mladez setkdva s medidlni vychovou, jak je

praktikovana v béznych rodinéach a Skolach, na rozdil od déti a mladeze v ustavni vychove.

Medialni vychova vznikla jako reakce na nartstajici mnozstvi médii a Casu, ktery s nimi
travime. Byla pocitovana jistd bezbrannost pfed systematickym, cilenym a manipulativnim
pusobenim médii, pfed kterym bylo nutno se vybavit teoretickymi znalostmi, praktickymi
dovednostmi a kritickou tivahou. Cilené vzdélavani mélo tvofit nejen obranu pied negativnimi
vlivy médii, ale také vést k jejich lepSimu vyuzivani a zvySeni kvality vlastniho Zivota.

(Pastorova, Jirdk, 2015)

Obsahem medialni vychovy by mélo byt vytvafeni medidlni gramotnosti jako souboru
poznatkl a dovednosti, které nam umozni kriticky odstup od médii a zaroven jejich maximalni
pfinosné vyuZiti s vlastni schopnosti kontrolovat své chovani v medialni aktivité a prostoru
médii. (Stasova, 2015) Buermann (2009) dale formuluje ptislusné kompetence, kterych bychom
méli pomoci medidlni vychovy dosdhnout. Prvni kompetenci je dovednost ovladat média. Tato
kompetence se tvori pii pfimém a opakovaném styku a manipulaci s médii. Dulezité je také
znat alesponi zakladni technickou stranku mediédlnich prostfedkii a vyvarovat se neopatrnému
zachazeni s nimi. Druhou kompetenci je vlastni zdravé sebehodnoceni jako ukazatel vhodného
Casu traveného s médii, vhodnych sledovanych obsahi i smysluplnosti ¢asu traveného u médii.
Hodnoceni provadime na zakladé wnitinich i vnéjSich faktord, pfi kazdé situaci znovu.
Cas traveny u médii by mél byt rovnéz vyvazen jinou aktivni &innosti, zejména sportem
a pohybem venku. Zdravé sebehodnoceni vytvarime piijetim upiimné a konstruktivni kritiky
zvenci. Dalsi kompetenci Buermann rozumi soudnost. Soudnost umoziuje kritické zkoumani
a nasledné vytvareni vlastniho nazoru nad medialnim obsahem. Soudnost budujeme aktivnim
z4jmem o dané téma, kladenim otazek a iniciativnim pfistupem v hledani odpovédi. Posledni
definovanou kompetenci je tvofivost. Vlastni aktivni tvofeni zamezuje pasivnimu konzumu jiz

pfedem vytvorenych a pfijimanych obsaht, podnécuje vlastni préaci v aplikacich a programech,
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nabada k experimentaci a hledani alternativnich feSeni. Tyto ¢tyfi vySe zminéné kompetence
tvoti nezbytny zaklad pro medialni gramotnost. Pouze vSak prvni kompetence, ovladani médii,
je pfimo spojena s vyuzivanim médii, zbylé kompetence je tfeba rozvijet jinymi ¢innostmi.
Medialné kompetentni by mél byt kazdy ¢loveék jesté pred samotnym uzivanim médii, je tedy
potieba, aby se na tvorbé kompetenci zacalo pracovat od samého détstvi a jesté diive, nez dojde

K prvnim kontaktim s médii.

Pro srovnani zde uvadim dalsi déleni medidlnich kompetenci tak, jak je definuje
Maskova (2012). Technicko-instrumentalni kompetence zahrnuje ovladani medialnich
prostiedkii, zakladni orientaci v hardware a software a pochopeni technickych ndleZzitosti
fungovani medialni techniky, praci s webovym prohlize¢em a chranéni pocitace pted virovymi
utoky. Buermann tuto kompetenci nazyvd schopnosti ovladani. Druhou kompetenci je
obsahové-kognitivni kompetence. Pod tou se skryva schopnost vyhledavani informaci, jejich

tiizeni a zpracovani a tvorba vlastniho obsahu.

Socialné-komunikacni kompetence je nejvice upotifebovanou schopnosti pii vyuZivani novych
médii. Zamétuje se zejména na online komunikaci pomoci riiznych komunikacnich kanald,
ochranu osobnich udajii, bezpecné chovéani na internetu jako prevenci pted kyberSikanou
a kyberstalkingem a v neposledni fad¢ také na etiketu v online svété. Emo¢ni kompetence ma
pomoci uZivatelim medidlnich prostfedkli s vyrovnavanim se mezi rozdily redlného svéta
a virtudlni reality. Dal$im ze zmiflovanych je snadna zména vlastni identity, odklon od redlného
svéta a realnych kontakti, riziko tinikového chovani, zavislosti na pocitacovych hrach, online
komunikaci a podobné¢. Dilezité je spravné emocni zpracovani zazitki, predev§im pokud se na
internetu setkdme s nevhodnym obsahem, ktery miiZe mit negativni dopad na dal$i rozvoj nasi
osobnosti. Posledni zminovanou kompetenci je kriticko-reflexivni kompetence, ktera zahrnuje
nutnost kritického posouzeni a tvorby vlastniho tsudku nad medialnim obsahem. Buermann

tuto kompetenci nazyva soudnosti.
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3.1 Medialni vychova jako nastroj k dosaZzeni medidlni gramotnosti

Rozvijeni medialnich kompetenci se stalo samoziejmosti v ramci formovani zdravé osobnosti
jedince ptipraveného na zivot v medializované spolecnosti. Medialni vychova je tedy vnimana
jako nastroj k dosazeni medialni gramotnosti, kdy medialni gramotnost je soucasti vSeobecného
vzdélani. (Jirak, Wolak, 2007) Z celistvého pohledu mtizeme na medialni vychovu nahlizet jako
na nastroj formovani hodnot, postoji a kompetenci ¢lovéka ve vztahu k médiim a medialnimu
obsahu. V tomto pfipadé¢ mizeme pod medialni vychovu zaélenit i medialni socializaci, ktera
do procesu vychovy a vzdelavani aplikuje neformalni a nezamérnou slozku, vice se podobajici
praktikdm samotné socializace, nez planované vyuky. Dosahovani medidlni gramotnosti na
zadouci urovni je celozivotnim procesem Vvzhledem K neustdlému vyvoji technologii

a mediadlnim zménam.

Vychovné vzdélavaci plisobeni ve vztahu k médiim je celospolecenskym ukolem, ve kterém
hraje nezastupitelné misto rodina, vrstevnici, mimoskolni vychovna zatizeni a také média sama,
jelikoz svym kazdodennim ptisobenim formuji nasi osobnost. Pti praci s médii je tedy nutné
brat v potaz i samotny efekt médii a jejich sd€leni, jelikoz prave ten ovliviiuje nasi osobnost, at’
Jiz kratkodobé ¢i dlouhodobé. Dalsi opatieni smétujici k MeV jsou ze strany statnich instituci.
Miuzeme zde zaradit naptiklad zdkaz vysilani nevhodnych potadi pfed desatou hodinou, zékaz
umistovani reklam do détskych potfadli nebo oznafeni nevhodnych televiznich potada
ptisluSnou znackou piimo béhem vysilani, kterym se rodi¢e mohou fidit pti selekci vhodnych

a nevhodnych programi pro své déti. (Sloboda, 2013)

3.2 Medialni vychova jako soucast vychovy v rodiné a ve volném ¢ase mladeZe

a4

Zde narazime na medialni vychovu jako soucast rodinné vychovy a socializace. Rodina je
Vv dnesni dobé¢ stale vniména jako primarni prostfedi pro socializaci ditéte, piestoze n€které jeji
funkce jiz ptebiraji nebo piebraly jiné instituce, zejména Skola. Socializace je vSak jevem
odehravajicim se zejména v prostfedi rodiny, a tedy by prvni seznameni s médii, spradvnou
manipulaci a uzivanim, jejich funkci a problematikou, mé¢lo probihat pravé v rodin€ v ramci
vychovy, socializace k médiim, v $ir§im slova smyslu jako prvek socializace vSeobecné.
(Pavlickova, 2009) Problematickym jevem v ramci MeV v roding je osobni nezkusenost rodict
s medialni vychovou a €asto 1 nizka znalost samotnych médii. Zejména s novymi médii (chytré
telefony, tablety) pfichazi déti a mladistvi do kontaktu dfive, neZ jejich rodice a moZnost
vzdelavani déti je takika nemoznd. Nékdy to byvaji naopak déti, které uci své blizké s témito
technologiemi zachazet. Mladistvi si tvofi zavisly vztah na pouzivani modernich medialnich
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technologii, ktery jejich rodi¢e povétSsinou nemivaji, a ktefi Casto trpi tizkosti a strachem

z pouzivani médii ve svém zivoté. (Sloboda, 2013)

Odborna literatura tykajici se medidlni vychovy v rodiné povétsinou hovotila o MeV ve spojeni
s televiznim divactvim. Tento fakt si vysvétluji tak, Ze televize je dlouhodobé nejuzivanéjsim
medialnim prostfedkem, ktery az v poslednich par letech zacind byt nahrazovan pocitacem
s pfipojenim k internetu. Odborna literatura dostupna v Ceské republice zatim téma MeV
v rodin¢ s dirazem na praci s pocitacem nezpracovava a aktudlni studie a publikace zatim
nejsou dostupné. Ve své praci tedy budu vychazet z medidlni vychovy v rodin€ ve vztahu

k détskému televiznimu divactvi.

Vhodny vybér medidlnich obsahi v ramci divackého doporuceni je formulovan zejména
S ohledem na eliminovéni negativnich dopadd na dité, nez-li na maximalni pozitivni pfinos,
ktery média mohou poskytnout. Pobizeni k divackym aktivitdm byva ptredevs§im z diivodu, Ze
se rodiCe potfebuji vénovat jiné praci, nepiedpoklada se, ze by mohlo dité rozvinout. Jednim
Z principtt MeV v rodin€ je monitoring. Cilem je identifikovat ¢as, ktery dit¢ u medidlniho
pfenosu stravi a také obsahy, kterymi se obklopuje. Druhym principem je spoludivani jako
pedagogicka akce, které rodice? praktikuji, aby védéli, na co se dité diva, mohli s nim o obsahu
sdéleni hovofit a popiipadé nckteré véci, kterym nerozumélo, vysvétlit. S tim souvisi
zpiisobem formovani vztahil a postojii k médiim. Diky komunikaci je moZno zpracovat obsah
sd&leni, pomoci mu porozumét a zpracovat piipadné negativni, poskozujici stimuly. (Sed’ova,
2007) Komunikace by se v§ak neméla odehravat jednosmérné a pouze v pou¢ném duchu, méla
by davat ptilezitost i détem k vyjadieni vlastniho nazord, pohledu, postoje a zkusenosti. Dal§im
principem rodi¢ovské MeV miZeme stanovit uzivani restrikci. At uz se jedna o restrikce asové
(kvantitativni) nebo obsahové (kvalitativni), vzdy je vhodné jej uvazené pouzit a usmérnovat

tak Cas a zpusob traveny s médii. (Pavlickova, 2009)

Mezi principy MeV fadime i samotnou praci s médii, jako formu odmény nebo trestu.
Potfizovani novych médii, nebo povoleni jejich vyuzivani, nebo naopak zédkaz uzivani médii,
nebo jejich nepotfizovani jako trest jsou v dnesni dobé jedny z nejuzivanégjSich vychovnych

opatfent, které jsou v rodin€ ukladany. Méné Casto aplikovanym principem MeV je nasazovani

2 Z vyzkumu uskute¢néného Pedagogickou fakultou Univerzity Hradec Kralové v roce 2012 vyplynulo, Ze
aktivnéjsim, diislednéjsim a dominantnéj$im rodi¢em v rodinné medialni vychové jsou matky. (Stasova, 2015)
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médii za ucelem vzdélavani, nejcastéji pomoci naucnych potradt, dokumentt, kvizii, nebo hrani

vzdélavacich her. (Sloboda, 2013)

Rodinna medialni vychova je tvofena zejména rodicovskymi potfebami, rodicovskym
diskurzem a ptanim ditcte. Tyto jednotlivé faktory, s ohledem na jim pfikladanou vahu, formuji
znéni principti MeV, a ta pak ovliviluje samotné détské televizni divactvi. Podle ptevladajiciho
faktoru rozliSujeme tii strategie. Strategii pedagogickou, jejimz cilem je maximalni mozné
vychovné pilisobeni na dité. V této strategii je rozhodujici diskurz rodict o televizi a ditéti je
povétSinou umoznovano televizni divactvi v nejmensi mozné mite, pfi kterém je vzdy piitomen
jeden z rodi¢t podnécujici spole¢nou konverzaci. Druhou strategii je strategie smiSena. Rodi¢
v ni uspokojuje jak své potieby, tak pedagogicky ohled. Ditéti umoznuje sledovat televizi
V pifiméfeném case, zejména v odpoledni dobé, kdy jsou vysilané détské porady. Rodi¢ vnima
dilezitost spoludivani a konverzace, to vSak dodrzuje velmi sporadicky. Nejvétsi diraz je
kladen na monitoring. Posledni je strategie saturacni. Rodi¢ v ni zcela uspokojuje své potieby,
dité sleduje televizni vysilani neomezené dlouho, monitoring, konverzace ani spoludivani neni

praktikovano. (Sed’ova, 2007)

Rodina vSak neni jedinym mistem, kde se krom¢ Skoly dit¢ s medialni vychovou, poptipadé
medialni socializaci, setkava. Osvojovani si medidlni gramotnosti je dale institucionalizovano
V podobé programi realizovanych ve volno€asovych aktivitdich pfi naplni prace nevladnich
organizaci pracujicich s détmi, mladezi i dospélymi. (Jirdk, Woldk, 2007) Jak jiz bylo zminéno,
traveni volného €asu s médii reguluji i média sama, poptipadé€ jin€ statni instituce tak, aby bylo
zajisténo, ze dité se predevsim v televizi nesetka s nevhodnym obsahem v dobé, kdy se da

predpokladat, Ze by mohlo mit k medialnim obsahiim pfistup.

22



3.3 Medialni vychova jako pruiezové téma vzdélavani na zakladnich a stiednich

skolach

Stale vétsi uloha v realizaci medialni vychovy je ukladana Skolam. Prostiedi Skoly bylo nuceno
reagovat na soucasnou situaci spojenou s medializaci prostfedi a tedy nutnosti vybavit zaky
a studenty potiebnymi dovednosti. (Verner, 2007) Od roku 2006, se zavedenim do $kol v roce
2007, realizuje MSMT medialni vychovu jako souéast ramcového vzdélavaciho programu,
medialni vychova se tedy stala soucasti vSeobecného vzdélani. Zde ma podobu bud'to
samostatného predmétu (velmi vyjimecné), nebo je zafazena do ucebnich osnov dalSich
Skolnich pfredmétll, zejména se jedna o Cesky jazyk, déjepis, informatiku a ob¢anskou vychovu.
Na jinych skolach se medidlni vychova realizuje formou projektové vyuky. (Jirdk, Woldk,

2007)

Cilem medialni vychovy na Skoléach je formovat

» Kkompetence zahrnujici znalosti z oblasti legislativy tykajici se medialniho pienosu
a medialnich obsaht, historie vyvoje médii, teorie publicistiky, znalosti jednotlivych
médii, principt vzniku a jejich specifik

= kompetence pomahajici k uvédomeéni si role médii ve svém zivoté i v Zivoté spolecnosti,
chapani obecné role médii, jejich zaméru a odhalovani manipulacni techniky vyuZzivané
zejména ve zpravodajstvi a v rdmci masovych reklam

= dovednosti pro analyzu obsahu médii a jejich kritické zhodnoceni

= aktivni a tvofivé pojeti médii, jako je napiiklad tvorba Skolnich ¢asopisti ¢i jinych
medialnich vystupt, rozvoj komunikac¢nich schopnosti pii vefejném vystupovani nebo
stylizace mluveného i1 pisemného projevu s diirazem na vécné vyznamy argumentl
véetné aktivniho zapojeni se do medidlni komunikace

= vytvafeni hodnot a formovani postojii ve vlastnim Zivotnim stylu minimalné
ovlivnéném médii predkladanym konzumem, spolu srozvojem citlivosti vuci
stereotyptim v medidlnich obsazich, pfedsudkim a undhlenym soudim v citlivych
tématech a tvorba odpovédnosti za vlastni medialni chovani, v¢éetné¢ uvédomeéni si
moznosti vlastniho sebevyjadieni podl€hajicim etickym normdm respektovanym i na
poli virtualniho svéta

= snahu o poucené zhodnoceni vyuzivani potencialu médii pro oblast vyhledavani

informaci, poskytovani zabavy a traveni volného casu

Tyto kompetence se formuji v jednotlivych tematickych okruzich spadajicich pod priurezoveé
téma medidlni vychovy. Hloubka jejich osvojeni zdvisi na momentalnim stupni vzdélani,
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piicemz vyuka medialni vychovy na stfednich Skolach pfimo navazuje na miru dosazenych
znalosti, schopnosti a dovednosti osvojenych na zakladni $kole. (AISIS o.s., 2008,
Andrejskova, 2012, Verner, 2007) Piistup k jednotlivym prifezovym tématim a tematickym
celkiim neni jasn¢ stanoven a Skoly maji plnou moc ve vybéru zptsobu realizace MeV. Neni
uvedena ani jednotna metodika, kterou by se Skol mély fidit, metodicka literatura vsak

samozfejmé existuje a je doporudeno z ni erpat.® (Andrejskova, 2012)

Prosttedi skol je ve svém plisobeni zna¢né omezeno materialnimi a financnimi prostredky, které
jim neumoziiuji efektivné pracovat s nejmodernéjsi dostupnou technikou. Castym problémem
byva i nastaveni uciteld, ktefi nevnimaji dilezitost realizace medidlni vychovy a nejsou ochotni
ji zapojovat do vyuky vlastniho predmétu, nebo nemaji vlastni dostate¢nou medialni
gramotnost potfebnou k tomu, aby mohli své zaky a svéfence dostatecné rozvijet. (StaSova,

2015, Verner, 2007)

O dulezitosti realizace mediélni vychovy v prostiedi rodiny, Skoly, instituci i jako celoZivotniho
vzdélavani v ramci socializace vypovida dosavadni troven medidlni gramotnosti zkoumana
napii¢ vékovymi kategoriemi v mnoha vyzkumnych pracich. V nasledujici kapitole se
podivame na vysledek vyzkumného Setfeni realizovaného v roce 2011 na mladezi ve véku 15

— 17 let.

3 Piehled zakladni metodické literatury pro realizaci MeV nalezneme napt. v doporudeni pro realizatory MeV
v osmé kapitole této prace.
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4 Situace v oblasti medialni gramotnosti mladeze

Cilem nasledujici kapitoly je predstaveni situace v oblasti medidlni gramotnosti mladeze,
konkrétn¢ osob ve véku 15-17 let, s vyuzitim probéhlého vyzkumu z roku 2011. Vyzkum
s ndzvem Stav medidalni gramotnosti v CR- vyzkum tirovné medidlni gramotnosti obyvatelstva
nad 15 let realizovala spole¢nost CEMES- centrum pro medialni studia UK, FSV, zadavatelem
vyzkumu byla Rada pro rozhlasové a televizni vysilani RRTV. Setieni provedla spole¢nost
IPSOS TAMBOR, jednalo se o kvantitativni vyzkum s vyuzitim strukturované¢ho dotazniku
S otevienymi otazkami. Nutno dodat, ze z celého vyzkumu jsou pro ucely mé prace pouzita data
tykajici se pouze skupiny dotazovanych ve véku 15 az 17 let, ktefi tvorili nejmensi skupinu ze
vSech dotazovanych. Z celkového poctu 819 respondentii spadalo do mé cilové skupiny
pouhych 33 osob. Jelikoz vSak sleduji pouze odpovédi této skupiny nezavisle na vysledcich
a odpovédich jinych skupin, je vypovidajici hodnota tvrzeni zachovana. Vyzkum se zaméroval
na vzorce uzivani médii, vnimani role médii ve spoleCnosti a znalost pravidel medialni

produkce. Jednotlivé oblasti se délily do dil¢ich oblasti, které s sebou nesly konkrétnéjsi otazky.

Mladi lid¢ ptiznali, Ze nejvice je v pripravé na Zivot s médii ovlivituji vrstevnici (45 %), déle
rodina (21 %), média samotna (18 %), pii¢emz se jednalo ve 100 % o internet, a na poslednim
misté, s 15 %, Skola. Tento vysledek nam mulze pomoci k realizaci efektivni prevence
a aplikace medialni vychovy. Pfi snaze o zvySovani medidlni gramotnosti a realizace medialni
vychovy je tfeba vychdzet z dosavadnich znalosti a postoji, které mladi lidé maji. Pro blizsi

porozuméni svétu mladeZe ndm poslouZi nasledujici vysledky vyzkumu.

Ukézalo se, Zze 48 % dotazovanych ve v€ku 15-17 let vnima socializacni faktor televize
a televizi ve funkci tmelici prvku rodiny jako prezitek. Tato nejmladsi skupina dotazovanych
vnima nejatraktivnéjsim médiem internet a pocita¢, oproti zbytku dotazovanych, u kterych
je stale na prvnim misté televize. Tomu nasvédcuje i1 fakt, ze 64 %, tedy nejméné ze vSech
veékovych skupin, sleduje televizni potady v dob¢ vysilani potfadu. Naopak tato skupina nejvice
sleduje televizni potfady na internetu, nebo je nesleduje vibec. 73 % si mysli, Ze rozhlas

a televize nejvice podporuji sportovni zabavu.

Komunikace rodict s détmi pfes mobilni telefon nebo e-mail vnima jako rychly a efektivni
zpiisob komunikace 67 % dotazovanych, coz je opét nejvetsi zastoupeni napfic skupinami.
Pouha 3 %, tedy nejméné ze vSech dotazovanych skupin, vnimaji odosobnéni vztahu mezi
rodi¢i a détmi, pokud komunikace probiha prostiednictvim mobilniho telefonu nebo e- mailu.
Mladi lidé také zastavaji nazor, Ze vlastni pocita¢ by mél mit kazdy ¢len rodiny starsi 12 let,
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coz je nejbenevolentnéj$i odpovéd’ na mnozstvi pocitaéu v rodiné a vhodného véku k jeho
vlastnéni. 100 % dotazovanych uvadi, Ze ma v domacnosti piistup k internetu, opét tvori
vrchol mezi dotazovanymi. Prvenstvi méa vékova skupina 15-17 let také vtom, jaky
komunika¢ni néstroj, ktery nevlastni, by si rdda potidila. 52 % si pifeje iPhone nebo jiny
smartphone, 36 % laptop, notebook, nebo iPad. Mezi pravidelné a Casté aktivity spojené
s vyuzivanim médii oznacili mladi lidé ve veku 15-17 let posilani sms (73 %), vyhledavani

vV Googlu (45 %) a blogovani (12 %).

Co se ziskavani hudebnich nahravek tyce, vékova kategorie 15-17 let ziskava nahravky
staZzenim nacerno nebo pomoci bezplatné sluzby, to doklada 45 % dotazovanych, dalsich 39 %
nahravky kopiruje od znamych nebo dostava zkopirovand CD. S postupem véku se ziskavani

nahravek legalizuje.

Vyuziti telefonu je mezi vékovymi skupinami dosti podobné, pouze u poslechu hudby vékova
skupina 15-17 let drzi prvenstvi s rozdilem 30 % od druhého mista a 40 % od dalSich vékovych
skupin. Nejcastéji tedy mladi lidé vyuzivaji telefon k posilani sms (opét nejvyssi odpovéd,
vy$$i nez telefonovani), telefonovani a poslechu hudby. Jelikoz je vyzkum zroku 2011,
domnivam se, Ze nyni by bylo velmi dominantni surfovani na internetu a povysilo by 1 hrani
her. Jen 3 % dotazovanych uvadi, ze draZzsi a kvalitnéj$i mobilni telefony, tedy smartphony,
jsou zbytecnosti, vétsina zaujima postoj, Ze je to dulezité rozsiteni telekomunikaénich sluzeb,

znamka lepSiho spolecenského postaveni, image a naprosta nezbytnost.

Internet je touto nejmladsi skupinou vyuZzivan kviili socidlnim sitim (42 %), chatovani (21 %),
vyhledavani informaci (24 %) a stahovani her a hudby (9 %). Pouze 3 % uvedla, ze uziva
internet k né¢emu jinému, odpovédi jako sledovani zpravodajstvi, elektronicka posta a e- mail
nebyly zastoupeny viibec. Tato generace zarovei vnima internet pouze jako misto pro
komunikaci, socialni sité a chatovani. Pouze 3 % dotazovanych, tedy zcela vyrazné nejméné,
si mysli, Ze socidlni sité odcizuji lidi, protoZze omezuji pfimy kontakt. Vékova skupina 15-17
let si zabavu na internetu nejcastéji asociovala s hranim her (12 %) a stahovanim hudby (6 %),
zde opét tvoti vrchol odpovédi. 43 % vnima vyuziti internetu jako zdroje obecnych informaci.
Ztetelny rozdil je patrny ve zplsobu sledovani filma, kde mlada generace nejcastéji sleduje
filmy v kin¢ (36 %) nebo na internetu (24 %). 55 % dotazovanych uvedlo, ze nesleduje
zpravodajstvi, 36 % jej sleduje na internetu. NejvysSi zastoupeni méli mladi lidé také
V odpovédi, ze nesleduji sportovni pienosy (58 %). Velky nesouhlas projevila mlada generace
S tvrzenim, Ze by rodi¢e mé&li kontrolovat chovani déti na internetu. Pouze 9 % souhlasilo oproti
+- 50 % v jinych kategoriich. Jako rozhodné¢ dostatecné oznacilo 36 % dotazovanych stavajici
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oznaceni vhodnosti pocitacovych her pro déti. Odpovédi ostatnich veékovych skupin byly
povétsinou 8 % pro rozhodné dostatecné. Omezeni piistupu na vybrané webové stranky se
sexualni tématikou vnimala mladez (52 %) jako nesmysIné a nerealizovatelné opatieni, které
porusuje svobodu projevu, stejné tak vnimala i omezeni na pofady nebo stranky s tématikou

nasili.

V oblasti znalosti pravidel medialni produkce odpovidala nejmladsi vékova kategorie
nejéastéji moznosti nevim. Stejné tak se d€lo 1 pii rozkdédovani zpravodajstvi nebo politické
angazovanosti v médiich. Je to jistou znamkou toho, ze mlada generace nema o tyto oblasti

zajem, a tedy nezaujima ptimé postoje. (RRTV a CEMES I, 2011)

Z prezentovaného vyzkumu vyplyva, Ze mlad4 generace tvoii hybnou silu ve zméné& vnimani
televize jako dominantniho média a toto privilegium pienechava internetu. Ten vSak vyuziva
jako prostiedek pro komunikaci s prateli, nejcastéji s vyuzitim socidlnich siti. Oblast
zpravodajstvi, politiky a sportu lezi obecné v Gstrani z4jmu mladého publika. Co se tyce
regulaci a dohledu dospélé osoby ve vztahu k ditéti vyuzivajici média, je pfistup znacné
uvolnény a bez omezeni. Mladi lidé o¢ekavaji od médii svobodu a volnost. Vyuzivany jsou
nejcastéji sluzby internetu a smartphonu. Bez néj si vétSina mladé populace nedokaze predstavit
zivot a je pro zndmkou dobrého postaveni. Technicka stranka fungovani médii a rozkddovani
pozadi obsahu je pro mladou generaci oblasti, o kterou nejevi zajem, a kterou je tedy tfeba

vyrazné podpofit v realizované medialni vychové.

Druhym rozsahlejsim vyzkumem je vyzkum urovné medidlni gramotnosti obyvatelstva do
15 let nazvany Stav medialni gramotnosti v CR, fize II. Tento vyzkum byl opét realizovany
spole¢nosti CEMES a RRTV a uskutecnil se v roce 2011, navazuje tak na vySe predstaveny
vyzkum. Teoreticka vychodiska kopiruje dle ptedchoziho vyzkumu, upravena je vé&kova
kategorie respondentti a dil¢i vyzkumné otdzky. Realizace probéhla pomoci metody
ohniskovych skupin pro 3 vékové kohorty, predskolaci, prvni stupefi ZS a druhy stupeti ZS,
celkem bylo osloveno kolem 45 respondentii. (RRTV a CEMES 11, 2011)
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5 Predstaveni vlastniho vyzkumného Setieni

Z predchozich pievazné teoretickych kapitol této prace, opfenych o studium odborné literatury,
vychazi zakladni znalosti a poznatky o dil¢ich tématech tykajicich se mého vyzkumného
Setfeni, které ovéiuje aplikaci teoretickych védeckych poznatkti a metodologickych postupii
v praxi. V nasledujici ¢asti textu se jiz budu zabyvat vlastnim realizovanym Setfenim ve
vychovnych tstavech. Cilem tohoto Setieni bylo zjistit, jestli a jak probihd medidlni vychova
V konkrétnich ustavech. Pred ptredlozenim zjisténych dat vSak jesté kratce rozeberu samotny
prabéh vyzkumného Setfeni, predstavim pouzitou metodologii a vice predstavim jednotliva
zafizeni, ve kterych mé Setfeni probihalo. Znalost zazemi jednotlivych vychovnych ustavi je
nesmirn¢ dilezité pro lepsi pochopeni a vysvétleni souvislosti, pro¢ jednotlivé ustavy praktikuji
prvky mediédlni vychovy rozdilnym zptisobem. Pokud chceme analyzovat realizaci medialni
vychovy, je tfeba také znat medializaci konkrétniho prostiedi, ve kterém se svéfenci nachazi

a kde se vychova odehrava a blize se seznamit se situaci, jaka média maji svéfenci k dispozici.

Cilem empirické ¢asti je popsat prostiedi vychovnych ustavli s pfihlédnutim na feSenou
problematiku, analyzovat zpiisoby praktikovani medidlni vychovy a blize porozumét
souvislostem pro¢ se tak dé&je. Zavérem mého Setfeni je 1 vypracovani zpravy urcené pro
pracovniky vychovnych tustavii, kterd dava doporuceni formulované na zékladé komparace
zjisténych informaci z jednotlivych ustavi, a nabizi tak inspiraci pro dals$i vychovnou praci po

vzoru kolegt z jiného ustavu.
Pro naplnéni hlavniho cile prace bylo potieba zvolit vyzkumné otazky.

» Jak je realizovana medialni vychova ve vychovnych ustavech?
Tato otdzka tvofi hlavni vyzkumnou otdzku a udavéa smér celého mého badatelského snazeni.
Odpoveédi na tuto otdzku jsou zjistovany pomoci dalSich dil¢ich otazek.

= Jaké jsou cile medialni vychovy?
Touto otdzkou se snazim zjistit cil vychovného a vzdélavaciho plsobeni v oblasti medidlni
vychovy.

= Jakad metodika a prostredky jsou uzity pro medialni vychovu?
Odpovédi na tuto otazku maji osvétlit zpisob realizace medialni vychovy.

*  Na jaké jevy je medialni vychova zamérena?
Otéazka zjist'uje, na jaké oblasti se praktikovana medialni vychova zamétuje.

= Jaka jsou opatreni nepiimo vedouci ke zvysovani medialni gramotnosti svérencii?
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V této otazce me zajimala opatieni, ktera pies svlij odliSny primarni cil maji dopad na interakci
svéfencll s medialnimi prostfedky nebo obsahy a vedou piimo nebo vedlejsim efektem
k medialni vychove.

= Kdo je zodpovédny za realizaci medialni vychovy?

Jednou z dilezitych oblasti bylo zjisténi, kdo medialni vychovy realizuje a kdo je za ni
zodpovédny.

= Jaké je vzdelani a kompetentnost realizatorii?

Otazka zjist'uje, jestli jsou realizatofi medialni vychovy néjak specialné odborné skoleni a jestli
jsou kompetentni k vykonavani této vychovy.

»  Kde a jak je definovina medialni vychova a kde je metodicky a didakticky ukotvena?
Ocekavanim bylo, ze medialni vychova je ukotvena napiiklad v planech prace nebo v jinych
smérnicich, kterymi se konkrétni ustav fidi.

Nasledujici dil¢i vyzkumné otazky zkoumaji spiSe subjektivni nazor respondent. Zahrnuty
byly tyto otazky.

= Jaké jsou postoje vychovatelit k medialni vychove?

Tato otazka zjiStuje, jak medidlni vychovu vnimaji vychovatelé, prevazné jak vnimaji jeji
dileZitost.

= Jaké jsou nazory vychovatelu na ucinnost medialni vychovy?

Cilem bylo zjistit, jestli vychovatelé vnimaji medialni vychovu jako uc¢innou ve vztahu ke svym
svéfenciim.

» Jaka je medialni gramotnost svérencii ocima vychovatelu?

Otazka zkouma medialni gramotnost svéfenciti .

» Jaka pozitiva a negativa tato medialni vychova ma?

Otazka méla nabadat respondenty k zhodnoceni zpusobu realizace medidlni vychovy na
vlastnim pracovisti.

= Jaké jsou vyhledy realizatoru do budoucna v praktikovani medialni vychovy?
Zaveérecnad otazka, ktera méla za cil zjistit predpokladany vyvoj této vychovy, uvazované zmény

popiipad¢ setrvani ve vlastnim vychovné vzdélavacim stylu.

4 Zde jsem si védoma zprostiedkované subjektivni odpovédi. Otazka byla zamérné polozena vychovateltiim, jelikoz

sebereflexe svéfenct je nedostacujici a samotnému pojmu medialni gramotnost by nerozuméli.
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Pii navrhu metodiky vyzkumného Setfeni jsem se opirala o metodologickou literaturu,
pti¢emz velmi obsahla byla publikace od Hendla (2005) z niz také vychazim. Pro empirické
Setfeni byl vyuzit kvalitativni vyzkum, ktery poprvé v sociologii pfedstavila Chicagska
sociologicka skola, diky kterému bylo mozno sledovany jev podrobné popsat a hledat v ném
pri¢inné souvislosti. Béhem analyzy realizace medialni vychovy na vychovnych ustavech
pracuji s mnohopiipadovou deskriptivni studii, ktera detailn¢ sleduje praktikovani medialni
vychovy v jednotlivich VU a umoZiiuje nasbirat velké mnozstvi informaci o jednotlivych
vzorcich, mezi nimiZ pak lze hledat souvislosti a srovnavat je mezi sebou. Setieni lze zatadit
pod studium organizaci a instituci dle J. Hendl, kolektivni pfipadovou studii dle R.E. Strake
(tamtéZ) a deskriptivni pfipadovou studii dle R.K. Yin. (tamtéz). Pracuji s vybranym vzorkem
a vyuzila jsem dvé techniky sbéru dat. Prvnim a stéZejnim bylo interview, tedy
polostrukturované kvalitativni dotazovani zaznamendvané na diktafon. Diky pfedem
formulovanym otdzkdm se podatilo u vSech respondentl sesbirat informace tykajici se vSech
zkoumanych jevi, zaroven vsak jejich volné kladeni umoznilo pfizpisobit plynuti rozhovoru
konkrétnimu tazateli a specifi¢nosti ustavu, jelikoz bylo mozné se dle potieb doptavat a logicky
Vv celcich navazovat na piedchozi sdélené informace. Dalsi technikou sbéru dat byla analyza

dokumentu.

Jako metodu kédovani dat jsem pouzila techniku shrnujiciho protokolu, pficemz zobrazovaci
technikou je text. Shrnujici protokol umoznil vazat obsahové souvisejici vypovédi rozptylené
Vv rozhovoru, déale doslo k vypusténi informaci, které nebyly pro zkoumanou oblast dilezité
arozhovor se tak neptepisoval cely. Kromé& ziskanych odpovédi na pfedem definované
vyzkumné otazky se podaftilo z textu extrahovat dvé kategorie, které se pro pochopeni vyznamu
vypovédi ukazaly jako kli¢ové. Pro analyzu a vyhodnocovani dat byly pouzity techniky
holistické analyzy a analytické indukce, které hledaji obecné zavéry vyplyvajici ze
spojeni konkrétnich citaci, a tak formuluji tvrzeni, které je platné pro vSechny zkoumané
vzorky. Zaroven jsou zde brany v potaz ptipadné odchylky. Pro srovnani jednotlivych vysledka

ptipadovych studii byla pouzita technika porovnavani piipadi.

Pribéh empirického Seti‘eni popisi nasledovné. Hledani respondentt z fad vychovnych tstavi
nebylo jednoduché. Mym cilem bylo uskute¢nit rozhovor s péti zastupci riznych vychovnych
Ustavll a tyto Ustavy analyzovat a nasledné porovndvat. Prvotnim zdmérem bylo oslovit
kter¢ se dopravni dostupnosti zdaly byt nejvhodnéjsi, popfipadé¢ nejatraktivné;si.

Po opakovaném kontaktu s t€émito zafizenimi se mi nedostavalo odpovédi, na fadu tedy pfisly
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dalsi zafizeni, které jsem se rozhodla kontaktovat. Ani tentokrat se mi nedostalo, az na jednu
vyjimku, reakce. Navratnost odpovédi byla velmi mald, po n¢kolika opakovanych zadostech
nakonec vyhovély tfi vychovné Ustavy, s jejichz zastupci byl nasledné uskutecnén rozhovor
a ktetfi mi poskytli dokumenty pro blizsi seznameni s chodem zafizeni a jeho zazemim. Jeden
vychovny tustav spolupraci odmitl z divodu nedostatku ¢asu a personalu, ktery by mi mohl

vénovat, zbylych 14 z oslovenych zatizeni dosud neodpoveédely.

Co se etickych nalezitosti tyCe, diraz byl kladen piedev§im na zachovani anonymity
respondentll 1 zatizeni, které zastupuji, svobodu odmitnuti jak Gi€asti na vyzkumném Setteni, tak
odpovédi na otazky a v neposledni fadé byl vyzadovan informovany souhlas s postupy
a principy, které budu pfi realizaci rozhovort praktikovat, pfedevsim tedy sezndmeni s ti¢elem

rozhovort, zdznamem na diktafon a naslednou praci se ziskanymi informacemi.

Samotné rozhovory probihaly na ptidé konkrétnich vychovnych ustavl se zéstupci danych
zafizeni. Byli jimi zastupci feditele, vedouci vychovatelé a vychovatelé, dale také jeden vedouci
ucitel a v kratkosti také feditel jednoho ze zatizeni. VSechny tyto osoby byly kompetentni
k odpovédim na dotazované téma a v ptipadé potieby dalSich informaci odkazovaly na své
konkrétni kolegy, ktefi se danou otdzkou vice zabyvaji. Soucasti mého badani bylo kromé
rozhovori sezndmeni se s dokumentaci Gstavi a bliZ§i poznani chodu zatizeni a jeho pravidel,
jelikoz si myslim, a jak také z Setfeni vyplynulo, Ze zdzemi a nastavena pravidla chodu zafizeni

maji vliv na organizaci vychovy i principll v ni uzivanych.

Nutno dodat, ze k feSenému tématu nemam dlouhodobé osobni vztah a mohla jsem pfijmout
nezaujatou roli vyzkumnika v terénu. JelikoZ na dané téma nejsou zatim uskutecnény Zadné
vyzkumy a i odborna literatura problematiku ptehlizi, pfistupovala jsem k tématu zcela
nezaujaté¢ a bez ofekavani. Kazda odpoveéd’ tedy pro mé byla pfinosna a pravdiva, jelikoz
neexistuje dosavadni moznost poznani, jak na tom jednotlivé vychovné ustavy v oblasti
medidlni vychovy jsou, tudiZ zatim nelze tvrdit, ze by se dany Ustav diky svym praktikam,
z4dsadam nebo pravidlim metodicky nebo didakticky vymykal standardu. Pfi rozhovorech se
sami respondenti Castokrat zdrahali odpovidat nebo odpovidali velmi opatrné, kdyZ pfislo na
téma, v kterém si sami nebyli jisti, nebo se bali toho, ze jejich pfistup neni v normé. V téchto
situacich jim bylo sdéleno, Ze Zadnd ustalend a schvalena norma pro realizaci medialni vychovy
ve vychovnych ustavech prozatim neni, a tedy jsou jejich odpovédi piijimany zcela bez
hodnoceni. Pfi rozhovoru realizovaném na druhém a tietim tstavu jsem jiz ¢asteCné vychazela
zpoznani z VU A, a tak jsem nékteré otazky bud'to jinak formulovala, nebo se ptala na
zalezitosti, které vyplynuly zrozhovoru s pfedchozim respondentem. Diky piedchozi

31



zkuSenosti byly nasledujici rozhovory zaméfeny jak na specifika dané¢ho ustavu, tak na

okolnosti pfistupu K tématiim fesenych jinde.

Nyni piejdéme k vybéru konkrétnich zarizeni. Ve vyzkumném Setfeni se ukézalo, ze
atmosféra konkrétnich zafizeni je velmi uzce spjata s uzivanymi restrikcemi a pfistupem
k vychové svéfenci. Zazemi vychovnych tstavu, jejich prostiedi, klientela i specifika ptistupu
tvofi determinantu pro realizaci vSech vychovné vzdé€lavacich aktivit, tedy 1 pro realizaci
medialni vychovy. Udaje zde uvedené jsou Gerpany z realizovanych rozhovort, vlastnich
zkuSenosti z navstév danych ustavii a analyzy internich dokumenti. Odkazy na pouzité

materialy jsou v anonymizované podobé, jejich plné znéni je k nahlédnuti u autora prace.

Vychovny ustav A je Gstavnim zafizenim poskytujicim ustavni i ochrannou vychovu chlapcim
ve véku 15 az 18, poptipade 19 let. Soucasti zatfizeni je mimo jiné i stfedni odborné ucilisté
a skolni jidelna. V soucasné dob¢ je v zafizeni umisténo 40 chlapci, celkova kapacita
vychovného ustavu je 44 osob. Ustav je situovan v samotném historickém centru mésta, jeho
prostfedi je spravované skupinami chovanctl, pfi¢emz daraz je kladen na ucelnost, tomu
odpovida spiSe star§i vybaveni. V zafizeni je aplikovan ptisny rezim a ptistup, dle vypovéedi
svéfenctl, a to i napii¢ chovanci z jinych nedalekych VU, i zamé&stnanci se jedna o jedno
Z nejvice obavanych zafizeni. K zajiSténi bezpe€nosti a mravniho potfadku jsou vyuZity
stavebn¢ bezpecnosti prostiedky v podobé miiZzi a uzamykatelnych ¢asti. Volny pohyb
svéfencl po zafizeni je zakazan, pohyb je umozZnén pouze mezi pokoji. Dlraz je kladen na
disledné plnéni rezimovych povinnosti. Co se ty¢e volného Casu svétencu, k dispozici je
posilovna, pocitacova ucebna, krouzek vateni a lukostielby, v arealu ustavu nalezneme také
viceucelové sportovni hifist€. Pohyb mezi témito prostory je organizovany a vzdy pod
dohledem. Vykon tstavni vychovy je mimo jinych zabezpecovan vedoucim vychovatelem, péti
skupinovymi vychovateli, Ctyfmi asistenty pedagoga, psychoterapeutem a jednim specialnim
pedagogem- etopedem. Ochrannou vychovu zabezpeCuje vedouci vychovatel, dale deset
skupinovych vychovatelii, psychoterapeut, dva specidlni pedagogové- etopedi a tfinact

asistentll pedagoga s riznymi uvazky (celkové 4,75 tvazku).

Vychovny ustav B je Ustavnim zafizenim poskytujicim Ustavni vychovu nebo piedbézné
opatfeni. Jeho kapacita je 32 chlapct. Svéfenci se vzdélavaji v béznych Skolach mimo ustav.
Ustav sidli na okrajové &asti velkomésta, jeho prostory jsou udrzované a velmi atulné suplujici
domdaci prostfedi s pfevdzné novym vybavenim. Rezim zafizeni vychdzi z programu
oteviené¢ho typu, ktery posiluje samostatnost svéiencii, dale umoznuje volny pohyb po patrech
zafizeni, na dotaz mohou svéfenci opustit své patro a pohybovat se po celém Ustavu. Zatizeni

32



nedisponuje specialnimi bezpecnostné stavebnimi prostiedky, jednotliva patra jsou vSak
uzamykatelna. Zatizeni spolupracuje s mnoha vnéjSimi subjekty, jako jsou napiiklad firmy,
Skoly, azylové domy, domy na pil cesty, potencialni budouci zaméstnavatelé svétenci atd.
Ustav disponuje velkou zahradou, t&locviénou, posilovnou, poéitatovou ucebnou, déle je zde
realizovan krouzek vafeni a hry na hudebni nastroj. Vychovu zabezpecuje tym vychovateli,

asistentd pedagoga a specialni pedagog- etoped.

Vychovny tstav C je zafizenim zabezpecujicim vykon ustavni vychovy. Jeho kapacita je
32 chlapcii. Davody pobytu jsou uzivani marihuany a zaskolactvi, ve vyjimecnych piipadech
drobna majetkova trestnd Cinnost. Svéfenci navstévuji skolu, kterd je soucasti zatizeni, nebo
bézné skoly mimo ustav. Budova tustavu je v klidné osamocené ¢asti malého méstecka, bez
stavebn¢ bezpecnostnich prvki, zafizeni a vybaveni je velmi moderni a vkusné, svéfenclim je
umoznén volny pohyb po celém objektu, prostory ustavu nejsou uzamykany a odemceny
zustava 1 hlavni vchod do zafizeni. Rezim je zde velmi liberdlni, otevieny, zamétuje se na
pravodcovstvi, napomoc a fungovani bez vyraznéjsich zakazi a omezeni. Otevienost zatizeni
doklada i spolupréce s mistni samospravou meésta, jinymi zafizenimi, organizacemi, Skolami
a krouzky. Soucésti tstavu je posilovna, venkovni viceucelové hfisté, rozsahld zahrada,
minifarma s hospodatskymi zvifaty, Gstav dale nabizi hudebni a sportovni krouzky, chlapcim
je umoznéna navstéva krouzkli mimo zatizeni, naptiklad v zékladni umélecké skole. O zdarnou
vychovu chlapcii se stard specidlni pedagog, specialni pedagog- etoped, psycholog, vedouci

vychovatel, sedm vychovatell a ¢tyfi asistenti pedagoga.
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6 Miladez a média ve vychovnych ustavech

Pro dals$i rozbor a analyzu situace v realizaci medialni vychovy je tieba si pfiblizit, s jakymi
médii pfijdou chovanci ustavi do styku a jaka je celkova medializace prostiedi vychovnych
ustavl. Prostiedi, ve kterém mladez zije, tvofi jeden z faktorti ovliviwgjici jejich vychovu
a vzdélavani a tvoti také pozadi, na kterém se vychova realizuje. Dilezitym prvkem pro aplikaci
medialni vychovy je také sezndmeni se s dosavadni urovni medialni gramotnosti svéiencil.
Cilem kapitoly je rovnéz piedneseni dilezitosti realizace medidlni vychovy demonstrované na

dosavadnim stavu poznani.
6.1 Medializace prostifedi vychovnych ustavii

Média jsou samoziejmou a nedilnou soucésti chodu zafizeni i zZivota svéfenci. ,, Média je
obklopuji, médiim se nevyhnou.“ (VU C) Jejich vyznam, p¥inos i negativa formuluji otazku,
kterou je potieba zodpoveédét predevSim ve vztahu S mladdezi. Ptistup k médiim nemize byt
bezbiehy a s otevienou naruéi, jelikoz média maji jak pozitivni stranku, pifedev§im v jejich
vychovné vzdélavaci a informativni funkci, tak negativni, zejména v podob& manipulace,
reklam, zjednodusovani témat bez kontextu a uvadéni nepravd. Cilem vychovnych ustavi je
tedy posunout svétence od neomezené konzumace k schopnosti uvazeného vybéru, ve kterém
hraje hlavni roli schopnost samostatné rozlisit co je cilem medidlni produkce i samotnych médii
a v ¢em mohou byt prosp€sna a naopak skodliva. ,,Jd vidim opravdu nejvétsi problém obecné
S tim, jak jsem Fikal, Zijeme v digitalnim véku, prosté ty informace jsou strasné diilezité vseho
druhu a potrebné. Ale asi nejdiilezitéjsi je, Ze tém informacim se nevyhneme a budeme s nimi
pracovat cely Zivot, tak abychom se tim viim dovedli 7idit, aby nds nezahltily.“ (VU A) Castym
faktorem ovliviiyjicim fungovani svéfenci ve volném case je pravé zavislost na médiich,
nejcastéji na socialnich sitich a pocitacovych hrach. Tato zavislost suzuje vétSinu svéfenct
vychovnych ustavli, pridce na napravé je vSak ztiZzena, jelikoZ si nikdo svou zavislost
neuvédomuje. Nekteti pracovnici Gstavi se k tomuto fenoménu nestavi jako k adiktologické
zéavislosti, nybrz jako k nutnosti, ktera je soucasti zivotniho stylu, ktery je tfeba respektovat

a jen Castecné usmeérnovat.

Zastoupeni médii ve vychovnych tstavech je vice nez bohaté. Svétenci kazdého vychovného
ustavu maji k dispozici po¢itace s piristupem na internet, nékteré z istavii, jedna se predevsim

o Ustavy s mirn&j§im rezimem a dohledem (VU B a VU C), jsou celoploiné pokryty WiFi
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signalem, diky kterému maji svéfenci neustaly pfistup k internetu.’V téchto tstavech je také
moznost vlastnit osobni notebook nebo tablet, VU B ma k dispozici nékolik notebook, které
pijéuje svéfenctim z pravidla k vzdélavacim u¢elim. VU A a B maji n&kolik poé¢itadt
umisténych v pocitatové ucebné, ktera je k dispozici béhem casu pro odpoledni volnocasové
aktivity. V této ucebné se stiidaji skupiny chlapci podle pfedepsaného casového rozvrhu.
Ugebnu navitévuji vzdy se svym vychovatelem, ktery na svéfence neustale dohlizi. VU C
nabizi, kromé& pocitacové ucebny, pocitac na kazdé bytové jednotce, svéfenci k nému tedy maji
piistup prakticky neomezeny, nutno dodrzet fad zafizeni a Casovy harmonogram aktivit,
aV jeho vyuzivani se mezi sebou stiidaji podle vlastni dohody. VU C také zazadal o finan¢ni
prispévek na nakup dalSich pocitact, ve vyhledu tedy je, Ze by kazdy svétenec mél vlastni
pocita¢. Mezi nejcastéjsi aktivity spojené s uzivanim pocitace a internetu je komunikace skrze
socialni sité a dal$i komunikacni néstroje, hrani jednoduchych her nebo netcelné brouzdéani po

internetu.

DalSim oblibenym médiem je mobilni telefon, jehoz uzivani je omezeno fadem zafizeni, stejné
tak jako v uzivani pocitace, i zde se jednotlivé prava a povinnosti li$i podle obecného nastaveni
Gistavu, tedy pro uZivani mobilniho telefonu plati nejptisngjsi pravidla ve VU A, kde jsou
mobilni telefony odevzdavéany na noc, pti odchodu na skolni vyuku a po dobu trvani vychovné
vzdélavacich odpolednich aktivit. Dal$i ustavy maji drzeni a vyuzivani mobilniho telefonu
neomezeno, vyjma povinnosti dodrzovat no¢ni klid a nemanipulovat s telefonem b&hem
Skolniho vyucovani. Béhem této doby maji vSak telefon stale u sebe. Mobilni telefony jsou dale
Castym predmétem obchodu, Sikany a kradezi, jelikoz tvoii zéklad komunikace svéfenct
S okolnim svétem. Mobilni telefon se tak stal zakladnim médiem vyjadfujicim Zivotni styl
apostoj jednotlivce, skrze mobilni telefon se svéfenci nejCastéji projevuji. Vrcholem
komunikace jsou SMS zpravy piatelim, psani si skrze internetové messengery nebo obcasné
volani rodin€ nebo znamym. Mobilni telefon dale slouzi k poslechu hudby, hrani her nebo jako

fotoaparat.

5 Zajimavosti je, ze diky celoplosnému pokryti WiFi se ustav setkava s méné utéky, které byly motivovany pravé
navstévou bari a hospod, které nabizely volné ptipojeni k internetu, dale se zkvalitnilo traveni volného ¢asu venku,
k nejbliz§imu mistu s internetovym pokrytim, opét nejc¢astéji k nejbliz§imu moznému baru nebo herné. Nektefi
svéfenci v§ak neopusti dosah sité ani venku a pii své vychazce se zdrzuji na schodech pted ustavem nebo v okoli

plotu a podobné, zkratka tam, kde WiFi signal z budovy dosahne.
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Kazdy vychovny tstav ma k dispozici pevny telefon nebo mobil, ktery slouzi chovanctim ke
komunikaci s rodinou popiipad¢ kuratorem a dal$imi osobami, s kterymi maji narok na
komunikaci. Tento telefon mohou vyuzivat svéfenci bez ohledu na to, zda maji ¢i nemaji vlastni
mobilni telefon pro osobni potiebu. Ustavni telefon je umistén ve vychovatelnd a pouzZit se smi

po predchozim souhlasu vychovatele.

Oblibenou ¢innosti ve volném c¢ase je sledovani televiznich pofadia. Televize je k dispozici
vétsinou v obyvacich pokojich nebo ve spole¢enskych mistnostech a prostor pro jeji sledovani
je béhem odpoledniho volna nebo veéer pied veéerkou. Ustavy maji k dispozici televizni
piijimace se satelitem, na kterém je pfedvoleny seznam povolenych kanali. Mezi nejcastéji
sledované porady patii ak¢éni filmy, jednoduché seridly a telenovely, obCasné zpravy, predevsim

krimi zprévy, ¢erna kronika a bulvar.

K dispozici jsou dale radio prijimace, jejich funkci v§ak nahrazuji mobilni telefony vyuzivajici
ulozené mp3 soubory ve vnitini paméti, nebo s pfipojenim na internet a poslechem hudby skrze
Youtube. Nékteti chlapci vlastni malé prenosné bednicky, které po napojeni na mobilni telefon

dokdzi stary radiovy piijimac plnohodnotné nahradit.

Vychovné tstavy maji k dispozici také dataprojektor s platnem, popiipadé lze promitat na
bilou sténu. VU A mél do ned4vna vlastni promitaci mistnost s kapacitou pro viechny svéfence,
kde byla moznost vyuzit i malé podium pro vlastni vystupy nebo divadelni predstaveni. O tuto
moznost vSak nebyl zijem, a tak je promitaci mistnost stala provizornim skladem.
Dataprojektory jsou vyuZivany k vychovné vzdélavacim tUcelim, v piipadé velkych
sportovnich utkani, jako naptiklad olympiada, slouzi k hromadnému fandéni. Bohuzel ani
0 moznost sledovat sportovni zdpasy na velkém platné nebyl zajem a 1 pres motivaci

vychovatell chlapci tuto moznost nevyuZzivali.

Samoziejmosti kazdého tistavu byla vlastni knihovna. V ni se nachazi jak popularni beletrie,
tak odborna literatura cilena na doty¢nou cilovou skupinu a jeji specifika. O ¢etbu knih, novin

nebo Casopisti vSak neni zajem, a tak se knihovna netési velké oblibenosti a vyuziti.

Shrneme-li medializaci prostfedi vychovnych tstavi, zjistime, Ze média prostupuji zivot
svétencll zcela samoziejme a to hned z nékolika stran. Nejoblibenéjsim médiem je bez pochyby
telefon a pocitac s internetovym piipojenim. Televize slouzi pfedevSim k nenarocné a pasivni
zabavé, stard média jako napfiklad knihy nebo radio nejsou vyuZivany vibec. Tento trend

vychovné tstavy nikterak nenarusuji, jsou si védomy toho, ze média patii do dnesni spolecnosti
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a je tieba se s nimi naucit pracovat a vyuzivat je k vlastnimu uzitku se snahou minimalizovat

pfipadné negativa jejich piisobeni.
6.2 Medialni gramotnost svéfenctu o¢ima vychovatela

Medialni gramotnost je tieba hodnotit naptic jednotlivymi klienty individualné. Obecné Ize fici,
ze svétenci vyhledavaji informace podle svych motivaci, pfani a potfeb a jsou sobéstacni
V oblastech, které vnimaji subjektivné jako potfebné a uzitecné. Jednaji ucelove, uci se to, co
citi, Ze mohou potiebovat nebo ze chtéji, urité programy nebo mechanismy pocituji jako
nepotfebné a neuZzitecné, nebudou se je proto ani ucit. Maji jiné priority nez vétSinova
spole¢nost a ptichdzeji do ustavu s jinou rozumovou a védomostni vybavou. I pfes ukoncené
zékladni vzdélani nedisponuji znalostmi a dovednostmi, které by byly uchopitelné a dalo se na
n¢ navazat. Tento jev je jisté dan také odliSnou mentélni Grovni a prostfedim, ze kterého pftisli.
Kromé nedostate¢ného vzdélani a vychovy si pfinasi také ndvyky a vzorce chovani, pfi¢emz
V socialng slabsich rodinach nejsou média obvykle k dispozici, a tudiz této problematice neni
vénovana dostate¢na pozornost pii vychové nebo vzdélavani. Pii dotazu, zda-li si chlapci
ptijdou pro radu, kdyZ né¢emu nerozumi nebo néco neumi, se mi dostalo zajimavé odpovédi.
. Vsechno védi a védi to nejlip.” (VU C) Medialni gramotnost je na nizké tirovni hned

Vv nékolika oblastech.

Co se manipulace s médii a technické zdatnosti tyCe, chlapci maji znacné nedostatky
v zékladnim uZivani pocitace a zachiazeni s nim. V mnohych ptipadech dochazi k poskozeni
zatizeni z divodu neopatrného, nesetrného nebo neodborného zachazeni, pficemz nejcastéjsimi
viniky jsou chlapci s poruchou ADHD. ,, Chlapci viastné jak nemaji dostatecny pocet znalosti,
Jjak manipuluji s tou technikou, tak nam byli schopni spalit zdroje, Stourat se v pocitacich az
dochazelo k vypadkim proudu, mame tady néjaké s poruchama ADHD, takzZe neustdle néco
nekam strkali a Sroubujou a potrebuji se motoricky vydovadet, a jak sedi u toho pocitace tak
dochazi nekdy az k agresi, Ze byli schopni i nicit to zarizeni, kdyz se jim nékde néco nepovedio

nebo nedaiilo.* (VU C)

Prace sinternetem je asi nejcastéjSim druhem setkavani se s médii. Nejlukrativnéjsim
a nejzajimavéj$im zpusobem traveni volného ¢asu na internetu je Facebook a jiné socialni sité.
Také socialni sité jsou oblasti, ve které se chlapci velmi dobfe orientuji a jsou zde napted pred
mnohymi dospélymi. Dalsi vyhledavanou zabavou jsou jednoduché online hry, nejcastéji karty
a tomu podobné. Praktické dovednosti na internetu u chlapcti chybi. VétSina z nich si neni

schopna zalozit emailovou schranku, vyhledavani v jizdnich fadech zvladaji jen nejlepsi z téch,
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kteti dojizdé&ji do jinych vzdalengjSich $kol. Pokud si informace vyhledat umi, neumi s nimi

nakladat.

Samotna prace s pocitatem a prace v softwarovych programech je velkou neznamou pro
vetsinu svéienct, prestoze jsou s pocitaci prakticky denné ve styku. Zavislost na pocitacich
doklada tvrzeni jednoho z respondenti. ,,Kdyby to bylo jenom na chlapcich, tak by u toho
pocitace, jako veskerd dnesni mladez, travili 24 hodin denné i ve spanku s rukama na
klavesnici.“ (VU A) Chlapci o vyuku prace v po¢itadovych programech nejevi zajem, naptiklad
kancelarské programy typu word a excel povazuji za zbyte¢nost. Obsluha pocitace konci jeho
spusténim a zapnutim internetového prohlizece. Z praktickych dovednosti, které jim slouzi
k sobéstacnosti, nezvladaji vypliiovani tabulek, psani zivotopist ani rozesilani emaild. Nabidka

vychovatell na vyuku v grafickych a audio editorech je ze strany svéfencti bez odezvy.

Z hlediska televizniho divactvi projevuji jen nepatrné snahy o selektivnost programt, jeho
obsahu nebo délky sledovani. Pozornost vénuji spiSe jednoduché zdbave, Cas u televize travi
sledovanim serialti, ak¢énich nebo animovanych filmt. Zajem o zpravodajstvi jakéhokoli druhu
je nulovy, stejné tak o vychovné vzdélavaci potady, o sportovni pfenosy rovnéz nejevi zajem.
Pti navstéve kina je patrna nerozhodnost a neschopnost vybéru. Vybé&r neni prevazné definovan
vkusem, nybrz urovni dosazenych schopnosti a ochotou aktivni participace na sledovani.
»Puilka déti chce jit na pohadku, kterd je v cestiné, protoze by treba chtéli videt ten akcni film,
ale ten je s titulky, oni nejsou schopni precist ty titulky, tak radéji na ty titulky nejdou. A pak
zjistite, Ze pulka z té pulky, co $li na ten akcni film s titulkama, stejné jen koukala na ty akce

a necetla si ani ten text nezajimal je ten déj ani ta pointa.” (VU C)

Mou dalsi sledovanou oblasti bylo rozliseni reality a fikce. Respondenti se shodli, Ze svéfenci
rozliSuji fikci obtiznéji, nez jini mladistvi. Rozkodovani detailii, cteni mezi fadky a domysleni
si souvislosti je schopnost, kterou svéfenci nedisponuji. Vychovatelé v téchto ptipadech na
jednotlivé okolnosti jen upozornuji, vysledny ndzor nechdvaji na rozhodnuti svétencu.
Zajimavou oblasti ve sledovani medialni gramotnosti byl vztah a postoj k reklamam, které jsou
vétS§inou opomijeny a brany jako chvile pauzy, dokud se v reklamé neobjevi symboly

chovanctim blizké, tedy mladé Zeny, moderni hudba, nebo produkty jimi oblibené.

O tradi¢ni média, tedy knizni publikace a Casopisy, rovnéZ neni zajem. Chlapci maji
k dispozici velky vybér beletrie i nau¢nych knih v knihovnach umisténych pfimo v zafizenich,

VU B také do nedavné doby odebiral noviny. Povédomi o této moznosti chovanci maji,
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vyuzivana vSak neni. Jen pro predstavu uvadim, ze pocet chlapct, ktefi se obcasné vénuji Cetbe,
byl reflektovan na jednoho chlapce za dva roky (u VU A) respondent z VU B popisuje

zkusenost se dvéma chlapci za patnacti letou praxi na daném oddéleni.

K medialni gramotnosti nalezi schopnost vyjadfovat se vlastnim textem nebo medialni
tvorbou. U chovancu pfevazuji texty neformdlni, ¢asto psané nespisovné s gramatickymi
chybami a ¢astym pouzitim zkratek. Zejména je tomu tak v internetové konverzaci, pti¢emz
nasledné konverzace tvaii v tvar, nebo psani textu bez vyuziti kldvesnice ¢ini chlapcim velké
problémy. Jednim z divoda obtizi je mald slovni zdsoba zplsobena také tim, Zze svéfenci
nectou, u téch, ktefi Cetli, byla zaznamenéana slovni zdsoba mnohem bohatsi, druhym z divoda
jsou ruzné poruchy uceni. Zcela unikatni byl ptipad, kdy si jeden ze svéfencti nahraval

a mixoval vlastni hudbu.

Zajimavosti a poutenim miize byt nasledujici uryvek doslovného piepisu rozhovoru z VU B,
ve kterém chlapec zneuzival ziskanych dovednosti s praci na po¢itaci. ,, Dostali jsme tu chlapce,
byl to kuchar. On mél takové nadani, zZe jej museli vyhodit ze dvou $kol, protoze ho tam nechtéli.
Jen co se dostal do pocitacové ucebny, tak jim tam preinstaloval uplné vSechno v tom pocitaci,
prolomil vsechno, tak ho vyhodili, pak zacaly doma problémy, tak ho poslali tady, no a tady
nam delal to samé, protoze on i v té skole jim preinstaloval néjaké to nastaveni pocitacovych
Siti a tak dale a i nam tady prolamoval hesla a hrozilo, Ze se nam v podstaté dostane do nasich
systéemii, takze to byl jeden chlapec, ktery mél permanentni zakaz vstupu do pocitacové ucebny,
protoze on se dokdzal, nejsem schopen vysveétlit, jak je to mozné, sprdvce site to blokoval, a on
vidél i kdo je prihlaSeny z pracovnikii ustavu, kdo Sel domii, kdo kdy neSel, protozZe videl ty nase
pocitace a tak dale. Takze tohle je takovy ten pocitacovy frajer. Ale nebylo to moc prijemné, na
to jsme si museli ddavat pozor, nepoustét ho k nicemu. Stdlo to spoustu penez, kdyz ten spravce
site prisel a musel delat ty upravy na téch pocitacich v té pocitacové ucebné, protoze on tam
zmeénil uplné vsechno prosté, no. My jsme ho prosté k pocitaci nemohli pustit, no. On byl
genidalni, ale nemél ty mantinely, co si muze dovolit a co si nemiize dovolit. To je asi ten zasadni
problém, protoze on to délal na téch skolach, délal to i tady, takze my jsme to museli omezit... *
gramotnosti chlapce s mentalnim postizenim. ,, Chlapci nebyli schopni se odheslovat,
odhlasovat ze siti, tak dalsi chlapci jim tam psali na Facebook néjaké komentare az to
naplnovalo néjaké znaky trestného cinu... tak jsme to museli samozirejmé nejakym zpiisobem
resit, Ze to bylo mysleno asi uplné jinym zpusobem, a tak chlapec byl Fadné poucen, Ze se ma
odhlasovat z Facebooku a nemd nikde dévat svd hesla...“ (VU C)
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Ziskané informace a formulované zavéry pfimo souhlasi se zavéry vyzkumu pifedstavené¢ho ve
ctvrté kapitole této prace. Piesto, Ze vyzkum byl realizovan vroce 2011 je ziejmé, Ze
gramotnost déti a mladeze se nikterak neposunula, oblast zajmu ziistava stale stejnd a nemeénna.
Spolu s technologickym pokrokem se méni i zptisob uzivani internetu a mobilnich telefonu,
narast funkci ma za nasledek vétsi zéavislost na téchto technologiich a vétsi samoziejmost
v kazdodennim zivot¢ ¢lovéka, a tim spiSe mladych lidi. Podle postupu tohoto trendu mizeme
predpokladat, ze spolu s ptichodem virtualni reality ptichazi i dalsi éra vyuzivani médii, tedy
od novin rozhlasu televize a internetu k virtualni realité, ve které bude medialni gramotnost

kli¢ovou kompetenci.

Dosazend medialni gramotnost je zakladnim pilifem, na kterém muizeme vystavét dalsi
vzdélavani, ukazuje ndm silné a slabé stranky, které je potieba podpofit, nebo eliminovat.
Zarovein vSak determinuje rdmec, co vSechno si jsou chovanci schopni osvojit a co je jiz nad
jejich sily. ,, Protoze ti kluci navic jsou z troSicku odlisného socialniho prostredi, ¢ili maji jinak
nastavené parametry.“ (VU A) Je tieba si opét uvédomit specifika klientd, jejich emoéni,
kognitivni i volni deficit, ktery znemoziuje osvojeni si takovych znalosti a dovednosti, které
jinym détem nemusi ¢init vyraznéj$i problémy. ,,Co se tyka téch chlapcu s rozsahem toho
postizeni, i individualnim pristupem se dal nedostaneme, protoze jejich mentalni rozvoj je
natolik zaostaly, Ze se nedostaneme moc do hloubky.” (VU A) Proto i urovei medialni
gramotnosti neni, a mozna 1 pies veSkeré sebelepsi ptisobeni medidlni vychovy nikdy nebude,
na stejné urovni, jako u jejich vrstevnikul. ,, Asi, asi to je spis tou klientelou, jo. Co oni ti kluci

jsou ochotni zvladnout. Myslim si, Ze neni moc velkd Sance to zménit. “ (VU B)
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7 Analyza situace v oblasti realizace medialni vychovy V jednotlivych

vybranych zarizenich

Tato kapitola seznamuje s vysledky realizovaného prizkumu a odpovida na kladené vyzkumné
otazky. Zjisténé informace jsou uceleny v logickych souvislostech s pfipadnym doplnénim
odlisnosti mezi odpovéd'mi jednotlivych respondenti. Text preformulovava a systematizuje
doslovné odpovédi respondenti, které jsou K nahlédnuti u autora prace. Jednotlivé dil¢i
vyzkumné otazky jsou feSeny v piehlednych celcich, kapitola tak podava odpovéd’, jak je ve

vychovnych ustavech realizovana medidlni vychova.

V odpovédich jednotlivych respondentii se navic Casto opakovaly informace stéZejni pro
pochopeni problematiky realizace medidlni vychovy, jejiho pribchu i vysledki, které nelze
zaradit pod predem definované dil¢i vyzkumné otazky. Bylo tak mozné extrahovat dvé dilezité
kategorie fenoménu stojicich v pozadi celého vychovné vzdélavaciho procesu. Pro ucely této
prace mizeme zminéné kategorie definovat jako vliv rezimovych opatreni a specifické
zvlastnosti klientl jako mantinely pro vychovné vzdélavaci Cinnost. Z Setfeni vyplynulo, ze
vnitini predpisy rezimového ustavniho zafizeni nezamérné formuji zivot svéfenct s médii
mnohem vice, nez védomé snahy pracovnikil. V dil¢i vyzkumné otdzce na nezdmérna opatieni
suplujici védomou medialni vychovu jsem sice s timto faktorem pocitala, nicméné jeho rozsah
a vyznamnost predCil dosavadni teorie a stoji v popfedi problematiky realizace MeV ve

vychovnych ustavech.

Druhou vyznamnou kategorii je omezeni, které do procesu vychovy a nauky vnasi sami klienti.
Jakozto specificka obtizné vychovatelna a vzdé€lavatelna skupina s rozlicnym pojetim normy
a normality s nedostate¢nym zaujetim pro danou oblast a subjektivnim vnimanim nepotiebnosti
zvySovani medialni gramotnosti tvoii hlavni piekdzku v pribéhu i vysledcich vychovného
pusobeni. Snahy vychovatelii narazi na hranice v podobé mentalni urovné svéfencii a tyto
deficity neumoziuji, i ptes sebelepsi plisobeni, dosahnout ocekavanych a Zadoucich vysledkd.
Tyto dva fenomény tvoii pozadi procesu prace s mladezi ve VU a je tieba s nimi poéitat pii

konkrétnich navrzich a planech zpisobu zachdzeni, vychovy 1 vzdélavani.

Jiz pti prvnim kontaktu s respondenty, s cilem zjistit okolnosti realizace medialni vychovy, bylo
nutno formulovat, co se pod pojmem medidlni vychova zamysli. Vychovné ustavy s timto
terminem nepracuji, nasledné vSak pfiznavaji, ze nckteré prvky medialni vychovy ve své

vychovné vzdélavaci ¢innosti realizuji. Bylo proto nutné ptat se na konkrétni oblasti spojené
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s realizaci MeV a Casto dovysvétlovat, co pod ni spada a co vSechno se da za prvky medialni
vychovy povazovat. Obecné lze fici, Ze medidlni vychova je soucésti jak edukace, vzdélavani
déti zejména v ramci vyuky na Skolach, tak vychovy, kde se medidlni Cinnost aplikuje

V odpolednich programech.

Realizaci medialni vychovy nejvice ovliviluje zejména samotné prostiedi vychovnych ustavi
a jeho klienti se svymi specifickymi potfebami a omezenimi. Leckterd opatfeni a snahy
0 zvySeni medidlni gramotnosti svéfenct se setkavaji s hranicemi moznosti mentalni kapacity
klientli a tvrd€ na ni nardzeji. DalSim faktorem je nezdjem o danou oblast, pficemz i silna
motivace ze strany vychovatelll neprobouzi v chlapcich snahu néco nového se naucit nebo
dozvédét. Tento jev doklada napiiklad tvrzeni respondenta zastupujictho VU A. ,, NaFidit se dd
ledasco a ten clovek z ruznych ditvodii teda si to odtrpi, ale je hluchy, neslysi. “ Pravé z téchto
divodl probihd medialni vychova velmi omezené a reaguje na aktudlni podnéty a naladéni

cvwr

V nasledujicim textu.

Cil medialni vychovy by mé¢l udavat smér pedagogického piisobeni v oblasti prace s médii. At
uz se zaméfime na cile dlouhodobé nebo diléi, jejich ukotveni vsak nikde nenalezneme. Ustavy
nemaji definovany jasné cile, kterych chtéji u svych svétencti dosdhnout a pro svou praci
vychdzi Gstav a jeho zaméstnanci ze svych zkuSenosti a pfedstav o idealnim obsahu védomosti
dovednosti a schopnosti, kterym by svéfenci méli disponovat. Dle individualnich uvéazeni se
tedy formuje ptfedstava toho, co by svéfenci neméli délat, co by méli znat a co by jim do

budoucna mohlo byti prospeésné.

Pfi blizS§im zkouméni zjistime, Ze cile medialni vychovy realizované v jednotlivych
vychovnych ustavech si jsou dosti podobné a soustiedi se na tfi oblasti fungovani ve vztahu
s médii. Prvni cil bychom mohli definovat jako schopnost stanovit si vlastni uvazeny vybér
s pouzitim selektivnosti vhodnych medidlnich obsahti od nevhodnych s rozliSenim
a uvédoménim si jejich kontextu na pozadi. ,, To se snazime regulovat, ceho je usetrit a k cemu
je pritahnout tak, aby byli schopni sami rozliSovat, a to je ten nejvetsi problém, ktery mozna
Mezi lidmi je.* (VU A) Druhym cilem je zakladni ovladani kancelafskych a uZivatelskych
programu, nejcastéji Wordu, a prace s internetovym prohlizeem, vyhledavadem a e- mailem.
Ukolem byva vyhledani dané informace, jeji zkopirovani, vlozeni do textového editoru a iprava
do pozadované podoby, nésleduje ulozeni dokumentu a odeslani na pfedem urcenou

e- mailovou adresu. Tento uzivatelsky ukon je svéfenciim v§tépovan jako praktickd dovednost
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pro mozné budouci povoléani a jako zaklad ovladani pocitace s predpokladem, ze zbytek se jiz
douci podle potfeb zaméstnavatele. Tfetim cilem je seznameni s riziky médii. Nejde zde jen
a pouze o zakladni zndma rizika médii, diraz je kladen na rizika nebezpecnd obzvlasté pro
danou klientelu. NejCastéji se jednd o zvySovani medialni gramotnosti spolu s gramotnosti
finan¢ni. Jedna se predevSim o uzavirani rychlych pijcek pies internet, uzavirani smluv
s telefonnimi operatory, divetivost ke Skodlivému nebo klamnému obsahu nebo poskytovani

osobnich tdaju tfetim strandm.

Zaméienost medialni vychovy piirozené zrcadli obsah stanovenych cilti a snazi se jej naplnit.

Mezi konkrétni oblasti, kterymi se ustavy zabyvaji, patii:

» zprostiedkovani uzitenych a dilezitych informaci pro kazdodenni zivot i zékladni
orientaci ve svété, pii¢emz jednou z moznych forem nabyti téchto védomosti je vyuziti
médii

» samostatné dohledévani informaci skrze vypocetni techniku, naptiklad vyhledavani
V jizdnich tadech, vyhleddvani a prohlizeni produktt, zjisténi konkrétnich udajii a dat
,, Oni prichdzeji s nejriiznejsimi vécmi, co potiebuji, takze kdyz uz jsou tak nastaveni na
tu vypocetni techniku, tak je vedeme K tomu, protoZe ten internet mad i ty pozitivni
stranky, at si spoustu téch véci mohou dohledat.“ (VU A)

* prace s pocitacovymi programy zaméfend na ziskdni zdakladnich wuzivatelskych
dovednosti

* préace s internetem, zakladani e-mailovych schranek

= slohové¢ a feCnické cviceni zaméfené na rozvoj slovni zasoby a schopnost vyjadieni se
psanym i mluvenym slovem

* sezndmeni se s riziky médii, zejména internetu

= problematika kyberSikany

Zajimavosti je, Ze 1 pfes dokladanou zéavislost chovancii na médiich neni medialni zavislost
bodem, na ktery by se Gstavy zamé&tovaly.

Ocekéavanych cili realizatofi dosahuji pomoci uzZité metodiky a prostiedkii. K utvareni

a formovani medialni gramotnost svéfencti se nejéastdji uziva forem doporudeni®,

5 Direktivni nafizeni a piikazy spolu s pou¢ovanim byly chlapci odmitdny (mohlo se tak jednat z adolescentni
vzdorovitosti nebo jako nasledek pridruzenych poruch chovani a emoci), proto byly tstavy nuceny pfistoupit

k demokrati¢t&j§imu feseni. ,, Co musi, co maji naradkované, to je katastrofa.” (VU A)
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vychazejicich ze zkuSenosti a pfesvédCeni realizatord, a vyklada spolu s naslednou diskuzi.
Jelikoz realizovana MeV nema jasnou strukturu a obsah, je mozno improvizovat a napli i formu

poupravit dle potieby.

Tyto aspekty davaji prostor pro vyuziti metody diskuzi na volné téma, které aktudlné reaguji na
rozpolozeni svéfencli a jimi probirané téma a umoziiuji neformdln€ vstoupit autorité
vychovatele do kolektivu svéfencii a za pomoci ucasti na debaté formovat jejich nadzory, postoje
a popiipad¢ doplnit chybéjici informace. Dalsi uzivanou metodou je uprava komunikace se
svétenci a to pii formalni 1 neformalni diskuzi, pfiCemz diraz je kladen na informacni osvétu

a propojovani jednotlivych informaci do kontextu.

Pti vychovné vzdélavaci ¢innosti zamétené na medialni vychovu miizeme zpozorovat nékolik
konkrétnich postuptl, pfi¢emz kazdy formuje jinou oblast védomosti nebo dovednosti. Pti
Skolnim vyucovani si svéfenci osvojuji znalosti a dovednosti spojené s medialni vychovou
predevsim v predmétu informatika, ve kterém se uci ziskavat informace pies internet a nasledné
S nimi pracovat naptiklad v textovych, grafickych nebo audio programech, s komunika¢nimi
prostiedky se setkavaji naptiklad v obCanské vychoveé a velmi prospésny je i predmét cesky
jazyk, béhem kterého si studenti procvici sloh, porozuméni ¢tenému textu nebo ziskaji piehled
a dovednosti Vv literatufe. Aktivity s podobou slohového cvieni zapojuji vychovatelé i do
odpoledniho programu, kde povidéani, vypravovani nebo psani textu na konkrétni téma rozviji
schopnost svéfencli se smysluplné a vécené vyjadfovat. Psani dopist, Zadosti, oznameni,
zivotopist, motivacnich dopisii nebo tvorbu tabulek nacvicuji svéfenci v textovém pocitacovém
programu Word. Zejména pii samostatné praci na pocitaci je vyuzivano zasady nazornosti, kde
vzorovy text promita vychovatel pomoci dataprojektoru nebo jiné audio vizudlni pomucky tak,
aby se chlapci mohli kdykoli pouhym zvednutim hlavy ujistit, Ze pracuji spravné, popiipadé co
konkrétné maji zrovna délat. DalS§i mediadlni aktivitou je sledovani dokumentt. Ty jsou
sledovany bud'to v televizi nebo na internetu, pficemz vychovatel sleduje dokument spole¢né

s chlapci a zamérem je spojeni medialni aktivity spolu s jinou vychovou nebo vzdélavanim.”

Nadstandardnim prostfedkem k realizaci medialni vychovy ve vychovném tstavu je zapojeni
do specialniho vychovné vzdélavaciho projektu. Tato praxe probiha ve VU B, ktery
spolupracuje s Univerzitou xxx, kterd garantuje projekt se zaméfenim na ovladani pocitace
a praci s nim. Pivodné se jednalo o pilotni projekt, ktery studenti univerzity testovali s pomoci

svéfencti VU, kvilli spokojenosti obou stran vsak doglo k trvalé a dlouhodobé spolupraci.

7V tomto piipadé miZeme hovofit o spoludivani jako o vychovné strategii, ktera je bliZze popsana v kapitole 3.2.
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Naplni kurzu je studium a prace s hardware, software 1 internetovym prostfedim. V zavérecném
testu se zkousi nazvoslovi, schopnost zjistit technické udaje o pocitaci, orientace v software,
vyhledéani informaci na internetu a zpracovani dat v Excelu a Wordu, nasledné upraveni do
piedepsané formy a odeslani na uréeny e-mail. Po absolvovani kurzu a uspé$ném sloZeni
zavéreéného testu obdrzi ucastnici projektu certifikat o absolvovani Kurzu informaéni
a vypocCetni techniky v praxi. Vizi Gstavu je, ze ziskany certifikat mize byt bonusem pfi
budoucim uchazeni se o zaméstnani. Na certifikatu je uveden nazev a napli kurzu, zastit'ujici
univerzita a jméno absolventa, dilezitym faktorem je, Ze neobsahuje informaci, Ze byl nabyt po
dobu pobytu ve vychovném ustavu, a tak nedochdzi ke stigmatizaci. VU C je zapojen do
projektu Bezpeény internet pro mladez do $kol pod zastitou MSMT a Ministerstva vnitra.

Projekt se zamétuje na rizika internetu.

Kromé¢ cilenych metod a forem plisobi na rozvoj medidlni gramotnosti svétencu i jiné prvky.
Jelikoz jsou vychovné ustavy Ustavnim zafizenim, ovliviiuji jejich fungovani vnéjsi i vnitini
predpisy a smérnice. Nékteré z nich se kKrome primarni oblasti, pro kterou jsou vydany, dotykaji
1 oblasti realizace medialni vychovy. Opatrieni vedouci k medidlni vychové a zvySovani
medialni gramotnosti svéfencl jSou ta opatfeni, ktera nejsou primarné opatifenimi
zavedenymi pro zvySovani mediadlni gramotnosti, a pfesto formuji Zivot a chovani svéfencl

pozitivnim smérem 1 v oblasti zachdzeni s médii.

Prvnim dtlezitym faktorem je motivace a odména. Pfi vzorném plné€ni svych povinnosti
a bezproblémovém chovani ma svéfenec narok na odménu, bonus k osobnimu ohodnoceni.
Tento prvek je pro n€j motivaci k dodrZovani reZimu a zasad tstavu, kromé toho také ovliviiuje
dobu stravenou s médii, nebo misto jejich uzivani. Odménou totiz miize byt delsi osobni volno,
béhem kterého mliZe jedinec vyuzivat pocitac nebo televizi nebo si také smi zapijcit notebook
na pokoj. DilezZité je zminit, Ze na pocitac nebo ke sledovani televize se jedinec dostane aZ poté,

co ma splnény vSechny své povinnosti, zde jde o princip motivace a trestu, pokud ukoly nesplni.

Pozitivni dopad na rozvijeni medialni gramotnosti ma tendence vedeni k samostatnosti.
Svéfenci si vétSinou v piipadé potieby prichazi pro jiz hotové a ucelené informace, u kterych
ocekavaji, Ze jim je personal pieda bez jejich sebemensi namahy. Vychovatelé¢ vSak v tomto
piipadé nabadaji k vlastnimu vyhledani pozadované informace. Chovanci se ptes prochdzeni
vétsich celkll a uziti konkrétnich webovych adres seznami s dalS$imi funkcemi internetu a objevi
i jiné oblasti, nez jen, jim doposud znamé, socialni sité. Podpora samostatnosti spolu s vnitini

motivaci svéfenct pomaha dosahovat novych dovednosti napiiklad i v orientaci mezi e-shopy.
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Pokud chce svéienec napiiklad SIM kartu do telefonu, je vnitiné motivovan hledat cestu
a experimentovat na internetu tak dlouho, dokud se mu vysnény produkt nepodaii objednat.
Samoziejmé je pod dohledem pracovnika, na kterého se kdykoli miize obratit a ktery hlida, aby

chlapec svym experimentovanim nezamérné nezpusobil s§kodu.

Co se celkove dozoru tyce, sveétenci jsou behem jakychkoli aktivit kontrolovéani. Zde jde hlavné
o jejich bezpecnost a také povinnost vychovatell mit o svéfencich piehled, jelikoz za né nesou
zodpovédnost. S tim se poji naptiklad stald pritomnost vychovatele a dozor nad chlapci pfi
uzivani PC, ktera vychazi z obecnych vysSich nafizeni a za druhotny nasledek ma neustalou
dispozici vychovatele v piipadé¢ dotazu nebo Zadosti o pomoc nebo vysvétleni, kontrolu
svéfencl v jejich pocindni na internetové siti, kontrolu nezavadnosti obsahu nebo zamezeni
nekalych praktik. Muzeme tedy hovofit o obsahové restrikei, ktera je vysledkem
bezpecnostnich opatieni. K pfehledu nad travenim Casu svéfencli u pocitace slouzi seSitova
evidence v pocitacové ucebné. Do té je zaznamenavano, kdo, kdy, s kym a na jak dlouho
navstivil pocitaCovou uc¢ebnu, opét jde o staly dozor. K obsahové restrikci se dale poji napiiklad
sledovani historie prohlizeni, pii kterém je samoziejmé dodrzena etika a osobni prava svéfenct,

nebo blokovani nevhodnych obsaht, ptevazné pornografie, pomoci specialnich software.

Staly dohled neni potiebny pii sledovani televiznich potfadi v dobé osobniho volna, zde staci
pouze obcasnd kontrola a poptipadé byti nablizku v ptipad¢ potieby. Tato uleva v dozoru ma
za nasledek moZznost rozvinuti pfirozené debaty mezi chovanci, do které miize spadat ptipadna

debata o sledovaném potadu.

Nejviditelngjsi restrikce, konkrétné ¢asové restrikce, nejsou soucasti prvkl medialni vychovy,
nybrZ se jednd o reZimova opatieni, kterd ma za povinnost dodrzovat kazdy chovanec. Nejvice
zde zasahuje Vnitini fad a ¢asovy a programovy harmonogram dne, ktery uklada, kdy a jaka
¢innost bude realizovana. Pro vyuzivani médii je vyhrazeno osobni volno. Na sledovani televize
nebo surfovani na internetu ma svéfenec vyhrazeny vétSinou cca dvé hodiny odpoledniho
osobniho volna, ktelevizi se pak muze dostat je$t¢ v osobnim volnu pied vecerkou.
Neopomenutelnym dokumentem regulujicim manipulaci s médii jsou Bezpecnostni smérnice,
které ukladaji jakym zptisobem, v jakém volnu a jak mé byt nakladano s medidlnimi prostiedky.

Tento dokument opét primarné€ neslouzi k regulaci médii z pohledu medidlni vychovy.

Dalsi opatieni, kterd reguluji drZeni a uzivani médii, tedy konkrétné mobilnich telefond, jsou

pravidla spojena se zasedanim komunity, kdy telefon ma byt vypnut a pokud zazvoni, je

46



zabaven a dalsi regulaci uvadi skolni fad, ktery rovnéz natizuje vypnuti mobilniho telefonu.
Obé¢ tato nafizeni maji primarné piimét ticastniky k plnému soustfedéni na probihajici ¢innost
ajejich aktivni spolupraci. Také kontroly béhem noc¢niho klidu zamezuji uzivani telefonti v noci

a porusovani tak rezimu zafizeni.

Velmi dulezity prostiedek pro realizaci medidlni vychovy je neformalni diskuze na pokojich
svéfenci, ktera vznika spontanné€, neorganizovang, nahodn¢, docasn¢ a dobrovoln€. Jedno téma
se vrstvi na druhé a chlapci tak mohou dojit k tématu spadajici pod MeV. Tento volny
anezamérny prostiedek oznacuji vychovatelé¢ jako nejlepsi moznou dobu pro predavani
myslenek, poznatkli a nazori svym svéfencim, jelikoz jejich rady a tipy jsou brany ochotné
a bez odmitani. Vychovatel se diskuze ucastni v roli posluchace a jen obcasn¢ do rozhovort
vkro¢i. Jeho role je nedirektivni a prostor je davan hlavné chlapcim a jejich tématim,

postifehlim, zajmiim a potiebam.

Nabadéni k aktivnimu traveni volného ¢asu v zajmovych krouzcich nebo pii pohybové aktivité,
organizovany program a dalsi aktivity vedou svétfence k smysluplnému traveni volného casu
bez ptitomnosti nudy, diky tomu se vyrazn¢ krati doba stravena pasivnim vyuzivanim
medialnich prostiedki nebo konzumace medidlni produkce. Zde mizeme hovofit o0 zamérném

snazeni, které ale spiSe nez omezit ¢as u médii ma podpofit ¢as straveny jinym zplsobem.

Prvky medialni vychovy prostoupily také legislativu, konkrétné platny Zakon ¢.109/ 2002 Sb.
Ten vymezuje ukladani trestti a sankci, mezi které patfi sankce v traveni volného Casu, zékaz
aktivit a regulace uzivani pocitacii a pocitacovych siti. K tomuto kroku je pfistupovano jen
velmi vyjime¢ng€. Proti tomuto zakonu se ohradila Ombudsmanka, ktera preferuje trend
neomezeného piistupu, nepfetrzitého ¢asu a prostoru k vyuzivani médii. VU se viak proti
tomuto rozhodnuti postavily a jednohlasné se shodly, Ze takto postupovat nelze, jelikoz mladez,
problematicka mladez, potfebuje vymezeni hranic a vychovny ustav jako rezimové pracovisté

nemuze piedkladat svym svéfencim bezrezimova opatieni.

Tato podkapitola vypovida o tom, Ze medialni vychova je realizovana piedevsim z druhotadych
dopadi jinych vychovné vzdélavacich aktivit, opatfeni nebo reguli. Tato opatfeni vedou ke
zvySovani medialni gramotnosti povétsinou nezdmérné a maji napliiovat jiny cil. Otazkou je,
nakolik je tedy mozné umyslné formovat a rozvijet medidlni gramotnost svéfenci, jestlize
prvky, kterymi tak dosahujeme, jsou nezdmérné a s nejistym vysledkem, jehoZ neuspéch

nebude predmétem k zméné zésad.
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Jak jiz z ptedchoziho textu vyplyva, vychovny ustav je rezimovym zafizenim s jasn¢ danou
strukturou zachdzeni, pravomocemi zaméstnanci a naplni jejich prace. Osobami
zodpovédnymi za realizaci medialni vychovy byli stanoveni vychovatelé. Podle doslovné
odpovédi jednoho z respondenttl uvadim, Ze se tak ,,jednd z ndaplné jeho prace” (VU C).
Vychovatelé aplikuji prvky medialni vychovy ve svém vychovné vzdélavacim plisobeni na své
svéfence. Vychazi tak z individualniho uvazeni a jejich prace je jen okrajové strukturovana. Pti
svém pusobeni reaguji na aktudlni potieby skupiny a pracuji podle stavu a rozpolozeni svych

svefencu.

Pokud byla soucasti vychovného ustavu také Skola, byli dal$imi zodpovédnymi osobami
oznaceni ucitelé. Jednalo se predevsim o ucitele informacnich technologii, ¢eského jazyka,
obcanské vychovy a déjepisu. Ti aplikuji do svého predmétu prvky, které mizeme povazovat
za prvky medidlni vychovy. Nutno dodat, Ze ucitelé pracuji podle jasné¢ danych osnov svych
pfedméti a tak na individualizaci dle momentalnich potieb a rozpolozeni jednotlivych svétenct

(zéka) neni kladen dtraz.

24

Co se zodpovédnosti tyce, jednotlivi vychovatelé neptenasi odpoveédnost za realizaci medialni
vychovy na jiného vychovatele. Pokud vSak je soucasti vychovného tustavu i Skola, zaznival
nazor, Zze medialni vychova je pfedevs§im zalezitosti Skoly, pfi¢emZ vychovateli jen velmi
okrajové. Jestlize Skola soucasti ustavu nebyla, stavéli se respondenti k situaci tak, Ze nejvice
informaci by m¢li svétenci dostavat ve Skole, své odpoveédnosti za medidlni vychovu se vSak

nezbavovali a nesnazili se ji pfenést na jinou instituci, tedy naptiklad na skolu.

Odpovidajici vzdélani a kompetentnost realizatoriic medialni vychovy je nezbytnym
faktorem pro vychovné vzdélavaci cinnost. NedostaCujici medidlni gramotnost osob
zodpovédnych za realizaci mediadlni vychovy, tedy v konecném disledku jejich
nekompetentnost, byva vyznamnou piekazkou k dosazeni stanovenych cili a je také jednim
Z hlavnich problémi, se kterym se realizace medialni vychovy potyka. Na poli vychovnych
ustavil, dle odpovédi v mém Setfeni, toto tvrzeni neplati a nadfizeni 1 samotni realizatofi citi

plnou odbornou i osobnostni pfipravenost a kompetentnost K vykonu medialni vychovy.

Castym argumentem pro plnou kompetentnost bylo vystudovani vysoké koly v patfi¢nych
oborech, které pripravuji profesni odborniky na vychovné vzdélavaci praci s mladeZi a Cini je
tak kompetentnimi k plnéni vychovné ¢innosti. Ukoncenému vysokoskolskému vzdélani byl

tedy kladen nejvétsi vyznam. Respondenti vSak neopominali ani dtlezitost dalSiho pribézného
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vzdélavani v podobé raznych dobrovolnych §koleni nebo povinnych kurzi. Pracovnici VU B
se vnedavné dobé naptiklad Gcastnili kurzu pod zastitou MSMT, ktery byl zaméfen na
informaéni technologie, zaméstnanci VU C absolvovali $koleni na téma rizik internetu,
internetové bezpecnosti a socialnich siti. Tento kurz byl zastitén Asociaci ndhradni vychovy
a MSMT. V neposledni fadé zaznival argument, Ze je nutno zohlednit individualni dispozice
kazdého vychovatele zvIast’, nebot’ ¢loveék v poméhajicich profesich musi mit nejen odbornou
zpisobilost, ale také Siroky rozhled napfi¢ obory a tématy, ktery vSak jiz neni pravidlem pro

kazdého.

Vysokou profesionalitu, odbornost a Siroky rozhled uplatiiuji vychovatelé také pii samotné
realizaci medialni vychovy, jelikoz prvotni ptekazkou ve zdarné realizaci je definovani
medialni vychovy v planech prace. Mediilni vychova jako takovd neni v materidlech
uréenych pro vychovné ustavy nikterak zpracovana, jeji prvky se vSak ve vychové a vzdélavani
svéfencll prirozené objevuji. Samotnd zafizeni nezpracovavaji zadnou dlouhodobou metodiku
prace, a tak si jednotlivi vychovatelé sami urcuji, jakou praci a kdy budou s chovanci
vykonavat. Vychovny ustav ma vychovné vzdélavaci aktivity s prvky medialni vychovy
ukotvené v tydennich pladnech prace, kde si vychovatel se svoji skupinkou svétencii doptedu
naplanuji ¢innost, kterd se pozd¢ji musi splnit, konkrétn€ se jedna o dokument s oficialnim
nazvem plan vychovné vzdélavacich €innosti, nebo v rdmei ro¢niho planu ¢innosti. Co se tyce
jinych forem vychovy k mediélni gramotnosti, napfiklad volné diskuze na riizné témata, ty jsou
vedeny spontdnné¢ a nejsou ani pozdé¢ji nikde uvadeény. Ve zavisi na konkrétni skupiné, jejim
vékovém slozeni, na oborech, kterymi se dani chlapci u¢i a také mentalnim nastavenim
jednotlivych chlapcii ve skupin€. Prace vychovatele a skupiny tedy neni zavisla pouze na
definovaném planu prace, ¢imz vychovatel dostdvd volnost k vlastnimu uchopeni
problematiky. Lisit se mohou jak naroky na své svéfence, tak i pfistup k jednotlivym tématim.
Co se vsak tyce zasad a pravidel®, tam variabilita neni p¥ipustni. Zaroven se ukazalo, Ze
napiiklad ¢asova restrikce vyuzivani médii neni zéleZitosti medidlni vychovy, konkrétné tedy

neni takto vnimana, ale obecnych pravidel a harmonogramu dne.

Co se tyce realizace medialni vychovy na Skole, tam je jiz zfetelny rozdil v metodologickych
a didaktickych podkladech pro samotnou praci. Podklady pro medialni vychovu jsou soucasti
osnov Vv ramci Skolniho vzdélavaciho programu, ktery vyplyva z obecnych ustanoveni. Timto

programem se fidi ucitelé pii své vyuce a jejich prace ma slouZzit také jako preventivni program.

8 Zejména Casova restrikce sledovani televize, vyuzivani po&itace nebo Cetby
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Prvky medialni vychovy jsou aplikovany do osnov riznych uc¢ebnich predmétti jako definované

kompetence, které by mél zak ziskat po absolvovani ucebni latky.

V nasledujici ¢asti prace piiblizi ndzory realizator medialni vychovy na jeji samotnou
realizaci, jeji vysledky a mozné vyhledy do budoucna. Nutno dodat, ze zde pievazuje

subjektivita ndzorl jednotlivych respondentt, ktefi hodnoti svou préci a vztahy k ni.

Postoje vychovatelii k medialni vychové ve VU jsou rizné, shoduji se viak v nasledujicich
ohledech. Participace odborného pracovnika, specialisty na medialni vychovu, je razantné
odmitana jako nepotiebna. Zaroven koncepce medialni vychovy jako souéasti jinych vychovné
vzdélavacich aktivit je vnimana jako dostatecnd a jeji oddé€leni do samostatného bloku je
nezadouci. Argumentaci je, Ze v rodindch, které vychovny tstav simuluje, také neni zadny
odbornik a vychova je vedena jako situacni, reagujici na dané podnéty. Pfitomnost odbornika
by se nejspise setkala s neuspéchem, jelikoz by narazila na hranice toho, co je chovanec

schopen pojmout s ohledem na rozsah jeho postizeni a zaostaly rozvoj.

Medialni vychova je vniména jako vyborny prostfedek pro vychovu a socializaci, razantni
kroky a restrikce vSak nejsou mozné a situace se néjak vyrazné ovlivnit nedd. Propojeni
mladeZze s médii je jiz natolik pevné a trvalé, ze je tfeba tento jev zohlednit a respektovat,
pficemz vychovné vzdélavaci plisobeni musi byt zapojeno do ¢innosti, které jsou mladezi

blizké. Toto plisobeni vychazi z pohodové atmosféry 1 tehdy, jedné-li se o ¢innost fizenou.

Zaroven se piipousti, Ze medialni vychova stoji na okraji celé vychovy a konceptu vzdélavani
i pfes jeji bézné zatazovani jako slozky programu dne. Ustavy se netaji informaci, Ze na okraji
se vénovat, napiiklad témata zavislosti, afektivni poruchy, agrese nebo nevhodné traveni
volného cCasu. VSechny ustavy pocituji zodpovédnost za chlapce, kterého vychovévaji
avzdélavaji a citi potiebu vybavit jej do zivota zakladnimi a praktickymi védomostmi

a dovednostmi.

Nazory vychovateli na uéinnost medialni vychovy se shoduji, vysledkem je, Ze medidlni
vychova je realizovana 1épe, nez byla doposud v neustavni rodinné péci, kde povétSinou
chybéla zcela. Svéfenci si pii piichodu do VU nepfinasi patfi¢né zaklady, na kterych by bylo
mozno naslednég stavét. Proto je primarnim cilem obdatit chovance zakladni gramotnosti, ktera
mu poslouzi k vedeni kvalitnéj§iho Zivota po opusténi Ustavu, jelikoz se velka ¢ast vraci zpét

do socialniho prostfedi, ze které¢ho piisli. Neni nadéje, Ze po patnacti promarnénych letech
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vyvoje ditéte ajeho vychovy a vzdélavani v dysfunkénim prostiedi se podaii za dva roky
pobytu v tstavni pé¢i dosahnout pokroki v takové vysi, ze by se dalo hovofit o medialni
gramotnosti. Z tohoto pohledu jsou jiz malé pokroky, které nejsou vidét hned, velmi piinosné,
otazkou zustava, jestli si je chovanec udrzi i po opusténi ustavu. Investice do lidi ma smysl,
i kdyz se pokrok podafi jen malé ¢asti. Vzdy je to lepsi vysledek nez stagnace nebo degradace.

I malé vysledky jsou markantnim rozdilem oproti stavu, ve kterém chovanec do tstavu pfisel.

Tyto okolnosti vyustily v zavéreéné zhodnoceni kladi a nedostatki v realizaci a vysledcich
medialni vychovy. Hodnoceni vlastniho ptisobeni probihalo pifevazné objektivné a otevienc.
Zasadnim faktorem je védomi, Ze nelze oCekavat velké vysledky. Svétenci ve svém piirozeném
dysfunk¢énim prostiedi nebyli spravné vedeni, a tak na vychovatelich vychovnych tstavi lezi
velké biim¢. Tendence vést svéfence spravnym smérem samoziejme je, pokud se vSak snazeni
nedocka tspéchu, je to vétsinou z divodu nizsich mentalnich kapacit svétenct a jejich dalSich
specifickych poruch. Vychovatelé se nesnazi o nemozné, jelikoz si jsou dobfe védomi hroziciho
syndromu vyhoteni. Dal§im faktorem ovliviiujicim vysledky vychovné vzdélavaciho ptisobeni
je osobnost vychovatele a jeho kvality. Uspéch je zaloZen piedevsim na mife zku$enosti,
Sirokém rozhledu a schopnosti svéfence zaujmout. Snaha o spravné vedeni je hlavnim hnacim
motorem vychovné vzdélavaciho plsobeni a to i v tom piipad¢, ze realizator nema 100%
ptedpoklady pro uspéch. Je nutno proto respektovat osobnostni charakteristiky a odliSnosti

jednotlivych vychovatelt, jak v jeho postupech, tak v jeho osobnosti.

Po zhodnoceni vlastni prace se dotazovani soustfedili na vyhledy do budoucna. Vychovné
ustavy neciti potfebu jakkoli ménit sviij pfistup k medialni vychove a ocekavaji, ze jeji realizace
bude i do budoucna probihat podle dosavadnich ustalenych postupti. Diiraz je kladen na trend
doby, ktery je spole¢nosti prostoupen, a potiebu se jej drzet. ,, Asi to tak ziistane a musime se
prizpiisobovat tomu trendu té doby.” (VU B) Jeding tak je spatfovan tspéch a moZnost
adekvatni reakce na dosavadni i nésledujici vyvoj situace. Pfevlada myslenka, ze situaci nelze
Z pozice realizatora medialni vychovy zménit, a tedy je tfeba jen reagovat a upozoriiovat na
nastrahy a nasledky vlivu médii. ,, To jako myslim si, Ze musime jit s tim trendem, tak jak to je
a snazit se na to jen upozoriiovat, na ty nasledky, ndstrahy, ale néjak to nezménime.“ (VU B)
Vychovny ustav C tento trend nésleduje napiiklad podanou Zadosti na ptidéleni financi pro
nakup dalsi pocitacové techniky, kterou planuje pofizovat pro intenzivnéj$i komfort svych
svetenctl, kdy kazdy bude mit svilij pocitac a zaniknou tak spory o uzivani jednoho pocitace na

bytové jednotce.
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8 Komparace jednotlivych zarizeni

realizatory medialni vychovy

a vyplyvajici

doporuceni pro

V této Casti ndzorn¢ shrneme hlavni rozdily mezi vychovnymi tstavy A B a C, srovname je

mezi sebou a na zdklade¢ zjisténych rozdili zanalyzujeme skutecnost, proc se nejspise tak déje

a co vede jednotlivé ustavy k realizaci medialni vychovy tak, jak nam byla ptfedstavena.

Tabulka 1 Srovnani vychovnych ustava

VUA VUB vUC
Ustavni vychova a Ustavni vychova,
Ustavni i ochranna predbézné opatieni, spoluprace velmi
vychova, velmi tézka obtizna spoluprace, dobra, medialni
KLIENTELA ‘
i spoluprace, poc¢atecni pocatecni medialni gramotnost nizka, u
VU
medialni gramotnost na gramotnost nizka osob, které navstévuji
nulové trovni S obcasnymi externi Skoly je
vyjimkami gramotnost vyssi
v e . ) Skola v zafizeni i
VZDELAVANI | | Navstéva Skol mimo .
5 Skola soucasti zarizeni navstéva skol mimo
KLIENTU zatizeni
zatizeni
Velmi piisny, stavebné Mirnéjsi,
Oteviené zarizeni,
. bezpecnostni uzamykatelna patra,
REZIM bez uzamykani, volny
.. , prostfedky, plna volny pohyb po patie,
ZARIZENI ' pohyb po celém
uzamykatelnost, volny S dovolenim i na ]
. . .. . objektu
pohyb jen mezi pokoji jinych patrech
Spoluprace Volnost, navrhovani
S externimi alternativ, posilovani
.. , VEtsi potieba o )
UZIVANE specialisty, sobéstacnosti,
.. zasahovat a regulovat,
PRISTUPY nasledovani trendu, sebevedomi
zaméieno na problém
spoléhani se na volny a vlastniho
Vyvoj situace rozhodovani
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Vyborny prostiedek ‘ '
o Okrajova zalezitost,
k socializaci, nutnost

Skrze rozsah postizeni . jelikoz jsou
POSTOJE K zohledniovat spjatost o .
se nelze dostat do - dulezitéjsi oblasti, na
MeV mladeze s médii, ,
hloubky které se VU musi

Caste¢na rezignace na
zamérovat

fesitelnost situace

,»len zakopany pes

, Leoreticky by to tu _
uz je davno v tom

m¢elo fungovat Iépe, ,»INO U nds musi byt

raném veéku déti,

nez v rodinéch, z o _ markantni vysledky,
o rodiny je maji vést
o kterych ty déti prisly.* protoze vlastné
UCINNOST ‘ . k nécemu, a kdyz tam
,,Vysledky nejsou vidét vedeme chlapce,
MeV . ' to nenastane, tak .
hned, kazda investice abychom ho vybavili
_ kdyz vam tady
do lidi mé smysl.* komplexné do

pritdhnou Sestnacti

letého kluka, tak uz

,,Lepsi néco malo, nez nastupu do zivota.*

nic.«
ho nenaudite...*

y ‘ Dobré technické Velmi dobré
Casté uzivani restrikci '
vybaveni, vétsi technické vybavent,
vyplyvajicich z
volnost v uzivani takika neomezeny
dennich pland, fadu
médii, spoluprace pfistup k médiim,
zatizeni a
SPECIFIKA S vn&jSimi subjekty, zaméfeni na rizika
harmonogramtl, )
MeV ucast na vzdélavacim internetu, diraz na
zodpovédnost za vyuku
. programu pod vzdélavani pedagogt,
prace s pocitaCovymi . _ '
zastitou univerzity- snaha o rozsifeni
programy svéiena )
mozny zisk poctu pocitact- kazdy
Skole
certifikatu svétenec vlastni

Z vySe uvedenych informaci zjistime, ze jednotlivé vychovné ustavy se od sebe lisi hlavné
piistupem k vychovné ¢innosti jako takové. Neni pohyb, Ze tyto rozdily prameni z odlisné
klientely, kterou maji jednotlivé ustavy v péci a jejiz specifika vyzaduji odlisny pfistup.
Na prvni pohled se mize zdat, ze VU A ma nejvice potiZi se zvladanim vychovné vzdélavacich

aktivit, pfestoze jeho rezim je nejptisnéjsi a je soustfedéna velka pozornost na pievychovu
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svétenctl. Oproti tomu VU C si dovoluje dat svéfenctim relativni volnost a pfitom v ném
nedochdzi k vyraznéj§imu zneuziti ziskanych moznosti a prohfeskiim proti chodu zatizeni.
Je viak urlujicim faktorem uspéchu poskytnuta volnost? Dle tvrzeni respondenta z VU C
nikoli. Na tomto pfikladu mizeme demonstrovat zavislost vysledki pedagogického snaZeni na
moralni vyzréalosti svéfencli a jiz zminéné nardzeni vychovnych a vzdé€lavacich snah na
mantinely tvofené specifiky chovanc. Nazorn¢ mulzeme tento zavislostni vztah vyjadfit

vzorcem: =

klientela VU

+ = vychovny prFistup — podoba

typ vychovného ustavu

Otazkou tedy zistava, jestli mizeme definovat vzorovy piiklad tadné realizace medidlni
vychovy ve vychovnych ustavech, kdyz systém fungujici v jednom zafizeni nemusi nutné
fungovat v zafizeni jiném, s jinymi klienty. Ziskané informace o dobré praxi nAm mohou byt
inspiraci, jak je medialni vychova realizovand jinde, popiipad¢ které aspekty by se mohly
castecné uchytit ve vlastni praxi. Dulezité;jsi je vSak zamysleni se nad vlastni ¢innosti a podpora
téch aktivit, které byly doposud klientiim ptinosem, jejich rozvinuti a aplikace fungujicich
prvkl zjedné aktivity na aktivitu jinou. Ztéchto zavéri mulzeme vypracovat zakladni

doporuceni pro realizaci medialni vychovy ve vychovnych ustavech.

S vyuzitim informaci Cerpanych z metodickych materiadlti uréenych pro realizatory MeV,
teoretickou oporou o odbornou literaturu a zprostiedkovanym ptikladem dobré praxe uvadime
nékolik prvki, jejiz aplikace by mohla pfispét k vétsi ucinnosti MeV, a tim ke zvySovani

medialni gramotnosti svéfencil.
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Soucasny stav miizeme definovat jako ,,souboj* n¢kolika faktorii, z kterych je potfeba nalézt

vhodné vychodisko. Mezi zminéné faktory fadime nasledujici tvrzeni:

=  MeV je dilezita, protoze chlapci jsou medialné negramotni
=  MeV je tézce realizovatelna kvili rozumovému zaostavani svétenct

= MeV v disledku nelze realizovat, chlapce nelze povznést

V této situaci je tieba nejdiive ukotvit samotnou MeV do systému prace VU. Vychovny Gstav
nemuze nahrazovat skolu, ve které se medialni vychova praktikuje v nejvétsi miie, mél by tedy
pfijmout roli MeV v rodinach a ve volném case mladeze, to vSak pii institucionalizaci nelze
V plné mife. Vhodnym vychodiskem se nabizi aplikace jiz ziskanych medialnich znalosti,
schopnosti a dovednosti ze Skol na kazdodenni Zivot svéfencii s pfipravou na jejich budouci
zivot mimo ustav. Tento piistup také pln¢ koresponduje se samotnym poslanim vychovnych

uastavu.

Rigafova (2011) uvadi nékolik medialnich oblasti a témat, ve kterych si Zaci osvojuji konkrétni
kompetence. V tématu manipulace se jedna o osvojeni kritického pfistupu ke zdrojim, obhajeni
vlastniho nazoru, kritické reflexe a hledani podstaty problému, jasné a srozumitelné
vyjadiovani, vécné argumentace, schopnosti sebereflexe, spoluprace, ptizptisobeni se vnéjSim
podminkam, odolnosti viici tlaklim, promysleni si souvislosti a usilovani o dosaZeni cili. Téma
informacni vlny formuje kompetence k vnimani nebezpeci zkreslenych informaci, vyhledavani
informaci z vice zdrojl, vyhodnocovani obsahu a vérohodnosti informaci, poslednim tématem
je cesta za knihou, které vede krozvoji kreativity, manualni zru¢nosti a prohloubeni
technickych znalosti postupti a vyvoje médii. VySe zminéna témata a kompetence jsou vybérem
téch prvk, které ¢ini svéfenciim vychovnych ustavi potize a kterym je potieba se soustavnéji

vénovat. Pomoci mize pravé zminénd publikace, kterd piinasi soubor pracovnich listi

zaméfenych na konkrétni podoblasti MeV.

Dal$im nezbytnym bodem je kompenzace deficitl, které svéfenci v oblasti medidlni
gramotnosti maji, a posilovani téch slozek, které jsou svétenci schopni zvladnout a které jim
mohou pomoci k zvladani zakladnich ukont pii praci s médii. V praxi to znamena zapracovani
na vysvétlovani, jak béhem rozhovorti a debat, které je tteba dale aktivné podnécovat, tak
naptiklad u spoludivani, kdy vychovatel maze s chlapci hovoftit o zhlédnutém filmu, poptipade
V ramci svého planovaného programu zatadit aktivitu spole¢ného divani se na medidlni obsah,

ktery bude doprovazen vykladem nebo néslednymi otazkami pro aktivni zapojeni svétenci.
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Pti této aktivité se svéfenci navic uci formulovat sviij nazor a miizeme ji vyuzit i pro nacvik

asertivniho chovani.

Okruhem, ktery ve vychové a vzdélavani klienti zcela chybi je podnécovani manualni
a technické zru¢nosti. Pfinosnym mitize byt napiiklad z4jmovy krouzek S technickym
zamé&fenim, ve kterém si chlapci osvoji praktické dovednosti pii manipulaci s technikou a blize
poznaji, na jakém principu funguje. DalS§im velmi pfinosnym prvkem je odborna spoluprace
S jinymi organizacemi, které pomahaji v realizaci projekti zaméfenych na konkrétni oblast
medialni vychovy nebo na aplikaci dosavadnich znalosti do praxe. Zpisob a nalezitosti
kooperace mame moznost vidét na ptikladu VU B. Spoluprace S vné&j$imi organizacemi
obohacuje nejen svéfence zafizeni, mize rovnéz poskytnout potiebnou inspiraci vychovatelim

a dal$im osobam, které s klienty pfijdou denné do styku.

Pokud bychom vyuzili metod uvedenych v knize Rozumét médiim (Micienka, Jirak, 2006), do
praxe bychom mohli aplikovat pfedevs§im aktivity zamétené na rozvoj kritického mysleni, které
je obranou pied manipulaci v médiich, déale techniku spontanniho uceni, kterd podporuje
objevovani a vybizi k polemizovani nad feSenym tématem, pfi¢emz zadani tkolu by mélo
korespondovat s ptirozenymi zajmy chlapcti®. Prospésna miize byt technika kooperace, ktera
nechava jednotlivce vyniknout v tom, co umi a zaroven podporuje vzajemnou spolupraci,
jelikoz nadany jednotlivec pfedava své védomosti a dovednosti celé skupin€, pomaha ji nebo ji
uci. Mezi vyuzitelné metody autofi uvadi diskuzi, ve které ma vychovatel taktné oponovat
a snazit se o dalsi podnécovani k aktivnimu vystupu svych svéfencli, druhou metodou je
analyza textu nebo ukazky, kterd zahrnuje rozpravu nad oblibenym potfadem nebo filmem,
kritické zhodnoceni obsahu i formy a v neposledni fad¢ pokladani otazek ze strany vychovatele

1 jinych chlapcti ve skupiné.

Pro podporu manudlnich dovednosti a pochopeni vzniku medialniho obsahu je vhodné do
¢innosti zatadit naptiklad tvorbu plakati nebo jednoduché knizky. Dal$i z mnoha inspiraci je
mozno nalézt v metodickych publikacich jako naptiklad Medialni vychova (Pospisil, Zavodna,
2009), nabizejici ucebnici, cvicebnici a cvicebnici s feSenim nebo Medialni vychova: Tvofivé
naméty pro vyuku priifezovych témat na 2. stupni ZS. (Ri¢afova, 2011), ktera obsahuje velké
mnozstvi pracovnich listll s riznymi okruhy zaméteni. Podporu realizatorim MeV podavaji
Ceské internetové portaly nabizejici metodiku, pfiklady dobré praxe i nejrtiznéjsi pracovni

ptipravy. Za zminku stoji Metodicky portdl RVP (online), na kterém nalezneme zpracovana

¥ Napiiklad vytvoreni medialniho obsahu na libovolné téma Cerpajici z vlastnich zajmi, zalib a vkusu
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rizna medialni témata. Uzite¢né informace z oblasti dal$iho vzd¢lavani, kurzi a soubory
podpurnych materialti jsou k dispozici na serveru (Kli¢e pro zivot, online). Tipy do vyuky
a zahraniéni inspiraci pfinasi Obdanské sdruZeni abeceda (Ctenaiska gramotnost a projektové
vyuCovani, online). Tyto a mnohé dal§i materidly, jejich seznam nalezneme napiiklad
v publikaci od Norberta Vrabce (2014), poskytuji nejen odbornou oporu, ale také nazorné
ptiklady aktivit spolu s propracovanymi pracovnimi listy, které je mozné béhem vlastni
vychovné vzdélavaci Cinnosti vyuzit a obohatit tak dosavadni koncepci realizace medialni

vychovy.

Zavérem je teba fici, Ze nejednotnost piistupt V realizaci medialni vychovy na konkrétnich
vychovnych tustavech je spravnd, jelikoz formaln¢ jednotny pfistup nelze z divodi odlisné
klientely praktikovat. Vyse zminéné doporuéeni jsou tedy jen inspiraci, kterou jednotlivé VU

musi uchopit dle svych vlastnich moZznosti a s ohledem na konkrétni klientelu.
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Zavér

Zaveérem bych rada reflektovala obsah a naplnéni cilt teoretické 1 empirické Casti této prace.
Bakalarska prace si davala za cil zmapovat problematiku realizace medialni vychovy ve
vychovnych ustavech a realizovat prizkum, ktery by se odborn¢ opiral o dosavadni teoretické
poznatky Cerpajici z dil¢ich oblasti spojenych zejména s tématikou vychovnych ustavi,
medializace prostiedi, medialni gramotnosti a medialni vychovou. Vyuziti odbornych publikaci
S témito tématy bylo nezbytné, jelikoz problematika realizace medialni vychovy ve vychovnych
ustavech neni probadanym tématem a prizkum tak mapoval zcela neznamou oblast stojici

mimo dosavadni zajem odborné vefejnosti.

V teoretické Casti se, 1 pfes nedostatek vhodné literatury, podafilo predstavit zdkladni ramec
informaci, ktery svymi zavéry definoval soubor poznatkil, které tvofily vstupni informace
empirického Setfeni a zaroven teoreticka vychodiska pro zkoumanou oblast. Teoreticka ¢ast
méla dale za cil poukdzat na dulezitost realizace medialni vychovy, vyplyvajici z vyzkumu
dosavadniho stavu medidlni gramotnosti a také problematiky medializovaného prostiedi
a spolecnosti, a pfedstavit, kde se netstavni mladez s timto typem vychovy setkdva. Timto jiz
narazime na ukoly empirické ¢asti, jejiz cilem bylo zjistit, zda-li a jakym zpisobem pfijde
mladez v ustavni vychové, konkrétné tedy ve vychovnych ustavech, do kontaktu s mediélni
vychovou a jaké jsou nalezitosti jeji realizace. Pro prizkum mediadlni vychovy ve vychovnych
ustavech bylo nezbytné se také seznamit se specifiky danych vychovnych ustavi, jeho
klientelou, obecnym pfistupem k vychov€, moznymi médii, se kterymi svéfenci piijdou do
styku a také medialni gramotnosti svéfenci, jako determinantou pro naslednou vychovné
vzdélavaci Cinnost. Jednotlivé vyzkumné otazky se podafilo odpovédét diky rozhovorim
s realizatory medialni vychovy ve tfech vychovnych ustavech. Z jejich odpovédi byly
definovany zavéry platné pro dané Ustavy, piicemz se ukézalo, Ze prostedi vychovnych tstavi,
jejich zaméfeni a piedevsim klientela je rozhodujicim faktorem formujicim zpisob vychovného
pusobenti, a tedy 1 zplisobu realizace medialni vychovy. Zaroven vSak jejich srovnani a zjisténé
odlisnosti pomohly definovat soubor poznatkt, které v kombinaci s odbornou literaturou tvofi
doporuceni pro dal§i vychovné vzdélavaci praci s mladezi na poli realizace medidlni vychovy

ve vychovnych tstavech.

58



Cil bakalarskeé prace tedy povazuji ve vSech ohledech za naplnény a jeji pfinos spatiuji zejména
V obohaceni soucasné¢ho stavu badani, jelikoz tato prace je prvni, kterd se realizaci medialni
vychovy ve vychovnych ustavech zabyva. Dalsi piinos spatfuji v moznosti inspirace, kterou je
mozno cCerpat at’ uz z ptredstavenych unikatnich zpiisobt realizace MeV na jednotlivych
vychovnych ustavech, nebo v podobé formulovanych doporuceni, vyplyvajicich ze studia
odborné metodické literatury se zaméfenim na problematické jevy, které respondenti pii

rozhovorech popisovali.

Ze zjisténych informaci se nepodatilo definovat obecné platny ramec informaci vypovidajici
o realizaci medialni vychovy napfi¢ v§emi vychovnymi ustavy. Zobecnéni zjisténych zaveéri
a jejich aplikace globalné na vSechny ostatni vychovné tstavy neni mozna, jelikoz se ukazalo,
ze medidlni vychova je zavisla praveé na specifikach daného vychovného tstavu. S tim se vsak
poji moznosti dalSich vyzkumnych badéni, které¢ by pfinesly informace o realizaci medidlni
vychovy na dal$ich, jinych, vychovnych tstavech, poptipad¢ realizace zastieSujiciho vyzkumu
vSech vychovnych ustavi, ktery by snad jiz dokazal nalézt spole¢né prvky medialni vychovy
pravdivé pro vSechny vychovné tstavy, a tedy by pfispél formulaci vychovné vzdélavacich

doporuceni aplikovatelnych na v§echny vychovné tstavy bez rozdilu.
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Priloha 1
Rozhovor s vedoucim vychovatelem z vychovného ustavu A:

Ja jsem se chtéla zeptat, jestli je zde néjak realizovana medialni vychova. Pan reditel mi

fekl, Ze v planech prace nic takového uvedeného nemate.

Musime vychézet z jedné dulezité véci. Tohle neni norméalni vychovné vzd€lavaci zafizeni nebo
Skola, to je vychovny ustav, kde umisténi chlapci maji trochu jiné parametry nez déti z jinych
skol. Nechci pouZit ngjaky jiny vyraz. Casto se stiva Ze, protoze mame umisténé vyhradné
kluky, ze ptichézeji v Sestnécti az sedmnacti letech a mnozi z nich neumi ¢ist hodiny, nepoznaji
to. Spousté vécem viibec nerozumi, €ili ta jejich feknéme socidlni gramotnost je n€kde Uplné
jinde, oni se bezvadné orientuji v tom venkovnim prostoru, s tim str¢i do kapsy spoustu svych
vrstevniki, oni védi kde co je, kde jak se maji pohybovat, kam zajet, kde co zatidit, mnozi jsou
tu pro samoziejmé kradeze, takze kde se da nejlépe cokoli uzmout a podobné. Ale fada tady
téchto véci je mimo jejich zorné pole. Oni je prosté k Zivotu nepotiebuji az domu k tomu nejsou
vedeni.  Spocita¢i samoziejmé jsou ve styku prakticky denné, ale nejlukrativnéjsi
a nejzajimavéjsi véc je pro né Facebook. A protoze ti kluci navic nejenomze jsou z trosicku
odliSného socidlniho prostiedi, ¢ili maji jinak nastavené parametry, tak navic jsou jesté
I V puberté, jako vétSina ostatni mladeze, Cili jejich zajmy pies ty média smétuji timto smérem.
Vsechny. Zajem o zpravodajstvi jakéhokoli druhu, vychovné vzdélavaci potady, nebo podobné
véci, jsou nulové. Dokonce 1 o0 sportovni pienosy, které do toho tak Gpln€ nepatii, jsou téméf
nulové. TakZe oni si nepiindsSeji nic ztoho a tady na nds je moZznia abychom jim
zprostifedkovavali fadu informaci, které oni by mohli potiebovat, anebo miiZou potiebovat, pro
svij Zivot, které nenabydou tieba jinym zplsobem neZ pies ty média. My jsme do vychovné
vzdélavacich plant, které se délaji a do dennich programi, které jsou vlastné stanovené na
kazdy den v tydnu, vsouvali zpravodajské potady, to jsme dé€lali, jenomze udrzet jejich
pozornost, nebo vibec je pfiméet k tomu, aby prosté to sledovali a méli o to déni zajem je zase
prakticky nulovy. A dobfe vime, ze nafidit se da ledasco a ten ¢lovek z riznych dtvoda teda si
to odtrpi, ale je hluchy, neslysi. Takze tady tyhle véci co se tyka toho déni jsou v zajmu jejich

V tom zaméfovaci na nule.

Jak jste Fikal, Ze oni z rodiny si to nedonesou, jinde s tim do styku nepfijdou, tim padem

je jakoby na vas jim dat néjakou...

Oni nechépou, ze by to mohli potfebovat k Zivotu. Oni prosté tomu nerozumi.



Rikal jste, Ze v n&jakém tom jejich hleda¢ku je hlavné ten Facebook, moZna asi to
sledovani televize, maji néjaké opatieni, jestli jim davate, nebo jestli maji tieba néjakou

stanovenou dobu, jak dlouho se mohou divat, na co se mohou divat a tak.

To ano. To samoziejmé ano. Kdyby to bylo jenom na chlapcich, tak by u toho pocitace, jako
veskera dnesni mladez, travila 24 hodin denné i ve spanku s rukama na klavesnici. To je jako

rakovina dne$ni doby, takze oni skute¢né€ jsou v tom n¢jakym zptsobem limitovani.
Smim se zeptat jak konkrétné?

Na pocitace se dostanou, az maji splnéné urcité svoje povinnosti, které maji, které mdme my
v§ichni, feknéme, aZ se naplni jiné planované akce, které jsou pro né piipravené, které se s nimi
tieba 1 konzultuji, takZze 3 hodiny na ten pocita¢ by mohly byt. Ale to ne vzdy, protoze téch
pocitacii neni co chlapec to pocitac, téch pocitacii je omezené mnozstvi, kdyz je plny stav tak
oni se vysttidaji po skupindch. To znamena, ze se to d4 potom podélit dvéma, coz je normalni
stav, takze do téch dvou hodin na tom mizou travit. Ale znovu fikdm, je to vétSinou Facebook
a to oni hlavné si ukazuji co kde kdo ma néjakou sle¢nu, kde jak ja nevim co a potom, coz
hodné neradi vidime a snazime se tomu branit, se dostavaji na rtizné pocitacové hry, ale ne
takové ty poznavaci, které by prosté pracovaly s tim mozkem, ale takové ty nejjednodussi jako

jsou ty karty a tomu podobné a takze tomu moc naklonéni nejsme.

Rikal jste, Ze se jim snaZite piedat néco, co by mohli v budoucnu potiebovat, zaméfujete

se tedy na néjaky konkrétni jev v medialni vychové, nebo spiSe obecné?

4

Doporucujeme. Je to ve form¢ doporuceni, protoze ty natizeni, jak jsem jiz fikal pfedtim, moc
nefunguji, ale vedeme chlapce k tomu, protoze oni prichdzeji s nejriznéjsimi vécmi, co
potiebuji, od toho n€kam jet, nékam se dostat, néco si koupit, néjaké data zjistit, takze kdyz uz
jsou tak nastaveni na tu vypocetni techniku, tak je vedeme k tomu, protoZe ten internet ma i ty
pozitivni stranky, at’ si spoustu téch véci mohou dohledat. Nejen to spojeni, ale i informace
jiného druhu, ptichazeji a potiebuji, nejradéji by to dostali dvéma vétami, aby do toho nemuseli
investovat n&jakou svoji energii, takze kdyz uZz ty pocitace jsou, tak ta pozitivnéjsi stranka je,
ze je tim nutime, aby si ty véci vyhledali. Dostanou se tam pfes rizné adresy, ptes $irsi celky
a tak dale a tak dale, takZe oni se miiZou seznamovat se spoustou dalSich véci a Ze to neni jen

to banalni sezeni u toho Facebooku.



Takze kdyZ jsou na pocitacich, tak je u nich néjaky vychovatel, ktery to koriguje, ktery

jim tieba poradi?

Ano, vzdycky. Oni nemohou samostatn¢. Ted uz, a je to ve vSech Skolskych zatizenich, jsou
natazeny do téch siti programy, které blokuji pornostranky. Protoze fikdm to narovinu, to jsou
Sestnact sedmnact rokt kluci, to stacilo vyjit za dvete obratit se zpatky a vSechny obrazovky
byly jiné nez ptedtim. Takze tohle je zablokované takovéto véci a je to rozumné, ale ta
pritomnost toho vychovatele je tam, to je pfimo v popisu prace. Ten Clovék to nemuliZze opustit,
nemuze se vzdalit, nemize fict ,,Ja pfijdu za pul hodiny, délejte si tu néco...*“ Takze tam je
I pocitac, ktery je pro toho vychovatele at’ zaroven muze délat svoje pracovni véci a pfitom vidi
vSechny ostatni. Takze on je po celou dobu k dispozici. Cokoli potfebuji, tak jenom otocenim

na té zidli s nimi mluvi, takze to ano.
Je tieba nékdy zajem se vyloZené néco naudit, napriklad s néjakym programem nebo tak?

Prace s programem nebo s programy je piedevsim zalezitost Skoly, takze ve $kole, protoze tam
maji poc¢itacovou ucebnu a i tu informatiku néjak piimo v osnovach v néjaké podobé¢, takze tam
ano, ale samozfejme i u nds, protoze ne vsichni jsme stejn¢ pocitacoveé gramotni a ne vSichni
dovedeme vSechno potfadné vysvétlit, ale feknéme, Ze oni urcité programy nebo né&jaké véci
V tom, co chtéji, viibec nepotiebuji a nebudou se je ani ucit. Oni jdou tim Gcelovym, oni se uci
to, co citi, Ze mizou potiebovat nebo ze chtéji, ale ucit je, aby se naucili tabulky v excelu, kdyz

on je zednik a prosté nic, tak to je zbytecné.
TakZe néjaka metodika, nebo plan prace jak konkrétné konkrétni véci s nimi délat neni.

Jako dlouhodoba ne, to si délaji vychovatelé na svych patrech u svych skupin, protoze kazda ta
skupina je jind vékovym sloZenim, obory, ve kterych se uci i tim mentalnim nastavenim podle
toho jak se vam to sesumiruje dohromady, s nékterymi chlapci se pracuje jednodusSim

dale.

Takze osoba zodpovédna za medialni vychovu je ten konkrétni vychovatel s tou svou

konkrétni skupinou.

Ano. Nicméné to jsme se bavili o pocitacich. Osvédcilo se nam, a ted’ budu hodné mluvit za
sebe, protoze jsem si to ptinesl ze svych minulych plisobist, praci i s jinou mladezi nejen ve
vychovnych ustavech ale i s dospélymi, jsou diskuze na volné téma. Pokud neni ¢lovek skolou

povinny, kde ma osnovou ptredepsané ptesné véci, co musi absolvovat, tak mé k tomu néjakou



motivaci, ze dosdhne né¢jakého stupné vzdélani a ja nevim co vSechno. Ale to kluci hodné
ocenuji, protoZze my se pravideln¢ setkavame, pravidelné nepravidelné, zase se neurcuje ,,Tak
ted’ ve tii hodiny.” K tomu musi dozrat jakasi socialni atmosféra. Kdy se sejdeme na n¢jakém
pokoji, nebo nékde, a probéhne neformalni diskuze na volné téma, to znamena, kdy ti kluci
sami piijdou s né¢im, a zacne se fesit néjaka holka a skonci se u migrace. To je jeden, podle
mé, z nejefektivnéjSich zplsobt jak nenasilné ty lidi vtahnout do diskuze a pies jedno téma,

které se vrstvi na druhé se dostat tipln€ n¢kde jinde.
Takze da se Fici, Ze néjakymi nezamérnymi prostiedky, které se tak vyskytnou...

Ano, pubescenti obzvlast’, ale plati to 1 obecné mezi lidmi, Ze to co musi, co maji nafddkované,

,»Lak ted’ ve ti1 hodiny se budeme bavit o povodnich na Slovensku.“ Tak to je katastrofa.

Jak se vy, jako vychovatel, stavite k tomu, Ze medialni vychova se déje u netstavni
mladeZe tieba v rodinach, tak ve volném case, ve §kolach je to v programech prace, a tady
vlastné Zadna predepsana medidlni vychova neni, jak jste Fikal. Myslite si, Ze by bylo

dobré ji tady néjak dosadit, nebo je to spravné tak jak to probiha?

Celéa tahle doba je hodné moderni a nékam se sméfuje a bez médii a bez tady téchto zatizeni uz
si to dneska nedovedeme ani pfedstavit a nebude to jinak. Ale bohuZel média maji dvoji roli.
Miuzou mit tu pozitivni, i tu vychovné vzdélavaci a informacni, ale i mizou mit tu opacnou,
kterou hodné maji. Pijdeme od reklam, ptijdeme pies fabulaci nejriznéjsich informaci, které
jsou, od nepravd a tak dale a tak déle. Orientace tady v tomto prostoru je pro lidi, kteti v tomto
okruhu jsou feknéme profesionalné zdatni, ¢asto obtizna, natoz u tady této skupiny lidi. Takze
piistup k médiim a vlastné 1 k t€¢ medidlni vychové nemulze byt bezbifehy a s otevienou naruci,
protoze ty média jak mohou pomahat, tak mohou i hodné ublizovat, coz se déje. Takze je otazka,
do jaké miry a v jaké mife to aplikovat pravé pro tuto skupinu mladeze. Ceho je usetiit a k ¢emu
je pritdhnout tak, aby byli schopno sami rozliSovat, a to je ten nejvétsi problém, ktery mozna
mezi lidmi je. Od té bezbiehé konzumace téch informaci v§eho druhu az k tomu, ze dojdu ke

stanovenému vybéru, co chci, co nechci, koho chcei a koho nechci.
A to se snaZzite u nich regulovat?

To se snazime regulovat, ale zase je to dnes z pozice naSich zkuSenosti profesionalnich
I vékovych, co si myslime, Ze ne, protoze to je do zna¢né miry hodn¢ individualni. Ale vime,

co by asi neméli a k ¢emu by se m¢li dostat a na zdkladé toho se prosté n¢jakym zplisobem



upravuje ta komunikace s témi chlapci, v t€ch neformalnich diskuzich nebo kdyz jsou tiecba na

téch pocitacich a tak dale.

Miyslite si, Ze jak jste Fikal, Ze zaleZi také na tom, jak je vychovatel medialné zdatny a jak

S tim umi pracovat...

Ano, urcité. Zaméstnani, nebo to, ze néco vystudujeme, tak jsme specialisti v n¢jakém jednom
oboru. Ale obecné pro praci socialni s lidmi plati, ze ti lidi by méli mit pomérné hodné Siroky

kulturni rozhled. A to neni pravidlem pro nikoho.

Myslite si, Ze kdyby byl tady néjaky vyloZené odbornik na medialni vychovu, Ze by to
prospélo?

Otazka je, jestli je to nutné.

A myslite, Ze je?

Ja myslim, Ze tady ne. AZ tak moc.

(nasledoval kratky rozhovor o tom, kde vSude se neustavni déti setkavaji s medialni vychovou,

jak to probiha na Skoléach a v rodinéch.)

To vSe by mélo byt soucasti vychovné vzdélavaciho procesu v ramci Skoly, ale do znaéné miry
tu rodinu jim z vétsi Casti, nebo Gplné nahrazujeme my. Tak feknéme, a ted’ je to jen takova

teoretickd tvaha, ze tady by to mélo fungovat 1épe, nez v rodinach, z kterych ty déti piisly.
Miyslite si, Ze jak jste Fikal, Ze asi neni potieba Zadny specidlni pracovnik...
To si myslim, Ze ne.

Tak néjaky plan prace, kde by to bylo definovano, jak konkrétné, s jakymi cili, jakou

metodou...

To by se muselo zakomponovat, jako samostatné urcité ne. Kdyby to bylo zakomponovano do
nééeho jiného, tak vétim, Ze ano, ale v rodinach neni taky zadny medialni odbornik, teda pokud
to neni tchyné, to uz vétSinou tak byva, anebo ja nevim kdo, takZe zaleZi na tom kulturnim
prostiedi, v kterém to dité vyrista, takZe tady uz z podstaty toho zafizeni se to prostiedi vytvaii.
V rodinach to tak nebyva. Mnohdy to tak nebyva. Ty rodiny z venku funguji jakz takz, protoze
oni jsou finan¢né zajisténi, ale to neznamena, Ze tady ta stranka je néjakym zplsobem v téch

rodindch podchycena. Ona neni. TakZe tady by to mélo byt teoreticky, pokud to vezmeme, Ze



to je tou formou neplanovanou a to tou formou téch lidi, ktefi mayji ty Siroké znalosti, zkuSenosti

1 vzdélani, plosné v lepSim stavu, nez je v mnohych rodinach.

Kdyz si to kazdy vychovatel déla podle sebe, jak uzna za vhodné (Ano), jak vyplyne ze
situace, miiZe se stat, Ze kazdy ma ti‘eba jiné poZadavky na ty kluky (Muze, mtze) nebo
jiné zasady, Ze u nékoho se miZou divat na televizi, zase priklad, tfi hodiny u jiného dvé

hodiny...

To ne, to ne to ne. To neni ta napli toho, to je organizace ¢asova a ta je dana. Ta je dana pevné,
tak jako, ze je ranni hygiena, vecerni hygiena, to je pro vSechny stejné, tady neni co vymyslet.

To nejde, to je pro nas standardni véc pro vSechny stejné.

Takova teoreticka otazka, zaleZi na vasem nazoru, myslite si, Ze to co délate, ma smysl, Ze

se to u téch klukii néjak projevuje. Ty vysledky, jestli jdou vidét.

Takhle. Spousta vysledkli neni vidét hned. Nékteré jsou za ¢as. Ta investice do lidi ma vZdycky
svij vyznam, i kdyby to procento, kterym to opravdu néco prinese, bylo malé, furt je to lepsi
vysledek, nez zadny. Takze ta investice do téch lidi ma sviij vyznam. Tady je jedna velka véc,
ktera neni piili§ dobra, protoze drtiva vétSina téch chlapcti se od nas vraci zase do toho
socidlniho prostredi, z kterého vzesla a které je sem poslalo defacto. A je velky otaznik nad tim,
kolik toho moc si odnesou, aby se byli ochotni a schopni tady téch véci zbavit. A to je slozité

pro lidi, ktefi se pohybuji v té vétSinoveé normalni spolecnosti, natoz pro naSe chlapce.

Jak jste na zadatku Fikal, Ze maji uplné jiné priority (maji) pFichazeji z aplné jiného

prostiedi, s jinou vybavou (ano), nez jini lidé...

Pro né jsou normalni véci, které pro nds normalni nejsou. Kdyz si vas takovy chlapec prohlédne
a béhem deseti vtefin vam fekne, kde mate penéZenku, kolik stoji vase hodinky, které¢ mate na
ruce a ze ty klie od auta byste nemél mit tak voln€ poloZené, tak vite, jakym zpiisobem
premysli, kdyz tady pfijde. A za to si nev§imne, Ze ma nachystanou svacinu, pokud nema hlad.

To je pro n&j nedilezité, pro n¢j jsou dilezité uplng jiné véci.

A co se tyCe prace s médii, v té medialni vychové jako takové, bavime se o medialni

gramotnosti.

Jo, tady je, kdyZ se jich zeptate a poloZite jim tento termin, tak vitbec nebudou védét, co to jsou
média, co to je gramotnost. J4 jim nechci ublizovat, zase to nevi 1 fada déti, které jsou mimo to
zafizeni, i dospélych. Ale ja vidim opravdu nejvétsi problém obecné s tim, jak jsem fikal, Zijeme

v digitdlnim vE&ku, prosté ty informace jsou strasné dilezité¢ vSeho druhu a potiebné. Ale asi



nejdalezitéjsi je, ze t€ém informacim se nevyhneme a budeme s nimi pracovat cely zivot, tak

abychom se tim v§im dovedli fidit, aby nas nezahltily.
(probéhla debata o otravnosti a zahlcenosti reklam)
Vsiml jste si tieba, jestli to vadi i tém klukiim? (Otdzka sméfovana na reklamy)

Vadi. Oni to takto nespecifikuji, ale vadi. Oni také odchazeji. Pokud tam teda zrovna neni
n¢jakd pekna baba, kterd jim tam néco ukazuje, tak to se se zdjmem divaji, jinak oni to berou

jako pauzu.

TakZe i oni citi néjakou potiebu nedivat se na v§echno, vybirat si?

No, vybirat si, jim to nic nefika.

Jak je to s rozlisSenim fikce a skute¢nosti? Je to posunuté oproti jinym?

To nevim jak moc je to posunuté, ale obecné lidé radi veri tomu, cemu chtéji véfit. To je
problém skute¢n€. To rozliSeni mezi skutecnosti a fikci je problém pro fadu lidi a pro né

obzvlast.
Bavili jsme se o téch pocitacich, televizi, pfijdou do styku i s néjakymi jinymi médii?

Tak maji radio pfijimace, ale z t&ch se line vétsinou hudba, do kina tady nechodi, protoZe ne ze
by nemohli, ale nemaji o to zajem, o dalSich médiich nevim, teda ten internet a pocitace pohltily

vSechno.
A tieba noviny, ¢asopisy, knizky?

My tady méme knihovnu, takovou ne moc velkou, ale je tam vybér kniZzek od beletrie pies
naucné a tak dale, oni védi, ze miizou, oni si to prohlédnou co tam je, ale to je tak jeden chlapec

za dva roky, ktery si sem tam plij¢i néjakou knizku.
A méli by i tam néjak regulované, kdy si miZou cist?

Ne, to mizou kdykoli. Kdyz maji teda volny ¢as. Samoziejmé kdyz jsou ve Skole, nebo kdyz
my mame pripraveny néjaky program, to ne. Maji své osobni volno a v tomto volnu si
Vv uvozovkach mohou délat, co chtéji. Ale nectou, to vdm fikam na rovinu. Jako smutni psi se
divaji na dvete od pocitacové ucebny. Oni si selektivné z tady toho medidlniho svéta vybiraji
to, co je jim piijemné a to co néjakym zplsobem pokladaji pro né za dilezité. To, jak oni neumi
s fadou programil a véci pracovat, tak oni kdyz potfebuji simku do mobilu, tak oni tak dlouho

sedi, az se to nauci, az si jsou schopni si ji objednat. Ale to je ta motivace, kterd je k tomu tlaci,



protoze tu simku chtéji a s tim jim nikdo nepomuze, protoze s tim jsou vétSinou problémy, ale
oni to dokazi, oni se tam dostanou, pres, je to vede, kde si to maji vyhledat a ted’ tu adresu a tak
vSechno, ale tady je ta motivace. Obecné vime, Ze to co chceme a jdeme za tim, tak to nam jde
mnohem Iépe, nez véci, které musime udélat. Takze kdyz na to piijde, tak oni dokazi, ale zase

je to musi néjakym zptisobem oslovit. Ale pokud je to neoslovuje, tak je to Spatné.
A co mobilni telefony? Maji k nim chlapci pristup?

No, samoziejm¢ mobilni telefony maji, ale omezené. Po velerce je musi odevzdavat
vychovateli, dostanou je rano po budicku, ale pfed odchodem do Skoly je opét odevzdavaji, oni
by jinak na nich byli pofédd a nic jiného by ned¢lali. Po ptichodu ze Skoly je zase na volny Cas

dostanou.

Kdybyste mél shrnout, jak se tady medialni vychova déje, mate néjaké viditelné klady,

nebo nedostatky, nebo tfeba do budoucna néjaké vyhledy, jak by se to mohlo zménit?

Tak fikam, tak jak jsme o tom mluvili, my tady v néjaké podob¢ saturujeme rodinu, tu vychovu,
mimo tu Skolskou vzdélavaci oblast. Do zna¢né miry ta kvalita tady téchto véci se odviji od
kvality lidi, ktefi ji délaji, od zkuSenosti, toho Sirokého rozhledu, ktery maji a na kolik ty kluky
dokazi zaujmout a k té véci je pfitdhnout. A nejsme vyrobeni jako roboti, kazdy z nas je jiny
i kazdy z nas ma k tomu jiny pfistup trochu jiné vlohy a tak dale, takze takhle se to prosté
pojmout neda, ze by vSichni délali 100% vSechno stejné. Ale nicméné si myslim, ze ta
informovanost nebo ta snaha o to je vést néjakym takovym pozitivngj$im, nefikam, ze
spravnym smérem, je v oblasti t€ch informaci a jejich ziskavani tady urc€ité je mezi témi lidmi.
Nevim, jestli, budu se k tomu vracet, by se to mélo délat jako predmét, nebo jestli by se to mélo

uplné z toho vytahnout ven. To nejsem si jisty, jestli by to naplnilo svoje o¢ekavani.
Rozhovor s vedoucim uc¢itelem ze §koly pridruZené k vychovnému ustavu A:

Dozvédéla jsem se, Ze vice se medialni vychovou zabyvaite v konkrétnich pfedmétech na
Skole, Ze to je zakomponované do riznych ucebnich plani, tak by mé zajimalo, jak

probiha realizace, v jakych predmétech, jakymi prostiedky, s jakymi cili a podobné.

Tak v podstaté to mate takhle, tady mame ucebni obory, tiileté, jeden dvoulety, v podstaté
vSichni tito studenti maji informatiku v osnovach a v ramci osnov se ta komunikace nebo ta
medialni vychova fesi. Nejvice se fesi teda v téch pocitaich, ziskdvaji informace ptes internet
a potom samoziejm¢ komunikac¢nimi prostfedky v ramci obCanské nauky. Mozné by k tomu

jeste vice fekla kolegyné, kterd uci cesky jazyk, kde maji jesté takzvanou estetickou vychovu



a to neni nic jiného nez literatura. Tudiz tam opét dochazi K urcité komunikaci a k uréitym
znalostem se projevit a porozumét ¢tenému textu a podobné. Protoze ti chlapci, obecné mladez,
malo mluvi. Tézko dokazi vyjadrit cokoli, protoze dneska je to vSsechno pomoci téch pocitacu,
co si budeme povidat, téch socidlnich siti, kde Casto se vy vzkazy fesi nespisovné a kdyz jdou
potom ti chlapci, nebo mladez obecné, fesit néjaké véci osobné, razem se maji osobné vyjadriit

a to je problém.
Takze reSite néjaké konkrétni jevy, jako pravé to vyjadiovani?

Tak jsou rizné cviceni, kdy staci tfeba jen v ramci tieba slohovych cviceni, kde dostanou
konkrétni tkol, ted’ka budou naptiklad zazitky z prazdnin a maji jen chronologicky napsat,
0 ¢em by povidali a to cvi¢eni probiha v tom, Ze maji uditeli, ktery tam je, jako by byl neznalec
toho prostredi, vysvétlit to co délali, kdy dé€lali, co prozili, s kym tam byli a tak dale. Takze
takovéto zalezitosti zazitkové, spise je tam ta ochota mluvit, nebo n¢kdy neni, je fakt, ze n¢ktefi

chlapci chodi €ist, ptjcuji si Cetbu, takze ta slovni zasoba je vEtsi, u nich je to lepsi.
TakzZe tohle bylo v ¢eském jazyce?

Ptesné tak.

A v té informatice uci se tieba pracovat s néjakymi programy?

Tam samoziejmé maji v ramci osnov ve wordu excelu rizna cviceni, ktera za¢inaji v podstaté
od jednoduchych dokumentt, naptiklad jak se piSe dopis, jak se piSe tfeba zadost, nebo néco,
véci a tak dale. Rekl bych takhle. Zakladni véci v tom wordu a v tom excelu, nic do hloubky
moc ne, aby byli schopni se v tom orientovat a byli schopni upravit text, byli schopni z internetu

néco zkopirovat do toho wordu, néjak si to upravit.
AV té obcanské nauce?

V obcanské nauce tak tam jsou rizné, jak se ik staté, jako je obCan a pravo, ob¢an a stat a tam
vzhledem k tomu, Ze jsou tam rtizné véci, se uci véci tykajici se bézného zivota. Reakci, rizné
zadosti, jak fesit situaci tfeba na uradé prace, jak si vyftidit tfeba ptijcku, co to je ptijcka, takové
bézné véci ze Zivota. Na to jsou chlapci pfipravovani.

A co se ty€e téch plani prace bud’ pro tyto pfedméty, nebo tak néjak obecné pro tu Skolu,

je tam néjak presné definovano, ¢eho se ma dosahnout v ramci té medialni vychovy,

jakymi prostiedky a podobné?



Ano, jsou tam rizné kompetence. VéEtSinou ty prostiedky, které ucitelé maji, jsou vétSinou
otazkou vykladu. Audiovizudlni pomiicky sice ano, ale spi§ ndm k tomu slozi spiSe ta
pocitacova technika, kdy ptfimo konkrétn€ na tom monitoru to vidi, miizeme to do jisté¢ miry
Upravit, ta ucebna je udélana tak, ze jsou i ty ukoly kluklim ptimo promitany pies dataprojektor
na sténu, takze on kdyz nevi, tak se mize podivat, jak by to mélo vypadat, tak néjakym

zpisobem se to fesi.

w v o w

A ti ucCitelé, kteFi se pravé casteéné zaobiraji tou medialni vychovou, maji néjakou

specialni pripravu?

Jsou to specialisti, ktefi maji vystudovanou specialni pedagogiku, vice jak péti letou praxi,
specialné nejsou na to Skoleni, spiSe jsou to lidé, kteti vychazeji znalostmi z téch problematik

téch klukda.

Myslite si, Ze je to dostatecné, i tifeba vzdélani pedagogii, jestli by tifeba kdyby méli vyssi

vzdélani, nebo jinaci vzdélani, Ze by to tfeba v ramci medialni vychovy bylo lepsi?

No, ja si to myslim takhle, kdyby to vzdélani bylo vyssi, samoziejmé ucitel se vzdélava stale,
ale 1 kdybychom téch vzdélani méli plno a méli jsme tady kohokoli s nejvyss§im dostupnym
vzdélanim, tak je fakt, ze to uplatnéni v ramci tady toho, co se tyka téch chlapct s rozsahem
toho postiZeni, 1 individualnim pfistupem se dal nedostaneme, protoze jejich mentalni rozvoj je

natolik zaostaly, Ze se nedostaneme moc do hloubky.
Jak byste shrnul medialni gramotnost Zaku?

Tak je to ted’ka hodné s rozvojem té techniky a téch pocitact tabletd a v§eho mozného, chytrych
telefont, tak ten Zivot je do toho vtahne. V ptipadé, Ze je ten Zivot do toho nevtahne, Ze to kolem
sebe nevidéli, tak si myslim, Ze je to velmi slozité pro né, protoZe oni sami si myslim, Ze jim
ten pocitac¢ sice pomize v tom, Ze ta klavesnice jim do jisté miry usnadni ten pisemny projev,
ale pfi pisemném projevu je to samoziejmé horsi, protoze tam se ty jednotlivé postizeni vice
projevi.

Pan vychovatel mi fikal, Ze do Skoly konkrétné telefony mit nemiiZou, Ze je odevzdavaji

rano.

No odevzdavaji rano, ale mize se stat, ze jej nékdo propasuje, ale my to spis feSime tak, Ze ten
telefon ve vyuce mit nesmi. Nesmi to rusit ve vyuce, je to ve Skolnim fadu, takze v ptipadé, ze

se chlapec neukdzni, vyuziva ten telefon, tak se mu bud’to vypne, nebo je prosté¢ zabaven



a dostane ho az po hodiné. O pfestavce samoziejmé co si d¢€la, to je druha véc, ale v hodin€ jej

mit nesmi.

Jak jste Fikal, Ze v riznych téch predmétech jsou ty otazky medialni vychovy néjak
zakomponované, tak z ¢eho vychazite. Chapu, Ze mate néjaky sviij Skolni vzdélavaci
program a z ¢eho pri té pripravé vychazite, jelikoZ tady nemate odborniky na medialni

vychovu, zaroven to tam mate néjak aplikované.

Tak ty Skolni vzdélavaci programy jsou aplikované tak, ze jsou tam rizné navody. Jisté navody
na to, jako jakych kompetenci ma ten zak dosédhnout. Jestli mé tfeba v ob¢anské nauce ma tam

néjaky celek a ma tam dosahnout toho, aby byl schopen reagovat na otazky.

Zajimalo by mé, jak se podle Vaseho nazoru, chlapci stavi k néjakym tém opatienim, jestli
uZ piimé, co jsou, nebo néjaké zakazy, doporuceni a to co je vlastné uclite, jestli vnimaji

tu potiebnost, nebo jestli se sami tieba i nékdy chodi ptat, Ze néco potiebuji.

Takhle, je to individudlni, je to pfipad od ptipadu, protoze kazdy, zvIast’ takhle bych to fekl.
Je to rozdilné z hlediska prvniho az tfetiho ro¢niku. S pfibyvajicim veékem se vyvijeji s tim, ze
ta potfebnost téch znalosti, Ze se budou v budoucnu o sebe muset starat, je donuti k tomu, Ze

kladou tyhle otdzky. Ze maji ty otazky, Ze piijdou a cht&ji se zeptat.



