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Uvod
Skola ve 21. stoleti ¢eli novym vyzvam. Pfipravuje zaky na budoucnost, o které

mizeme s jistotou fict pouze tolik, Ze bude jina nez nase soucasnost.

Technologické novinky nabyvaji na dileZitosti i ve vzdélavani, obzvlast v obdobi
krize, které momentaln¢ celime. Doba pandemie naucila mnoho uciteli pracovat
s vypocetni technikou a celkové ptehodnotit své vyucovaci metody, nebot’ v online
prostfedi se nedé ucit stejné jako v kontaktni vyuce. Pojem automatizace v kontextu
pracovnich mist neni nikomu cizi, a je zfejmé, zZe mnohd pracovni mista zaniknou
a jiné vzniknou. Co nés ¢ekd ptesn¢ nevime, vime jen, ze to bude zména, na kterou

dalsi generace musi byt pfipravené.

Inovativni metody vyucovani kladou dliraz na holisticky rozvoj jednotlivce, na ziskani
klicovych kompetenci potiebnych pro zivot. Podporuji pozitivni postoj k uceni,
kreativitu a spolupraci, které jsou v dneSnim i budoucim svété nepostradatelné. Také

pracuji s hrou i zazitkem, které jsou pro déti a jejich rozvoj dulezité.

Vzdélavaci oblast Cloveék asvét, dokteré prvouka patii, predstavuje wvod
do problematiky lidi, prostiedi, ve kterém Zziji, a jejich moZznosti. Pro dalsi vzdélavani
je porozumeéni této tématice nezbytné, jelikoz tvoti zaklad jak pro pochopeni Zivota
a orientovani se v ném, tak i pro efektivni zvladnuti dalSiho vzdélavani. Tato oblast
je v propojeni s aktivizaénimi metodami zalozena na objevovani zakl, na jejich
vlastnich zkuSenostech a aktivnim pfistupu. Aktivizujici metody pracuji s procesy
mySleni zéka, a pomahaji rozvijet jeho samostatnost a zodpovédnost, respektujic
individualitu zakda.

Tato préce se diva na aktivizujici metody a strategie, jejich benefity a moznosti vyuziti
ve vyuce prvouky. V praktické ¢asti zkouma pomoci piipadové studie motivacni

aspekty a proces rozhodovani pedagozky, ktera prvouku timto zpiisobem vyucuje.
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TEORETICKA CAST

1 Ramcovy vzdélavaci program pro ZV

Zakonem dany dokument, ze kterého sikazdd 8kola vytvaii vlastni SVP,
jez je zavazné. .,V souladu s principy kurikularni politiky zformulovanymi v Narodnim
programu  rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotvenymi v zdkoné
¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném
vzdelavani (Skolském zdakoné), ve znéni pozdejsich predpisii, se do vzdélavaci soustavy
zavadi novy system kurikuldrnich dokumentii pro vzdélavani Zaki od 3 do 19let”

(RVP, 2021, s. 5).

Kurikularni dokumenty maji dvé tGrovné: statni a Skolni. Na statni uroven se fadi
Nérodni program vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy — RVP. Pro Skoly jsou
dokumenty $kolni vzd&lavaci programy — SVP, podle kterych se vzdélava

na jednotlivych skoléach.

Nérodni program vzdélavani, rimcovy vzdélavaci programy a také Skolni vzdélavaci
programy jsou vetejné dokumenty, které jsou pro ptistupné pro vetejnost i pedagogy.

(RVP, 2021, s. 5)

1.1 Vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét

Vzdélavaci oblast Clovék ajeho svét je naplanovana pouze pro prvni stupeit
zakladnich Skol, takova oblast je pouze jedna v Ramcovém vzdélavacim planu
pro zadkladni vzdélani. Tato vSestrannd oblast urCuje vzdélavaci obsah zahrnujici

cloveka, rodiny, spolecnosti, ptirody, kultury, techniky, zdravi, bezpeci a dalsi témata.

Tato oblast prosazuje pohled do minulosti i pfitomnosti avede k praktickym
dovednostem pro zZivot. Vede ik rozSifovani védomosti a zkuSenosti, které jiz zaci

ziskali v matetskych skolach nebo v rdmeci rodiny.

Sjednocenym obsahem spoluvytvaii povinné zékladni vzdélavani na prvnim stupni
zakladnich Skol. Zaci sivytvaii jednotny obraz svéta, ziskdvany pozorovanim
¢i pojmenovavanim véci, jevl a d€ji na zdklad¢ hledani souvislosti mezi nimi.

déji. Tyto d€je je i spolec¢nost ovlivituji. UCi se vztahy mezi lidmi a vnimat svét kolem
sebe. Snazi se poznat kouzla lidskych a ptirodnich jeva, které se uci chranit, pozorovat

a porozumét jim. (RVP, 2021, s. 42)
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Diky poznéni sebe, vlastnich potieb a akceptovani svéta kolem sebe se také uci vnimat
soucasnou spolecnost a vztahy mezi lidmi. U¢i se vnimat soucasnost jako diisledek
minulosti a ponauéeni do budoucnosti. Usp&iné vzdélani zavisi na vlastnim prozitku
zakl. Zazitky vychazeji z vyucovaciho procesu — ve kterém hraje vyraznou roli ucitel.
Velmi dualezitym faktorem pro efektivni vzdélavani se stavd propojeni skute¢ného
zivota a praktické zkuSenosti zdka, coz pomahd Zakovi pii chapani sebe samotného,
zvladani novych Zivotnich situaci, hledani mista mezi vrstevniky i pii utuzovani

rezimu prace.

Obsah pro vzdélavaci obor Clovék a jeho svét se déli do péti tematickych okruhil, které

jsou zékladem pro utvaieni SVP.

Misto, kde Zijeme je prvnim tematickym okruhem. V ném se Zaci uci poznavat

jak samostatné jednotky spolecnosti, tak i spolecnost.

Lidé kolem nas je ndzev druhého tematického okruhu. V ramci tohoto okruhu se zaci
zdokonaluji v zakladech dobrého chovani a komunikace, jednani s lidmi, osvojuji
si vyznam pomoci, Ucty, solidarity a také rovnopravnosti mizu a zen arGznych

etnickych skupin.

Lidé a cas je tematicky okruh zaméfen na orientaci v d&jich a ¢ase. Zaci se dozvi pro¢
a jak se Cas méfi, i1poznat posloupnost nasi historie. Cilem je podnitit zdjem

o minulost, kulturni bohatstvi a historické udalosti v nasi zemi. (RVP, 2021, s. 42)

1.1.1 Klic¢ové kompetence

Prvni zminky o kli¢ovych kompetencich jsou zaznamenéany v 70. letech 20. stoleti
v navaznosti natrh prace azaméstnani. Klicové kompetence napomahaji lidem
se vypotadat se s realitou zivota, ulehCuji vyvoj budouciho poznani a udrZeni
se ve svété prace. Nakonci 90. let se klicové kompetence objevuji ve Skolstvi.

(Sikulova, 2008, s. 9)

Obraceni pozornosti na kli¢ové kompetence bylo v zdjmu zvySeni kvality i efektivity
vzdélani. Klicové kompetence se nevyskytuji pouze v ceském Skolstvi, ale také
pod riiznymi nazvy, vyjadiujici stejnou podstatou v celé¢ Evropé. Uplatnéni a jejich
pruznost v rozdilnych kontextech d¢la zklicovych kompetenci bezkonkurencni

nastroje, jez pomahaji c¢lovéku k GspéSnosti v nestalych podminkach. Mezi

vvvvvv

» komunikaci;
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= feSeni prekazek;

* racionalni myslent;
* vidéi schopnosti;

= Kreativitu,

"  motivaci;

" prici v tymu;

= schopnost uéit se. (Simi¢kova-Cizkova, 2003, s. 9)

Kli¢ové kompetence lze definovat jako souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
hodnot a postojii dilezitych pro rozvoj osobnosti a uplatnéni ve spolecnosti. Cilem
jejich implementace do vzdélavaciho procesu je vybavit vSechny zaky souborem
klicovych kompetenci (na jejich dosazitelné urovni) a pfipravit je tim na nasledujici

vzdélavani a budouci Zivot.

Osvojovani téchto kompetenci je dlouhodoby anarocny proces, ktery zacina
jiz v predskolnim vzdélavani a pokracuje v nasledujicich letech edukace. Uroven
kompetenci vytvaii dulezity zadklad Zzéka pro celozivotni uceni a zakav vstup

do pracovniho i osobniho zivota. (RVP, 2021, s. 10)

Rozvijet tyto kompetence si za tikol klade i vzdélavaci oblast Clovék a jeho svét. Patii

zde: Kompetence k uceni

»= Kompetence k feSeni problémi;

»  Kompetence komunikativni;

» Kompetence socidlni a personalni;
= Kompetence obCanské;

= Kompetence pracovni.

1.1.2 Priifezova témata

Priifezova témata se objevuji jako novéa slozka ve vzdélavani. Zaci maji moZnost
porozumét svétu, kde ziji a zit budou. Ucitelé mohou se svymi zaky sdilet vlastni
objevovani z jejich cest a také umoziuji rozsifit ji o nové nazory.
(Simickova-Cizkova, 2003)

Zastupuji v RVP ZV aktudlni problémy soucasného svéta, které jsou dilezitou

soucasti zakladniho vzdélavani. (RVP, 2021, s. 125)
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Rozsah a realizace priifezovych témat uréuje skole ve svém SVP ZV, kdy lze zapojit
1 takova prufezova témata, kterd v RVP ZV nejsou. Pfi tvorbé skolniho vzdélavaciho
programu Skola vybira témata, kterd se odviji od jejich silné C¢islabé stranky,
a na zakladé& zkuSenosti pii realizaci riiznych projekti &i akci. Dale pii tvorbé SVP RV

je dilezity ohled na zajem zaku. (Sikulova, 2008, s. 26)
Pro zakladni vzdélavani jsou urcena tato prifezova témata:

= Osobnosti a socialni vychova;
o v prvnim ro¢niku na zékladni Skole jsou zatfazena prifezova témata
v ramci prvouky jako rozvoj schopnosti, psychohygiena, poznavani lidi,
mezilidské vztahy, komunikace;
» Vychova demokratického obcana;
o v prvnim ro¢niku se v prvouce objevuje téma obcanské spolecnosti
a Skola;
*  Multikulturni vychova;
o Zzaci prvnich ro¢nikli maji v rdmei prvouky zafazeny témata jako lidské
vztahy;
* Environmentélni vychova;
o téma vztah ¢loveka a prostiedi je v pfedmétu prvouka v prvnim roce
zatazovano jako prifezové téma;

* Medidlni vychova.

Skola ma v kompetenci vybér témat izplisob zpracovani v ucebnich osnovach.
Prifezova témata jsou povinnou soucasti zdkladniho vzdélavani. VSechna témata
nemusi byt zafazena v kazdém ro¢niku, ale Skola je musi zatfadit vSechna v rdmci

prvniho a druhého stupné. (RVP, 2021, s. 125)

Oblast Clovek a jeho svét je na zatfazeni zminénych témat vice nez vhodna, jelikoz

pfimo koresponduji s jejim obsahem.

Prifezova témata vedou skrz vS§echny vzdélavaci oblasti. Zastupuji okruhy souc¢asnych
problému, rozsifuji klicové kompetence, formuji osobnost zdka. Pro Gi¢innost
prafezovych témat je podminkou propojeni se vzdélavacim obsahem specifickych
vyucovacich predmétl a jinymi aktivitami, které jsou ve Skole, ale i mimo Skolu.

(Simickova-Cizkova, 2003, s. 25)
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2 74k mladsiho $kolniho véku

., Nastup do skoly je diilezitym socidalnim meznikem “ (Vagnerova, 2000, s. 134).

Pti vstupu do skoly se ditéti méni svét. Ziskdva novou roli — je Skoldk. Tato role
je doprovazena danym procesem, ktery zacina zdpisem, a poté je potvrzena prvnim
Skolnim dnem, kdy jsou slavnostné pfivitani ve Skole. Tento ritudl je zacatkem nové
zivotni faze.

Roli skolaka sidit¢ nevybira, ditéti je v urcitém véku piidélend automaticky.
Je ovlivnéna veékem, ale také odpovidajici urovni vyvoje. Role Skoldka nese vyssi
socialni prestiz. Dité si o ni, diky vlivu riznych informaci okolo n¢j, formuje urcité
predstavy, které jsou Casto zavislé na zkusSenosti jeho sourozenct. Dité v predSkolnim
veku zastavalo jiz role syna nebo bratra, ztotoznilo se s nimi a naucilo se je rozliSovat

a chovat podle nich.

Role skolédka je pro dité nové, jeho predstavy jsou obecné, zalozené na tom, co slysi
kolem sebe, navic doplnéné o fantazii. ,,Role Skolaka je teprve ve stadiu ocekdvani,
lokalizovaného do budoucnosti, a proto nema veétsi subjektivni vyznam * (Vagnerova,

2000, s. 135).

Dit¢ se do Skoly t&$i podobné jako na vylet, neznamend to ale, Ze je na Skolu
pfipraveno. Role Skoldka je pfedevSim na Grovni hry, pfedstava je také ovlivnéna
nazory apostoji rodicl. Rodice mohou dondzoru promitat své zkuSenosti,
a to jak negativni i pozitivni postoje. Skola je pro rodiée ve vétsing piipadé misto,
kde se musi ucit Zaci musi ucit, a jiz v pfedSkolnim véku se zamétuji vice na vykon
a uspéch ditéte. Dité se ve Skole rozviji i v socidlni oblasti, kdy funguje na jiné bazi
nez rodina, pro uspéch potiebuje jiné vlastnosti, schopnosti i dovednosti. (Vagnerova,

2000, s. 136)

Na zacatku Skolni dochdzky se zdk vice stard o vlastni uspéch asam o sebe,
azpo urCit¢ dobé seohlizi nakolektiv ve tfid¢, bere na védomi spolupraci,
sounalezitost, rozviji a navazuje kamaradské vztahy.
Ve tiid¢ se projevuji chlapci jako aktivnéjsi, kluci umi 1épe ménit ¢innosti, avSak
nejsou schopni se dlouho soustfedit na jednu ¢innost.

Vztah mezi u€itelem a Zdkem je na zac¢atku velmi rGznorody, jedna se o smés ucty,

obdivu, ndklonosti, ale také strachu a respektu.
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Hlavni praci ditéte mladSiho Skolniho véku je uceni a prace. Aby vyvoj zéka nebyl
nijak poskozeny, je dulezité do vyuCovaciho procesu stile zatazovat hru. Hra
je nenahraditelnym odpocinkem a pfirozenym uvolnénim od Skolnich povinnosti,
ma hluboky vyznam pro mentdlni hygienu. Hra milZe zastavat roli diagnostickou
i terapeutickou, coz u¢itel miize vyuzit pfi své ¢innosti. (Simi¢kova-Cizkova, 2003, s.

99)

2.1 Kognitivni vyvoj

Jiz ptedskolni v€k déti obohacuje o nové poznani svéta. Kdyz dame ditéti moznost
samostatné prace, podporujeme vyvoj mysleni a objevovani. Dle Piageta je dité
schopné opravdovych logickych tivah az kolem sedmi let. V tomto véku jsou déti
schopné uvazovat na Grovni konkrétnich situacich, uz nevyuzivaji tolik ndzorného

mysleni.

Centralni nervova soustava ditéte v mlad$im Skolnim véku je shodnd se soustavou
dospélému jedinci. Diky tomu je u vétSiny déti vyssi uroven kognitivniho vyvoje

a jejich mensi zavislost na rodiove piitomnosti. (Langmeier, 1998)

Dité je schopno rtiznych promén v mysli sou¢asné — dokaze chapat identitu, zvratnost,
spole¢né spojeni jinych myslenkovych procest v jednu sekvenci. VSechny projevy
konkrétnich logickych operaci se neobjevuji najednou, ale obvykle se prekryvaji.
Vétsina myslenkovych schopnosti zavisi na uceni, tedy mohou byt adekvatnim
trénovanim podpofeny a uspiSeny. Jaky ma dit¢ vykon je velmi Casto ovlivnéno

motivaci a dalSich osobnostnich faktorech napf. jejich inteligence.

Matetska Skola i rodina mohou podpofit rozvijeni logického mysleni, pfi pouzivanim
cilenych postupii. Pro uréeni jak mé dit¢ rozvinuté logické mysleni existuje mnoho

pokust a testil, které déti absolvuji pod vedenim vhodného pracovnika.

Inteligence ma nékolik definic, avSak nejcastéji je definovdna jako schopnost
., prizpiisobovat  se novym  situacim na zakladé pochopeni celkovych vztahii*
(Langmaeier, 2006, s. 35). Jak jiz 1ze pochopit z definice, inteligenci nelze posuzovat
napiimo, ani nijak méfit, avSak mizeme ji ur¢it nepiimo, kdy vyhodnotime rtzné
slozité verbalni i neverbalni tkoly. VSechny tyto testy avSak vSechny tyto testy nejsou
dokonceny do 17 roku, kdy je dosahovano maximalniho vykonu. Do té doby se dité
uci a jeho inteligence roste, tedy inteligenéni kvocient je v brzkém veéku velmi nestaly,

ale s rostoucim vékem se ustaluje. Nelze hodnotit dité jen na zaklad¢ IQ, mnohdy jsou
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diilezitéjsi jeho individudlni vlastnosti, motivace, schopnost podat nejlepsi vykony.

(Langmeier, 2006)

2.2 Socializace a emocCni vyvoj

Skola je pro zéky prvni diilezitou organizaci, do které vstupuji. Ziskavaji novou roli
Skoldka, spoluzdka a jejich autoritou se stdvd ucitel. Pro jejich motivaci je velice
dilezité, aby méli pozitivni hodnoceni, je ale také nutné, aby si ho zak zaslouzil

a neziskal ho automaticky. (Vasutova, 2000, s. 56)

Déti jiz nemodeluji své zplisoby chovani pouze podle rodice, ale také ucitele
a spoluzakti. PfedevS§im skupiny déti jak ve tfide, tak i mimo ni maji velky vliv
na rozvoj tii zakladnich slozek socidlniho procesu. Tato skupina pfispiva k cast¢jSim
a vetSim interakcim. Ve skupiné déti se 1épe dité nauci podstatnym socialnim reakcim,

napiiklad pomoci slabsim, spolupraci, i soupefeni ¢i soutézivosti.

V ptedskolnim véku se jiz formuje osobnost a to na zdkladé toho, zda je vedouci
¢i podtizujici. Tyto osobnostni rozdily se vSak ve skolnim veku jesté vice zvyraznuji,
coz muze vyvrcholit v extrémy jako velmi panovacnéh az agresivni chovani. Vnimavy

ucitel by mél tyto socidlni reakce vnimat a poskytnout détem.

Déti se v koletivu vrstevniku 1épe uci a zdokonaluji si porozuméni odlisnych nazort,
pfani, nebo akceptovat potfeby jinych. Spole¢né¢ stimto naristd schopnost
seberegulace ditéte. Sebeovladani, které nartsta, je disledkem dvou faktorii: emocéni
reaktivity a volného ovladani emocnich reakci. Emoc¢ni reaktivita je do velké miry
ovlivnéna biologicky-temperamentove, ale také celkovym dozranim oraganismu.
Expresivni emo¢ni reakce maji u menSich déti automaticky charakter, avSak dité
v predskolnim véku jejizmlze v mensi mife korigovat, ave Skolnim véku

je jiz naplno ovladat.

Zvysujici seberegulace je vysledkem toho, ze dité jiz dobfe vnima své pocity v dané
situaci a akceptuje potfeby okoli. Emocni kompetenci velmi ovliviiuji i Gspéch
v socidlni interakci, ale také zvladani Skolnich pozadavkl. Dité Skolniho véku
si je jiz védomo, ze dokaze a miZe své pocity, pfani ¢i motivy skryt pfed okolim.
Emocni vyvoj je zavisly na urcitych situacich, napf. pobyt v nemocnici vede casto

k emo¢nimu regresu — stresova situace.

Moralni jednéni se za€ina ustalovat béhem Skolniho v€ku. V navaznosti na logické

mysleni a objeveni Casové perspektivy je dit€ schopno akceptovat urcité jevy jako cil

20



vlastniho jednéni v obecné rovin€é. Vyvoj moralniho védomi i jedndni, akceptovani
mravnich norem a hodnost, je podminéno celkovym vyvojem ditéte, predevSim

na jeho poznavaci schopnosti a fadit véci — kognitivni vyvoj.

Kdyz se dit¢ skolniho véku popisuje, nezamétuje se pouze na své charakteristiky jako
napiiklad vzhled, ale uz dokaze rozpoznat své psychické vlastnosti i schopnosti.
Po osmém roku se sebehodnoceni déti stabilizuje. Velkou roli pii sebehodnoceni
jeiposuzovani vlastnich uspéchi ve Skole. Hodnoceni $kolni GspéSnosti postupné
klesa, jelikoz se déti velmi porovnavaji s ostatnimi, tudiz pokud je velmi nizké
sebevédomi, tak klesa i motivace ke Skolni praci. Kladné hodnoceni je velice dilezité

pro zdravi dusevni.

Pokud dit¢ vnimd nezdar tak, Ze natonema schopnosti, a proto selhdni nemiize
ovlivnit, poté je disledkem nizké sebevédomi. Mé-li pozitivni hodnoceni a pfipisuje
uspéch svym schopnostem a selhani vnima jako pfilezitost pro uceni, dit¢ ma poté

vétsi sebevédomi.

Velmi dulezitou roli k poznani svéta andsledné asociace do spolecenstvi lidstva
ma pro déti hra. Plnit tkoly, které maji promysleny cil, aniz by tim neplnily vlastni
okamzitou potiebu, je jiz skute€na prace. Dité¢ sinepiestavd hrat, ikdyz zacina

pracovat. (Langmeier, 2006)
Piedpoklady pro uspésny Skolni zacatek:

1) biologické zrani;

2) zpusobilost ditéte pro Skolni praci;

3) pfipravenost ditéte na Skolni praci. (Langmeier, 1998, s. 104—108)
Pro nastup do Skoly byl uren vek 6-7 let, protoze dochazi k urcitym vyvojovym
zméndm, které jsou zavislé na uceni a zrani. Aby mélo dité potencial ve Skole uspét

a zvladnout veskeré své skolni povinnosti, mélo by spliovat dvé zakladni podminky:

» Skolni zralost;

= Skolni pfipravenost.

Skolni vék miizeme rozdélit na rany Skolni vek, stfedni Skolni v€k. Rany Skolni veék
charakterizuje adaptaci na Skolu i zménu zivotni situace. Stfedni Skolni vék pokryva
dobu pfipravy na dospivani, trva pfiblizné tfiroky do prvnich zndmek dospivani.

Terminologie mladsi Skolni vek obsahuje rany Skolni ve€k, ale i rany a stfedni Skolni
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veék, tedy cely 1.stupeii, nezse zacnou projevovat znamky prvni dospivani.

(Svingalova, 2002, s. 37)

2.3 Skolni zralost
Nezralé dité je emocné nestabilni, rychleji unavené a neni pro n¢j mozné nastoupit
do procesu vzdélavani, jelikoz tyto aspekty blokuji jeho rozumové schopnosti.

(Vagnerova, 2000, s. 136)

Vétsina déti si neuvédomuje ditvod, pro¢ jsou maji povinnou skolni dochazkou, nebo
nac se vlastné musi ucit. Vlivem této neznalosti se pozdé&ji objevuji jevy, které ukazuji,
ze nejsou vhodné pfizpisobeny na Skolni podminky. Nasledné se unich vyviji
vyukové prekazky, a ty jsou dlsledkem snizovéani sebehodnoceni zdka. (Vasutova,

2003, s. 47)

Zralejsi dité se dokaze 1épe 1 déle soustiedit a tim vyuzit své schopnosti. To pfispiva
k tomu, Ze serole Skoldka stavd piijemngjsi, zdk ma vEétsi pocit uspéchu i lepsi
vykony. (Vagnerova, 2000, s. 137)

v

Hranice Sesti let se jevi jako nejpiiznivéjsi pro nastup do $kol, ale musi se brat ohled
na individuélni moznosti, piipadné¢ nato, aby dit¢ nebylo zatazeno do Skoly
pfedcasné. Myslenky Jana Amose Komenského jsou i v dne$ni dobé aktualni. Tento
pedagog a myslitel se snazil varovat pfed nezadoucimi dusledky Spatného zatfazeni
ditéte do Skoly. Na zadklad¢ tohoto pfistupu vymezil pozadavky zralosti zdka

pro nastup do prvni tiidy. (Langmeier, 2006, s. 105)
Kritéria dle Jana Amose Komenského:

1) dité¢ ma osvojené znalosti a navyky, jez se o¢ekavaji pii nastupu do Skolniho
procesu, a také je nabylo ve svém pfedchozim rozvoji;
2) dit¢ ma adekvatni rozumové dovednosti a vyvinutou aktivni pozornost;
3) dité¢ ma fadnou motivaci k nadchéazejicimu vzdélavani ve skole.
V kazdé zemi se vékova hranice nastupu do Skoly 1iSi vétSinou se pohybuje mezi
5 az 8. rokem Zivota ditéte. V Ceské republice je moZnost zafadit dité do $koly, které
bude mit Sest let az mezi 1. zafim a 31. prosince, avSak zadost musi byt podlozena

psychologickym vysetienim.

Naopak rodi¢e maji moznost zadat o odlozeni nastupu do Skoly, ale zZddost musi

rovnéz byt podlozena psychologickym doporuc¢enim. (Langmeier, 2006, s. 107)
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Odklad skolni dochézky sadm o sobé k dozrani ditéte nestaci. Toto se odviji od ¢innosti
ditéte, od skute¢nosti, jestli je vedeno k rozvoji tii slozek Skolni zralosti — télesna

zralost, zralost poznavaci a emocni.

Opacny piipad, tedy nepotiebny odklad $kolni dochazky, ma na dité neblahy vliv. Zak
postradd idedlni zacatek Skolnich Cinnosti, neméd odpovidajici motivaci k vyvoji
a muze se liSit 1 fyzickymi strankami. DéEti jsou star$i a vypadaji vEétsi, coz mize vést
k vysméchu az $ikané od vrstevniki. (Cap, 1993, s. 180)

Vékové rozdily zakt jsou ve tiidé znatelné, iuvelmi nadanych mladych zakt
se ukazovaly tyto aspekty: nesamostatnost, neukaznénost, hravost, nesoustfedénost
pfi zadaném tkolu. V zatazovani mladsich déti do Skolniho systému hraji velkou roli
ctizadostivi rodice, ktefi 1 pfes nazory ucitelt a odborniki trvaji na nastupu do Skoly

pred dovrSenim Sestého roka zivota. (Langmeier, 2006, s. 108)

V jedné tfidé pak mohou byt déti od Sesté¢ho roku az po osmy, pficemz i ptlro¢ni
rozdil ve v€ku znamena velky rozdil. Déti se lisi hmotnosti, vyskou, ale také motivaci,
rozvinutosti motoriky a procesti uceni. Pfesto se od déti ocekéava obdobné chovani
a vysledky, v éemz jsou mladsi Zaci v nevyhodg. (Cap, 1993, s. 179)

vvvvvv

kognitivni, emocni, socialni a motivacni. (Vasutova, 2003, s. 47)

2.4 Skolni piipravenost

Skolni pfipravenost — jedna se o dilezitou vlastnost, ktera se rozifuje u¢enim
ajetedy zavisld na specifické zkuSenosti. Termin Skolni pfipravenost se také
ptfedstavuje jako soubor piedpokladi dulezitych pro uspésné zvladnuti ndroka skoly.

(Vagnerova, 2000, s. 141)
Zakladni hledisko pfi posuzovani skolni pfipravenosti dle VaSutové:

1) nakresli Gplnou postavu;

2) nakresli thledné tvary: ¢tverec, kruh, trojuhelnik;

3) na ur¢enou dobu ovladat potiebu pohybu a pracovat v klidu;

4) roztridit zdkladni materidly a bézné potieby: dievo, jablko, 1Zice, plast apod;
5) ovladat zakladni hygienu — samostatné se obléct;

6) napocitat do deseti;

7) odrikat basen;
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8) mit ptehled o vlastni roding, domovée a jeho okoli;
9) perfektné vyslovit vSechny hlasky a souvisle mluvit ve vétach;
10) dokonale reprodukovat Ctyt az pétimistné ¢islo a jednoduché véty.
(VaSutova, 2003, s. 48—49)
Skolni pfipravenost ukazuje navychovné a socializaéni hledisko a vlastnosti
napomahajici uceni, které pomahaji ditéti k uspéSnému zvladdnuti ndrokd Skoly.

(Svingalova, 2002, s. 34)

Jestlize dité nechape podstatu Skolniho vzdé€lani, Skola se stdva nepodstatnou
povinnosti, jenz je akceptovand pouze formalné. Tyto déti postraddaji zakladni
motivaci k praci. Jejich postoj je obvykle zaloZzen na ndzorech svych rodict, kteti

ke skole rovnéz nemaji kladny postoj.

Aby dité mohlo zvladnout roli $koldka, mélo by dosahnout i dané socializa¢ni Grovné.
Hlavnim diivodem je, aby $kola splnila svou praci a nebyla pro dité piehnanou zatézi.
V tomto kontextu je lepsi hovoftit o socidlni pfipravenosti, jelikoz je vice propojena

se zkuSenostmi zaka, ne pouze s jeho zralosti.

Dité ptipravené na nastup do skoly by mélo zvladnout rozlisit riizné spolecenské role
a porozumé&t chovani, které jim nalezi. M¢lo by veédét jaké je vhodné chovani k uciteli

a také jej umét aplikovat.

Déti, které jsou nezralé, se k uciteli nebo ucitelce chovaji ptili§ divérné, jelikoz
pedagoga vnimaji jako novou ,tetu ¢i strejdu’. Nezralé déti nejsou schopny pojmout
rozdil mezi rolemi Zzéka jako podiizené osoby a roli ucitele jako autority, coz miize

vést k nezddoucimu naruSovani vzdélavaciho procesu. (Vagnerova, 2000, s. 142)

2.5 Specifika motivace Zaka mladSiho Skolniho véku

Prace ditéte neni vzdy vyvolana vnitini potebou, ale 1ze ji podnitit i motivaci vnéjsi.
Motivace nam objasiiuje chovani lidského jedince a ukazuje jeho pfi¢inu. Mnoho
ucitell smysli o motivaci ve smyslu bud’ a nebo — ¢ast zak1l je namotivovéna a Cast ne.
Tento zplisob motivace je pozd¢€ji omezuje praci s riznymi typy motivace v danych

situacich.

Motivace ve Skolnim prostfedi podnécuje déti k uceni, tedy k naplnéni cilti uceni.
V druhém smyslu se lze bavit o rozvoji potfeb, zajmu, vile a jinych motivacnich

zdatnosti.
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Motivace déti jeuciteli brdna jako kratkodobd zalezitost vétSinou na zaCatku

vyu€ovani, aby vzbudili u zakl z4jem o probirané ucivo. (Vagnerova, 2000)
Motivaci zaki mizeme rozd¢lit na vnitini a vnéjsi motivaci.

2.5.1 Vnitfni motivace

Vnitini motivace plyne ze zdkovych potieb, uceni chape jako zdroj poznani. Vnitini
motivace ma kladny vliv na uspéch ve Skole a kvalitu vzdélani. Pokud dité zajima
ucebni ¢innost, vice se do ni zapojuje a ma vétsi uspokojeni. Kladny dopad mé vnitini

motivace i na pamét, koncentraci i soustiedéni.

V ramci sebeurCovacich teorii se do centra rozhodovani déti dostavaji tfi lidské
potieby: potfeba kompetence — mame pocit uspéchu pfi ¢innosti, potfeba autonomie -
zak sitidi ¢innost podle sebe, a potieba sounalezitosti - dobry pocit mezilidskych
vztahli. Mezi prostiedky, které podporuji sebeurceni, fadime: poskytnuti moznosti
vybéru, snizeni kontroly, projevovani uznani ditéti, pfedani dostupnych informaci,

jez jsou potiebné pro jeho rozhodovani a feseni tkolu. (Pavelkova, 2002)

2.5.2 Vnéjsi motivace

Vnéjsi motivace ma nejriznéjs§i podoby. Muzeme jirozdelit na kratkodobou
1 dlouhodobou. Mezi kratkodobé motivace fadime, napt. darek ¢i pochvalu za dobrou
praci. Dlouhodobd motivace se zabyva budoucnosti, napf. dostat se na vysnénou

Skolu, za vidinou dobrého zaméstnani. Miizeme rozlisit Ctyfi rizné vnéjsi motivace:

1) Externi regulace — motivace zaloZena pouze na vlivu vnéjsi €initeld, napt. zak
splni domadci ukol, protoze nechce poznamku;

2) Introjektovand regulace — motivace pasivné piejima regulaci chovani, avSak
vnitin€ nepfijima tuto regulaci, napft. ,,domaci tikol plnim, protoze vim,
7e se délat musi, ale nejsem piesvédéeny prog*. Zak ptijme pravidlo, které
neakceptuje vnitin¢;

3) Identifikovana regulace — pfijmuti a ztotoznéni se s pravidly. Zak
se ztotoznuje s hodnotou chovani, kter¢ je pozadované, napf. ,,Vim proc¢
déldm domaci tikol a vim, Ze je to pro mé& diilezité a proto domaci ukoly
splnim*;

4) Integrovana regulace — jedna se o nejvyssi formu vnéjs$i motivace. Regulace

je jiz naplno zatfazena do celku motivacni struktury zaka a je propojena s jeho
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potebami, hodnotami a také zajmy, napt. ,,Doméci tkol déldm ze své vlastni
vile®.
Uc¢itel miize zdkovu motivaci ovlivnit pomoci vnéjsich ¢initel motivace — odména
a trest. V zivot¢ miize fada situaci pusobit jako trest ¢i odména. Vychovné situace,

které jsou typické pro to, Ze dit¢ vnima tuto situaci jako odménu jsou:

» poskytnuti pozornosti ditéti;

* pomoc, kdyz si o ni pozada;

* nepieruSovani ditéte, kdyz hovofi;

®  ysmivani se;

» dodéavani odvahy;

= oCni kontakt;

= ptenechat vhodnou dobu k napt. vyjadreni svého problému;

* neverbalni komunikace — gestika, mimika.

Naopak dité¢ vnima jako trest tyto situace:

= zklamani o¢ekavani;
" projevy nezajmu;

= vycitani;

= naléhani;

= opakujici se namitky;
=  jronie;

*  vysméch;

= gsarkasmus.

Pro GispéSnost odmen a tresti je dilezité dodrzovat dana pravidla a pfihlizet kontextu
situace, kdy je vyuzivdme. Ve Skolnim prostfedi jsou necast¢jSi odmény pochvaly
a tresty pokarani. Pokud dité chvalime moc c¢asto, tteba pro motivaci k lepSimu tkolu,
nebo slabsi dité za plnéni jednodussich tkoli, mize pochvala ztratit vyznam, coz plati
1 pfi karéni.

Pro budovani piijemné atmosféry nesvédci, pokud ucitel nevidi, ¢i neocenuje vykony
zakl. Lze kombinovat v pfiméfené mife pochvalu a konstruktivni kritiku, jenz

vyuzivame pro odhaleni chyby a jeji ndsledné napraveni. (Pavelkova, 2002)
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3 Kompetence ucitele prvouky

Pedeutologie je specidlni disciplina, kterd zkouma cile, prostfedky, ptredpoklady
a podminky profesiondlnich ¢innosti pedagogl, predevsim psychické a socidlni
naroky na osobnost, kvalifikaci a praci ucitele. Pochazi zteckého paideutos —

vychovavany a logos — slovo. (Jifi, 2005, s. 110)

Je to nauka, kterd se vénuje problematice pedagogova povolani. Zabyva
se prekazkami, se kterymi se ucitel setkava ve vykonu jeho profese. Ucitel je ten, kdo
fidi, usmériuje a je také zodpoveédny za vyucovaci proces. Pedagog travi mnoho ¢asu
s zaky a mlze mit dilezity vliv na zmény v zivotech svych zaki. Nepochybné existuje
mnoho lidi, ktefi si pii otazce ,,jaky clovek té vyznamné ovlivnil? “ vzpomenou prave

na ne¢kterého svého byvalého ucitele. (Svobodova, 2007, s. 85)
Riizné pojeti ucitelské professe:

Ucitel je ,,Obecne osoba podnécujici a ridici uceni jinych osob, vzdélavatel “ (Pricha,

2013, s. 326).

Byt ucitelem znamena prijmout zodpovédnost viici spolecnosti za vzdeélanost mladé
generace, za jeji pripravu pro zZivot a budouct povolani. Ucitelstvi jiz nelze povazovat
za pouhé poslani, ale za narocnou odbornou prdaci v oblasti vzdélavani a vychovy “

(Vasutova, 2007, s. 7).

Pod slovem pedagog se skryva mnoho - miize to byt rodi¢, ucitel, vychovatel, lektor,
kulturni pracovnik, vedouci pracovnik apod. Pedagog je ten, kdo ma spoleenskou
zodpovédnost za Gspéch vzdéldvaného v kompletnim vychovné—vzdélavacim
procesu. Také ma odpovédnost za rozvoj svéfencti a za jejich pfipravenost na zakladni

role ve spolecnosti. (Juva, 2001, s. 56)

V jiném zdroji mizeme najit tuto definici pedagoga: ,,Pedagog, ucitel je osoba, kterd
se odborné zabyva pedagogikou a profesionalné se venuje vychové a vzdeélavani Zakii
v riiznych typech skol. Ma pro to prislusnou kvalifikaci* (Svobodova, 2007, s. 84).

Pojem ucitel oznacuje osobu, kterd soucasné odborn¢ vzdélava i vychovéava déti,
mladez a dospélé. Ve vychovném procesu je ucitel kritickou slozkou, stava

se pruvodcem, ktery se stard o celkovy vyvoj vychovdvaného — aspekty télesné,

rozumové a citove.
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Bezprostfedné prvnimi uciteli a vychovateli jsou a vzdy byli rodi¢e. Obvykle to byva
matka. Z historie méame dikazy, ze tonebylo pravidlem, u PerSani a Spartant
se o vychovu starali viichni dospéli muzi. V Recku a Rimé si rodiny najimaly domaci

ucitele, ktefi v této roli zastupovali rodice.

V 19. stoleti se objevuje, a to ne uplné bez prekazek, samostatné povolani uditelt.
Ucitelé v této dobé nesméli mit vedlejs$i zaméstnani, a to z diivodu narocnosti jejich

zaméstnani, odpovédnosti, kterou nesli a vyCerpavajici prace.

V soucasnosti méa na vychovu déti vliv nékolik dalSich faktorti, napft. rodina, pratelé,
média, kina, média- televize, videa. Rozhodujici pozici mezi témito faktory ma stale

ucitel, samoziejmé az po roding.

3.1 Typologie uditele

Typologie ucitele — nejednd se o pouhé zatfazovani uciteli do Skatulek. Smyslem
typologie je schematizovani a popisovani profesni kompetence ucitele. Typologie
se snazi najit optimalni model osobnostniho profilu ucitele. Vnima piedev§im vztah

ucitele k zakim, jeho postoje a proces vyuky.

Dominantni vlastnosti ucitele jsou: flexibilita, suverentita, inova¢ni schopnost, smysl
pro realitu, citlivost, stresova odolnost, empatie, spolehlivost, samostatnost,

sebereflexe/sebehodnoceni a dodrzovani etickych standard.

Pro Gspé$né zvladnuti ucitelské profese fadime tyto predpoklady: inteligenci,
vyrovnanost, emociondlni zralost, spravedlnost, mravni vyspélost, kreativitu,

samostatnost, kladnou motivaci, slovni ptedpoklady.

K. Lewin vymezil tfi typy uciteli: liberalni typ, demokraticky typ a autokraticky typ.
Vymezeni typologie, v souvislosti s vyu¢ovacim stylem, lze rozd¢lit do tii kategorii:

ucitel manazer, ucitel pragmatik, ucitel facilitator.

Manazersky styl ma charakteristickou efektivitu, povzbuzuje zaky k uceni, organizace
je systematicka a mé zpétnou korektni vazbu. Facilita¢ni styl se obraci na zdka, vnima
jeho potieby a zdjmy, klade diraz naindividualizaci vyuky. Pragmaticky styl
se vénuje dosazeni cile a znalosti v kooperaci s jeji aplikaci, velkou roli zde hraji

vysledky vzdélavani, ale také proces uceni.

Vsechny tyto styly jsou chapany kladné, neexistuje jeden lepsSi nez ten druhy, vse

zavisi na uciteli, jaky styl si vybere, popifipadé které styly kombinuje. Ucitel, ktery
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je na zacatku své pedagogické kariéry, ma malokdy vyhranény styl uceni, nejcastéji
se inspiruje svymi profesné starSimi kolegy. Zacinajici ucitel by mél mit piehled
o téchto stylech, aby dokdzal usebe rozpoznat, ktery znich u néj pfevazuje.
., Vyucovaci styl je utvaren v pribéhu pedagogicke praxe a pro své konkrétni nositele
— ucitele — je nezamenitelny, typicky a je odvisly od ucitelova kognitivniho stylu*

(Dytrtova, 2009, s. 21).

Interakéni styl ucitele — osobnost ucitele je sloZzena z navzéjem nezavislych slozek —
emocionalni, kognitivni, regulacni, adjustacni. Emocionalni inteligence ovliviiuje nase

rozhodovani, chovani, ale také interakcni projevy.

Aby ucitel byl uspéSny 1v socidlnich vztazich, je potieba podporovat rozvoj
emocionalni inteligence téchto péti slozek: sebevédomi, organizovani vlastniho Zivota,

vlastni motivace, empatie a angazovany kontakt s jinymi osobami.

Interakéni styl kazdého ugitele je ovliviiovan jeho povahovymi vlastnostmi. Zaci jsou
schopni predvidat chovani ucitele, jelikoz se jiz naucili, jak bude reagovat v urcitych
situacich. Zakladni charakteristika interakéniho stylu je vztah ucitele k Zzékovi,

primarni je pohled na ucitele a jaky vliv ma na zakiv rozvoj.

V typologii osobnosti ucitele se mizeme zabyvat i pedagogickymi rolemi ucitele.
Tyto modely vychazi zpreferovanych cinnosti ucitele dleJ. Vasutové zroku
2004. Pedagogické role, jez miize ucitel mit ve své profesi: poskytovatel poznatkt
a zkuSenosti, poradce a podporovatel, projektant a tviirce, diagnostik a klinik,

reflektivni hodnotitel, manazer tfidy a skoly, socializa¢ni vzor. (Dytrtova, 2009)

3.2 Profesni kompetence

Pedagogické mistrostvi je takovd pedagogickd prace, kdy ucitel dociluje skvélych
vychovné-vzdélavacich vysledki pii kreativnim uplatiiovani nejnovéjsich poznatkt
ajeho vlastnich zkuSenosti, pfiCemz dodrzuje zasady své dusevni hygieny, dba

i na psychické rozpolozeni a dusevni hygienu zakd, a také uplatiiuje pedagogicky takt.

Profesni kompetence jsou soubor osobnostnich a odbornych ptedpokladd. Tyto
kompetence jsou podminkou k tispésnému vykonu ucitelské profese, ucitel je ziskadva
studiem, ale také vlastni praxi ve Skolstvi. Pedagog pisobi na zaky, ktefi si poté odnasi

osobnostni i odborny vliv do jejich vlastni budoucnosti.

Profesni kompetence ucitele dle Jana Amose Komenského:
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1) znalost predmétu, ktery vyucuje;

2) odbornou ptipravenost;

3) pozitivni vztah ke své profesi.
Osobnost ucitele se vyviji cely zivot. Pti formovani osobnosti ucitele nese primarni
vliv jeho pedagogickd praxe. Dle A.M. Dostala ma ucitel disponovat schopnostmi:
pedagogicky talent jako pifipadna skladba ¢innosti a pedagogické mistrostvi jako
skladba realnych schopnosti. Pedagogické mistrostvi se formuje krok za krokem
s narUstajici ucitelskou praxi. Kazdy ucitel, ktery na sob¢ védomé pracuje, se k nému

miZze vypracovat. Obc¢as to mize byt i diky pisobeni pedagogického talentu.

Rodice i déti vitaji vlastnosti jako vstticnost, kvalitu projevu, schopnosti vysvétlovani,
ochotu. K odbornym vlastnostem ucitele elementaristy patii schopnost osobniho
pfistupu k détem, rozpoznéni specifickych potieb a ptipadné zatizeni v€asné pomoci

a podpory ve specialni zafizenich nebo stfedisek vychovné péce.

Ucitel kazdodenné piejima roli herce, predvadi riizné socidlni role, ale také musi déti
motivovat k uc¢eni, podporovat kladny vztah ke vzdélani, predchézet strachu ze Skoly.

(Jedlicka, 2018)

Ucitelé¢ se mnohdy potykaji se situacemi, na které neexistuje oficidlni postup, a tedy
na jejich feSeni musi piijit sami a vystacit si s vlastnimi zkuSenostmi - musi umét

kreativné a flexibiln¢ reagovat.
Kvalifikace ucitele:

» schopnost diagnostiky, pomahajici pfi ur€ovani diagnozy skupiny ¢i zéka;

= schopnost didaktiky ucitele — dovednost zakiim zfeteln¢ predat ucivo
a navodit zajem o téma u zaki;

= schopnost se neustale vzdélavat a ziskdvat nové védomosti;

= schopnost empatie, dokazat se vcitit do zaka;

» schopnost tvofit, naplanovat uc¢ivo odpovidajici v€ku zéka a jeho
individudlnim schopnostem;

* umét predat zaktim vlastni zkuSenosti, pocity, touhy a zvladnout piijimat tyto
expresivni projevy od druhych;

* schopnost Cisté a pfesné formulovat své myslenky, a to s pomoci mimiky
a pantomimiky, nejen feci;

= schopnost organizace tfidy, prace déti, ale také své prace;
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= autoritativni schopnost — mit pfirozenou autoritu u déti, protoze ten, kdo
neziska autoritu, své zaky nic nenauci;
* schopnost komunikace — umét navazat korektni vztah s zakem, jedna

se o verbalni i nonverbalni dovednosti. (Grecmanova, 1998, s. 171-172)

3.2.1 Specifické profesni kompetence uciteli prirodovédnych
predmétii

Jako iujinych pfedmétd ucitel potifebuje piivyuce prirodovédnych piedméta

disponovat schopnosti vyuzit své védomosti a umét je srozumitelné piedat svym

zakam, a to takovou formou, aby porozuméli svétu piirody.
Specifické profesni kompetence:

* komunikativni kompetence — jedna se jak o cilovou kompetenci ucitele,
ale také je to klicova kompetence zéka, ktera je zatazena v RVP ZV;

= oborové didaktické kompetence — l1ze ji brat i jako soucast komunikativni
kompetence ucitele i zdka, ale i1 jako specifickou kompetenci ucitele,
zahrnujici jeho oborové znalosti a schopnosti je didakticky ptredat jako ucitel
zakum;

* mezioborové kompetence — jedna se o vzajemné, mezipredmétové vztahy
a logické posloupnosti, nebo propojeni jednotlivych ptirodovédnych
disciplin;

* environmentalni kompetence — nejedend se o specifickou kompetenci v rdmci
ptirodovédy, ale je zatazena do celého, vychovné-vzdélavaciho procesu,
a prispiva k utvareni nazoru i postoju k této problematice;

= praktickd kompetence — zahrnuje prevadéni nabyté teorie do praxe, jedna
se o dovednost ulitele pracovat s experimentalni technikou jako jsou

napf. laboratorni piistroje, méfici pfistroje a jiné aparatury.

Ucitel elementarista by mél byt pfipraveny zvladnout:

= vychovné situace ve tfid¢;
=  hodnoceni védomosti a zru¢nosti zaku ve tfide;
= pracovat s didaktickymi pomickami ¢i didaktickou technikou;

* metodicky naplanovat vyucovaci proces a poté ho vést.
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Pedagog ucici v prvnim ro¢niku zékladni Skoly by mél byt sebevédomy a véfit svym
schopnostem. V ptipadé, ze si u€itel neni jisty svym vyucovanim, nedokdze kvalitné
ucit. Ucitel by mél byt schopen naplanovat a realizovat ucebni proces pro zaky tak,
aby z4ci ziskali co nejvice poznatki a zkuSenosti na zéklad¢ stanoveného cile. (Havel,

2004)

3.3 Osobnostni kompetence

Zaklad schopnosti ucitele by méla byt tvotivost, proto by také mél ovladat postupy
na rozvoj tvofivosti u déti. Nestandardni okolnosti obvykle zadaji tvofivost uciteld,
a to na kazdodenni bazi. Elementy tvofivosti jsou u kazdého ucitele zastoupeny jinak,
jsou ¢astecné podminény jejich povahou. Kreativitu je nutno podporovat i prostfedim
Skoly, ve které wucitel pusobi. V.Smékal shrnul nekolik zakladnich tvrzeni

o kreativnim pfistupu v ulitelské profesi:

1) kreativni miize byt jakykoli ucitel;
2) tvofivost se da osvojit;
3) tvuréi Cinnost se muze objevit v aktivitach s vécmi, myslenkami, ale také
v préci s lidmi, v lidském jednani;
4) v jakékoli z téchto oblasti se osoba muze projevit nekreativnég, a to jako
pfijemce nebo rozvratnik;
5) projevy osobnosti zavisi na vychové a uskutecnéni tvotivého potencialu;
6) kreativni ¢innost zezaCatku potfebuje dost energie, ale v okamziku,
kdy se ptenese potiebou ¢loveka, nese vice radosti a méné destrukce;
7) pouze ucitel, ktery je tvofivy, mize tyto vlastnosti podporovat u zaka;
8) aby ucitel uplatiioval tvofivost v jeho praci, je dilezité vyucovat
a vychovavat: proaktivnég, aktiviza¢né, avantgardnég, kooperativné, tvofive.
(Grecmanova, 1998)
Pedagog elementarista ma na déti nastupujici do Skoly zna¢ny vliv - na tvorbu vztahu
déti ke skole, k jejich pfistupu k vyuce a vzdélavani obecné. Ucitelé na prvnim stupni
disponuji stejnymi profesiondlnimi vlastnostmi jako ucitelé na druhém stupni. Existuji

ovSem dilezité specifické vlastnosti pro ucitelé elementaristu, mezi které fadime:

» Jaskavost;
= trpélivost;

* schopnost individudlniho pfistupu.
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Zaci prvniho ro¢niku také vnimaji, jak je pani ucitelka hezky oblecend, nebo upravena

a rodi¢e na tfidnich schiizkach snadno daji na celkovy dojem.

Typologie ucitele ukazuje predev§im na vztah ucitele k Zaklim a jeho vlastni koncepce
vyucovani a zvladdnuti profesnich kompetenci, a stejné tak i najeho kompetence

osobniho pojeti vyuky.

Mezi vyznamné piedpoklady pro uspésny vykon ucitele fadime: vyrovnanost,
emocionalni zralost, smysl pro spravedlnost, mravni vyspélost, inteligenci, tvofivost,
trpélivost, samostatnost, verbalni predpoklady a pozitivni motivaci. Calcelmanova
typologie dle uplatiiovani didaktickych postupll rozliSuje tfi typy: védecko-
systematicky typ - tento postupuje systematicky a racionaln¢, umélecky typ - uci
nazorn¢ a zivé, aposledni typ prakticky - organizuje praci co nejefektivnéji.

(Shneiderova, 2003)

Jeden zhlavnich ¢&initeld v procesu vzdélavani je uditel. Zadouci osobni
charakteristiky ucitele je: bezithonnost, schopnost komunikace, zatéZzova odolnost,
sebereflexe, emocionalni inteligence. Charakteristika osobnosti pedagoga je typicka
vyssi socialni komunikativnosti, citovou stabilitou i citlivosti v oblasti socialni.
Kvality osobnosti ucitele udéavaji ve tfid¢ atmosféru amaji vliv na pribéh

vyucovaciho procesu.

Ucitelskd profese je determinovana spolecnosti. Na osobnost ucitele a jeho

pfipravenost k profesi jsou historicky ménéné ndzory a pohledy. (Dytrtova, 2009)
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4 Vyukové metody

Inovativni vyukové metody vznikly proto, aby byly vyuZzity ke zlepSeni vyuky
a navazovani kladného vztahu 74k k u¢ivu. Ucitelim zejména vadi, Ze ptichazi o Cas,
ve kterém by mohli se mohli vénovat vykladu ucivo. Vadi jim, Ze Zaci nesedi potichu
v lavicich a nezapisuji do sesitu jejich prednasku od slova do slova. (Capek, 2015, s.

25)

Velmi ¢asta odpovéd na otazku ohledné jinych vyukovych metod od vyucujicich byla:
,Ja bych velmi rada pouzivala nové metody, ale taky musim Ziky néco naucit* (Capek,
2015, s. 25). Tato odpovéd’ potvrzuje, ze ucitelé vnimaji tyto metody jako zatéz, misto

toho, aby v nich vid¢li jiny a efektivni zptsob vyuky.

Aktivizacni vyukové metody pomahaji détem porozumét novému ucivu lépe
nez metody klasické, navic zakim zprostiedkovavaji mnoho zazitkl, které jsou
spojovany s predmétem. Kde jinde vyuzit aktivni metody neZz v ptirodovédnych
pfedmétech? Pro¢ bychom méli détem ptl hodiny diktovat vyklad, ktery si mohou

najit v atlasech, encyklopediich, nebo na potfebné informace pfijit pokusem?

Pokud by se aktivizacni metody zacaly vice vyuzivat, mnoho zakl by zacalo chodit
do Skoly za poznanim nového, s pocitem zvédavosti, misto toho, Ze musi, protoze
je to pravidlo. Vzdélavani v nasSich Skoldch ma Spatnou metodickou zékladnu,

diivodem toho jsou slabé a chabé zamé&fené literatury na praxi.

V zemépisném predmétu bylo zkouméno 50 vyucovacich hodin. Jednalo se o téma
,piirodni podminky v CR*. Poté byla na zikladé ziskanych informaci vytvofena
primérnd hodina. V ramci této hodiny tvofi organizacni formy orientované na ucitele
26,15 minuty, pouhych 11,09 minut je orientovano na zdka, 0,14 minuty tvofila
skupinova prace. V téchto padesati hodinach pievazovaly v 41 hodinach organizacni
formy orientovany na ucitele, ve zbylych hodindch byly formy organizace zaméteny

na zaka.

Vysledky také ukazaly, ze zakliim byl zapis diktovan pfes pétinu doby vyucovaci
hodiny. Nasi sousedé (Poléci, Slovaci) maji lepsi vysledky ve vyzkumech nez Ceské
Skoly. ,, V ceskych hodinach prirodovédnych predmeétii ucitel obvykle pracuje s Zaky
celé tridy najednou a soustreduje se predevsim na obsahovou spravnost predavanych
poznatku. Typicka hodina se sklada z opakovani, zkousSeni a predavani poznatkii

Zakim s tim, Ze samostatnym praktickym cinnostem Zakii je venovano pomeérné malo
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Casu. Napln hodiny je narocna vétsinou spise v osvojovan faktii a definic nez v hledani
souvislosti mezi nimi. Hodiny obsahuji znacné mnozstvi odbornych terminii* (Capek,

2015, 5. 24-25).

Aktudlni vyukové metody je velmi dulezité znat aumét vyuzivat, jsou hnacim
motorem pro kvalitni vyuku, které ndm pomahaji posouvat se dal. Ke kvalitni hodiné
je také dualezité mit ve tiid¢ piijemné klima, ve kterém se zak citi dobfe a ma chut’

pracovat. (Capek, 2015)

4.1 Kilasifikace vyukovych metod
Zde je uvedena klasifikace vyukovych metod podle J. Mandka, ktera je fazena podle

stupiii naro¢nosti vzdélavacich vazeb. (Manak, 2003)

4.1.1 Klasické vyukové metody

Metody slovni
*  Vypravéni;
*  Vysvétlovani,
» Piednaska;
= Prace s testem;

= Rozhovor;

Metody nazorné — demonstracni
» Predvadéni a pozorovani;
» Prace s obrazem;

» Instruktaz;

Metody dovednostné-praktické
* Vytvéfeni dovednosti;
» Napodobovani;
* Manipulovani, laborovani, experimentovani;

*  Produk¢ni metody.

4.1.2 Aktivizujici vyukové metody
* Metody diskusni;
* Metody heuristické, feSeni problémd;

* Metody situacni;
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* Metody inscenacni;

» Didaktické hry.

4.1.3 Komplexni vyukové metody
* Frontdlni vyuka;
= Skupinova a kooperativni vyuka;
* Partnerska vyuka;
* Individudlni a individualizované vyuka, samostatna prace zakd;
= Kiritické mysleni;
* Brainstorming;
* Projektova vyuka;
* Vyuka dramatem;
= QOteviené uceni;
» UCceni v zivotnich situacich;
» Televizni vyuka;
* Vyuka podporovana pocitacem;
= Sugestopedie a superlearning;

* Hypnopedie.

4.2 Aktivizujici metody
, Dite musi veci objevovat znovu, musi prozivat radost prvniho objeveni,
aby se osvojené pravdy stali jeho skutecnym viastnictvim* (Statny pedagogicky ustav,

2008).
Aktivizujici metody se snazi ptedejit stereotypim ve vyuce a podporuji tvorivé
ucitele. Tyto inovativni postupy jsou vyuzivané piredevsim v alternativach skolach.

., Z etymologického hlediska inovativni znamena zavadeni noveho prvku do tradicniho

pojeti nebo nové techniky do obvyklého pracovniho postupu “ (Manak, 2003, s. 105).

., Vyuziti aktivizacnich metod neni vSelékem na reseni problému ceského vzdelavaciho
systéemu a neni ani navodem pro uplny ustup frontalnich forem vyuky “ (Kotrba, 2011,

s. 13).

Aktivni vyuka pozistava zriznych metod, piikterych se Zaci aktivn€ zapojuji
do vyukovych aktivit s dirazem najejich procesy mysSleni afeSeni problému.

Aktivizujici metody rozviji osobnost zdka, jeho zodpovédnost a tvofivost.
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Tyto metody zaroven podporuji individualitu zakd s ohledem nauroven jejich
kognitivniho rozvoje, a vzbuzuji zajem o ucivo. Zapojuji se do kooperativniho uc¢eni
a rozvijeji tim spolupraci, coz napomaha vytvateni pfijemného klima ve tiidé. Skola
se pro zaky stava atraktivnéjsi a zajimavéjsi diky propojeni s redlnym Zivotem — Zaci

nevnimaji pouze ucivo, ale celkovy zazitek zprostiedkovany vyukovymi metodami.

Za to, aby tyto metody zajistily kvalitni vyuku, je zodpovédny ucitel. Pro plnéni jeho
novych uloh semusi umét dobfe rozhodovat, vytvafet podminky pro zdravy
a vyvazeny rozvoj osobnosti kazdého zaka. Z diivoda velké riznorodosti a mnozstvi
modifikaci aktivizujicich metod je obtizné je popsat vSechny, proto se zamétime

pouze na vybrané metody. (Manak, 2003)

4.2.1 Metody diskusni

V ramci aktivizujicich metod v edukaci zastdva diskuse velmi vyznamné misto.
Metoda diskuse plynule navazuje na metodu rozhovoru a jeji dal$i varianty. V historii
lze zaznamenat posun od silné fizenych forem vyukového rozhovoru k volnéjSim
typtim, jako jsou napft. dialogy a diskuse. Na rozdil od vétSiny zahrani¢nich Skol
je unas velmi malo vyuzivana. Ucitelé, kteti vyuzivaji diskusi jako vyukovou formu,

ji oceniuji a povazuji za nezbytnou soucast jejich vyuky.

Slovo diskuse ma mnoho synonym, napf. disputace, rozprava, beseda, rokovani,
vyména nazort. Jak naznaCuji tyto synonyma, diskuse ma mnoho variant
a modifikaci, které se li§i cili a provedenim, i kdyZ se v zavéru jedna o komunikaci

skupiny zamétenou na dany problém se snahou dojit k ur¢itému spolecnému vysledku.

., Vyukova metoda diskuse se na rozdil od rozhovoru vymezuje jako takova forma
komunikace ucitele a Zakii, pviniz si ucastnici navzdajem vymeénuji nazory na dané
téma, na zaklade svych znalosti pro své tvrzeni uvadeéji argumenty, a tim spolecné
nachazeji reseni daného problému * (Manak, 2003, s. 108).

Diskuse je vhodna v piipadech, kdy miizeme mit na jevy, fakta,

nebo problémy jiné ndzory, kdyZ chceme Zaky sezndmit s novymi nebo zajimavymi
poznatky ¢i zkuSenostmi, nebo také pii obhajobé vlastnich ndzorti. Neni vhodné vést

diskusi na téma, které ma nesporné fakta, nebo témata nejsou pravdiva.

Specifické naroky na diskusi:
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* Vhodné zvolené téma — pro Gcastniky zajimavé, obsahujici provokujici
podnéty, ¢i rozpory;

* Pribéh je podminén jednacim fddem — vymezeni tématu, prezentace
a vyména nézorl, argumentace, zditvodnéni tvrzeni, shrnuti vysledki;

= Dilezita je ptiprava a vycvik zakl — aktivni zapojeni, zrakovy kontakt,
sledovani diskuse a naslouchdni jinym, jasna fec¢, presné formulovani
myslenek a respektovani ostatnich ndzorti. Téma se musi oznamit v cas,
aby se z4ci stihli ptipravit, jelikoz diskutovanou problematiku musi znat;

= Dilezita je organizace a prostorové zajisténi — pilkruh, podkova, vymezena
doba, dodrzovani ¢asovych limiti;

= Ucitel miZe zasahovat do diskuse, aby pomohl nebo usmérnil zaky.

Kvalita diskuse spociva v tom, Ze je jasné zamétena na cil a véci, které se nevztahuji
k napadim, se fesi minimalné. Diskuse je konverzace, nikoli monolog ¢i série otazek.

Je vhodné, aby se do diskuse zapojili vSichni, neni to ov§em vyzadovano.

Uspésna diskuse je zaroveii podminéna dobrou organizaci. Zahdjeni by mé&lo byt
klidné, s dirazem na to, aby kazdy zdk pochopil téma a cil. Obtize mohou nastat
Jjiz na zac¢atku, kdy se jednd o citlivé téma, nebo se ti€astnici neznaji. Vedouci diskuse
by nemél mit hlavni slovo, ani dominantni postaveni, m¢l by naopak dévat prostor
k vyjadfeni nazorti ticastnikii. Vedouci hlidé ¢as, omazuje dlouhé monology a poméaha

povzbuzovat nesmél¢é ucastniky. Ne vzdy se jedna o ucitele, vedouci miize byt 1 zak.

Hlavni zasady uspésného dialogu zformulovala M. Bratskd,1992. Jsou to pravidla,
kterymi by se m¢l kazdy ucastnik fidit:
= oponent je tvym spole¢nikem pro nalezeni pravdy, cilem neni soutéz ,.kdo
je chytte;jsi®, ale nalezeni pravdy;
* pochopit ndzory druhych, v ptipad€ neporozumeéni jeho nazort, nemtzes jeho
teze vyvratit ani uznat;
» drz se tématu;
* nemusi$ mit vzdy posledni slovo;
* nepfeménovat dialog na monolog;
» diskuse i dialog ma disciplinu;

" neponizuj osobnost a dliistojnost oponenta. (Manak, 2003, s. 112)
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4.2.2 Metody heuristické, Feseni problémii

Slovo heuristika ma ptivod v fecting, ve které znamena objevil jsem/nalezl jsem. Jedna
se o védu, kterd se zajima tviir¢im myslenim a heuristickou ¢innosti — zplisoby feSeni
problémil. ,,Jde o moderni odborny termin oznacujici vyznamny rys lidskych bytosti

poznavat, odhalovat, objevovat v daném prostredi vSe, co je diilezité pro Zivot*

(Maidk, 2003, s. 113).

Diky tlaku spole¢nosti na rozvijeni aktivity a tvofeni Zdka ve Skole se vice rozviji

heuristické¢ metody ve vyuce.

Heuristick¢é metody se lisi od klasickych postupti tim, ze zakim nefikaji nové
informace, ale snazi se je vést tak, aby si je sami osvojili. Z ucitele se stava facilitator,

jehoz zodpovédnosti je Zdky usmériiovat, pomahat jim a radit pfi jejich objevovani.

Techniky pro samostatnou c¢innost mohou byt: kladeni problémovych otazek,
seznamovani se zajimavymi pfipady a situacemi, piedstaveni rGznych rozporQ
a problému. Pouzité metody podporuji objevovani, hledani a patrani. Strategie, které
vyuzivame v heuristickych metoddch, maji motivaéni funkci, zaroven u zaka
podporuji  samostatné  ziskavani  dilezitych  védomosti  a dovednosti,

coz ale neznamena, ze tato technika mize zcela dominovat ve vyucovani.
Jednotlivé faze:

* nalezeni a rozpoznéani problému;

* analyza situace, roztiizeni informace;

= vytvafeni hypotéz, nadvrhy na vyfeSeni problémd;
* vlastni navrhy feSeni problémi;

» piinezdafilém feSeni navrat k pfedchozim fazim.

V praxi se tyto postupy i metody feSeni vyskytuji velmi malo, divodem je chybéjici
dlouhodobd zaméfenost vyuky natyto zplsoby préace, aleinepfipravenost zaka

na samostatné aktivity, coZ spolu souvisi.

Pro ptipravenost zaki na tento proces je dulezité klast diiraz na procvi¢eni vnimani
a pozorovani, rozvoj fantazie a imaginace, predstavivosti, také na rozvoj kritického,

divergentniho mysleni apod. (Manak, 2003)
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4.2.3 Metody situacni

., Situacni metody rozsiruji resent relativné vyhranénych a identifikovanych problémii
o novou dimenzi, nebot se vztahuji na Sirsi zazemi probléemu, na redalné pripady
ze Zivota, které predstavuji specificke, obtizné jevy vyvolavajici potiebu vyporadat

se s nimi, vyzadujici angazované usili a rozhodovani““ (Manék, 2003, s. 119).

Podstatou situacnich metod je feseni problémového ptipadu. Nejdiive se tyto modely
vyuzivaly v pravnich odvétvich, ekonomickych oborech a pti vzdélavani dospélych.
Nésledné se zacaly objevovat na sttednich a zakladnich Skolach, kde se musely
pfizplsobit zakim urcitého v&ku. Tyto metody zprostiedkovavaji zakim setkat
se s nesnadnymi, slozitymi nebo problematickymi jevy ze Zivota — zak se setkdva
s redlnou situaci, kterd zobrazuje ur¢ity komplex vztahti a okolnosti. (Manak, 2003, s.

119)

4.2.4 Metody inscenacni

Zakladem této metody je kombinovani hrani roli sfeSenim problémi. V edukaci
se vyuziva strukturovand a nestrukturovand inscenace. Strukturovand inscenace
ma predem piipraveny scénaf, stavbu déje i rozdéleni roli. Nestrukturovana inscenace
je ve své podstaté¢ improvizace, hra bez scénaie. Posledni moznosti je mnohostranné
hrani tloh, kdy né€kolik skupin nezévisle na sobé skupin ztvariiuje jednu situaci,

a na zaver své vystupy porovnavaji. (Klement, 201, s. 21)

4.2.5 Didaktické hry

Hra je obecné vniména jako dulezity rys celého evolu¢niho procesu. Ve hie
se spoluvytvari podnéty pro zmény a vznik novych jevl. Z pedagogického hlediska

zvlasté v rané fazi vyvoje. (Manak, 2003, s. 126)

, U clovéka je to jedna ze zdakladnich forem cinnosti (vedle prdce a uceni), pro niz
je charakteristické, Ze je to svobodnée volena aktivita, ktera nesleduje Zadny zvlastni

ucel, ale cil a hodnotu ma sama v sobé “ (Manak, 2003, s. 126).

I ptesto, Ze existuje mnoho teorii, dodnes neexistuje jednotné vymezeni hry, a to i ptes
to, Ze jeji podstatu chape kazdé dité. Pti edukaci by méla hra zastavat dilezité misto.
Jan Amos Komensky mél provokativni vyzvu: ,.schola ludus ““, neboli $kola hrou, ktera

je malokdy realizovana a ¢asto nepochopena.
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Pro velky potencidl hravych projevi v edukaénim procesu je velice dilezité
si uvédomit, ze existuje i rozpor mezi hrou a u¢enim. Mezi obycejnou détskou hrou
a didaktickou hrou jsou rozdily, které je nékdy obtizné rozeznat. Pfestoze ma hra

a uceni spolecné jevy, didaktickd hra musi mit vymezené cile.

Pii pouzivani didaktickych her ve vyuce se musi pocitat s tim, ze Zaci jsou piehlceni
hrackami a moderni technikou. To vede ke konkuren¢nimu boji, ke snaze zaujmout
déti didaktickou hrou. Ve vyuce musi mit hra stanoveny edukacni cil, aby plnila
funkce edukac¢niho procesu apomdhala krozvoji socidlnich, kognitivnich,

kreativnich, t€lesnych, estetickych kompetenci zak.

Didakticka hra ma vétSinu znak® hernich ¢innosti, pfi spravném pedagogickém vedeni
a orientaci na cil si Zaci ani neuvédomi, Ze se jedna o didaktickou hru. (Manak, 2003,

s. 127)
Rozdé€leni didaktickych her dle H. Meyera z roku 2000:

* interakéni hry — svobodné hry, sportovni a skupinové hry, hry s pravidly,
spolecenské hry, myslenkové a strategické hry, uc¢ebni hry;
* simulacni hry — hrani roli, feSeni piipadi, konfliktni hry, loutky, manésci;

» scénické hry — rozliSeni mezi hraci a divéky, jevisté, rekvizity, kostymy.

Didaktické hry se mohou rozliSovat dle:

* doby trvani — kratkodobé vs dlouhodobé;
* mista konéani — tiida, klubovna, ptiroda, hiiste;
= prevladajici ¢innosti — osvojovani védomosti, pohybové dovednosti;

* hodnoceni — kvalita, kvantita, ¢as vykonu, hodnoceni ucitel — zak.

Pii planovani didaktickych her je dilezitd metodickd ptiprava, kterd by méla mit

zahrnuté tyto body:

* vytyCeni cild hry;

» diagndza piipravenosti zaku;

* uyjasnéni pravidel hry;

» vymezeni tlohy vedouciho hry;
= stanoveni zptisobu hodnoceni;
= zajisténi vhodného mista;

= piiprava pomucek, materialu, rekvizit;
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= urceni ¢asového limitu hry;

= promysleni pfipadnych modifikaci her.

Didaktické hry dostavaji zdky dosvéta dospélych, nechavaji je osvojovat
si dovednosti, komunikacni schopnosti. Hry mnohostranné¢ podporuji aktivitu,

samostatnost i tvofivé projevy. (Manak, 2003, s. 129)

4.3 Badatelsky orientovana vyuka
Dtvodem vkladani badatelsky orientované vyuky do procesu vzdélavani je, kromeé
jiného, rozvoj kompetenci nafeSeni probléml. Ve vSech vyspélych zemich patii

badatelské aktivity k hlavnim vzdélavacim cilim.

Badatelsky orientovana vyuka je termin ktery se nedfive v nasi literatuie neujal. Byl
nahrazovan pojmy jako badéni, hledani pravdy apod. V dasledku nejednoznacnosti

terminologie 1ze chépat pojem: badatelsky orientovana vyuka odlisné.

Jsou viditelné dva rizné ndhledy autorti. Prvni se nakldni k vyjadieni podstaty
badatelsky orientované vyuky v feSeni problému, ptekryvajici se tak s problémovou
vyukou. Miize byt chapan jako vymezeni badatelsky orientované vyuky v uzsim slova
smyslu, kdy je vyuka skoro rovnocennd problémové vyuce. Badatelsky orientovana

vyuka ale neni pouze o feSeni problémd.

Druzi autofi nahlizi na badatelsky orientovanou vyuku jako na pojeti vyuky,
kdy je feSeni dulezité, ale pfesahuje do problémové vyuky s odliSnymi cili. (Dostal,
2015, s. 34-35)
Clenéni badani na nékolik typi:
= potvrzujici badani
o Zaci maji otazku i postup a vi vysledek, jejich tkolem je pouze ovéfit
vlastni praxi;
o jenejvice vedena ucitelem, kdy Zaci dostavaji nejvice informaci, Zaci
postupuji pod ptimym vedenim ucitele, zaci potvrzuji jeho teorie;
* strukturované badani

o ucitel dava otazku i mozny postup, Zaci na zakladé téchto informaci

stanovi vysvétleni zadaného jevu;
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o zde je také vyznamny ucitel, kdy klade otazky a pomaha cesté badani, zéaci
maji urCity postup, ktery mohou nésledovat, ale mohou vytvofit vlastni,
aby vysvétlili predpoklad podlozeny diikazy, které shromazdili;

* nasmérované badani

o ucitel zada otdzku a Zaci tvoii prakticky postup a uskutecni jej;

o ucitel je zde aktivnim privodcem pii badani zaki, ve spolupraci s zaky
sestavuje vyzkumné otdzky, zde je v&tsi mira samostatnosti zak;

= oteviené badani

o zaci si kladou otdzku, formuji postup, uskutecni vyzkum a shromazd’uji
vysledky;

o je nevice podobné opravdovému védeckému badani;

o Zaci, zde pracuji zcela samostatné, coz dava vysoké kognitivni naroky

na zaky. (Manak, 2003, s. 129)

., Badatelsky orientovana vyuka je charakteristicka  specifickym zamérenim
na dosahovani vyukovych ciliu v primém kontextu s badanim* (Dostal, 2015, s. 35).
K rozvoji mysleni intelektovych ¢innosti dochazi tak, Zze zak aktivné poznava svét

okolo sebe.

4.4 Aktivizujici vyukové metody realizované v 1.ro¢niku ZS

Aktivizaéni metody neni mozné vSechny aplikovat jiz od prvniho ro¢niku, pii vybéru
metod by mél ucitel respektovat zakonitosti procesu uceni a naplnéni vychovné
vzdélavacich zésad. Ucitel by mél pii vybéru zvazit dalsi kritéria jako cas, formu,
dodrzovani vychovné vzdélavaciho cile a obsahu vyuky, klima Skoly, kolektiv déti

ve tiid¢€ a také vybaveni a prostor.

Ucitel by nemél opomijet ani sdm sebe a zvazeni svych schopnosti. Musi si uvédomit,
jestli ma dostate¢né predpoklady k praci s vybranou metodou. Také rozhoduji
ucitelovy schopnosti a dovednosti pii vSech metodickych inovacich. (Grecmanova,

2007)
Metody, které se vyuzivaji v prvnim roc¢niku, musi zohlediiovat dispozici zaku,
co zvladdnou. Didakticka hra je vyuzitelnd u déti veSkerého véku, lze ji zaradit jako

odleh¢eni od uciva, aletaké jako metodu vzdélavani. Hru je potieba nejdiive

metodicky pfipravit, aby plnila o¢ekavany ucel. (Kotrba, 2007)

43



Existuje mnoho her, jeZ Ize vyuzit k propojeni ptredméti a vzdélavaci oblasti. Aktivity
mohou mit charakteristiku tvofivého uc€eni, ale znaky hry a hrani. Méme stanoveny
cil. Pfi hite je dulezité vymezit organizacné prostor, skupiny a jasna pravidla. (Mazal,

2007)

Dalsi vyuzivana metoda je diskusni, jejim hlavnim cilem je ucit Zdky komunikovat,
ale 1 naslouchat ostatnim (Kotrba, 2007). Diskusni metodu lze aplikovat jako soucast
jiné metody, aleisamostatng. Jeji podstatou sestava vyfeSit problém. Ucitel

je iniciator otazek a vede diskusi k danému didaktickému cili. (Prtcha, 2003)

Badatelsky orientovanou vyuku lze také aplikovat v prvnim ro¢niku. PredevSim
strukturované badani, kde ma vyznamnou roli ucitel. Ucitel klade otazky a vede

tim z&ky na cestu badanim, stdva se privodcem a zaky vede k cili. (Dostal, 2015)

Heuristickd vyukova metoda. K témto metoddm fadime vSechny metody, jez iniciuji
déti k samostatnému objevovani. Diky nim Zaci ziskavaji konstruktivni poznatky,
které rozvijeji mysleni, samostatnost a zodpovédnost za vlastni praci. Zaci zjist'uji

souvislosti, vztah pii¢in a dasledkd. (Capek, 2015)
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EMPIRICKA CAST

5 Vyzkumné Setieni

»Vyzkum ma korekcni schopnost. Proto se v definici hovori o tom, Ze se jim potvrzuji
anebo vyvraceji poznatky, které jsou dosud o jevu znamé. Potvrzeni uz znamych
poznatkii je nutné, protoze realita se meni a nase poznani ji musi ,,dohanét . Vyzkum
je cyklickeé reseni problemu. Konecné a definitivni reSeni neexistuje, nase poznani
nikdy nebude uplné, ikdyz sevidy bude zdokonalovat a prohlubovat. V tom

Jje optimisticke smerovani vyzkumu “ (Gavora, 2010, s. 13).

Vime, ze v CR jsou zastoupeny rizné metody vyu¢ovani. Aktivizujici postupy s jejich
snahou o holisticky rozvoj Zadka jsou zastoupené mén€ nez tradi€ni metody,
coZ je jiz uvedené v diivéjsi Gasti prace. Divody pro tuto skuteénost jsou riizné, Capek
jako jeden z nich uvadi skute¢nost, Ze ucitelé si mysli, Ze nejsou vhodné kvili jejich

efektivité — Ze se jejich vyuzivanim Z4ci nic nenauéi. (Capek, 2015, s. 25)

Otevira se tim otazka, kterou se tato prace zabyva: Jaké skute¢nosti mohou ovlivnit

vybér aktiviza¢nich metod?

Neni cilem této prace tuto latku vycerpat, je zde pouze snaha o porozuméni pfemysleni
ucitele, kteti aktivizujici metody vyuzivaji. Zamétime se pfevazné na ucitele, jakozto

hlavni elementy ve vzdélavani.

5.1 Cile vyzkumu

Zakladnim cilem vyzkumu je zkoumat vyuziti aktiviza¢nich metod a forem v prvni
tfidé na zdkladni Skole, nasi pani ucitelkou pisobici v této tfidé. Prijit na to,
co ovliviiuje jejich vybér. Vyuziti kvalitativnitho vyzkum a vyzkumné strategie
ptipadové studie. Tuto formu vyzkumu jsme zvolili proto, ze respektuje individualitu
jednotlivel a davd nédhled do procesu jejich mysleni, adiky své flexibilit¢ dava
respondentiim piilezitost hloubéji vyjadrit jejich vlastni nazor.

Vybrala jsem ji na zdkladé presvédceni o jeji vhodnosti, diivodem také byla soucasna
pandemicka situace a s ni spojené vytizeni uciteld. Uvédomujeme si nedostatky této
formy, pro Gcel této prace ndm vSak piijde dostatecnd, jelikoz umoznuje vnimat

a zkoumat dany pfedmét — ackoli pouze jeden — v celé jeho komplexnosti.

Hlavni vyzkumnou otazkou je: ,Jaké faktory vedly nasi pedagozku k vyuziti

aktivizujicich metod ve vyuce? *
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Specifické vyzkumné otdzky, na které se snazime nalézt odpoveéd,, jsou:

» ,,Covedlo pani ucitelku k danému zpiisobu vyucovani? *

» |,V éem spociva rozhodnuti pani ucitelky o vyucovacim zpiisobu? “
w |, Jaké pomiicky vyuziva pani ucitelka v hodine? “

» |, Kde ziskava respondentka inspiraci pro vyuku? “

» ,,Co respondentka chce, aby si jeji Zaci odnesli z hodin? “

» |, Proc respondentka uprednostiuje aktivizacni vyukové metody

nad klasickymi formami? “

5.2 Vyzkumny soubor

Respondentkou naseho vyzkumu je ugitelka prvniho stupné na zakladni $kole v Ceské
republice. Z diivodu zachovani anonymity $koly neuvadime kraj ani nazev. Skola
funguje od roku 1908, ma tedy dlouholetou tradici, avSak drzi krok se soucasnou
dobou a jejimi trendy, napi. zavadénim tiid s montessori prvky. Tyto tfidy mohou
navs§tévovat zaci od prvniho roc¢niku po ro¢nik devaty. Momentalné je na Skole
nejstarsi paty roc¢nik a v budoucnu se budou otevirat vyssi ro¢niky. V téchto ttidach
pisobi nase respondentka. Skola vyuéuje v souladu sramcovym vzdélavacim
programem, naktery navazuje jeji vlastni Skolni vzdélavaci program. SnaZzi
se vyuzivat alternativni hodnotici metody, uci v blocich, propojuje teoretické znalosti
s praktickymi zkuSenostmi, kooperativu mezi ro¢niky, vyuziva k vyuce specialni
ucebny jako napt. venkovni i vnitini atrium, dilny, kuchyiiku, pfirodovédnou uéebnu,
fyzikalni laboratof. Také ve vyuce vyuzivd moderni technologie, jako jsou tablety,
interaktivni tabule. Vede zaky k zodpovédnosti zasvou praci arozviji jejich

samostatnost.

Nasi respondentce je 42 let, ve zminéné Skole vyucuje jiz tfetim rokem. Jeji kariéra
byla zapocata pted 20 lety na jiné zékladni Skole. Po matetfské dovolené pracovala
tfi roky v pedagogicko-psychologické poradné. M4 vystudované gymnazium, poté
vysokou skolu na pedagogické fakulté v Ostravé. Své vzdélani si rozsitila o ucitelstvi
pro prvni stupei. Absolvovala nékolik dalSich vzdélavacich kurzl, napt. U¢ime
se venku, Liny ucitel, Monte. Po vyuc€ovani se vénuje détem s vadou feci, se kterymi
se vénuje logopedickym cvicenim, ale také doucuje zadky, ktefi maji problémy

sucivem. Ke svépraici mavelmi pozitivni vztah avelmi rada navstévuje
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své pracovisté. Jako matka dvou déti méa pochopeni pro zéky, rovnéz je schopna byt

velice empaticka a vidét svét jejich oCima.

5.3 Metody vyzkumu
V empirické Casti byl zvolen kvalitativni vyzkum a vyzkumna strategie ptipadové
studie, kterd bude nasledné¢ zanalyzovana. Budeme hledat faktory ovliviiujici vybér

metod vyucovani informantky.

Ptipadovou studii 1ze aplikovat pro porozuméni ¢i zkoumani jednoho 1 vice ptipadi.
Ve vyzkumné ¢ésti je vénovana pozornost na jednu pedagozku plisobici v prvni tiidé

na zakladni Skole.

Pro sbér dat v empirické ¢asti byl zvolen polo-struktorovany rozhovor, a to pro jeho
flexibilitu, aby byly mozné piipadné zmény v prib¢hu rozhovoru. Dalsi metodou bylo
zucCastnéné pozorovani, napomahajici poznani komplexni podoby prace informanta

v pfirozeném prostiedi.

5.3.1 Sbér dat

Vyhodnoceni dat dle doru¢eného schématu: zapisky z terénu — piepsani kédovani —
zobrazeni — zavér — zprava. Pro vyhodnoceni otdazek bylo vybrano kddovani.
Rozhovory byly rozdéleny na jednotlivé koédy, jez byly rozdéleny na kategorie.

Kategorie budou poté ndpomocné pii odpovidani na vyzkumné otazky. (Hendl, 2016).

Pozorovani prob¢hlo ptimo ve Skole, déti iinformantka mé viele pfivitaly. Tento
zpusob sbéru dat byl zatazen jako prvni, pro poznéni prostiedi, kde u¢i nase
informantka. Ve tfid¢ bylo 17 déti, 10 déti dochdzejicich do druhého ro¢niku a 7 déti
dochazejicich do prvni tfidy. Tfidu vyucovala jedna pani ucitelka — informantka. Dé&ti
mély za sebou distanéni vyuku, po které se vratily zpét do Skolnich lavic. Byli jsme
omezeni hygienickymi pfedpisy a natizenimi vlady, diky kterym jsem se ov§em mohla

pfimo Ucastnit vyucovani a byt soucasti vyuc€ovaciho procesu.

5.3.2 Zucastnéné pozorovani

Zucastnéné pozorovani bylo piimé, nestrukturované, osobni a zfejmé. Do tfidy jsem
dochazela na praxi jiz dfive, déti m¢ uz znaly. Diky tomu jsem pro né nebyla cizi
Clovek, proto se chovaly zcela pfirozené. Zucastnéné pozorovani probihalo v 1été

vtydnu od 17.6.2020 do 22.6.2020, dochéazela jsem pravideln¢ nacely den.
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V pribé¢hu pozorovani nedoSlo k zddnym nepredvidatelnym jevim, zaci

spolupracovali a akceptovali mou ptitomnost v jejich tridé.

Byla jsem zatfazovana do vyuky, pomahala s pfipravou na vyucovani, opravovanim
sesitl nebo opakovacich listd. Byla jsem souc¢asti ranniho i odpoledniho kruhu. Zaci
si mohli fict o pomoc a také jsem pomadhala s vysvétlenim uciva. Zaci mée brali jako

soucast vyucovaciho procesu a nebali se se mnou konzultovat jejich problémy.

Pribéh pozorovani jsem si zapisovala do pozorovaciho archu, ktery jsem si predem
vytvofila, abych méla lepsi piehled. Zapisovala jsem si vSechny poznamky do archu,
ktery jsem méla v pocitaci s sebou ve vyucovaci hoding. Pozorovaci arch obsahuje
kolonky datum, pozorovany jev a aktivizacni metody, které jsem méla pifimo vypsané

pro lepsi piehled. Viz tabulka €. 1.

Pii analyze jsme pouzivali prvky Flandersova systému, abychom Iépe pochopili
a popsali vztah ucitele k zakt, zakid k uciteli a zakt k vyuCovacimu procesu, a také

pro lepsi vyhodnoceni efektivity diskusni metody.

5.3.3 Polo-strukturovany rozhovor

Rozhovor s informantkou probihal v prostorach Skoly, pfipfijemné a pratelské
atmosféte ve tfid¢ informatiky. Informantka ochotné odpovidala na otazky a sama
je dopliovala vlastnimi pfipominkami. S pani ucitelkou se zname po dobu nékolika

let a vybér byl tedy zamérny.

Otazky polo-strukturovanych rozhovort:

Pti rozhovoru se pouzivaly pouze oteviené otazky.
Seznam otéazek:

1) Co Vas vedlo k ucitelské profesi?
2) Jaké vzdélani mate absolvované?
= Ktera stfedni skola?
= Jaka vysoka Skola?

» N¢jaka nadstavba ¢i dalsi vzdélani?
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3) IJste oteviena dal$imu vzdélavani, co by vas k tomu vedlo?
4) Ucite stejné jako na zacatku kariery, vidite rozdil, jak jste ucila pted n¢kolika
lety a ted’?
= Jaky byl divod zmény?

5) Jaké jsou vase ptredchozi zkusenosti? Jak dlouho a kde?
6) Jak si prestavujete vasi karieru v budoucnu?
7) Maé vase rodina vliv na vase povolani?
8) Chodite do prace rada?
9) Co Vas inspiruje?
10) Popiste vas skolni den.
11) Mate k dispozici asistentku?
=  Proc?
» Kolik déti s IVP?

= Nazor na inkluzi?

12) Rozhodujici faktory pro vybér skoly pro vase déti?

13) Myslite, ze zaky vase vyuka bavi?

14) V ¢em spociva vaSe rozhodovani o vyucovacim zptisobu?

15) Jaké pomucky vyuzivate v hoding?

16) Co chcete, aby si zaci odnesli z vasich hodin?

17) Méate zpétnou vazbu od rodict a zaku, jakou?

18) Jaka domaci ptiprava zaki na vyucovani?

19) Co vas napliuje ve vasi praci?

20) Prozivate uspechy/ neuspéchy spolecné s vasimi zaky?

21) Jaka je nejvetsi prekdzka ve vyu€ovacim procesu?

22) Jaké metody vyuzivate ve vyuovacim procesu?

23) Pro¢ upiednostiiujete aktivizacni vyukové metody nad klasickymi formami?
24) Jsou n¢jaké negativa v tomto zplisobu vyucovani?

25) Napadaji vas n&jaké divody, pro€ jsou tradi¢ni metody tolik oblibené

a vyuzivané?
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26) Mate podporu z vedeni?
27) Jak vypadé vase hodnoceni?
*  Pribézné?

= ZavéreCné?
28) Jak vypada portfolio zaka?

5.4 Analyza dat

V pfipadové studii analyza dat znamena vyhodnoceni dat takovym zplisobem,

aby vyzkumnik byl schopen najit odpovédi na vyzkumné otazky, které byly poloZeny.

Pfi analyze dat bylo vyuzito oteviené kodovanim. Jednotlivé kody byly spojeny

v jednotlivé kategorie, jez nalezi jednotlivym otazkam vyzkumu.

Na zékladé rozhovoru bylo ziskano dostatecné mnozstvi dat, jez byla podrobena

koédovani. V ramci kdédovani dat z rozhovorii byly vytvoreny tyto kategorie:

"  pomicky;

= zplisob vyucovani;
=  motivace;

" zapamatovani;

* metody;

= vyuka.

Pii rozhovoru jsme kladli téchto Sest hlavnich otazek, které¢ byly doplnény dalSimi
podotazkami. Cely pribéh rozhovoru byl zaznamenavian pomoci diktafonu.

Informantka, se kterou byl veden rozhovor, souhlasila s nahravanim na diktafon.
Zde ptikladam doslovny piepis rozhovoru:
Tak prvni otazka prosim. ,,Co vds vedlo k ucitelské profesi?“

Respondentka: ,,Tak asi takova ta klasicka, odpovite. Prace s détmi, rozmanitost,
snazit se délat véci trosicku jinak, nez jsme byli zvykli my, kdyz jsme chodili do Skoly,
no a asi moznd i takové to, ze se clovek rad predvadi (smich) a Ze si hraje. Takové
to herectvi v tom, improvizace... vidét tencil, Zety déti nékam posouvas, mit

tu spatnou vazbu. Asi tak.*
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wJaké vzdélani mdte absolvované? Stiedni, vysoka Skola, popiipadé dalSi

vzdélavani? “

Respondentka: ,,Takze vysokoSkolské magisterské v oboru specidlni pedagogika,

neucitelskd, dal, vysokoskolské, ucitelstvi prvniho stupné. To je asi vSechno.*
wA dalsi kurzy?“

Respondentka: ,,A dalsi kurzy? Mrté. (smich) Mazu dat klidn¢ portfolio vsecko,
vsecko. Dalsi kurzy, psychologické, specialni pedagogické, logopedické, protoze mam
vystudovanou tu logopedii, takze tady to, prace v poradné, takze vSechny dalsi kurzy
k tomu, k té praci specialn¢ pedagogické praci v poradné, prace s hyperaktivnimi
détmi, prace s détmi se specidlnimi, specifickymi poruchami uceni, prace, ne, metody
prace vyuky Cteni, takZe geneticka metoda, pak tam byla globalni metoda ¢teni. Kurzy,

co se tykaji u¢eni venku, mam ted’ novy kurz, takze tady to,, celé portfolio k tomu.*
wSuper, na to ndasleduje dalsi otazka... ,,

Respondentka: ,,Klidné mizu hned.*

»wMiiZu se na to podivat?“

Respondentka: ,,MiiZze§ se na to podivat, protoze to mam ted’ krasné zpracované,

protoze jsem to ted’ odevzdavala.*
wSuper.

Respondentka: ,,Mam fakt zpracované portfolio, Gplné perfekt. Ja to tady mam

1 vypsané, co budes potiebovat ty véci k tomu.*

» To by moZna bylo fajn...“

Respondentka: ,,Nejlepsi.*

» TakZe k dalSimu vzdélani jste otevienda? “

Respondentka: ,,Urcité.*

»wA co je néjaky dalsi cil, nebo co Vis vede k tomu se ddle vzdéldavat?“

Respondentka: ,,Co m¢ vede k tomu je hlavné to, ze déti se méni, doba se méeni
a je zapotfebi se dale vzdélavat, ted hlavné v posledni dobé v oblast té fin...,
ne finan¢ni, ale pocitatové gramotnosti. I v souvislosti s tou distan¢ni vyukou, takze

tohle, v tomhle, v tom bych se chtéla posunout a nebyt Gplna lama (smich). Naucit
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se pracovat tieba v téch Teamsech nebo néjakém fajn programu, urcité¢ me 14ka ucent
venku, takze jiné metody a styly uceni, tady to a samoziejmé jesté¢ Montessori

pedagogika, nejen Montessori pedagogika, vSechny alternativni pedagogiky.*

wDalsi otazka. Uclite stejné jako na zacdtku kariéry? Vidite néjaky rozdil, jak jsi ucila

predtim, pred nékolika lety a ted’?“

Respondentka: ,,Jelikoz uz moje kariéra je docela dlouh4, tak vidim diametralni rozdil
hlavné v tom, ze kdyz Clovék zacind, tak se fidil tim, co mu fekl projidajici ucitel
zkuSenostmi, které mél v té dob&. Po urc€ité dobé ty zkuSenosti jsou daleko nékde
jinde. Velky posun umébyl vpraci v tépedagogicko-psychologické poradné,
kde ¢lovék zménil tiplné€ pohled na to uceni, ptehodnoti principy a piehodnoti priority.
Hlavni priorita ted’ pro mé je to, aby déti chodily do Skoly rady, nevim, jestli to tam
mas nékde dal, a aby je to uceni bavilo. Kdyz bude bavit uceni je, tak bude bavit

ime a je to vzajemné. To je vSechno asi.*

» TakZe diivod zmény bylo i to, Ze jste se sama vyvijela.

»A jaké jsou vSechny zkuSenosti ze zaméstnani, jak dlouho a kde?*
Respondentka: ,,Kde jsem pracovala.*

Respondentka: Toho zase neni tolik. Deset let zakladni Skola v xxxxxxx, kde jsem
vlastn€ v té dobé i studovala na Masarykove univerzité¢ specidlni pedagogiku, tam
jsem pracovala jako ucitelka prvniho stupné a vétSinou prvni az tfeti tfida, jakoby
dokola se to toc¢ilo. Potom mateiskd dovolena a v prub¢hu matei'ské Ctyii roky prace
v pedagogicko-psychologické poradné ve xxxxxx jako specidlni pedagog. Takze
napln Cinnosti byla hlavné diagnostika, néjaké terapeutické vedeni a néjaké
logopedické, n¢jaka logopedickd intervence, nebo logopedicka naprava feci s détmi,
no a ted’, hmm, aktualné tfeti, tfetim rokem zakladni Skola xxxxxxx tfida Montessori

prvky.«
» TakZe jak dlouho celkové jste v tom vzdélavacim procesu? “

Respondentka: ,,Dvacet.*
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wDvacet let ve vzdélavacim procesu.“
wJak si predstavujete tvoji karieru v budoucnu?“ (smich)

Respondentka: (smich) Jak dlouho mé jesté, jak dlouho budu mit sily a budu stihat
k détem, takbych tochtéla ucit, protoze métonapliuje. Az zjistim,
Ze m¢ to uz nenapliiuje, umm, v uvozovkach piestane bavit, tak bych se chtéla
vénovat asi individualn¢ stale détem, ale individualné. Logopedie, specidlni

pedagogice intervence, néco v tady tom stylu.*

»[Néjaka vlastni praxe, kde budete samostatné pracovat s détma. “
Respondentka: Tteba. N&jaka vlastni praxe. Néco na sebe.

»wMa vase rodina vliv na vase povolani?“

Respondentka: ,,Ja si myslim, Ze asi ne.*

»Neovlivnila Vas mamka kam jit, rodice?

Respondentka: ,,Mamka ne. V osmé tfid¢ to byla, kdysi ¢lovék jesté nemél, nebyl
vyhranény v osmé tfidé, tak to bylo o tom, ze bud’ gympl anebo ekonomka v té dobé,
a ja jsem $la vlastné na gympl, a v podstaté bych fekla, Ze ani v prib&hu gymplu jsem
nevidéla co bych chtéla délat. Tim, Ze jsem byla humanitni smér, takZe néco v tady
tom stylu. Az potom je fakt, Ze pak profesorka ze zékladl spolecenskych véd trosicku
nastinila tu problematiku specialni pedagogiky a méla jsem od ni néjaké prednasky

a ngjaké..., takze mé to zacalo zajimat, tak to mé asi ovlivnilo na tom gymplu.*
»A néjak partner, nebo déti ovliviiuji néco?“

Respondentka: ,,Ne.*

»Chodite do prace rada?“

Respondentka: ,,Ano, je tady skvély kolektiv, bavi m¢ to. Hodné bavi mé to, umm,
ze vidim, vnimédm ten pokrok stéma détma, taakce, vlastné ita improvizace,
ten posun, napady, Ze ¢lovék miize uplatnit vlastni kreativitu, vS§echno mozné, takze
urcite.*

» Co vds inspiruje?“ (smich)

Respondentka: (smich) Co mé inspiruje? Um, mozna to, Ze se vzdycky vziji do té role,
jak bych to chtéla ja, kdyz jsem byla dité, aby to bylo, jako to, to, aby to bylo,

com¢ inspiruje. Riazné kurzy taky, tfeba touceni venku, cozbylo fajn,
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tak to m¢ inspiruje, rizné nové metody, metodika a nové ucebnice, knihy samoziejmé,

internet, pocitace a vSechno tady to.
» Popiste ve zkratce, jak vypada Skolni den s détmi. “

Respondentka: ,, Takze rano pfivitdni na kruhu a vétSinou orientace v Case, takze
si sdélime, jaké je datum, tfidni pravidla, rozdavani pastelek, které jsme si zavedli.
Kazdé dité ma po ranu moznost fict nebo ukazat, co ptineslo, fict, co by chtélo délat,
vyjadrit néjaky pocit, prosté néjak néco, jestli ho néco trapi, néco, co citi, naplanujeme
si cely den, co budeme délat ten den, stanovime si cile, ke kterym bychom chtéli dojit.
No, a potom uz probiha vyuka v blocich. Vzdycky si stanovime néjaké téma, cile,
jak jsem fikala, a vétSinou to vzdycky je jazyk cesky, matematika a potom néco
z kosmické vychovy, prvouka. Taky hodné pracujeme, totam uznebude dal,
na projektech, snazime se vyuzivat, umm, pocitate ve vyuce, prace s knihou,
Montessori pomucky, takze potom klasicky vyuka. VétSinou dva bloky s prestavkou
pulhodinovou na svacinu, na odpoCinek, no anaziavér mame zase spolecné
zhodnoceni dne v kruhu, kde déti feknou, co se jim libili, nelibilo, pro¢ a shrnou dne,

shrnou den, jak se citily. Ja i asistentka se vyjadiime k pribéhu dne.
wMate k dispozici asistentku? “

Respondentka: ,Mam ve tfid¢ asistentku, médm tady nékolik déti s podplrnymi
opatfenimi, takZe mam od loniského kvétna k dispozici asistentku, ktera je tu s nami

kazdy den.*
» TakZe je to asistentka pro tiidu, a ne na dité.“

Respondentka: ,,Je to asistentka, kterd je pro tfidu, teda ktera je pro dité, pardon, ktera
je pro dité, ale pomahd nejenom tomu jednomu zakovi, ale vénuje se jakoby vicero

zakam ve tiidé, které potiebuji pomoc.*
»A kolik déti ma IVP?*“

Respondentka: ,,IVP, asi bych nedéavala otazku, IVP, dala bych kolik ma podptirna

opatfeni.*
»INebo md podpiirna opatieni? “

Respondentka: ,,A ja tady mam dvé¢, vlastné xxxx, ten ma jedni¢ku, nebo tam nema

nic. Xxxx taky nemd nic. Ne, tfi, xxxxx byl taky v poradné, takze tfi, t¥i dé€ti maji
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podpiirné opatfeni. A to to vim, ze xxxx, xxxx. Jsou tady dalsi problematicka décka,
takze tii.*

o TTL.

wINazor na inkluzi?“

Respondentka: ,,Nazor na inkluzi. Umm, inkluze je dobra myslenka, ktera se neda
v naSich podminkach upln¢ idedlné realizovat. Takze jatikdm - unas inkluze
v rizovém kabatku. Umm, nepfipravené prostiedi pro inkluzi. Jinak je to samoziejmeé

dobra myslenka.*
wAle neni realizovatelna“

Respondentka: ,,Ale neni pocet, neni to prost¢ mozné realizovat v takovych

podminkach, jaké tady jsou.*
wJaké byly faktory pro vybér Skoly pro vase déti?

Respondentka: Tak déti chodi tady do Skoly, do alternativni tfidy s Montessori prvky,
protoze jsem to pro n¢ chtéla trosku jinak, tak to bylo dilezit¢. Umm, ani faktor,
ze klasickd zakladni Skola je pfes cestu, mé neovlivnila, byla jsem ochotna dité

dovadét pres pill mésta, aby si zaZilo néco jiného nez klasiku.*
» TakZe divod, ty faktory...“

Respondentka: ,,Takze jaky je diivod, jaky je faktor? Umm, jiny pfistup, jiny styl
uceni, jiné priority v uceni, slovni hodnoceni, co jesté, prace s pomickami, tady

ty Montessori principy.*
wJasné. Myslite, Ze Zdaky vaSe vyuka bavi?“

Respondentka: ,,Proto, ze se jich na to ptam, kazdy den a fikaji Ze ano, tak vétim,

ze ano a pokud mi nelzou, tak asi ano.*

wSuper*

Respondentka: ,,M¢ to bavi, tak doufdm ze to bavi je.

» V €em spociva vaSe rozhodovani o vyucovacim zpiisobu? “

Respondentka: ,,V ¢em o vyucovacim zplsobu. Tak to vychazi trochu z pozadavki

déti, potom spocivd zvybéru uciva, co se zrovna aktudln¢ probira, tak k tomu
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pfizplsobuji vyucovaci styl, umm, iz dostupnych pomicek, z celkového klimatu

ttidy, z prostredi tfidy. Z néalady. (smich)
»(smich) vSech okolo. “

Respondentka: ,,VSech okolo, Ze situace, to klima tfidy, si myslim, Ze to je hodné
ovlivnéné, Ze co se bude ten den délat, jestli se prosté¢ pouzije prosté¢ jakoby vic
klasika, vic se bude sed¢t v lavici, nebo je mozné jit ven, jestli se bude ucit

na pomickach.*
wJaké pomiicky vyuZivdte v hodiné?“

Respondentka: Umm, takZze umm, asi ten nejvétsi zaklad tvotfi Montessori pomiicky,
které jsou k tomu uz pfipravené, k tomu stylu vyuky, ale taky si tvofime vlastni
pomucky. Umm a pomiicky, které jsou pfipravené na internetu, takze laminujeme,

kopirujeme, stahujeme.*

,, Vlastni tvorba. “

Respondentka: ,,Vlastni tvorba.*

»Co chcete, aby si Zdci odnesli 7 vaSich hodin?“

Respondentka: ,,Co chci, aby si odnesli? Tak aby dokézali zvladnout sebehodnoceni,
jak pracovali, umm, aby se zamysleli nad sebou, jak je zapotiebi jesté tfeba to ucivo
procvicit, jestli mu to teda jde, nebo nejde, takze takova sebereflexe zakl. A potom,
aby si donesli nejen dovednosti, ale taky védomosti, prosté, kde jsi, co najit, jo,
jak si to prakticky uchopit, jak si to procvicit, takze tohle. Co jesté to bylo, prosim t¢,

ta véta?*
» Co chcete, aby si Zdci odnesli 7 vaSich hodin? Néjaké tieba zaZitky? “

Respondentka: ,,Tak jo, zazitky a také ty véci do praxe, co budou potiebovat v praxi,
aby si propojili teorii s praxi. Ze kdysi se nau¢ili méfit délky, tak se nebudou bat vzit

si metr a néco si zméfit, jo, takze hodné to propojeni s praxi a s redlnym Zzivotem.

vvvvvv

wMate zpétnou vazbu od rodici a Zaki? A jakou?“

Respondentka: ,,Tak na zpétnou vazbu od zdkl ano, to fikam, kazdy den se ptam
inatom, naté distancni vyuce. Odrodi¢t, kdyz byla moZznost chodit do Skoly,

tak to bylo lepsi, takZe na téch riznych setkdvanich, které jsme méli na tfidnich

56



schiizkach, které probihaly hlavné formou trojlistku, kde se ucastnil rodi¢, ucitel, zak

a vSechno jsme si to mezi sebou tekli. Takze to. A Jaka je zpétna vazba ptimo?*
wAno.“

Respondentka: ,,Tak neni ¢loveék ten, aby se zavdécil vSem, Ze jo, takze, ale vesmés

spis kladna, bych fekla.*
» Tak jak probiha domadci piiprava Zakit na vyucovani?“
Jak p prip y

Respondentka: ,,Domaci ptiprava zaka? Tak obcas klasické domaci ukoly. Ale spis
prace na projektech, cCtenafskd gramotnost, rozvijeni cCtenarské gramotnosti,

procvicovani u¢iva na riznych internetovych strankach. To je asi tak v§echno.*

» I'en portdl Ucime se...“

Respondentka: ,,Ucimese.org™

»Ulimese.org, kde jim davdte domaci ukoly potom online...

Respondentka: ,,Jo, jo, domaci ukoly a v posledni dobé doméci tikoly formou online.*
» Co vds napliiuje ve vasi prdaci?

Respondentka: ,,Co mé naplituje? Teda dost déti, kdyz zaziji takovy aha moment,
ze sinanéco piijdou sami aZetopochopi, Zesetoneuci jenom proto,
ze to tak ta ucitelka chce a ze to tak ik, ale kdyz fekou ,,aha ted’ uz to chapu a vim
proc¢®, takze to, ze se déti uci a vi pro¢ se uci a k cemu to je, ze to ma n&jaky smysl,
tak asi to, no. A ta jejich radost, ze chodi rady do Skoly a ze je to tady bavi a maji tady
kamarady, celkové to klima tfidy a klima Skoly.*

» TakZe ta kladna zpétna vazba u déti. “

Respondentka: ,,Kladna u déti.*

» ProZivdte uspéchy a neuspéchy spolec¢né s vaSimi Zaky?“

Respondentka: ,,Urcité, jo. Kdyz je, déti maji néjaky uspéch, kdyz se jim néco povede,
kdyz dokézou odprezentovat spoluzakiim projekt a zaii jim ty jiskficky v téch ocich,
tak Upln¢ jsem ztoho nadSena. A nelspéchy, zklamani taky, ale snazime

se ty zklamani jako spole¢né ptekondvat s pomoci vSech.*
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wJakd je nejvétsi prekazika ve vyucovacim procesu?“

Respondentka: ,,Ja bych fekla Ze jsou to, umm, nevim, jestli u mé, ale celkové bych
fekla, ze ptekazka jsou velké pocty déti v tiid¢é, velké rozdily mezi détma, taky
spolupréci s rodinou, domaci ptiprava, hmm. Pfekazky, samoziejmé tak taky souvisi
ty ptfekazky, bych fekla, jako taky s materidlnim a technickym vybavenim, tfeba

ve tfid¢. To nemusi byt uplné ideédlni.*
»1 ta financéni stranka. “

Respondentka: ,,Finan¢ni stranka urcité. Kdyby nebyly ty finance, tak si ¢lovék

nemuze koupit ty pomucky, Ze jo.*

wJaké metody vyuZivdte ve vyulovacim procesu? Jak jsou aktivizacni, klasické,

diskusni a tady tyhle. Chcete ukazat néjakou tabulku?“

Respondentka: ,,Vis co, prosim t&, a asi jo. Urcité néjaké motivace, aktivizace. Nevim,
co tam pfesn¢ do téch metod patii. Jasné. TakZe z téch slovnich urcité¢ vypraveéni,
rozhovor, nazorn¢ demonstracni, predvadéni, pozorovani, rtizné pokusy, prace
s obrazovym materidlem a praktické, takZe manipulovani, laboratorni prace,
dovednosti diskusni a taky rizné didaktické hry, jasné a hry, prace s pomickami,
obcas 1 frontalni vyuka, ale ta uplné malo, ale spi§ je ta skupinova a kooperativni
vyuka. Vzijemné uceni zakul, takze partnerskd vyuka, pfeddvani informaci star$i
mladS$im, brainstorming rozhodné, projektova vyuka. U téch déti s podplrnymi
opatfenimi taky individudlni a individualizovand vyuka, samostatnd prace Zzaku.
To je asi tak vSechno.*

» TakZe tam nejvic pouZivdte metody diskusni. “

Respondentka: ,,.Diskusni.*

s «+.a didaktické hry a badatelsky...“

Respondentka: ,,Jo abadatelsky orientovand vyuka. Jo, tated” hodné souvisi
s tim u€enim venku, Ze si den napldnuji, stanovi sin¢jaké hypotézy a pak prosté

badaji, jestli dojdou k zavéru a jestli ne.*
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»Pro¢ uprednostiiujete aktivizacni vyukové metody pred klasickymi formami?

Respondentka: ,,Protoze to bavi vic déti a bavi to vic i mé€. Je tam ten naboj, je tam
ta ¢innost, neni to jenom, je to prost¢ akeni, je to akéni a to ty décka bavi, dojdou

k n&jakému zaveéru, mizou badat a zkoumat, propojuji si teorii s praxi.*

wMyslite si, Ze aktivizacni metody délaji takovy ty lidi, ktefi milujou vyuku nebo
milujou tu prdci, jsou ve vyukovém procesu novy, anebo to miiZou délat starsi

ucitelé, ale museji chtit?“

Respondentka: ,,J4 si myslim, Ze to hodné ovliviiuje temperament toho ucitele a taky
musi chtit, Ze jo, tak bud’ jsou uzvyhotfeli auci stile stejné, anebo se chce

zdokonalovat, vzdélavat a chut’ byt k tém détem, ty déti jsou jinak nastavené v dne$ni

dobg.*

wJsou néjaka negativita v tomto zpiisobu vyucovani?“
Respondentka: ,,Urcité jo.*

wJaké vidite? “

Respondentka: ,,Vidim, nékdy obtizna komunikace piitom velkém poctu déti,
dodrzovani pravidel, Ze ne vSechny déti dodrzuji pravidla stanovena, coz je velky
problém, a taky to vyplyva ztéch jejich osobnostnich charakterii. Takze kdyz jsou
ve tiidé déti tfeba hyperaktivni, tak n¢jakad prace ve skupince je nemusi napliiovat,
prosté to neddvaji. Anebo co jeSté, to je asita organizace, organizace je vzdy
narocna.*

»[Néjaka negativita v prostorech Skoly?“

Respondentka: ,Jasné, urcit¢ je dulezity prostor Skoly, ikdyZz ja sitedy myslim,
ze tady mame celkem dobry prostor. Jesté by bylo lepsi né&jaky vétsi Clenéni tridy,
ze si ty déti mizou najit néjaka zakouti, kde si miizou sami zkoumat a badat, mit
prosté. Takze uspotfadani tfidy neni uplné idedlni. Kdyby tady bylo vic koutkd,
tak by to bylo fajn, a ani v Skole, kde by méli moznost jest¢ odejit si tieba ze tiidy

a zkoumat n¢kde jinde. Takze urcité ty.*
» TakZe ta negativa miiZou byt i 7 ohledu vlddy a Fizeni, Ze jsme omezeni. “

Respondentka: ,,Jo, to taky.*
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wINapadaji vdas néjaké ditvody proc jsou tradi¢ni metody tolik oblibené a vyuZivané?

Proc je preferuji v ceském Skolstvi?“

Respondentka: ,,ProtoZe to neni tak naro¢né na piipravu zaprvé, a zadruhé si ten ucitel

dokéze lépe udrzet ten klid v té tfid¢ na tu praci.”
» Tu autoritu vybudovat. “

Respondentka: ,,Tu autoritu asi, ale to moc nechci. Ty décka se mnohdy i boji jako

néco fict, protoze se stydi.
wMadte podporu z vedeni?“

Respondentka: ,,Ano, mdm podporu zvedeni, mdm podporu z vedeni, ktera
samoziejmé¢ vi, cotady déldme a jak to délame, ale neni to ta autoritativni, neni
to to autoritativni vedeni, které zasahuje do naSeho stylu vyuky anechodi nés

otravovat, kontrolovat, ani dirigovat.*
» 10 je to, co kaZdy chce.*

Respondentka: ,,To je strasné fajn, to chceme, protoze jako, kdyby mi do toho n¢kdo

mél povidat a kecat, tak.*
wJak vypada vase hodnoceni, pribéiné a zavérecné?“

Respondentka: ,, Tak to priibézné hodnoceni je vétsinou slovni hodnoceni, to znamena
jako pochvala nebo tfeba inéjaka vytka. Spi§ pfenechavam hodnoceni na Zacich,
aby se védeli ohodnotit, takze sebehodnoceni. A jinak takovou formou jako jsou

razitka, smajlici, néco motivacniho, kdyz se nékomu nedati povzbuzeni, pochvala.*
»A zdvérecéné hodnoceni?“

Respondentka: ,,Zavérecné hodnoceni, takze slovni hodnoceni, forma slovniho
hodnoceni, kde se hodnoti spoluprace, zapojeni do Cinnosti zdka, a hodnoti se pokroky
a uspéchy v jednotlivych ptredmétech, cosetam je$t€¢, umm, pfistup k préci,
zodpovédnost pii praci, spoluprace se spoluzaky, prace ve skupinkach, d4 se hodnotit
1 vyuka venku a badatelska vyuka, a vS§echno tady to, a to hodnoceni si mizes stdhnout

z Monte stranek, kde to mame.*
» TakZe prithbéind hodnoceni jsou vétSinou slovni, a to zdvérecné je formou dopisu?“
Respondentka: ,,Uhm, jo.*

»Pro Zaka.“
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Respondentka: ,,Formou dopisu pro zaka.*
wSuper. TakZe slovni sebehodnoceni déti. “

Respondentka: ,,Sebehodnoceni déti je zahrnuté potom v tom slovnim hodnoceni,
letos se to délalo poprvé, to sebehodnoceni, ze jsem jim rozepsala jednotlivé druhy
uciva v predmétech a ze se hodnotili, jak tfeba zvladaji nasobilku, a ze se, ze méli
smajlika a ze m¢li vybarvit jenom toho smajlika, ale k hodnoceni sebehodnoceni
hodnoceni mam hezkou tabulku. Skolni hodnoceni, to je sice pro asper, ale jsou tady
rizné nameéty, vis? Takze to si mizeS. A k té didaktice, odtoho jetaky néco

k hodnoceni, mrkni do toho, Capka.“
» TakZe déti se hodnoti sami i v prithéZném hodnoceni vidycky.
Respondentka: ,,J4 jim ddvam na to distan¢ni, at’ se ohodnoti palcem nahoru, jestli

jim to jde, jestli stfedné nebo to potfebuji jeste procvicit, takové jako spi$

sebehodnoceni, jestli se v tom citi dobte, to dokdzou poznat.*
wJaké jsou vyhody slovniho hodnocen? Klady pro dité, nebo pro vas. “

Respondentka: ,,Tak je to urcité objektivnéjsi, protoze tam ten ucitel vic to dité popsat,

mize setam zaméfi prav€ na tu spolupréci, praci ve skupinkach, mize zhodnotit

vvvvvv

v

ze je to 1 spravedlivéj$i, protoze neni jedniCka jako jedniCka. Neni, Ze? Prosté
ta uroven kazda. I kdyZ jsou n&jaké pravidla, Ze jednicka by méla, na jednic¢ku pracuje

tak, a tak. Ale je to, to je subjektivni, ty znamky.*
»Uhm.

Respondentka: ,,Anebo je to na zaklad¢ priméru, coz mi pfijde uplné jako nesmysl,

primérovat znamky.*
» TakZe vidis néjaké negativa ve slovnim hodnoceni?“

Respondentka: ,,Je to narocné pro vyucujici, nd, zdlouhavé, moznad ne tak tieba
az vystizné pro ty rodice, protoze néktery fakt jsou zvykli anevédi si predstavit,

tu vypovidajici hodnotu toho hodnoceni.*

wJak vypada portfolio Zdaka?“
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Respondentka: ,,Portfolio zdka tady ted’ nemam, protoze z minula si to odnesli a letos
to jesté nezakladame. Tim jako je takovy chaos, takze letos nemame, ale jinak tam

zaklddame. Vlastné ty potiebujes§ z minulé¢ho roku.*
» Co tedy obsahuje?“

Respondentka: ,,Do toho portfolia zdka se zakladaji vlastné rtzné projekty, které
zpracuji, a pokud tam tfeba néjak vlezou, ale jsou to 1 vytvarné véci i pracovka, jsou

tam 1 pracovni listy k danému ucivu a jednotlivym predmétim. Umm, nevim co dal.*
» TakZe jsou to pracovni listy a prdce tedy za cely rok?“

Respondentka: ,Jo, jo, jo, ajakoby natéch projektech, kdyz zpracuji,
tak si to tak zakladaji.«

» TakZe i zpétna vazba pro déti, co stihly za cely rok.“

Respondentka: ,,Jo, jo, zpétna vazba pro déti a prehled pro rodice, co se délo takové
jako, moznd by se dalo fict, Ze to portfolio je jakoby indhrada pracovniho seSitu,

ale tim, Ze mame pracovni sesity, tak proste.*
»Jo, super.“
wMockrat dékuji za rozhovor.

Pozorovani jsem sizaznamenavala do pozorovacich archi, které jsem si predem
vytvotila. Podminkou pro mé bylo, aby byly jednoduché a dalo se vnich dobie
orientovat a lehce zapsat co nejvice informaci o vyuce. Takové archy obsahuji ptehled
aktivizujicich metod, které jsem chtéla pozorovat pii vyucovacim procesu. Pro ukazku

vkladam pozorovaci arch.

Pii analyze jsme pouzivali prvky Flandersova systému. Flanderstv systém se vyuziva
pro pozorovani a vyhodnocovani komunikace ve tfidé. Tyto informace nam lépe

pomohou pfi analyzovani diskusni vyucovaci metody.
Zdroj: viastni tvorba

Pii analyze jsme pouzivali prvky Flandersova systému. Flanderstv systém se vyuziva
pro pozorovani a vyhodnocovani komunikace ve tfidé. Jeho kladem je jednoduchost.
Tento systém lze pouzit s pfirozenym kodovanim. Pozorovatel vytvaii zédznam
na zacatku kazdé pozorované kategorie. Tento zplsob lze pouzit jak pfi piimém,

ale 1 pfi nepfimém pozorovani. Kategorie Flandersova pozorovaciho systému:
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Tabulka 1: Kategorie Flandersova pozorovaciho systému

Re¢ uditele Piijima city Zaka

Povzbuzuje a chvali

Ptijimé zZakovy myslenky a rozviji je

Poklada otazky

Vysvétluje

Dava pokyny nebo piikazy

Kritizuje nebo vyzaduje vlastni autoritu

Odpovida

. Hovofi spontanné

10. Ticho, pauzy, zmatek, nesrozumitelnd komunikace

Rec¢ zaka

o R R e

Tabulka 1- Kategorie Flandersova pozorovaciho systéemu (Gavora, 2010, 5.186)

5.5 Interpretace vysledkii vyzkumu
Jak jiz bylo feceno, vyzkum byl soustiedény na jednu pani u€itelku na zékladni skole
v Ceské republice. Vyuzivali jsme kvalitativni vyzkum. Jako vyzkumnou strategii

jsme zvolili zGi€astnéné pozorovani a polo-strukturovany rozhovor.

Otazky, které byly vyuzivany v rozhovoru, jsou zapsany v kapitole 5.3.3. Jednotlivé
otazky jsou spjaty skodovanim. V zavorce za otdzkou jsou napsany kategorie.
Na zékladn€ interpretace kladenych otdzek jsme formulovali jednotlivé kody

k posouzeni kategorii.

Hlavni otazky:

,, Co vedlo respondentku k tomuto zpuisobu vyucovani?* (zpuisob vyucovani)
., V ¢em spociva rozhodovani respondentky o vyucovacim zpiisobu? *“ (vyuka)
., Jaké pomiicky vyuziva respondentka v hodiné? “ (pomiicky)

., Kde ziskava respondentka inspiraci pro vyuku? “ (motivace)

,, Co respondentka chce, aby si jeji Zaci odnesli z hodin? “ (zapamatovani)

., Pro¢ respondentka uprednostiiuje aktivizacni vyukové metody nad klasickymi

formami? “ (metody)

Kategorie zptisob vyucovani odpovidd na vyzkumnou podotizku: ,,Co vedlo
respondentku k ucitelské profesi?* Pani ucitelka se chtéla vénovat détem, jeji vize byla

zménit zpsob vyucovani, aby se déti neucily tak jako kdysi.
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Pani ucitelka zminiyje, Ze se rdda predvadi, hraje divadlo a improvizuje, coz je v této
profesi nezbytné. Ma rada praci s détmi a proziva s nimi jejich uspéchy i zklamani.

Rodina a jeji okoli nemaji vliv na vybér skoly.

Absolvovala gymnéazium apoté serozhodla jit na vysokou Skolu a vénovat
se specialni pedagogice, a to diky profesorce, ktera ji ucila zdklady spolecenskych
véd. Po dvacetileté¢ zkuSenosti stale rada uci a sebevzdélava se. Ma v planu ucit
do doby, kdy toho bude schopna a bude ji to bavit. Svou dalsi kariéru vidi ve vlastni
praxi, kde by mohla pomdhat détem, ale individudlné. V dneSni dobé se totiz

setkavame s inkluzi a podplirnymi opatienimi, a tato péce je pro déti velmi dilezita.

Druha kategorie se vénuje vyuce, pta se otdzkou: ,, V cem spociva rozhodovani
respondentky o vyucovacim zpusobu?“ Vychazi z pozadavku, klimatu a prostiedi
tiidy. Také zminuje, Ze je ovlivnéna i pocasim, pokud jsou podminky na to jit ven
¢i nikoliv. Nejdulezitéjsi je, aby se déti chtély vzdélavat a bavilo je to, aby si z hodin
odnesly zazitky a uzite¢né informace. Hlavni je, aby déti chodily do Skoly rady a déla
vse pro to, aby to tak bylo. Vyucovaci den ma naplanovany, ma tydenni témata, ktera

propojuje se vSemi vyucovacimi pfedméty.

Tteti kategorie pomiicky a podotazka: , Jaké pomiicky vyuziva respondentka
v hodiné? “ Pti pozorovani jsme vidéli mnoho pomucek, které Zaci vyuzivali. Jednalo
se o Montessori pomtcky ze dfeva, nebo vlastnoru¢né¢ udélané pomicky pani

ucitelky, ale také i pomiicky z laboratofe.

KdyZ Zéci probirali téma ryby, méli k dispozici mnoho studijnich materiald, také
kostry ryb, sklddacky s motivem ryb, ale i karticky s popisy a obrazky. Pfi tématu
meéfeni se ve tfidé shromézdilo a vystiidalo nespocet pomucek, od kuchynské vahy
po laboratorni véhu, hodinky, pfesypaci hodiny, digitalni hodiny, odmérné vélce,

nékolik druht metru.

Zaci maji vzdy k dispozici pomticky, aby si mohli propojit védomosti s praxi, nejen,
ze vi, jak se vyuziva a vypada laboratorni vdha se zdvazim, ale také maji moznost
ji prozkoumat a vyzkouset. Tim tedy aplikuji védomosti do praxe. Vyuziti pomtlicek
je velmi dilezité a prospésné, ozivi tocely vyucovaci proces, azici si odndsi

védomosti, zkuSenosti a nové zazitky diky nim.

Sama pani uclitelka v rozhovoru zminuje, ze zdkladem vyuky jsou Montessori

pomtucky, ale také vyuzivd dostupné materidly z internetu. Jelikoz ndklady na tyto
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pomucky jsou veelku vysoké, i ptes velkou podporu od vedeni se musi délat Gstupky,
tedy vytvofit sivlastni pomticku neni tak financné nérocné, ale Casové ano. Pani
ucitelka vénuje pfipravam hodin a pomicek mnoho volného ¢asu, protoze ji to bavi

a chce, aby déti vyucovani bavilo.

Kategorie motivace je velmi diilezité téma, které souvisi s podotdzkou: ,,Kde ziskava
respondentka inspiraci pro vyuku?“ Pani ucitelka se snazi vzit dorole ditéte
a pfemysli, jak by to chtéla ona v jejich veku. Vcitit se do ditéte a vidét to jeho ofima.

Inspiraci ziskava i internetu, dostupnych knih, ale také kurza.

Pani ucitelka se zucCastiiuje mnoho kurzli nad ramec vzd¢lani, absolvovala kurz U¢ime
se venku, psychologické kurzy, logopedické kurzy, prace s hyperaktivnimi détmi,
metody a prace vyuky ¢teni — globalni metoda ¢teni, genetickd metoda a mnohem vice.
Jeji inspiraci ji pfind$i ivlastni déti. Snazi se, aby vyuka byla zibavna, ale také

pfinosna pro zaky.

Motivace je na prvnim misté. Pfi pozorovani silze v§imnout, Ze inspiraci ziskava
1z nevSednich situacich, kdy se inspiruje otdzkou ¢i védomostmi zaka, které nadale
rozviji.

Ctvrta kategorie zapamatovani ,, Co respondentka chce, aby sijeji Zdaci odnesli

z hodin? “ Chce, aby si odnesli nejen dovednosti, ale i védomosti, jak si mohou tyto

informace dohledat a kde. Aby si déti propojily védomosti s praxi a redlnym Zivotem,

vvvvvv

Velmi dutlezité je pro pani ucitelku, aby se déti zvladly sebehodnotit a udélat
samostatné reflexi dne - jestli zvladly ucivo, bavilo je to. Pokud mély néjaké problémy,
aby naSly feSeni jak to zvladnout, napf. se musi vice soustiedit na domaci piipravu,
nebo davat pozor v hoding, kdy jejich doméci ptiprava probihd vétSinou tak, Ze pracuji
na vlastnich projektech, nebo procvicuji u€ivo na webu ucimese.org. Tento web
pro ucitele poskytuje 1izpétnou vazbu, vidi, jestli sizdk vypracoval zadani

a jak se mu dafilo.

Klasické domaci ukoly mivaji také, ale velmi ziidka. Diky pozorovani a rozhovoru
jsem se mohla utvrdit v tom, Ze zaky vyuka velmi bavi a sami se ptaji, nebo déavaji
nové informace tfidé. Neboji se promluvit pfed tfidou a dokaZzou piijmout pochvalu

1 kritiku.
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Na konci kazdého dne probihd kruh, kde se déti sebehodnoti a shrnuji den, také davaji
zpétnou vazbu uciteli na vyuku 1ijejich vlastni navrhy, co by chtéli zjistit nebo

se naudit.

Posledni kategorie se vénuje metodam, pro tuto kategorii mdme podotézku: ,, Pro¢
respondentka uprednostiiuje aktivizacni vyukové metody nad klasickymi formami? *
Pani ucitelka je upfednostituje, ale klasické vyukové formy také vyuziva. Hlavnim
diivodem jsou opét déti, které¢ to bavi, ale také pani ucitelku. V téchto metodach

je naboj, ¢innost, akce.

Dokézou si propojit teorii s praxi, mohou zkoumat, badat a d€lat si vlastni zavéry.
V ceském Skolstvi ale stdle prevazuje vice ,klasika®, naSe respondentka uvedla,
ze divodem jeindrocnd casova piiprava téchto aktivnich hodin, ucitel
si pii klasickém vyucovani dokaze lépe srovnat potfddek audrzet klid, ale musi
si n€kdy az nasilim budovat autoritu, coz nechce z toho ditvodu, aby se ji déti nebaly
néco fict.

Vzhledem k tomu, Ze pracovala na zacatku na zékladni Skole a jeji kolegyné ucily
timto zpiisobem, tak se postupné dopracovala k velkym zméndm a také k vyuZzivani

aktiviza¢nich metod ve vyuce.

Po mateiské dovolené pracovala v pedagogicko-psychologické poradné, kde vidéla
mnoho zlomenych déti, bohuzel jendiky Spatnému vyucCovacimu procesu,
coz ji ptivedlo zpét k uceni a snaze o zménu. Toto nas opét piivadi k jeji prvni zasadé

a sice, ze naslouchd détem a snazi se vcitit do jejich situace. Také diky zpétné vazbé

vvvvvv

Tato pani ucitelka mé ucila v prvni tfid€ a je mou inspiraci od mych Sesti let, kdy jsem
vesla do tfidy a uvitala mé vielym usmévem a jiskiickami v o€ich. Jakmile jsem
dostala jinou pani ucitelku, kterd ucila velmi rozdilng, méla jsem jasno o své kariéfe,

chtéla jsem byt jako moje pani ucitelka z prvni tfidy.

Byla mou inspiraci a oporou ve studiu, protoze jsem chtéla byt jako ona a podporovat
déti v jejich snech. Po nékolika letech se naSe cesty spojily a ja se stala jeji kolegyni,
jeji zpiisob vyucovani je pro mé motivace. Kazdd mame vlastni napady a navrhy
a pokouSime se je pfemeénit ve skuteCnost. S jejimi ndzory souhlasim a doufam, Ze jeji

ptistup k détem ovlivni mnoho détskych sntl, aby se staly skute¢nosti jako ten mdj.
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5.6 Zavéry vyzkumu

Nasim cilem bylo podivat se na aktivizujici metody vyuzivané v prvni tiid¢
ve vyuce prvouce, ato unasi respondentky. Po analyze pozorovacich archi jsme
zjistili, Ze vyuziva velké spektrum riznych aktivizujicich metod. Narazili jsme
na metody diskusni, situacni, heuristické, inscenacni a na didaktické¢ hry. Dal$im
cilem bylo podivat se na aktivitu zakt a pfistup uclitelky k zakiim, a to za pomoci

systéemu FIAS.

V ramci systému FIAS jsme zkoumali, jestli vyucujici pfijimé a pouZziva napady zakd,
v jaké mife poklada otazky, povzbuzuje a chvali, pfipadné kritizuje a obhajuje svou
autoritu. Pokud jde o Zaky, zajimaly nés reakce déti, jejich odpovédi na kladené otazky

a iniciace hovoru.

Aktivizujici metody byly zastoupeny v hodiné nejméné dvé, avSak nékteré dny byly
pouzivané vSechny zminéné metody. Pouzitych aktivizujicich metod bylo pfiblizné
Ctyficet béhem péti dni. Nejvice zastoupena byla metoda diskusni, poté heuristické,

situacni a didaktické hry, nejméné zastoupena byla metoda inscenacni.

Ukazka spontanni diskuse, ktera vznikla na zédkladé podnéti od zéka: Zak pred
zacatkem prvni hodiny mél naruce tfidni pakobylku a vS§iml si, Ze je bez nohy.
Upozornil nato pani ucitelku, kterd se déti zeptala, jestli vi, coznamena slovo
handicap, Zaci na to zacali odpovidat, az se dostali k pohadce Jak vycvicit draka,
kde hlavni hrdina Skytak ztratil nohu a musel mit protézu. Zacali se bavit o riiznych
handicapech adostali sektomu, Zzejsou ismyslové, pfiCemz se bavili

o kompenzacich pro tyto lidi.

Vyuzivany také byly razné pomtcky, at' uz predméty, obrazky, ucebnice, ale také
odmérné pomiicky jako tfeba odmérny valec, laboratorni véha apod. Béhem celého
tydne se zaci ucili o mefeni. Pani ucitelka a také Zaci vyuzivali riizné druhy vah, metrt,
teplomért, odmémych  vélci adaldich odmémych pomiicek.  Zaci
se na shromazd’ovani pomiicek podileli, piitématu Cas si donesli vlastni hodinky
na ukazku. V ramci tohoto tematického bloku, ktery trval cely tyden, byly vyuzity

vSechny zminéné aktivizacni metody a strategie.

Jelikoz jsme FIAS pouzivali az pfi analyze, nikoliv pfi pozorovani. Nezaznamenavali
jsme pii pozorovani vSechny tyto aspekty a aspekty, které jsme zaznamenali. Tedy

nejsou kompletni, ale pomtizou nam Iépe porozumeét procesu vyucovani, proto jsme
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se rozhodli je pouzit. Zjistili jsme, Ze nejcastéj$i komunikace Zéka a ucitele je formou
otazek odpovédi, coz souvisi s diskusni metodou. Chvéleni a povzbuzovani bylo

zastoupeno také ve vEétsi mife, zatimco kritizovani a obhajovani autority nikoli.

Z pohledu zdka se objevovala iniciativa pfedev$im k mluveni. Tato iniciativa neni
zaznamenana tak ¢asto v pozorovacim archu. JelikoZ nebylo cilem ji sledovat, mohli
jsme ji pozorovat ve vyucovacim procesu také. Dalsi véci, které nejsou zaznamenany,
ale shledavame je za, dilezité je Casta spoluprace zaku a jejich vzajemnd pomoc, také
jejich samostatnost ve vypracovavani ukolii a tvofivé podileni se na vyucovacim

procesu.

Zaci maji k pani ucitelce tictu a vzhliZi k ni. Prvouka je zapojovana pomoci tydennich
projektti a vénuji sejiivjinych pfedmétech, napf. v Ceském jazyce, matematice
i v jazyce anglickém. Déti si z hodin odnégeji praktické dovednosti. Zaci v prvni tfidé
védeli informace, které ¢asto nevi zaci vysSich ro¢niki. Rozdil byl v tom, ze Zaci nasi
informantky se tyto informace ucili rozdilnym zplisobem, a také v tom, ze védéli,

k ¢emu je vyuziji.
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Zavér

Cilem prace bylo nalézt odpovéd’ na hlavni vyzkumnou otazku: ,Jaké faktory vedly
nasi pani ucitelku kvyuZiti aktivizujicich metod?*. Prace je slozena z teoretické
a praktické ¢asti. Velkou ¢ast vyzkumu jsem stravila ve zminéné Skole. V této Skole
jsem méla moznost piihlizet a podilet se na pribc¢hu vyuky. Nasledné jsem dostala
moznost stat se kolegyni a novou pedagozkou na této Skole. V letosnim roce jsem

tfidni ucitelkou prvniho ro¢niku, a tato pani ucitelka je mou uvadéjici pani ucitelkou.

Zminovana pani ucitelka byla mou velkou inspiraci v psani této prace a také
v budovani mé budouci kariéry. Stala se mym velkym vzorem jiz v mém détstvi a ted’

jsem byla v tomto utvrzena.

Tato prace ukazuje na vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce prvouky v prvnim ro¢niku
na zékladni skole. Ukazuje, Ze aktivizacni metody lze vyuzivat jiz od prvniho ro¢niku
a také, ze na vyberu metod se podili jak ucitelé, tak Zaci. Nase informantka si vybrala
aktivizatni metody, Zdci je respektuji, akceptuji a diky nim maji vétSi rozhled

o tématu, coz pfispiva k jejich vlastni zvidavosti.

Vybér aktivizacnich metod ve vyuce pani ucitelka volila s ohledem na déti, bere
v uvahu jejich vék, zajmy, okolnosti, pomuicky a snazi se sama vcitit do situace déti
a vidét to ocima ditéte. Oblibila si aktiviza¢ni metody, protoze je v nich akce, zabava

a poznani.

V Ceském Skolstvi se vyuzivaji prevazné klasické vyucovaci metody, castokrat
z divodu naroc¢nosti metod aktivizacnich. Neklade setedy dfiraz na zaka a jeho
potieby, jako spiS na ucitele a to, aby nemé&l svoji praci narocnou. Mnoho ucitelti
jde do skoly si oducit a poté odchazi od splnéného tkoly, avsak ucitel by mél do skoly
chodit rad a vénovat i sviij volny ¢as rozvijenim sebe jako ucitele a vytvareni novych

podnétl pro zéka.

Aktivizaéni metody ovSem nejsou ty nejlepsi ze vSech, ani by nemély vytlacit klasické
vyukové metody ze scény. Najit rovnovahu mezi metodami a aplikovatelnosti na zaky
a na ucitele. Jak jsem jiz zminovala — kazdy clovék je jiny a sedi mu i jiny zplsob
vyucovani, zalezi rovné€z na ucitelovych schopnostech, dovednostech a povaze,

jak k tomu bude pfistupovat a jakym zplisobem piedd zZaklim probirané téma.

Nevhodny pfistup ucitele se miize negativné odrazit na psychickém stavu zéka, s ¢imz

ma infomantka, se kterou jsme spolupracovali, vlastni zkuSenosti, a to diky jeji praci

69



v psychologicko-pedagogické poradé. Vhodny pristup dokéze naopak zaky nesmirné

motivovat, Castokrat i pii vybéru jejich povolani.

Skola respektuje a naplituje ramcovy vzdélavaci program, ktery je nastaven statem.
Ramcovy vzdélavaci program déava moznost vytvoteni vlastniho Skolniho

vzdélavaciho systému, ktery dava koncepci pro rodice a zaky.

Skola si poté vytvotila vlastni $kolni vzdélavaci program, ktery vychazi z RVP ZV,

kde udava své meziptedmétové vztahy a koncepci vyuky.

Pro vyzkum byla zvolena ptipadova studie urcité pani ucitelky, plisobici v prvni tfidé
na zakladni Skole s Montessori prvky. Probihalo dlouhodobé zi¢astnéné pozorovani
na zakladni Skole a polo-strukturovany rozhovor s pani ucitelkou, inavzdory
nepiiznivé epidemiologické situaci. Pfipozorovani byla vidét spokojenost zakt

a jejich kladna zpétna vazba na pani ucitelku.

Otazky pro rozhovor byly roztfizeny na Sest kategorii — zpiisob vyucovani, vyuka,
pomucky, motivace, zapamatovani a metody. Vysledky rozhovoru a pozorovani byly

shrnuty v jednotlivych otdzkéach a kategoriich.

Déti by mely chodit do skoly rady, coz naznacuje nutnost soustiedit se na tento aspekt,
a to ze strany $koly. Skola by mé&la byt schopna nabidnout zakéim viestranny rozvoj.
Pomoci jim zlepSovat se v tom, v ¢em jsou dobii. Vést je k hlubokému porozuméni
sebe 1 Zivota, a v neposledni fad¢ dat zakiim moZnost samostatné objevovat, aplikovat
nabyté védomosti v praxi a vyuZit jejich poznatky. Zadné dité nebude excelovat
ve vSech pfedmétech, vzdy je pfedmét, ktery mu jde 1épe nez druhy, a proto je dilezité
se soustiedit na to, co mu jde a hledat moznosti, jak se zlepSovat v problematickych

pfedmétech.

Skola by méla piipravit zaky na Zivot v 21. stoleti. Pravé tomu napomahaji aktivizujici
1jiné inovativni vyucovaci metody. Hlavnim cilem prace bylo zaméfit
se na aktiviza¢ni metody ve vyuce pfirodovédy, jelikoz jejich vyuziti mé smysl a Zaci

si poté 1épe osvoji nové védomosti.
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4

Priloha A: Zavéreéné hodnoceni Zaku

s blizicim se koncem $kolniho roku je ¢as ohodnotit tvou praci. Nejprve se zminim
o tvém chovani, které je bezproblémové a ukdzkové pro ostatni spoluzaky. V tfidnim
kolektivu patii§ k zdkim pilnym asvédomitym. Témét vzdy mas splnény
své povinnosti a neni zapotiebi ti ukoly opakovat. VSimla jsem si, Ze jsi se vice
osmélila a Castéji za mnou chodis, kdyz t€ néco trapi nebo se chces pochlubit, ze jsi
néco nového dokdzala. Velmi sicenim Tvé ochoty pomahat s uklidem tiidy

a pfipravou pomucek. Vim, Ze se na Tebe mtizu spolehnout.

V Ceském jazyce se stale vice zdokonaluje$ ve Cteni. V soucasné dobé¢ ctes jiz témér
plynule, ¢tenym textim rozumis a ja pevné doufam, Ze nas po prazdninach poté&sis
vypravénim obsahu knizky, kterou si béhem téchto volnych dnd prectes. Tva zaliba
v knihach se projevila i v projektu, ktery probihal s mistni knihovnou. Dovedes fict,
kdo je autor i ilustrator knih, ke kniham se chovas opatrné a s tctou. Pfesn¢ tak, jako
jsi slibila pfipasovani narytife Ctenafského fadu. Béhem druhého pololeti jsi
natrénovala vSechna mald psaci pismena. PiSe§ thledné¢ s drobnymi chybickami.
S potéSenim sleduji, Ze t€ ndcvik pismen aslov v pisance bavi. Diktaty slov jsi
schopna napsat velmi p&kné¢ s minimem chyb. Je jeSté potfeba docvicit psani slov
s dlouhymi samohldskami, obcas totiz nad nimi zapomind$ psat ¢arky. Zacala ses
seznamovat s nékterymi gramatickymi pravidly — jako je psani u, 0, @i, chapes§ slova
nadfazend a podfazend a slova s opacnym vyznamem. Umi§ rozeznat samohlasky
a souhlasky, vis, ze existuji mekké a tvrdé slabiky. Pfi vyznacovani délek slabik jsi
se naucila pouzivat bzucdk. Bezchybn¢ rozkldda§ slova nahlasky a opacné.
V jazykové komunikacni vychové jsme se vénovali zejména popisu, dokazes

jednoduse popsat osobu i véc.

V matematice, kterou mas velmi rada, se orientujes na Ciselné ose, ovladas ¢iselnou
fadu vzestupné i sestupné v oboru do dvaceti idale, jednotlivé cifry vyjmenujes
i napiSeS. Bezpecné scCitdS a odCitd§ do dvaceti, bezchybné porovnavas a zapisujes
Cisla. Bez obtizi fesis 1 vytvaris slovni ilohy. Poznas zdkladni rovinné obrazce a télesa,
rozumi$ pojmim vpravo, vlevo, pod, nad, hned pied, hned za. Z pomicek sis oblibila
hru na obchod a karticky s ptiklady. Dokazes se soustfedit, samostatn¢ se rozhodovat

a zapocatou praci v dohodnutém terminu dokoncit.
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V pfedmétu prvouka se projevujes prevazné aktivné, zajimas se o svét kolem sebe,
dokdze§ charakterizovat znaky ro¢nich obdobi, zna§ mésice v roce. Velmi dobie
se orientuje§ v urcovani Casu, pozna$ hodiny. Dokaze§ rozpoznat nékteré druhy
jarnich a letnich kvétin, druhy ovoce. Uzivala sis projekty ,, Lidské t€lo a smysly* -
dokazes popsat ¢asti lidského téla a urcit zdkladni lidské smysly a popsat smyslové
organy. V projektu ,, Tfidime odpad®, jsi prokazala, ze vi§, jak odpad spravné ttidit.
Se zaujetim jsi sledovala zivé tvory v nasi tfidé- pakobylky i pulce. Dozvédéla jsi
se spoustu zajimavosti ze svéta zvitat. Nacvicila jsi si jak se zachovat v nebezpecnych

situacich, jak zavolat a poskytnout prvni pomoc.

V anglickém jazyce se zvladne§ piedstavit, pozdravit ipod&kovat. Naucila jsi
se pojmenovat barvy, néktera domaci i divoka zvitata, nékteré druhy ovoce a zeleniny,

Skolni pomtcky. Dokazes napocitat do deseti, rozumis§ pokyntim.

Télesnd vychova patfi k tvym zajmim, zapojujes se do vSech aktivit, jsi tymovy hrac,
dodrzujes pravidla fair play. Miluje$S pohybové hry, tvé pohyby jsou koordinované,
dotahované do konce. Ladn¢ zvladaS pireskok ptes bednu, kotoul vpted, uzivas
si ptekdzkové drahy. Jde ti i prace s micem — hazeni a chytani mice. Velmi si uzivas

skakani ptes Svihadlo a houpani na kruzich.

Vytvarné a pracovni ¢innosti jsou tvoje parketa. Zvladnes si bez problému nachystat
véci, po skonceni prace uklidit své misto. Ovladas spoustu vytvarnych technik.
Ke své praci pfistupujes velmi zodpovédné, kreativné a s radosti, diky ¢emuz jsou tvé

vysledné obrazky ¢i vyrobky velice hezké a originalni.

Réda a moc hezky zpivas. Bavi t€ rytmicka a intonacni cviceni. UZivas si bubnovani
a hru na Orffovy hudebni néstroje. Pisnicky Z. Svérdka a J. Uhlife, které provazely
hodiny hudebni vychovy béhem Skolniho roku ti pfirostly k srdci. Pisnicka od skupiny
Mirai- Kdyz nemutzes, tak ptidej vic se stala nasi tfidni motivacni pisni . T€$i mé, ze t¢
hudebni vychova bavi.

Velmi statecné jsi zvladla naSe pochodové cviceni a nocovacku na chaté v Krhové.
Dokazala jsi, Ze umi$ spolupracovat ve skupiné se starSimi détmi. Nerozhodila té

ani bourka, ktera nas v noci zastihla. Mam z Tebe velkou radost !

...... , preji ti, aby sis nadchazejici prazdniny skvéle uzila se svoji rodinou, a téSim

se na nasi dalsi spole¢nou praci v pfistim Skolnim roce.

Tvoje ucitelka .....
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Priloha B: Sebehodnoceni zaka

Zdroj: viastni tvorba
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Priloha C: Sebehodnoceni Zaka

Zdroj: vlastni tvorba
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Priloha D: Pozorovaci arch diplomové prace: ¢.1

Pozorovaci arch diplomové préce: ¢.1

Datum: 17.6.2020

Pozorovany jev: Aktivizujici metody
Metody diskusni.
Metody heuristické, feSeni problémt.
Metody situaéni.
Metody inscenacni.
Didaktické hry.
FIAS: Pfijima ¢i pouziva napady zaki
= Ptase;
» Povzbuzuje a chvali;

= Kritizuje a obhajuje autoritu.

Zak: Odpovida

* Iniciuje hovor;

* Prvky nezaznamenatelné pomoci FIAS — samostatnd prace zaki, jejich

spoluprace a vzajemné uceni, spolecné premysleni.
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Popis: Sousttedit se na pani ucitelku a na reakci déti

Zacina vyucovaci blok, kdy pani ulitelka zazvoni na zvonecek, ¢imz zahaji blok.
Vsimne si, ze dalsi zak ma zvonecek a tak ukazuje, Ze kazdy ma jiny zvuk, jesté
najde svlij zvonecek, atak maji celkem tii zvonky. Nejdrive se divaji, jaky maji
vzhled a zkoumaji material zvonku, poté si pojmenuji tii zvonky na Zabdk, Zlaty
a Marie. Zdci si zaviou oci a snazi se rozhodnout, jaky zvonek zvoni, nejdive pani
ucitelka zazvoni a rekne, ktery to byl, poté zdci zacnou hadat.

Uvita déti, povidaji si jaké maji pocasi a kolikatého je, odpovidaji, Ze je 17.6. Jeden
Zak rekne, zZe od vierejska se jiz mohou chytat dravci, na to se pani ucitelka zepta,
co to znamena, zak vysvetli, Ze se mohou rybarit dravé ryby. Pani ucitelka ukazuje,
jaké maji pomucky k rybam, protoze od pondé¢li probiraji ryby a bavi se o nich, maji
zde plakaty ryb, projekty o rybach, které vytvareli sami Z4ci, kostry a rizné modely
ryb.

Zaci si sednou na koberec do krouzku, kdy pani uditelka oznamuje, co maji dnes
v planu d¢lat, nejdiive maji matematiku, poté Cesky jazyk a po ptestavce se budou
bavit orybach. Pani ucitelka poklada otazku do krouzku: ,,Kdo si doma cte
a co si ¢te?* Zdk po Zakovi si vezme pastelku z pastelkovniku a feknou, co &tou
a pastelku si nechaji v ruce, n€kteti Zaci donesli knihu, kterou ¢tou doma a pfedstavi
ostatnim zaktim, o ¢em kniha je. Jedna Zakyné rekla, ze cte komiks, a tak se zacali
bavit o tom, co je komiks ajaké druhy komiksii znaji, co je typické pro komiks.
Do krouzku se zapojuje jak pani ucitelka, tak i pani asistentka.

Krouzek trval deset minut, pani ucitelka pochvali za domaci pfipravu a Zaci
si odnesou pastelky do lavic a nachystaji si véci do matematiky. Druhdci ukazuji
domadci ukol, vezmou si tabulku na fixu a sednou si doptfedu do krouzku, prviiacei
dostanou pracovni list, na ktery se podivaji a snazi se pfijit na to, co maji délat. Poté
jeden fekne, Ze tam jsou zobacky a spole¢né¢ zhodnoti, Ze je to porovnavani. Pani
ucitelka pochvali Zaka a samostatné pracuji, kdyZz se pani ucitelka vénuje druhakiim,
kdy se ptd, jak se jim dafilo s domacim tkolem a jestli neméli néjaké potize. Poté
pocitaji na tabulce samostatné piiklad, poté dostanou dalSi a feSeni si spolecné
rozeberou, jakou otdzkou se musi zeptat, jaké cislo doplni a pro¢. Zaci plni ukoly
samostatné, pani ucitelka chodi mezi nimi a pozoruje, jak jim to jde. Nasledné¢
spolecné pocitaji na tabulce piiklady, slab$i Zaci maji pomoc od siln&jSich, ktefi
jim to vysvétluji a pomahaji. Pani uclitelka se pfesune k prviiackiim a vysvétluje
jim rozklad &isel. Zaci si opisuji piiklady z papirku na tabulku a poéitaji si piiklady,
radi si mezi sebou. Po hodiné prace maji Zaci velkou ptestavku na svacinku.

Zacind druhy blok, pani ucitelka zazvoni na zvonek a Zaci se posadi do lavic.
Prviiacei donesou ke kontrole domaci ukoly z psani a druhaci pracuji samostatné
na koberci, kde maji slova, apfifazuji knim slovni druhy. Prvni tfida sedi
v lavicich. Nejdfive sirozcvi¢i prstiky protdhnou se a vezmou si pisanku,
kde si vyberou pismenko, které si chtéli nacvicit a zkouSeji ho psat. Pani ucitelka
pracuje s druhéky na koberci, maji rozloZzené kameny, na kterych maji ¢isla od jedné
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do deseti, které maji jako pomicku pro ur€ovani slovnich druhi, a pracuji s pani
asistentkou.

Pani ucitelka kontroluje psani prviiacku, ktefi se sami hodnoti, jak se jim libi to,
co napsali, co by méli zlepsit, anakresli sitam hvézdicku k pismenku, které
se jim nejvice podle nich povedlo. Poté se presouvaji do krouzku, kde spole¢né ¢tou
bajku. Nejdiive se pani ucitelka zepta, jestli vi, co je to bajka, jestli n&jakou jiz Cetli,
zaci odpovidaji podle svych zkuSenosti, poté pani ucitelka vysvétli zaklady bajky
a sami piectou bajku.

Jakmile maji docteno, tak sirozeberou, jak zaCina akonci véta, pani ucitelka
se zepta a zaci se snazi formulovat. Poté ¢tou nahlas, kazdy kousek. Poté se ptd, jaka
zvitatka vystupuji v ptibéhu. K bajce maji obrazkovou osu, kterou musi sefadit
obrazky podle toho, jak jdou po sob&. Poté hledaji spravna pifidavna jména
k hlavnim charaktert, jaci byli. Nakonec si povidaji, jaké bylo ponauceni z tohoto
pfibchu. Sednou si vSichni do lavice, druhaci si rozsttihaji pracovni list a ptifadi
slova do spravnych kolonek, kde roztfidi slova podle slovnich druhii. Prviiacci
pracuji s textem. Kdo mé splnény tkol, uklizi si véci na lavici a v§echny pomticky.

Zaci sedi v lavicich a nachystaji si smajliky — maji dat smajliky, jeden usmévavy,
jeden mracici, pani uclitelka fika véty, které Zaci hodnoti, jestli jsou spravné nebo
nespravné. Pani ucitelka poklada otazky:

e Vas spoluzék si ptipravil projekt od kobylkach? Ne, o zralocich.

e Zraloci jsou ryby? Ne.

e Zraloci jsou paryby? Ano.

e Existuje mnoho druhi Zraloki? Ano.

e Nejvetsi zralok je mako? Ne.

e Jmenuje se Zralok sekyrnik? Ne.

¢ Jmenuje se kladivoun? Ano.

e Zraloci maji své télo slozeno z chrupavek? Ano.

e Ryby maji svétélo sloZzené zkosti? Ano, pani ucitelka ukazuje realnou
kostru ryby, kterou maji ve tfid¢.

e Ukazuji patet? Ano.

e Pater je sloZzend z obratli? Ano.

o Clovék ma také obratle? Ano.

e Patefi prochdzi micha? Ano.

e T¢lo ryby se sklada z hlavy, trupu a ocasu? Ano.

e Té¢lo ryb je slizké? Ano.

e Pani uditelka se pta: pro¢? Zaci odpovidaji spravng.

e T¢lo kapra je pokryto Supinami? Ano, Zaci dostanou ukézku Supin, které
mohou zkoumat, jak vypadaji, dostanou ilupu a koukaji se na strukturu
Supin.

e Kapr dycha plicemi? Ne.
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jeseter,
Ze je nejstarsi a jak se lisi od jinych ryb. Upozoriuje, ze maji v knihovnicce knihu
orybach akdo chce, tak sije mize prostudovat. Pani ucitelka ukazuje tabuli

Cim dycha kapr? Zabrami. Pani uéitelka ma model kapra a popisuji si Zabry,
ukazuje, Ze jsou to skiele a diky domu dychd, necha kolovat skiele, které
zaci zkoumaji lupami.

Pii dychani se oteviraji a zaviraji skiele a tista? Ano.

Uvnitt ma kapr trdvici soustavu anad nim ma plynovy meéchyt, ktery
mu umoznuje plavat rovné? Ano, pani ucitelka popisuje na modelu,
jak to funguje.

Kazda ryba ma postranni ¢aru? Ano, ukazuji siji na modelu rybu a také
na obrazcich na plakatech, které maji povéSené ve tiid€, dale popisuje,
k ¢emu se tato ¢ara slouzi rybam, pani ucitelka se ptd, jaké existuji smysly —
zaci odpovidaji spravne.

Jak déli ryby? Sladkovodni a moiské.

Koluje plysak zaby, a u koho je, musi fict sladkovodni rybu. Jedna zékyn¢ fekne

u toho sepani ucitelka zastavi aukazuje materidly o jeseterovi,

s mofskymi rybami a upozoriiuje na vzacnou rybu Latimérii podivnou, opét Zaci
fikaji nazvy moiskych ryb, kdo nevi, tak si miize ptecist z tabule nazev, nakonec
urcuji lososa a pani ucitelka zakon¢i hodinu tim, Ze se ji a ptijdou na obéd.

VSechny materidly maji k dispozici a mohou si je prozkoumat. Hodina konci
v krouzku, kdy postupné vraci pastelky a hodnoti své vykony v dnesnim dni.

Zdroj: viastni tvorba
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Priloha E: Pozorovaci arch diplomové prace: ¢.2

Pozorovaci arch diplomové prace: ¢. 2

Datum: 18.6.2020

Pozorovany jev: Aktivizujici metody
Metody diskusni.
Metody heuristické, feSeni problémt.
Metody situaéni.
Metody inscenacni.
Didaktické hry.
FIAS: Pfijima ¢i pouziva napady zaki
= Pta se;
* Povzbuzuje a chvali;
= Kiritizuje a obhajuje autoritu;
=  QOdpovida;

* Iniciuje hovor.

Popis: Soustiedit se na ucitelky a na reakci déti.

Zacina vyucovaci blok, kdy pani ucitelka zazvoni na zvonecek, ¢imz zahdji blok.
Jeden zdik si pred hodinou hral s pakobylkou a vsiml si, Zze nemd nozicku, pani
ucitelka rekla, zZe je hendikepovana a pta se deti, jestli vi, co to znamenad.

Zaci odpovidaji spravné a jeden Fekne, Ze v pohdadce Jak vycvicit draka je bez nohy
Skytak i Bezzubka, Ze jsou handicapovani lidé. Pani ucitelka se ptd, jaké mdame
handicapy, jaké muzou byt handicapy, aby mohl Zit, a bez kterych orgadnii se neda
Zit, vetsinou odpovidaji, Ze nemaji urcité casti téla, poté se zepta, jestli znaji
smyslove handicapy, jaké pomiicky tito lidé pouzivaji.

Nejdiive  sipovidaji  oslepcich, zemaji psy nebo jenom bryle,
déle o hluchonémych, Braillové pismu, znakové feci. Poté uvitd Zdky a otevie
tabuli, kde mé napsané téma hodiny: M¢étfime, vazime, my se nenudime.
Dale upozorni zaky, Ze maji k dispozici pomiicky ze v€erejSka, Ze je mohou
zkoumat, ale maji davat velky pozor, protoZe jsou zaptjcené.

Sednou si do krouzku, kde se pani ucitelka ptd na otazku ,,mate hodinky a umite
poznat &as?* Zaci si vezmou pastelku a odpovi na otazku. Jakmile dokonéi krouzek,
tak pani ucitelka upozorni, Ze zitra bude téma Cas, a kdo ty hodinky doma ma,
tak si je zitra donese.
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Pani ucitelka fekne zakam, jestli si vzpomenou na hodinu, kterou méli ptes Zoom,
kdy se bavili o vahach, pta se zaktl, jaké znaji vahy. Pani ulitelka ma na ukazku
rizné vahy, kuchynské, osobni vahy, metry, rizné druhy odmérek.

Zaci sedi v krouzku a maji tam polozeny pomiicky, které si popisuji, nejdiive maji
skladaci metr a rikaji si, jaké maji vyuziti, poté maji krejcovsky metr, opét se bavi
o jeho vyuziti a jestli ho maji doma, jaké profese je potiebuji, svinovaci metr —
zkoust, jak je dlouhy, poté maji pravitko, u kterého si povidaji, Ze ho pouzivaji Zaci
ve Skole, Ze md centimetry.

Nakonec ma karticky, které da doprostfed mezi zaky, maji dvé kolonky: métidlo
a jednotka, pod métidlo dava obrazky. Vyzve Zaky, aby si donesli z lavic pravitko,
kazdy zdak ma v ruce pravitko a divaji se, kolik ma jeden centimetr, kolik ma jeden
milimetr, aby méli predstavu, jak je to velike, Zaci konstatuji, Ze milimetr je velmi
maly.

Kolik milimetri ma jeden centimetr, kolik centimetri ma decimetr, ukazuji
si to na pravitku. Upozoriuje, Ze zdkladni délka je metr. Pani ucitelka oznamuje
zakim, Ze se dneska budou méfit a vazit a zapisovat si to do tabulky. Poté diskutuji,
k cemu je dobré vedet vysku, ze mohou na nejaké atrakce, tobogany a jezdit v auté
bez sedacky. Poté ukazuje vahy a pta se, jestli se na vaze miizou zvazit, nejdrive
ma digitalni kuchynskou vahu, upozornuje, zZe kdysi byly rucickoveé vaihy.

Poté maji laboratorni véhu, ukazuje, Ze k ni pottebuji zdvazi, jelikoz musi byt
vyvazena, zaroven ukazuje, jak se to déla, pouziva asistenci zaku, aby nasli spravné
zavazi, chvili je to moc, poté malo, nakonec najdou zavazi tak, ze jsou stejnd. Pani
ucitelka 7ika, Ze porad 7ika slovo vaha, Ze dalsi jednotkou je vaha, povidaji
si o zdkladni jednotce vahy — kilogram, da karticky obrazkii vahy a jednotku
kilogram, pta se, kde mohou pouzivat vahy — v obchodé u kupovani masa. Jakou
Jjednotku vyuzivaji? Dekagramy.

Zaci se posadi do lavice a nachystaji si psaci potieby. Pani u¢itelka si v rohu udélala
meéfici avazici koutek, kde ma vahu ametr, zdci dostanou disty papir,
kde si spolecné vyrobi tabulku, pani ucitelka demonstruje jak — ukazuje, jak si maji
ptelozit papir - nejdiive si ho ptelozi naptl a piejedou spoj rukou, mezitim chodi
mezi lavicemi a kontroluje, jak jim to jde, mezitim se pta, jak se jmenuje Utvar,
ktery slozili — obdélnik, dale ukazuje dalsi krok, ptelozi znovu papir a poté rozlozi
a fekne, Ze jim vznikly Ctyfi sloupce a co si do nich budou psat- veék, jméno, véhu,
vysku.

Dalsi krok je ptelozit sipapir podélné napul, zaroven ukazuje aupozoriuje,
at’ si to poradné prejedou prstem, aby byly dobie vidét spoje, poté si pielozi znovu
napul. Shrnuji si, co je sloupec, co jefadek, pani ucitelka nazorné ukazuje,
dale se pta, jaké geometrické utvary jim vznikly a kolik jich je — podnécuje je,
aby to vypocitali podle nasobilky — mame 4 sloupce a 4 fadky - 16.

Pani ucitelka si uvédomila, Ze maji malo obdélnik, ze 14:2 = 7, ale jich je ve tfide
14, atak si poskladaji harmoniku znovu a jest¢ jednou ptelozi papir, nasledné
ho rozlozi a pocitaji, kolik tam maji fadkl a sloupcii, kolik je to dohromady
obdélnicka. 8x4 = 32, konstatuje, Ze jim nasobilka velmi usnadiiuje Zivot. Pani
ucitelka chodi mezi zdky a poméha jim a kontroluje a dava kladnou zpétnou vazbu.
Vznikne jim tabulka bez rysovani a pravitka.

Vezmou si pastelku a pani ucitelka popisuje, kam si maji napsat co, do prvniho
obdélnicku slovo: JMENO, zarovenn ukazuje na stejnou tabulku, kterou maji
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i na tabuli ataké to tam piSe, hned vedle napiSou slovo: VYSKA, pta se, jestli
je tvrdé nebo mekké i a jestli se pise § nebo 7. Ve tietim je VAHA — upozoriiuje,
ze jedna carka mize zménit slovo, kdyby napsali slovo vaha, tak je to jiné slovo.
Pani ucitelka tik4, Ze se bavili o palindromech, kdy slovo nebo véta se Ctou stejné
zepiedu i zezadu. Do posledniho sloupecku pisou VEK, slysime vjek, ale napiseme
e s hackem. To samé napiSou na druhou stranu, protoze jedna strana je pro prviacky
a druhd je pro druhéky, sami si to opiSou na druhou stranu, vzor maji na tabuli.

Pta se, jestli si mysli, Ze budou rozdily mezi prviiacky a druhdky, také upozornuje,
aby si napsali na jednu stranu jednicku s teckou jako prvni a na druhou dvojku
s teckou pro druhdky.

Zaci odpovidaji, Ze ano, pani ucitelka jim odpovi, Ze sito za chvili ovéri.
Do sloupcit budou psat jména svych spoluzékd, ale podle abecedy, zaci feknou
abecedu a zastavi se hned u prvniho - Alena, ta se jde zmé&fit, pani ucitelka diktuje
132 centimetrti, fekne, Ze jeto 1 metr a 32 centimetrli, upozoriiuje na zkratku
pro centimetry CM. Ddle si stoupne na vahu a diktuje 22, pani ucitelka se zepta
,,Ceho 22, litra? “ Zaci odpovi ,, ne, ale kilogramii“, opét pise i do tabulky na tabuli
a upozoriiuje na zkratky, pta se, jestli znaji i jiné zkratky — Zaci odpovidaji ZS, MS,
CZ, ZP. Rika, ze zkratky se vyuZivaji, aby si zkratili slovo, kdyZ je moc dlouhé.

Nakonec si zapiSou, kolik ma let. Pani ucitelka chodi mezi Zaky a kontroluje, jestli
piSou spravné. Dale maji pismenko B, kde maji dv€ jména a rozhoduji, které dfive,
zaci odpovi a pani ucitelka se pta, jak na to pfisli — ma po pismenku B hned A,
pochvali za spravné vyteseni.

Zaci si zapisuji opét idaje. Pani ugitelka upozoriiuje na kazdé jednotky, také na to,
Ze pisou za ¢arkou gramy, kdyby ji tam nedali, bylo by to tieba 345 kg, coz by byli
obézni, hledaji dals$i synonyma ke slovu obézni, a vyhledavaji na internetu, kolik
vazil nejtézsi clovék. Poté pokracuji s abecedou a dal§im zdkem, diktuji si ¢isla
a udaje do tabulek.

Pani ucitelka ma0daj, ktery potiebuji zaokrouhlit, ptd se zaki, jestli vi,
jak se to zaokrouhluje, jeden zak to vi a diktuje, jak na to, poté to pani ucitelka
shrne ostatnim zaktim, jak se zaokrouhluje na desitky, da jeden ptiklad zakovi,
ktery to uz umi, ten to vypocitd, a pani ucitelka popisuje, jak na to ten zak pfisel.
Vidi, Ze nékteti zaci maji stale problém, a tak si daji jesté jeden ptiklad, vyvola zéka,
ktery to vi, aby to vysvétlil. Pani ucitelka zapisuje ptiklad na tabuli a nad to napise,
nad kterymi Cisly se rozhoduji, jestli zaokrouhli ¢islo 54 na 50 nebo 60. Poté
se vrati k vdzeni a méteni zaki. Pani uCitelka se pta zakda, jestli vi, jak zformulovat
vétu ,kolik ti je let v angli¢tiné — Zaci odpovi a pani ucitelka se anglickou vétou
pta, kolik jim je a zZaci anglicky odpovi. Ddle se pta, jak se anglicky rekne vysoky
a spolecne slozi vétu ,,jak jsi vysoky “. Opét se vraci k psani udajii do tabulky. Pani
ucitelka se ptd ,, are you hungry? “ Zaci odpovi ,, yes “, maji prestavku.

Po prestavce pokracuji v méfeni a zapisovani. Pani ucitelka se anglicky ptd mezitim
déti, kdy se narodily. Po dokonceni vSech zakli pani ucitelka kontroluje tabulky,
chvali déti za jejich dobrou préci a vydrz.

Prace s tabulkou - pani ucitelka se ptd, kdo je nejmensi v prvni tiid€, na jaky
sloupecek se budou ptat. Zaci odpovi a nasleduje doplitkova otazka kolik mé¥i, vazi
a kolik ma let. Nakonec poprosi jednoho Zaka, aby zhodnotil, co v§e vime o Zorce.

vvvr

A dalsi otazky. Pani ucitelka podékuje détem za jejich spolupraci a vydrz. Nakonec
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si shrnou, co se dneska vSechno naucili. Pani ucitelka za¢ne u vah, shrnuje jednotky
vahy, jaké mame druhy vah, nechava kolovat zavazi, aby zkusili, jak je to tézké, pta
se, co vSe miizeme vazit na kila, zaci odpovidaji.

Pani ucitelka da pokyn, aby sizaci udélali dvojice, které maji pfedem urcené
od za¢atku Skolniho roku, do dvojice dostanou letdk z potravin a Cisty papir,
na ktery si maji vystfihnout véci/suroviny, které se prodavaji na kila. Pani ucitelka
zadava ukol, tika, které véci budou potiebovat - lepidlo, nizky, papir.

Zaci stoji v fadg, pani ugitelka fekne ,.¢elem vzad, v pravobok®, Z4ci stoji naproti
tabuli, na kterou pani ulitelka nakreslila, co maji délat. Do dvojice dostanou letak
a papir, ostatni pomucky si vezmou z lavice a pracuji samostatné¢ na misté, které
si vyberou. Pani ucitelka chodi mezi zaky a kontroluje jejich praci. Po skonceni
prace Zaci prezentuji, co si vybrali, pani ucitelka se jich ptd na slova nadfazena
a podfazend, jaké maji ovoce, at’je vyjmenuji. Nakonec je zavérecny krouzek,
kde hodnoti den, Zaci byli nadSeni a hodnoti pozitivné.

Zdroj: viastni tvorba
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