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UVvOoD

V minulém roce jsem &irou ndhodou narazila na tematickou zpravu Ceské $kolni inspek-
ce, kterd nas informovala o tom, ze ucitelé neuméji rozpoznat mimotradny talent zaka, a kdyz
se jim tedy podati nadani identifikovat, tak s témito détmi neuméji pracovat. Setkala jsem se
také s tim, Ze laicka vetejnost nevidi v problematice nadanych déti Zadny problém, ba naopak
by rodi¢e m¢li byt radi, ze takové dit¢ maji. VEtSina spolecnosti si nadané dité piedstavuje
jako malého génia, kterému vSechno jde, ze Skoly nosi samé jednicky a doma poslusné po-
sloucha své rodice. Vzdélavani nadanych zaki by se ale nemélo podcenovat, a i piestoze Cast
nasi spolecnosti ma o nadani své zkreslené predstavy, tak pedagogové by je mit rozhodné

nemely.

Cilem bakalafské prace je zjistit, v cem spocivaji specifika prace s nadanymi détmi
Vv praxi, jaké rozdily spatiuji pedagogové mezi tfidou nadanych zakt a béznou. Jaké metody a
postupy pii vzdélavani nadanych zakt pedagogové pouzivaji, jaké formy vzdélavani jsou nej-
Castéji voleny a nakolik jsou schopni pedagogové identifikovat naddni jiz na prvnim stupni

zakladnich $kol.

Bakalaiska prace je rozd€lena na dvé casti. Na Cast teoretickou a ¢ast empirickou. Teore-
ticka ¢ast prace je rozdélena do ¢tyt kapitol. V prvni kapitole si definujeme co je to nadani a
jak se lisi od talentu, seznamime se s modely nadani, které komplexné vystihuji podstatu na-
dani. PtibliZzime si také strukturu nadani a celou prvni kapitolu uzavieme piedstavenim jed-
notlivych druht nadéani. V dalsi kapitole si charakterizujeme nadané déti a zminime se 1 o
tom, jaké problémy mohou nadané déti mit. Neméné dulezitou kapitolou je i ¢ast vénovana
legislativnimu ramci vzdélavanich nadanych u nés. V posledni kapitole teoretické Casti Si
uvedeme specifika vzdélavani nadanych Zzakt. Uvedeme si, jak probiha identifikace nada-
nych, jaké formy vzdélavani mohou Skoly zvolit, jaké jsou metody prace s nadanymi Zaky.

Ptiblizime si také urCité pedagogické zasady, které jsou dilezité pti praci s nadanymi zéky a

na zaver se seznamime i S tim, jak by méli pedagogové spravné hodnotit nadané ve vyuce.

V empirické ¢asti prace se pomoci kvalitativniho Setfeni budeme snazit zjistit, v ¢em spo-
Civaji specifika prace s nadanymi détmi v praxi. Pomoci zvolenych cilti a vyzkumnych otazek
se pokusime dosahnout vSech odpovédi. Zvolenou metodou v naSem Setieni bude strukturo-
vany rozhovor a metoda zakotvené teorie. Na zavér ziskané informace celého vyzkumného

Setfeni vyhodnotime.



1 NADANI

1.1 Definice nadani

Existuje velky pocet definic nadani od mnoha autort, ktefi nam objasiuji, CO pojem na-
dani predstavuje. Kdyz se fekne nadani, tak si mnoho z nas predstavi jedince s vysokym IQ,
ktery jiz v brzkém véku pusobi na poli védy. Janda (2013, s. 17) pod pojmem nadani vidi ja-
kési souhrnné resumé neboli ,,soubor schopnosti, které umoznuji jedinci dosahovat vykonii
nad ramec bézného prumeru populace. “ Nadadni mizeme tedy chapat jako urcitou vrozenou
dispozici, diky které pfevySujeme nad ostatnimi, ktefi nedosahuji takovych vykont jako tito
jedinci.

V Psychologickém slovniku je pojem nadani definovan jako urcity soubor vloh, diky kte-
rému dosahuje jedinec nadprimérnych vykont jak v duSevni, tak i v télesné Cinnosti, pokud
rozviji své schopnosti (Hartl, 2015, s. 338). Nadani tedy mizeme chapat, jako ur€itou piida-
nou hodnotu, diky které jedinec vynika nad druhymi. Je zajimavé, Ze nejcastéji se vaze nadani
s umeénim, dale pak se sportem a s inteligenci ho lidé spojuji az na tfetim misté (Havigerova,
2011, s. 14). Laznibatova (2003, s. 28) upozoriiuje na to, ze je dobré védét, ze ,, existuji mini-
malné dve formy nadani, a to intelektové a neintelektové. Do neintelektové formy nadani
fadi sportovni a umélecké nadani. I Dockal se ve své publikaci zmifnuje, Ze mnozi anglicky
piSici autofi rozliSuji, tak jako Laznibatova, mezi intelektovym nadanim a neintelektovym

talentem, ktery se tyka sportu ¢i uméni (Dockal, 2005, s. 23).

Najdou se ovSem i taci autofi, kteti vyvraceji jakoukoliv definici pojmu nadani. Mezi né
patii 1 Erika Landau, kterd tvrdi, Ze neexistuje zaddna spravna definice o nadaném ditéti. Nada-
né dit€ je takové dite, které je o trochu zvidavé€jsi, samostatngj$i, motoricky schopnéjsi nez

dit¢ druhé a zalezi na prosttedi, jak jej akceptuje (2007, s. 47).

Nadani mizeme chapat i v zcela odlisnych pojeti, kdy jednotlivé piistupy stoji proti sobé
a zalezi na kazdém, ke kterému chapani se nakloni. Pfikladem protikladného pojeti nadani
nam mutiZze byt nadani latentni versus nadani manifestové, kdy latentni nadani predpoklada
urcité vrozené dispozice, které se nemusi projevit. Naproti tomu manifestové nadani zastupuje
jiz vysledky rozvoje piedpokladii, pozorované projevy (Havigerova, 2011, s. 19). DalSim pro-
tikladnym pojetim je urcita stabilni schopnost v ur¢ité oblasti, ktera se spolu s vyvojem jedin-
ce neméni a nelze ji ovlivnit. Proti ni stoji souhrn vSech dynamickych predpokladi, které se

Casem a vn&jSimi vlivy mohou ménit. Autorky Douckova a Havigerova (2011, s. 6) se ptikla-
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néji k nasledujicimu pojeti: ,,jedna se o projev vrozemych dispozic, které se uplatnuji
V kontextu celého dynamického systéemu nadaného jedince, u kteréhokoli cloveka a v jakékoli

oblasti lidskych aktivit.

Zajimava je bezpochyby i1 Sternbergova definice nadani, ktera ndm definuje tfi typy na-
dani na zakladé tfi druht schopnosti. Jedna se o analytické nadani, diky némuz je jedinec
schopen porozumét danému problému a umi jej rozebrat na jednotlivé ¢asti pro uplné poro-
zumeéni. Syntetické téz tvotfivé nadani predstavuje jedince, ktefi se snadno adaptuji a necini
jim problém fesit nové situace, problémy a tkoly. Tietim typem je nadani praktické, kdy apli-
kaci analytickych a syntetickych schopnosti, je jedinec schopen uspésné fungovat v praxi

(srov. Havigerova, 2011, s. 14; Novotna, 2012, s. 15).

Eva Macht (2013, s. 11) nds pak utvrzuje v tom, Ze , definice nadani se vyskytuji
V nejruznéjsich podobdch, které se v praxi smeésuji. Definice obecné nestanovuji presnou hra-
nici toho, kdy je dité nadané (vyjma 1Q definic). “ Nelze jednoznacné fici, ktera definice nejlé-
pe vystihuje pojem nadani a mohla by se stat jedinym zavaznym vymezenim pojmu, ale méli

bychom umét v konkrétnich situacich zvolit tu nejvhodnéjsi.

1.1.1 Nadani x talent

V mnoha publikacich se muZzeme setkat bud’to s pojmem nadani, anebo také talent.
Laicka vefejnost mnohdy nespatiuje rozdil mezi obéma pojmy. Nadani i talent si vétSina vy-
klada tak, ze jedinec vynika v ur€ité oblasti nad primérem dané spoleénosti. Oba dva pojmy

vyjadiuji urcité schopnosti a ve vétsiné piipadil jsou chapany jako synonyma.

Landau danou problematiku rozliSuje nésledovné: ,, Talent se zpravidla vyjadiuje
V urcité oblasti. Nadani je zakladnim rysem osobnosti talentovaného clovéka, jenz mu umoz-
nuje prenést talent na vyssi roviny* (2007, s. 39). Dockal se ve své publikaci zmifiuje, Ze na-
dani se podle nékterych autori tyka intelektovych €innosti, jako je matematika, jazyky a talent
se tyka neintelektovych ¢innosti, jako je sport ¢i umeéni (2005, s. 23). Ac¢koliv mnozi odborni-
ci vysvétluji rozdil mezi obéma pojmy a uzivaji je oddélené, tak i ptesto je ve vétsiné publika-
ci najdeme jako synonyma. Abychom jesté 1épe chapali oba pojmy, pouzivame ¢asto dvou-
slovné spojeni ,,nadani a talentovani* a pro jesté vice zjednodusujici mize byt pro nas anglic-
ky pojem ,.giftedness, ktery v sobé ukryva pojem nadani i talent zarovein (Macht, 2010, s.

19).



Vyskytuje se i nazor nékterych védct, ktefi tyto pojmy od sebe odlisuji na zaklad¢ dé-
di¢nosti. Nadani spojuji z dédi¢nosti, zatimco talent je podle nékterych ovliviiovan prostie-
dim, ve kterém se jedinec nachazi. ,, F. Gagné nadani vymezuje jako biologicky dané, priroze-
né schopnosti nebo vlohy a talent jako jiz rozvinuté schopnosti a ziskané dovednosti* (Hiib-
kova, 2005, s. 31). Podle tohoto autora prostiedi hraje dilezitou roli v rozvoji nadani v talent.

Talent tedy povazuje za nadfazeny nadani, jelikoz je spoleCensky pfinosny a uzite¢ny.

Jana Marie Havigerova ve své publikaci Pét pohledli na nadani uvadi n¢kolik moznych
hledisek jak nazirat na pojmy nadani a talent. Z kvantitativniho hlediska je zde talent chapan
jako vysoky stupeil nadani. Pokud na oba pojmy budeme nahlizet z hlediska vyvojového, tak
nadani bude zastupovat potenciondlni vlohy, zatimco talent jiz bude piedstavovat vysledek
rozvoje potencialu. Havigerova krom¢ dvou zminénych hledisek uvadi jesté dalsi dvé. Hle-
disko obsahové, které spojuje nadédni s intelektudlnimi oblastmi a talent s oblastmi uméni a
sportu a rozliSeni podle stupné obecnosti nam definuje nadani jako $ir$i predpoklad pro nase
aktivity a talent jiz predstavuje specifické ptredpoklady pro dany vykon (Havigerova, 2011, s.
18).

1.2 Modely nadani

Kromé velkého mnozstvi definic o tom, co je to nadani, existuji 1 jisté modely nadani,
které ndm ukazuji, Ze nadani se netyka jen néjaké dilci oblasti naSi osobnosti, ale naopak Ze se
jedna o cely soubor dovednosti. ,,Diive bylo nadani davano do souvislosti predevsim
S intelektovymi schopnostmi. V soucasné dobé je nadani chapano jako komplexni jev, v némz
Jje vénovana pozornost celé osobnosti cloveka*“ (Douckova, 2011, s. 6). Ne&ktefi autoti dokon-
ce radéji misto definic nadani uvadéji modely nadéni, které 1épe komplexné vystihnou podsta-
tu nadani. Machi (2010, s. 23) uvadi, Ze existuji rizné modely nadani. Od jednoduchého mo-
delu naddni navrzené¢ho Renzullim az po multidimenzionalni modely jako je Mnichovsky

model mimofadného nadani.

1.2.1 Renzulliho model nadani

J. S. Renzulli na zaklad€ fadé empirickych studii vytvofil dnes jiZ pomérné zndmy mo-
del nadani, viz obr. ¢. 1. V jeho modelu se nachazeji tfi zakladni slozky charakteristik osob-
nosti, které, ,,jak ukdzaly analyzované studie, musi dosahovat urcitého stupné rozvoje a vza-
jemné souhry, aby se staly predpokladem pro podavani mimoradného a tvorivého vykonu “

(Htibkova, 2009, s. 76).



Renzulliho model obsahuje tyto tii zakladni slozky:

» vysoké intelektové schopnosti
» tvofivost

» angazovanost v ukolu

Nadprimérna schopnost Angazovanost v ukolu

Talent Tvoftivost

Obr. ¢. 1: Renzulliho model nadani (Novotna, 2012, s. 13).

Vysoké intelektové schopnosti zjistime pomoci inteligen¢nich testd, tvofivost znamena
mit originalni, zajimavé napady, ke kterym jsme dosli pomoci svého samostatného mysleni a
angaZovanost v ukolu neboli motivace je mit silnou villi a 1 mnohdy 1 ptes prekazky dojit
k stanovenému cily (Douckova, 2011, s. 8). K Renzulliho modelu mtizeme dodat, Ze se jedna
o vykonové¢ orientovany model, kde dalezitou roli hraje motivace, ktera je jistou hnaci silou

nadani (Macht, 2010, s. 23).

Renzulliho model nasel ale i mnoho odpircii, ktefi se neztotoznili s jeho pojetim. Je
mu vytykana urcita izolovanost od socialniho prostredi a podle nekterych je tézké najit jedin-
ce, ktery by splitoval vSechny tfi slozky jeho modelu nadéni. Jeho tfislozkovy model, ale zau-
jal autora se jménem Monks a ten jeho model doplnil o vnéjsi Cinitele, které maji také sviyj
vliv na nadani. Faktory, které Monks pfidal do modelu, jsou: rodina, $kola a vrstevnicka sku-

pina, viz obr. ¢. 2 (Novotna, 2012, s. 14).
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VRSTEVNICI

motivace

vyjimecné
schopnosti

NADANI
TALENT

RODINA

Obr. €. 2: Triadicky model nadédni Renzulliho a Monkse (Novotna, 2012, s. 14).

1.2.2 Hvézdicovy model Tannenbauma

Tannenbaum pfiSel s modelem nadani, ktery obsahuje pét faktord, viz obr. ¢. 3. Pfi spo-
lecném putisobeni téchto faktord, jako je nadprimérnéd obecna inteligence, vyjimecné specialni
schopnosti, neintelektové facilitatory, vlivy prostredi a také Stésti a ndhoda, se projevuje na-
dani ve vykonu. Tannenbaumiv hvézdicovy psychosocialni model nabizi dal$i z moznych
pohledl na podstatu nadani (Novotna, 2012, s. 14). Ve svém modelu ,, plné zohlednuje exis-
tenci vazeb se socidlnim prostredim, a nadani neni pojimano jako fenomén, ktery je na tomto
prostiedi nezavisly a ktery existuje mimo kulturu* (Htibkova, 2007, s. 17). Podle Tannen-
bauma bychom tedy neméli zapominat na fakt, Ze zde hraje dilezitou roli i vazba k existujici

kultufe.
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Nadpriimérné obecna inteligence

Stésti a ndhoda Vyjimecné specidlni
schopnosti
Vlivy prostiedi Neintelektové facilitatory

Obr. €. 3: Hvézdicovy model Tannenbauma (Novotna, 2012, s. 15).

1.3 Struktura nadani
Nadani ma podle Dockala (2005, s. 60) svou strukturu a tvofii ho tii slozky:

A) Instrumentalni slozka nadani, v které najdeme vlastnosti, jez jsou dilezité jako na-
stroj dané ¢innosti.
a. télesné charakteristiky
b. schopnosti (rozumové, senzorické, motorické, reprodukéni i tvotivé)
€. zrucnosti, védomosti a dovednosti
B) Aktivaéni slozka nadani
a. aktivita a vykonova motivace
b. volni vlastnosti (vytrvalost, cilevédomost, houzevnatost)
c. zaméfeni osobnosti (pfedevsim z4jmy)

C) Lidské Ja (sebeuvédoméni, sebevédomi, integrace osobnosti)

12



1.4 Druhy nadani

V praxi muzeme rozliSit nékolik druhii nadani, které¢ se vazou do n€kolika kategorii.
Jednotlivé kategorie souvisi s konkrétni ¢innosti, kterou vykondvame, a nase schopnosti v ni

vynikaji oproti druhym.
Mezi jednotlivé druhy nadani patii (srov. Foftik, 2007, s. 12; Machd, 2010, s. 29):

Intelektové schopnosti, které jsou nejvice spjaty se Skolni GspéSnosti a zahrnuji schopnosti
verbalni, pocetni, prostorové a pamétové. Intelektové nadani bylo ve strasich koncepci spjato

s IQ testy a nadfazovano nad ostatni typy rozumového nadani.

Kreativni mysleni, piedstavuje schopnost jedincti pruzné¢ myslet, vymyslet stdle nové véci,

umét rozpoznat problém a dokdzat vymyslet nové vyuziti pro objekty a materialy.

Védeckeé schopnosti, zastupuji predevsim intelektové a kreativni schopnosti. Jedinci obdateni
témito schopnostmi vyuzivaji ¢isel a algebraickych symbolti, jsou zvidavi v oblasti ptirody a
pii své praci pouzivaji védecké metody a postupy. Védecké schopnosti mizeme dale blize

¢lenit na nadani technické, matematické, jazykové atd.

Vidcovstvi ve spolecnosti, nebo také manazerské schopnosti, pfedstavuje schopnost vést sku-

pinu lidi a dosahovat stanovenych cilii a umét s nimi vést kvalitni mezilidskou komunikaci.

Zrucnost t€Z mechanické schopnosti se poji k umeéni, véd¢ a strojirenstvi. Jedinci jsou obdate-

ni prostorovou predstavivosti, vnimaji vizualni vzory, detaily, rozdily i podobnosti.

Talent v krdsném umeéni najdeme u profesi souvisejicich s uménim napt. herci, vytvarnici,

spisovatelé, tanecnici, skladatelé.

Psychomotoricka schopnost, ktera predstavuje dobré pohybové schopnosti, které jsou vyuzity

pfi sportu nebo umélecké pohybové aktivité.

Je dualezité zminit, Ze jednotlivé druhy naddni se miizou u kazdého jedince individudlné

prolinat, existuji totiZ mezi nimi urcité vztahy a vzajemné se tak dopliuji.

Nadani muzeme délit, ale jesté z jiného hlediska nez jak jsme si jiz uvedli a to podle hori-
zontalni klasifikace nebo klasifikace vertikdlni. U horizontalni klasifikace clenime nadéni
podle druhtli ¢innosti, ve kterych se nadani projevuje. Mame pak tedy nadani hudebni, spor-
tovni, matematické, jazykové aj. Clenéni podle horizontalni klasifikace nam oznaduje nadani

podle vyucovaciho pfedmétu, a tak mnohdy dochazi k mylné dedukei, ze ti Zaci, kteti dosahu-
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ji dobrych vysledkl v daném predmétu, jsou tak také nadani. Vertikalni klasifikace rozliSuje
dva typy nadani z hlediska vyvoje. Manifestové neboli aktualni nadani je to nadani, které po-
davame v soucasné dobé¢. Je vysledkem ustavicného rozvoje, prace, pile a znalosti, diky kte-
rym dosahuje oproti ostatnim vysokych vysledkli. Naopak latentni Cili potencidlni nadani vy-
jadfuje moznost, které 1ze dosahnout pti dobrych podminkéch v budoucnosti. Jedna se o urcité
vrozené predpoklady, které se mohou v budoucnu projevit, ale také nemusi, pokud je nadany
jedinec ovliviiovan Spatnymi podminkami (Srov. Havigerova, 2011, s. 30 - 32; Hribkova,
2009, s. 48).
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2 CHARAKTERISTIKA NADANYCH DETI

Nadané déti jsou rtiznorodou skupinou, kde kazdy z nich ma urcité odlisné charakteris-
tické rysy. Vyskytuji se u nich ale nékteré typické vlastnosti, které¢ nas informuji o tom, Ze se
jedna o nadané dité. V riznych vyvojovych obdobich ditéte se vyskytuji rizné schopnosti a
dovednosti vykazujici jeho nadani. Je diilezité mit na paméti, ze ,, poznatky o formach, podo-
bach a projevech nadani jsou rizné a tyto charakteristiky se nemusi vzdy vyskytovat soubézné

a ve stejné intenzite* (Fottik, 2007, s. 15).

Rozli§ujeme tfi oblasti podle J. Laznibatové (in St'ava, 2012, s. 8), ve kterych charakteri-
zujeme nadané dité. Prvni oblasti jsou vSeobecné znaky, které definuji nadané déti jako plné
energie, vitality, s Sirokym spektrem zajmu. Déti, které ¢tou jiz v raném véku, maji bohatou
slovni zasobu a uméji pouzivat abstraktni pojmy. Tyto déti se zajimaji o podstatu véci, maji
vynikajici pamét a dokazou udrZet svou pozornost, protoze nejsou rychle unavitelni

V duSevnich ¢innostech.

Druhou oblasti, charakterizujici nadané déti, jsou tvorivé znaky. Pod timto pojmem se
skryva intelektova hravost, bohata fantazie, originalni napady, pruznost a hravost mysleni.
Tyto déti disponuji uZasnou predstavivosti. Pfi praci se snazi byt originalni a jedine¢ni. Na
druhou stranu jsou ale mnohdy impulzivni, reaguji vybusné a jsou sndze emocionalné zrani-

telni.

Ucebni znaky jsou tfeti oblasti, kterd ndm charakterizuje nadané déti jako rychle ucici se
déti, kterym déla radost kazda intelektova aktivita. Uméji vidét do podstaty problému, maji
dobré analyticko-syntetické, stejné€ jako logicko-aritmetické mysleni. DokaZou najit vice fese-

ni problému a to diky jejich neunavitelnosti a perfekcionismu.

KdyzZ se na nadané déti podivame z psychologického hlediska, zjistime, ze nadané déti
jsou oproti svym vrstevnikiim daleko vice emocionalné a socialné citlivéjsi. Jejich emoce
nejsou, tak vyspélé jako jejich inteligence. ,, Co si umi intelektem vysveétlit a zduvodnit, to ne-
musi vidy emocionalné dokazat zpracovat, a proto mohou vznikat mnohé problémy pri komu-

nikaci s nimi““ (Laznibatova, 2003, s. 33).

rvr

Zajimavy ndzor na charakteristiku nadanych ptinasi Landau (2007, s. 49), ktera je nazoru,
ze nadané dit€¢ ma vlastnosti kreativni osobnosti. Kreativita, podle ni, v sobé zahrnuje jak so-

cidlni, emociondlni, intelektudlni, tak i uméleckou slozku. Pii vyctu vlastnosti nadaného dité-
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te, se také Casto zminuje, ze nadané déti jsou predcasné vyzralé a samostatné. Oblasti, ve které

vynikaji, bez natlaku okoli, vénuji vétsinu svého volného ¢asu (Laznibatova, 2003, s. 26).

2.1 Kognitivni charakteristika

Kognitivni neboli poznévaci schopnosti v sobé zahrnuji oblast inteligence, tvofivosti a
pam¢ti. Nadané déti, ve srovnani se svymi vrstevniky, maji tyto schopnosti daleko vice rozvi-
nuty a jejich schopnosti se blizi k détem 0 dva az pét let starSim. V oblasti inteligence jsou
nadané déti pti ziskavani informaci samostatné, dokézou pracovat s riznymi zdroji a rozpo-
znaji vztahy mezi jevy. Jejich metakognitivni schopnosti, kdy vyuZzivaji vlastni strategie
k feSeni problém, jsou daleko vyspélejsi nez u jejich vrstevnikl. Tyto déti ¢asto nad tkoly
polemizuji, neustale pochybuji, coz svédci o jejich rozvinutém kritickém mysleni. Jsou nadéni
bohatou slovni zdsobou jiz od jejich raného véku. Nedéld jim problém pouzivat abstraktni

pojmy ¢i cizi slova. Typicka je pro né také dobra koncentrace pozornosti.

Projevy tvotivych schopnosti se u nadanych déti projevuji jak ve Skolnich, tak mimo-
Skolnich ¢innostech, kdy rady zapojuji svou fantazii a imaginaci. Jejich rozvinuta kreativita
jim napomaha k tomu, ze pfichédzeji s originalnimi vytvory. Nadané déti jsou ve svém uvazo-

vani nekonvencni, chtéji, aby jejich prace byly jedine¢né a také neopakovatelné.

Nadan¢ déti maji bezesporu vynikajici pamét’, diky které si dlouhodobé zapamatuji 1 se-
bemensi detail. Jsou to vynikajici pozorovatelé, ktefi se soustied’uji predev§im na véci, které
je zajimaji. Upfednostituji pamét’ logickou pied memorovanim (srov. Hiibkova, 2009, s. 95;

Macht, 2010, s. 32).

Do kognitivni oblasti spadaji 1 zajmy a koni¢ky nadanych déti. Mnozi mohou povazovat
za jejich hlavni zjem predevsim studium a pidéni se po védomostech. Je jisté, ze vétSina na-
danych déti vyhledava spise intelektudlni konic¢ky a Machii (2010, s. 32) nam blize ptibliZuje,
co je nejcastéji sttedem zajmu téchto déti. ,, Z viastniho pozorovani vyplyva, zZe k nejzhavéjsim
tématum patvi zvirata (zejména dinosauri a exoticka zvirata), priroda (vesmir, lidské télo,
prirodni zakony), dopravni prostiedky (prevazuji viaky a lodé) a historie (nejcasteji valecna

strategie).

2.2 Motivacni, emocionalni a socialni charakteristika

Nekognitivni charakteristika nadanych déti je neméné dulezitd pro Uplné pochopeni
osobnosti nadaného. Motivacni charakteristika se vyznacuje vytrvalosti, dychtivosti po no-
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vych informacich a netnavnosti pfi dusevnich ¢innostech. U nadanych déti dominuje vnitini

motivace nad tou vnéjsi a je také dobré védet, ze tyto déti se neboji riskovat.

Co se ty¢e emocionalnich projevi, jsou nadané déti mnohdy citlivé az precitlivélé a ve
srovnani s vrstevniky pasobi v oblasti emoci nevyzrale. Vnimaji véci kolem sebe velmi inten-
zivné a vétSinou si vS§imaji takovych véci a jevi, které ostatni prehlizeji.

Posledni oblasti zkoumani vlastnosti nadanych je socidlni charakteristika oznacujici na-
dané jako zivé a aktivni jedince, ktefi vytvareji na své okoli takovy tlak, aby jim byla vénova-
na veskera pozornost. I kdyz maji nizké socialni dovednosti, tak maji smysl pro humor, kte-
rému vétsSinou chépou jen oni sami a dospéli, protoze diky jejich verbalni inteligenci a schop-
nosti generalizovat poznatky, vétsin¢ vrstevnikl zdstava pointa ukryta. Nadani zaci radi bez
ostychu prezentuji své ndzory, a ke komunikaci si vyhledavaji star§i déti. Problémem u nich

byva jejich naivita a daveéfivost (srov. Hiibkova, 2009, s. 95; Machi, 2010, s. 32).

2.3 Problémy nadanych déti

Mnozi z nas si jisté feknou, jaké problémy mohou mit nadané déti, vzdyt takové dité mit
musi byt jen radost. Neni tomu ovSem tak. Nadané déti jsou svym zptsobem specifické a je-
S urCitymi problémy, které mohou mit pfi¢inu vn&j$i 1 vnitini. ,, Vréjsi priciny prameni
Z reakce okoli ditéte na jeho specificnost, vnitini jsou spojeny s vlastni osobnosti ditéte.
V praxi se vsak tyto priciny nedaji strikiné odlisit“(Machi, 2010, s. 36). Problémem muze byt
i nedostatek podnétd a v dusledku toho se za¢ne nadany zak nudit a byt pfi vyuce nepozorny,
konfliktni, hyperaktivni. Pedagogiim odmlouva, neposlouchd je. Jeho vztahy se spoluzaky se
Vv disledku jeho skolnich problémi nevyvijeji spravnym smérem. VéEtSina nadanych déti si
totiZz s béZznymi détmi nema co fict. Nadany Zdk se v obvyklé tfidé mnohdy citi odcizené a
nejen, Ze nenavaze vztah k vrstevniklim ¢i k ucitelim, ale miZe dojit 1 k odcizeni mezi nim a
rodi¢i. VéEtsina nadanych déti trpi nizkym sebehodnocenim a vytvareji si neadekvatni obraz o
sob¢ samych. S problémy v socialnich vztazich trpi velky okruh nadanych, a proto je dilezité

umét jednat s témito détmi (srov. Hiibkova, 2009, s. 98 - 99 ; Stava, 2012, s. 9).

U nékterych nadanych zakt, se kromé problémt v jejich chovani a v socialnich vztazich,
mohou objevit 1 problémy s jejich paméti a sousttedénim. ,, Mimoradné nadani zZaci neradi
opakuji a procvicuji to, co jiz maji zvladnuto. Casto se stava, Ze délaji chyby v jednoduchych

vvvor
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bekriticti a perfekcionisti, coz by nemuselo byt povazovano za problém, pokud by ovSem
svou kritiku vztahovali jen v urcité zdravé mife na sebe, a ne na vSechny kolem sebe. Jejich
piehnany perfekcionismus jim kolikrat zabranuje v tom, aby odevzdali vypracovany tukol
véas, protoze se nespokoji s primérnym vykonem. Pro nadané zaky je dilezité dostavat hod-
noceni od pedagogii za jejich vykon a také by se méli pedagogové vyvarovat srovnani nada-

nych a béznych zaka (srov. Kovarova, 2012, s. 28; Janda, 2012, s. 36).

,, Zvlastnim problémem, ktery vsak je u této populace malo prozkouman a v poradenské
praxi malo diskutovan, je moznost negativniho dopadu pozitivniho oznacovani ,, nadané dite,
nadany zZak*, ktery se miiZe projevovat zejména v sourozeneckych a vrstevnickych vztazich*“
(Htibkova, 2005, s. 98). Vyzkum D. G. Cornella a I. N. Grossbergové upozornil na fakt, ze
rodice, jejichz dité je brano jako nadané, si svého potomka idealizuji a velmi si na tomto
oznaceni zakladaji. Zdrojem problémil pak miize byt pfilisné idealizace rodicii o svém potom-
ku a jejich nékdy az nerealné pozadavky na jejich ,,nadané* dité. Dité pak ma pod tlakem
svych rodi¢l problémy v socialnich vztazich a v samotné rodin€ neni prostor pro emoce, jeli-

koz se vSe soustfedi na vykon (Hiibkova, 2005, s. 98).

Jednim z dalSich problémi, ktery se vyskytuje u nadanych déti, je maléd potfeba spanku.
Zdravy dospély ¢lovék spi denné sedm aZz osm hodin a déti samoziejmé jesté o trochu vice
hodin. Nadané déti ovSem casto trpi poruchami spanku. Jejich potieba spat je mensi nez u
béznych déti. ,, Ukazuje se, Ze tato skutecnost ma souvislost s vyssi excitabilitou (vzrusivosti) —
nadané déti maji zvySenou potiebu prisunu podnétii*“ (Havigerova, 2011, s. 52). Spanek by-
chom neméli ale podcenovat, protoze ma vliv na nasi kratkodobou pamét’, koncentraci, mys-
leni, naladu, schopnost tvofit a planovat. Nedostatek spanku se také odrazi v intelektudlnim
vykonu a tak pro dobré fungovani psychickych procesi je potieba dostatku spanku (Havige-
rova, 2011, s. 52).
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3 LEGISLATIVNI RAMEC VZDELAVANI NADANYCH

ZAKU

., Problematika vychovy a vzdelavani mimoradne nadanych Zaku (studentii) je vyznamna
predevsim proto, ze mimoradné nadani Zdaci maji své specifické vzdelavaci potieby, ale je vy-
znamna také proto, zZe rozvoj nadani téchto jedincii ma podstatny vyznam pro celou spolec-
nost* (Stava, 2010, s. 13). V Ceské republice maji nadani Zaci moznost pfed¢asného nastupu
do zékladniho vzdélavani a samoziejmé i pieskoceni ro¢niku. V jinych zemich jako je napii-
klad USA, Slovensko ¢i Izrael jsou budovany Skoly vyhradné jen pro nadané zaky. Otazka
vzdélavani nadanych a péce o né je se fesi v mnoha vyspélych zemich. Snahou vétSiny je pie-

devsim véasna identifikace nadani a nasledné prace s témito zaky (Stava, 2012, s. 2).

V nasi legislativé se vzdélavanim nadanych zaki zabyva nékolik dulezitych dokument,
které jasn¢ definuji, jak se ma pfistupovat ke vzdélani nadanych. Mezi stéZejni legislativni
normy patii Skolsky zakon ¢. 561/2004 Sb. a také vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. Diky témto doku-
mentiim jsou vytvafeny podminky pro vzdélavani nadanych a také pedagogicti pracovnici

hraji v celém procesu dulezitou roli v péci o nadané zaky.

3.1 Skolsky zikon &. 561/2004 Sb.

Zakon ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zédkladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélavani (Skolsky zakon), se zabyva problematikou vzdélavani nadanych a mimotadné na-
danych zaku v § 17 a § 18. Skolsky zakon stanovuje podminky, za nichZ se uskute¢iiuje vzdé-
lavani a vychova. Vymezuje jasné prava a povinnosti fyzickych a pravnickych osob pfi vzdé-
lavani. Jeho pfedmétem upravy podle §1 je stanoveni plisobnosti organil vykonavajicich statni

spravu a samospravu ve $kolstvi (Skolsky zakon, 2004, s. 1-13).

3.2 Vyhlaska €. 27/2016 Sb.

Vyhlaska €. 27/2016 Sb. upravuje pravidla vzdélavani nadanych zakl. V prvni ¢asti této
vyhlasky najdeme v obecném ustanoveni, ze ,, p7ri postupech upravenych touto vyhldaskou se
dba, aby byly v souladu se zajmem Zdka. VeSkera sdéleni upravenda touto vyhldaskou jsou po-
skytovana Zakovi nebo zdkonnému zastupci Zaka srozumitelnym zpiisobem* (Vyhléaska ¢.

27/2016 Sb., 2016, s. 1). Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb. nam definuje pojem nadany a mimotadné
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nadany zak, informuje nds o tom, jak sestavit individudlni vzdélavaci plan a jak postupovat

Vv ptipadé pietazeni zaka do vyssiho ro¢niku.

3.2.1 §27 Nadany a mimoradné nadany zak

Paragraf 27 nas jasné informuje o tom, kdo se rozumi nadanym a kdo mimofadné na-
danym zakem. Za nadaného zaka je povazovan ten zak, ktery ,,pri adekvatni podpore vykazuje
ve srovnadni s vrstevniky vysokou uroven v jedné ¢i vice oblastech rozumovych schopnosti,
V pohybovych, manualnich, uméleckych nebo socialnich dovednostech* (Vyhlaska ¢. 27/2016
Sb., 2016, s. 12). Mimotadn¢ nadaného zaka vyhlaska ¢. 27 definuje, jako Zaka, ktery dosahu-
je mimotadné vysoké trovné v celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych oblastech. Podle
paragrafu 27 mize teditel skoly pro takovéto zaky vytvofit skupiny, kde se spolecné budou
vzdélavat v urcitych predmétech a nemusi jit o zaky stejnych ro¢nikd. Nadanym zakiim muze
Skola dokonce umoznit Ui€ast na vyuce ve vys§im ro¢niku nebo Zakovi rozsifi obsah vzdélava-
ni nad stanoveny ramec. Paragraf 27 nas také informuje o tom, kdo provadi zjistovani mimo-
fadného nadani. Jedna se o Skolska poradenska zatizeni, ktera spolupracuji se skolou, do které

dochazi tito zaci (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., 2016, s. 12).

3.2.2 § 28 Individualni vzdélavaci plan

,Individualni vzdélavaci plan vychazi ze skolniho vzdélavaciho programu prislusné
Skoly, zaveru psychologického a specialné pedagogického vySetreni a vyjadieni zletilého zZdka
nebo zdakonného zdstupce Zaka* (Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., 2016, s. 12). Individualni vzdé¢la-
vaci plan dale jen IVP obsahuje zavéry psychologického a specialné pedagogického vysetieni,
pedagogickou diagnostiku a zaveéry doporuceni Skolského poradenského zatizeni, udaje o
zpusobu poskytovani individualni nebo psychologické péce, Casové a obsahové rozvrzeni
uciva, zpusob hodnoceni, Uipravu zkousek, seznam ucebnich pomicek, materidlti a ucebnic.
Dale je ur€en pedagogicky pracovnik Skolského poradenského zatizeni, se kterym Skola spo-
lupracuje, aby zajistila pé¢i nadanému zaku a personalni Upravy v rdmci Skoly k zajisténi
vzdélavani nadaného zaka. Za zpracovani IVP odpovida feditel dané Skoly a pfi jeho tvorbé
spolupracuje se Skolskym poradenskym zafizenim, se zakonnym zastupcem zaka nebo zleti-
lym Zédkem. IVP je stvrzen podpisem zadkonnych zéastupcti nebo vlastnim podpisem zletilého
zdka a v prub¢hu Skolniho roku se miize ménit a upravovat podle potieby (Vyhlaska ¢.
27/2016 Sh., 2016, s. 12 - 13).
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3.2.3 § 30 Prerazeni do vysSiho ro¢niku

K pfefazeni mimotfadné nadané¢ho zdku do vyssiho ro¢niku bez absolvovani ro¢niku
predeslého muze dojit podle paragrafu 30 a to tak, ze zdk musi splnit zkouSku pied komisi.
Paragraf 31 uvadi, ze vysledek zkouSky se ur¢i hlasovanim komise a o prubéhu zkousky se
pofizuje protokol, ktery se stava soucasti dokumentace zaka. Za neabsolvovany ro¢nik nebude

zakovi vydano vysvédéeni (Vyhlagka €.27/2016 Sb., 2016, s. 13 -14).

3.3 Vyhlaska ¢. 48/2005 Sb.

Vyhléaska ¢. 48/2005 Sb., o zédkladnim vzdélavani a nékterych nalezitostech plnéni po-
vinné Skolni dochazky, nam dopliuje, jak vzdélavat nadané zaky pomoci rozsifené vyuky
nékteré¢ho z pfedmétli nebo skupin predmétt, které jsou stanoveny ve skolnim vzdélavacim
programu. V §9, ktery se vztahuje k rozvoji nadanych zakt, vyhlaska podotykd, Ze feditel
Skoly je opravnén na zaklad¢é doporuceni vyucujiciho a zakonného zastupce zaka zaradit zaka
do skupiny zakt s rozsitenou vyukou. Ve skupiné, kde se uskutecnuje rozsifena vyuka, mo-
hou byt jen Zaci ztiid jednoho ro¢niku. Reditel $koly rozhoduje i o zafazeni do tiidy
s roz§ifenou vyukou na zéklad€ posouzeni nadani jedince. Mohou ovSem nastat i nepiiznivé
okolnosti, jako jsou zdravotni duvody nebo dlouhodobé nezvladani vyuky ve tiidé
s rozSitenou vyukou a tak zdk na zaklad¢ rozhodnuti feditele Skoly a pedagogické rady se

souhlasem zakonnych zastupcti miize byt zpét zatazen do bé&znych tiid (Stava, 2012, s. 7).

3.4 Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014
—2020

Koncepce 2014 — 2020 se zamé&fuje na podporu nadani véetné nadani mimotadného, usi-
luje o maximalni rozvoj a plné vyuziti potencialu vSech déti, zakt a studentl. ,, Klicovym
opatrenim na obdobi let 2014 -2020 je vytvorit a dale rozvijet otevieny koordinovany mezire-
sortni syStém podpory nadani a péce o nadané, v nemz jsou jasne vymezeny role jednotlivych
subjektii* (Koncepce, 2014, s. 12). Hlavni tkoly, které vyplyvaji z Koncepce 2014 -2020,
jsou shrnuty do Sesti oblasti. Jedna se o oblast identifikace, rozvoje a uplatnéni nadani, oblast
odbornych kompetenci a vzajemné spoluprace aktérti podilejicich se na rozvoji nadani a na
péci o nadané, oblast pravnich pfedpisi vztahujicich se k podpofe rozvoje nadani a péce o
nadané, oblast monitorovani a evaluace, oblast koordinace a také o oblast zvefejiovani rele-

vantnich informaci, mezinarodni spolupréce a realizace vyzkumi tykajicich se rozvoje nadani
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a péce o nadané (Koncepce, 2014, s. 18 -20). Ministerstvo Skolstvi, mladeze a t€lovychovy ke
Koncepci dodéava, ze ,, Siroky ramec koncepce je dan i tim, zZe vesi formalni vzdélavani na sko-
lach, sluzby Skolskych poradenskych zarizeni v oblasti nadanych, zajmové vzdelavani i rizné
aktivity dalsich subjektii jakymi jsou vysoké skoly, Akademie véd CR, NNO, firmy i zahranicni
subjekty “ (MSMT, online).

3.5 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

V Ramcové vzdélavacim programu pro zakladni vzdélavani dale jen RVP ZV je zmino-
vana Vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., ktera jasn¢ definuje, kdo je povazovan za mimoiadné nadané-
ho a nadaného zdka a dale RVP ZV uvadi, ze je Skola povinna vytvaret ve svém Skolnim
vzdélavacim programu takové podminky, aby byl, co nejvice vyuzit potencial kazdého zaka.
., Vyuka zdaku by méla probihat takovym zpiisobem, aby byl stimulovan rozvoj jejich potencialu
véetné riznych druhit nadani a aby se tato nadani mohla ve Skole projevit a pokud mozno i
uplatnit a dale rozvijet” (RVP ZV, 2016, s. 149). RVP ZV v pojeti péce o nadané a mimotad-
né nadané dale stanovuje, ze je Skola povinna vyuZivat podpirna opatieni podle individual-
nich vzdélavacich potieb zakil a pii vzdélavani vychdzi z principu nejlepsiho zajmu zaka

(RVP ZV, 2016, s. 149).
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4 SPECIFIKA VZDELAVANI NADANYCH

Abychom mohli fesit jakym zplisobem vzdélavat nadané zaky, o kterych jiz vime, Ze jsou
mnohdy slozitymi osobnostmi, musime je nejprve spravn¢ identifikovat. Kdyz se nam podaii
spravné identifikovat zéka, jako nadané¢ho nebo dokonce mimotradné nadaného, miizeme se
pustit do podpory a rozvoje jeho nadani a pomahat mu pii rozvijeni jeho schopnosti. Pedago-
giim se nabizi hned n¢kolik moznych pfistupd, jak vzdélavat nadané zaky a tak zalezi i na

jejich odbornych schopnostech jakou formu vzdelavani pro jednotlivé nadané zaky zvoli.

4.1 Identifikace nadanych

Identifikace nadanych je prvnim krokem pfi jejich dalSim vzdélavani. V prvni fadé je
dilezité mit predstavu, co si pod pojmem nadani predstavujeme, koho do skupiny nadanych
fadime, na jaky druh nadéani a v€kovou kategorii déti se pfi jejich identifikaci chceme zaméfit.
,,Nemélo by se stat, Ze provdadime vyhleddavani nadanych, aniz uz mame predstavu o dalsim
rozvoji nadani nebo nemdame k dispozici edukacni nabidku (napr. specialni kurz, specidlni
program urciteho predmétu, letni tabor pro nadané atp.), do kterého nadani maji vstoupit
(Htibkova, 2007, s. 37). Identifikaci mizeme tedy definovat jako proces vyhledavani déti,
které disponuji ur¢itymi vlohy a na zakladé toho jsou zatazeni do specializované Skoly ¢i tiidy
anebo jsou dale vzdélavani v bézné skole formou inkluze (Machi, 2013, s. 20). Jak jiz bylo
ale zminéno, identifikace ma smysl jen tehdy, pokud existuje edukacni nabidka pro nadané
zaky, ve které mohou své schopnosti zurocit. Kromé toho, ze identifikace slouzi
Kk vyhledavani nadanych déti, mize také pomoc pfi feSeni problémového chovani déti. Nékte-
ré z déti, které maji ve Skole problémy s chovanim, mohou byt nadané a v disledku toho, Ze
neni jejich potencial rozvijen, se chovaji nezddoucim zptisobem. Méli bychom také rozliSovat
mezi identifikaci nadanych a vybérem nadanych. Nejednd se o synonyma. Pfi vybéru nada-
kacni nabidky pro nadané. Pfi vybéru na rozdil od identifikace se zaméfujeme jiz na déti star-
Siho Skolniho ve&ku, které napiiklad piechazi z jednoho stupné skoly na vyssi stupen prostied-

nictvim pfijimaciho tizeni (Htibkova, 2007, s. 39).

Kovarova (2012, s. 5) uvadi, ze: ,, na identifikaci nadani Ize nazirat z pohledu vertikal-
niho ¢i horizontalniho. “ Vertikélni identifikace rozliSuje nadané podle jejich véku a to nasle-
dovné¢: identifikace déti ptedSkolniho v€ku, mladSiho Skolniho véku, starSiho Skolniho véku,
mladeZe a n€kdy i1 dospélych. Mnozi odbornici se shoduji, Ze nejdilezité;si je identifikace jiz
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Vv pfedSkolnim vé€ku, protoze umoziiuje ditéti v€asny rozvoj jeho potenciali. Pfi vertikalni
klasifikaci se mizeme dopustit dvou zasadnich chyb. RozliSujeme chybu pozitivni neboli ne-
ucinnou identifikaci, kdy urcité dit¢ identifikujeme jako nadané a piitom v sob¢ zadné nadani
neskryva a chybu negativni neboli neefektivni identifikaci, kdy pfi identifikaci nerozpozname

nadané dité (Kovarova, 2012, s. 5).

U horizontalni identifikace se zaméfujeme na druhy nadani, zda se jedna o nadani ma-
tematické, jazykové, vytvarné, hudebni, sportovni nebo intelektové. Jednotlivé druhy nadéni
se daji jesté vice rozlozit, napt. intelektové nadani muze byt syntetické, analytické nebo prak-
tické. Hudebni nadani pak mizeme rozdélit na interpretacni a skladatelské (srov. Hiibkova,

2007; Kovarova, 2012).

Dilezitym meznikem pro identifikaci ditéte jako nadaného je obdobi jeho raného véku,
jak jsme se jiz zminili. Nemén¢ dilezitou roli ale hraje 1 prvni rok povinné Skolni dochdzky,
kdy déti vstupuji do Skolnich lavic s uréitym ocekavanim, a pokud dojde k tomu, ze jejich
ocekavani nejsou ani trochu naplnéna ba naopak si odnaseji Spatnou zkusenost, je pak pro-
blém u nich nadédni identifikovat. Pfi identifikaci nadanych hraje také podstatnou roli to, 0
jaky druh nadani se jedna. Piikladem ndm muze byt nadani vytvarné, kdy pro optimalni iden-
tifikaci je veék ditéte mezi jedenacti aZ patnacti roky, zatimco hudebni nadani mizeme identi-

fikovat jiz v pfedskolnim veéku (Hiibkova, 2007, s. 40).
Postup pri identifikace nadanych

,, Proces identifikace neni jednordzovou zalezitosti a obvykle se sklada z nékolika na
sebe navazujicich etap, pricemz déti maji moznost se ucastnit identifikacniho procesu opako-
vané* (Machu, 2013, s. 21). Jednou z moznosti, jak identifikovat nadané dité, je proces, ktery
se sklada ze tii fazi. Prvni fazi je nominace, kdy nékdo z okoli ditéte, ucitel ¢i rodic, si v§imne
jeho mimotadnych schopnosti a navrhne, aby dit€¢ mohlo vstoupit do edukaéni nabidky pro
nadané. ,, V nasem prostredi by to také mohlo znamenat, ze skola, ktera ma pro to personalni
a materialni podminky, vytvori specidlni rozvijejici program pro nadané deti v matematice.
Do tohoto programu pak mohou vstoupit i déti z okolnich Skol, pokud skola nema vytizenou
kapacitu* (Htibkova, 2007, s. 41). Ve druhé fazi, kterou nazyvame sreening, jsou nominova-
né déti podrobeny testlim. Nejcastéjsi testovaci metodou je dotaznik, pozorovani, anebo testy
inteligence a kreativity. Informace o nominovaném ditéti se neziskavaji jen ptimo od ditéte,
ale do dotaznikového Setfeni jsou zapojeni i samotni rodice, ucitelé a v n€kterych piipadech i

spoluzaci. Tteti faze vychazi ze ziskanych vysledkl faze predchozi. Nazyvame ji fazi selek-
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tivni, jelikoz se zuzi skupina vybranych déti a proces identifikace je vice individualizovany a
pomoci dopliujicich metod se uzavira proces identifikace nadanych zaka (Machu, 2013, s.
21).

Po procesu identifikace nadaného ptichdzi na fadu rozhodnuti, do jaké edukac¢ni na-
bidky bude dité zatazeno. Na vybér jsou dva mozné pfistupy. Ptistup exkluzivni a pfistup
inkluzivni. Exkluzivni pfistup spo¢iva v tom, ,,zZe do edukacni nabidky, pro kterou je identifi-
kace realizovana, miize byt zarazen pouze ten, ktery v kazdé predlozené metode alespon dosa-
hl nebo prekonal predem stanovené limity pro prijeti* (Htibkova, 2007, s. 42). Oproti tomu
inkluzivni pfistup spociva v tom, ze nejsou stanoveny limity, a proto maji zaci vétsi Sanci byt
zatazeno do edukacni nabidky, i kdyz nedosahnou v nékteré z metod vynikajicich vysledkt

(Hribkova, 2007, s. 42).
Metody pouzivané pri identifikaci

Pii identifikaci nadanych se vyuziva celd fada metod, diky kterym mtzeme odhalit
v ditéti jeho potencial. Mezi nejcastéji pouzivané metody patii metody pedagogické, které
zahrnuji didaktické testy, analyzu portfolia, vysledky z mimoskolnich soutézi, nominace a
nominac¢ni §kaly. U¢itelé si pro spolehlivé posouzeni mohou vytvofit posuzovaci skdlu, kterd
obsahuje otazky zaméfené na charakteristiky a chovani zaku, ktefi disponuji néjakym nada-
nim. Kromé pedagogickych metod jsou v praxi vyuzivany také psychologické metody. Mu-
Zzeme se setkat s testy inteligence, vykonovymi testy ¢i testy kreativity. Pfikladem pedagogic-
ko-psychologickych metod ndim miZze byt pozorovani ditéte, rozhovor nebo analyza jeho za-

jmut (Machu, 2013, s. 22).

Eva Macht a Ilona Koc¢varova (2013, s. 22) vytvorily z vySe uvedenych metod nazor-
ny piiklad, ktery jasné ilustruje kli¢ové faze identifikaéniho procesu a metody, které se
Vv jednotlivych fazich vyuZivaji. Autorky vysvétluji, Ze v pocateCnich fazich identifikace se
vyuzivaji spise subjektivni metody, které jsou v dalSich fazich vystiidany metodami jiz objek-
tivn&jSimi a také profesionalnéjSimi. Postupuji také od metod hromadnych k metodam indivi-
dualnim a zminuji, ze je dulezité, aby jednotlivé faze byly uplatiiovany s jistym ¢asovym od-
stupem. Poslednim doporu€enim, jak ucinit proces identifikace GspéSnym, je cely proces pra-

videln€ v urcitém Casovém intervalu opakovat, viz obr. €. 4.
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Pozorovani ditéte
, Nominace uéitelem
Uvodni faze Populace déti Nomina¢ni metody : g
Nominace spoluzakem
Nominace rodi¢em
Potencionalné Didaktické testy

Hromadn¢ metody Skupinové zadavané IQ

nadani testy
v
e e r1 s Rozhovor

Individualni
Individualné zadava-

metody .
ne testy

Zaveéretna faze Nadani

Obr. €. 4: Identifikacné — vybérovy proces (Macht, 2013, s. 22).

Uskali identifika¢niho procesu

Identifikacni proces sebou nese mnohdy ur€ité nesnaze, které se vztahuji k ve€ku déti,
jez jsou predmétem identifikace. ,, Soucasnd tendence je identifikovat nadané co moznd
voj jejich nadani‘“ (Hfibkova, 2005, s. 154). OvSem ukazuje se, Ze spolehlivost identifikace
jiz v raném veku neni mnohdy dostatecné jistd. Az s postupujicim vékem ditéte se ukazuje,
jak byla identifikace uspés$na. Dilezitou roli hraje i druh nadani, kterym dité disponuje, jeli-
koz jsou déna urcitd vékovd pasma, vnichz se projevuje konkrétni druh nadéni.
V predskolnim véku miizeme u ditéte identifikovat matematické nadani a hudebni nadéni.
Déti v tomto véku také mohou disponovat vynikajicimi verbalnimi schopnostmi a u nékteré
Z nich zase mohou byt pohybové obratnéjsi nez jejich vrstevnici. Jazykové, pfirodovédné ¢i

organizaéni nadani spatfujeme u déti, které jiz nastoupili do Skolniho vzdélavani. Vytvarné
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nadani je mozné rozpoznat az kolem tiinactého véku ditéte, tak jako pohybové nadéani pro
kolektivni sporty a atletiku. V obdobi adolescence uz by malokdo hledal v jedinci n¢jaky mi-
motadny potencial, pfesto se v tomto vyvojovém obdobi dotvari ,,védecko-badatelsky* vztah
Vv ramci nadéani intelektového a mize se projevit i nadéni pro spolecenské védy (Hiibkova,

2005, s. 155).

Dal$im moznym uskalim pfi identifikaci nadanych muze byt samotny pedagog, ktery se
pii diagnostice dopousti zasadnich chyb, které mohou mit neblahé dasledky pro nadaného

jedince. Castymi chybami jsou podle Malinové (2013, s. 26):

e chybna interpretace udaju,

e prehlizeni nékterych projevi, jako je dvoji vyjimecnost, kreativita apod.,

e pedagog si nevede zadné zaznamy a spoléha jen na svou pamét’,

e pedagog neuznava sebemensi selhani zaka,

e mad potiebu zdky nalepkovat,

e pedagog se chova nadfazené a Zzaka svym chovanim utvrzuje v tom, Ze nema
zadné nadani,

e pedagog odmita jakoukoliv spolupréci s rodi€i i ostatnimi pedagogy.

4.2 Formy vzdélavani nadanych zaku

Za moznych forem vzdélavani nadanych zakt se ndm nabizi dvé zakladni varianty. Ak-
celerace (acceleration) a obohacovani (enrichment). Akceleraci neboli urychlujici variantou je
myslen rychlejsi postup ve vzdélavani nadaného zaka, zatim co obohacujici varianta nabizi
roz$ifeni a prohloubeni u€iva nad rdmec béznych vzdélavacich osnov. Zaméfme se, proto

detailnéji na obé& varianty, které se pedagoglim nabizeji a zaroven se dopliuji.

Cilem akcelerace, jak uvadi Hiibkova (2007, s. 56) je ,, vytvorit takové zmény ve vzdéla-
vacim obsahu pro nadané, které ovlivni predevsim délku vzdelavani“. AKcelerace ma tedy za
ukol zkratit délku vzdélavaciho procesu. Dochazi ke zrychleni vzdélavani a mizeme ji délit
na vnéjsi a vnitini podle organiza¢nich forem, které vyuzivame. Vnéjsi akcelerace nabizi né-

kolik mozZnosti:

1. Piedcasny vstup do skoly.
2. Nastup do druhého ro¢niku zakladni Skoly.

3. Postup do vyssiho ro¢niku bez absolvovani piedchoziho.
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Preskakovani predmétli (navstévovani predmétu ve vyssim ro¢niku).
Absolvovani dvou ro¢niktl v jednom Skolnim roce.
Paralelni studium (absolvovani nékterych predméti na stiedni Ci jiné Skole).

Vyuka podle individualniho vzdélavaciho planu.

L N o g B

Systém volitelnych predméti (srov. Kovarova, 2012, s. 8; Hiibkova, 2007, s. 56;
Machi, 2013, s. 35 - 36).

Ptfedcasny vstup ditéte do zékladni Skoly je umoznén, pokud zékonni zéastupci ditéte
dostanou schvaleni $kolského poradenského zafizeni. V nékterych piipadech musi byt dolo-
zeno i schvaleni pediatra, a to tehdy pokud ditéti bude Sest let béhem ledna az cervna nasledu-
jiciho roku. Nastup do druhého ro¢niku zakladni Skoly bez absolvovani prvniho je umoznén
détem, které bez problému zvladaji ucivo prvniho ro¢niku a vykonaji pfislusné zkousky. Vy-
konat zkousky, které¢ stanovi feditel Skoly, museji vSichni Zaci, ktefi postupuji do vyssiho roc-
ni bez absolvovani toho piedeslého. Vse je zakotveno ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb. i to, ze zak

zkousky vykonéva pred komisi (Kovaiova, 2012, s. 8).

Eva Machu (2013, s. 36) ve své publikaci piedstavuje jesté dva akceleraéni programy,
které fadime do vng&jsi akcelerace. Prvnim z nich je telescoping, ktery umozinuje snizit potieb-
ny ¢as nutny k probrani ur€itého uciva. Druhym akcelera¢nim programem je compacting, kdy
diky uSetfenému casu se miize nadany zak vénovat dalS§im rozvijejicim aktivitim podle svého
zvazeni.

Vnéjsi akcelerace piinasi své vyhody, které spocivaji v tom, Ze neni potieba upravovat
ucebni osnovy a tak je Casto v mnohych Skolach realizovana. Bylo také zjisténo z vysledk
vyzkumu, ktery provadel Kulik a zminuje se o ném Machi (2013, s. 36) ve své publikaci, ,, Ze
nadani z urychleni vzdélavani vidy profituji.“ Akcelerovani Zaci dosahuji lepSich vysledk,
neZ nadani zaci stejného veku, ktefi procesem akcelerace neprosli. Vnitini akcelerace predsta-
vuje rychlejsi tempo prace v dané tfide, vétSinou je vyuzivana ve specializovanych tfidach a
Skolach pro nadané. Diky vnitini akceleraci nadani nemuseji plnit pro né¢ jednoduché ukoly,
ucivo si Castéji opakovat a pro né¢ zndmé véci mohou ve vyuce uplné pieskocit (srov. Kovaro-

va, 2012, s. 8 - 9; Machu, 2013, s. 36).

Enrichment varianta se nesnazi urychlit tempo vzdélavani, ale naopak vénovat du-
kladnou péci rozsiteni, prohloubeni a obohaceni uliva. ,,Nadany Zak absolvuje vyucovany
tematicky celek spolecné se svymi vrstevniky, neprekracuje sviij rocnik* (Machu, 2013 s. 36).

Nadanému zaku by pedagogové pii obohacujici varianté¢ méli vytvaret takové podminky, pfi
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kterych se bude projevovat jeho tvofivost, aktivné se budou rozvijet jeho vlohy a zajmy. Pro-
birana témata ve vyuce by nadany zak ve srovnani se svymi spoluzaky mél mit probrany da-
leko vice do hloubky a m¢l by vyuzivat strategického mysleni, umét fesit problémové ukoly,

rozvijet samostatnost a iniciativou (srov. Kovarova, 2012, s. 9; Hiibkova, 2007, s. 57 - 58).
U obohacovéani vzdélani sledujeme tfi roviny:

1. Rozsifovani uciva tak, aby byly postizeny mezioborové vztahy.

2. Prohlubovani uciva tak, aby obsahovalo podrobnosti a detaily o probiraném
ucivu, tématu.

3. Obohacovani uciva, které je jiz nad ramec vzdélavaciho programu, a pracuje

také se specifiky zajmil vzdélavanych (Kovarova, 2012, s. 9).

Obohacujici varianta sebou piinasi tak jako varianta urychlujici vyukové metody, kte-
ré se v rdmci ni daji uskutecnit. Pedagogové pifi obohacovani mohou nadanym zakiim zadat
samostudium, pii kterém museji nastudovat zadané téma, zjistit dostatek informaci
k zadanému tématu nebo dokonce dané téma konzultovat s odborniky. Svou samostatnou pra-
ci pak prezentuji tfid¢. Dalsi metodou vyuky je projektové vyucovani, pii kterém fesi zadany
nebo jimi zvoleny projekt. Pti projektovém vyucovani se zapojuji vSichni Zaci nebo nadani ze
vSech ro¢niku Skoly. Pedagogové mohou zvolit 1 vyu€ovani skupinové, pii kterém pracuji déti
riznych schopnosti na feSeni urcitého problému. Skupinové nadani ma za cil rozvijet nejen
jejich schopnosti, ale také socialni a kooperativni dovednosti. Obohacujici varianta vzdélavani
nadanych zakim nezakazuje ucast na hodinach ve vyssich ro¢nicich. Nadani mohou tak jako
pii zvoleni akcelera¢ni formy navstévovat urCité predméty vysSsich ro¢nikd. Jedna z dalsich
moznosti, ktera se vétSinou uskuteciiuje pii integraci handicapovanych, je pfitomnost pomoc-
nika ve tfid€. Pomoci konzultanta se uplatiiuje osobnéjsi piistup k nadanym zaktm. Posledni

nabizenou metodou je zfizeni individuélniho vzdélavaciho planu (Hiibkova, 2007, s. 57).

Vyhodou obohacujici varianty je bezpochyby to, ze nadany zak zlistdvd v pfimém
kontaktu s béznymi zaky a diky tomu dochazi k rozvoji socialnich dovednosti v realném pro-
sttedi. Kazda z moznych variant ndm piinasi urcité vyhody a zélezi jen na ptistupu pedagogt
a samotné Skoly, ke které z moznych variant se piikloni, anebo je urcitym zplsobem spoji

dohromady a vyuziji nabizenych metod vyuky obou z nich.
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4.2.1 Segregace x integrace

Segregace (separace) a integrace jsou dvé zakladni organiza¢ni formy vyuky, které by-
chom méli také znat. Machii (2006, s. 33) oba terminy vysvétluje nasledovné: ,, v integrované
forme se talentovany ocita v klasické, nespecializované tride, segregované formy jsou celkové
zameéreny na vzdelavani nadanych . Oba pfistupy v sob¢ skytaji urcité vyhody, ale i nevyho-
dy. Nez se dospéli (zakonni zéstupci ditéte, odbornici z poraden, pedagogové) rozhodnou pro
jednu z forem, m¢li by zhodnotit moznosti zaka a predpokladat urcita rizika v obou formach
vyuky. Pokud se zvoli integrace jako nejlepsi mozna cesta, mélo by se pocitat pii nékteré vy-
uce i s asistenci druhého ucitele, ktery se budu vénovat nadanému zakovi. Aby nadani zaci
v bézné tfid¢ v ramci integrace nestradali, je mozné pro né¢ domluvit konzultace s odborniky
na jednotlivé predméty. Jednou z moznych forem integrace je téz kombinovana forma eduka-
ce, kdy je umoznéno nadanym zadkiim se ¢astecné vzdelavat ve specialnich skupinach urce-

nych nadanym (Foitikova, 2009, s. 10).

., V segregovaném vzdélavani jsou déti mezi podobné nadanymi spoluzaky, kteri se na-
vzdjem mohou kladné ovliviiovat v uceni“ (Macht, 2006, s. 33). Tak miiZe znit jeden z hlav-
nich diivodi, jak uvadi Machii, pro¢ nékteti radé€ji zvoli pro nadaného tento organizacni zpi-
sob vyuky. Pokud se uchylime k segregovanému vzd¢lani, umistime nadaného do homogenni
skupiny déti v ramci Skoly nebo tfidy. Jako ptiklad bézné segregace je uvadén odchod zak
z béznych zékladnich skol na viceletd gymnazia nebo do tfid s rozSifenou vyukou nékterého
z predmétii. Setkavame se pak Casto se sportovnimi, matematickymi ¢i jazykovymi tfidami.
Neni nutn€ déno, ze nadani se museji vzdélavat bud’to prostfednictvim integrace nebo segre-
gace. Mnoho autort je zastanci kombinované varianty edukace nadanych. Kombinovana vari-
anta nabizi moznost zatfazeni zdka do specialni tfidy pro nadané a tcast na n€kterém z pied-
métl v bézné tiide, anebo zarazeni nadaného do béZné tiidy a Gcast na nekterém z pfedméti
ve vy$§im ro¢niku. Jednou z moznosti je také jiz zminovany specialni pedagog ¢i odbornik na

dané téma, ktery se vénuje nadanému (Hiibkova, 2005, s. 144).

4.3 Metody prace

Pti vzdé€lavani nadanych zaka je dilezité, aby pedagog umél volit vhodné metody prace
s nadanym jedincem. Nadani jedinci jsou specifickou skupinou, ktera vyzaduje odlisné meto-
dy na rozdil od béznych 74k, kterym vyhovuje uplné odlisny ptistup prace. Ucitelé by méli

vedét, které metody jsou pii praci s nadanymi efektivni a které jiz nikoliv. Laznibatova (2003,
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S. 26) uvadi vycet neefektivnich metod, které by pedagogové pfi své praci s nadanymi roz-
hodné neméli vyuzivat. Mezi neefektivni metody fadi rutinni nacvik a opakovani uciva, pou-
zivani velkého mnozstvi jednoduchych uloh, memorovani, pouzivani uloh, které jsou malo
tvotivé, formalni, nemaji zaddny emocionalni ndboj a nemaji Zadnou souvislost s probiranou

latkou.

Pti préaci s nadanymi by se ucitelé méli zaméfit na ty metody prace, které budou rozvijet
jak zakovy schopnosti, tak védomosti. Je dulezité, aby méli nadani dostatek motivace ziskavat
stale nové informace, byt ve své praci samostatni a diky vhodné zvolenym metodam m¢li na-
dani potiebu poznavat nové véci. Prikladem aktivizujicich metod jsou metody heuristické,

inscenacni, diskusni nebo didaktické hry.

Metody heuristické maji za cil v ditéti podporovat a rozvijet samostatnost a tvofivé
mysleni. ,, Déti se uci aplikovat predchozi znalosti a dovednosti, predikovat a vyvozovat nové
zavery“ (Machu, 2006, s. 44). Eva Machu dale vysvétluje, co je podstatou metody, ze zakovi
ucitel nesdéli pfimo veSkeré informace, ale on sdm musi dojit pomoci vlastniho mysleni
Kk vyfeseni problému. Podstatou je tedy néjaka problémova situace, kterou zaci samostatnou
praci a svym mySlenim a kreativitou vyiesi. Aby pedagog mohl heuristickou metodu zatadit

do vyuky, musi u zakt predpokladat jisté znalosti a troven inteligence (Macha, 2010, s. 97).

Pokud pedagog zvoli ve vyuce metody inscenacni, tak se snazi rozvijet nadaného po
strance afektivni. Je znadmo, Ze mnohé nadané déti maji oproti béZnym détem méné vyvinutou
socialné emocionalni oblast a je dobré, aby se ucitelé béhem vyuky zaméfili 1 na jejich emo-
ciondlni stranku a nerozvijeli jen jejich kognitivni oblast. Diky inscenaénim metodam se zaci
na modelovych situacich u¢i jednat s druhymi, byt tolerantni k druhym. Pfikladem inscenac¢ni
metody je napf. plast’ experta. Podstatou této metody je, Ze si zak zvoli néjakou profesi, o kte-
ré se snazi shromdzdit, co nejvice poznatkli. Veskeré informace, které se mu podafi o dané
profesi ziskat, pak prezentuje formou pfedstaveni pied tfidou. Vyhodou inscenacni metody je,
ze oproti bézné prezentaci vnimaji spoluzaci nadaného pfti jeho roli ,,experta 1épe a nedava;ji
mu nalepku ,,$prta“ (Machu, 2010, s. 96).

Z aktivizujicich metod jsme jiz zmiflovali metody diskusni, které nejsou tak casto za-
fazovany do vyuky. Maji za tkol rozvijet hlavné komunikativni dovednosti. Pii pouzivani

diskusnich metod miZze pedagog narazit, ale na problém, jelikoZ néktefi nadani se diskusi

odmitaji uCastnit a néktefi naopak diskusi na tolik ovladnou, Ze nedaji prostor druhym. Ucitel

31



by tedy m¢l dat pred zacatkem diskuse jasna pravidla, kterymi se diskutujici Zaci budou fidit

(Machd, 2006, s. 45).

Velmi oblibenou metodou jsou didaktické hry, které piedstavuji celou fadu aktivit. ,, V'
praci s nadanymi détmi se hra uplatni nejcastéji pri opakovani uciva. Talentovani neuznavaji
klasické mechanické procvicovani“ (Macht, 2006, s. 44). Nadani zaci maji radi rizné hlavo-
lamy, pfesmycky, rébusy, kiizovky, hddanky, deskové hry ¢i Sifrované texty. V ptiloze €. 1 se
muzeme podivat na mozny zpusob, jak procvicovat podstatnd jména. Pracovni list obsahuje
sedm tloh, kde kazdy z tikoli zabere zakovi pfiblizné 5 az 15 minut. Zaci maji za tikol napf.
doplnit barevné sudoku, rozlustit rébus, ktery ukryva dny v tydnu, usporadat podle rodu a
vzoru podstatnych jmen obrazky postav, pfedmétl a zvirat a na zavér prelozit kresleny ang-

licky dialog kocky a psa.

Dal$imi moznymi metodami, které se pedagogiim nabizeji, jsou komplexni vyukové
metody jako je skupinovd a kooperativni vyuka, samostatna prace zaki, brainstorming a

brainwriting nebo projektova vyuka.

Skupinova vyuka spocivé v tom, Ze se zéaci rozdeli do skupinek. Bud’ si zaci sami zvoli
svou skupinu spolupracovnikii, anebo je rozdéli pedagog, vétSinou proto, aby nevznikaly ho-
mogenni skupinky zakt. U skupinové vyuky se ale mizeme setkat s problémem, ktery pied-
stavuje nadany zak. Macht (2006, s. 45) vysvétluje riziko skupinové prace nasledovné: ,, Kdyz
nechame nadaného ve skupiné s ostatnimi détmi, nevede to k rozvoji Zadného z nich. Nadany
neni motivovan k vyssim vykoniim, nemd trpélivost s detmi ve skupiné. Nadany zak pracuje
s odlisSnymi mysSlenkovymi pochody oproti zakiim béZznym, a tak mnohdy takové seskupeni
nefunguje. BéZni Zaci mohou byt s takové spoluprace spiSe znechuceni, nejsou nijak motivo-
vani, jejich sebevédomi pod kritikou nadaného, které ma Upln€ jiné pracovni tempo klesa. Je
dobré, aby ucitelé ve vyuce skupiny rizn¢ obméiovali. Jednou vytvoii homogenni skupinu,
ve které jsou nadani zaci, a jejich spole¢na prace pak muze dosahovat vysoké tirovng, jindy
vytvoii skupiny heterogenni, které¢ jsou dualezité pro socializaci déti. Aby v heterogennich
skupinach nevznikaly konflikty, je dobré, aby pedagog ptedem urcil kazdému ve skupiné né-
motivovat K vyssim vykonim. Zajimavym piikladem mtze byt pro pedagogy metoda expert-
nich skupin. Pfi této metodé pedagog vytvori smiSené skupiny po tiech az péti déti. Kazda
skupina obdrzi materialy k samostatnému zpracovani. Materidly jsou odliSné naro¢nosti, takze
si kazdy ¢len skupiny vybere svou naroc¢nost. VSichni zéci, kteti si v kmenovych skupinich
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vybrali ur€ity material, vytvoii skupiny s ostatnimi z druhych skupin, ktefi si vybrali totéz.
Takto nové¢ vzniklé skupiny spole¢né pracuji na vyieseni zadanych tkoli, jakmile jsou s praci
hotovi, vraceji se do svych puvodnich skupin. V pivodnich skupinach kazdy ¢len prezentuje,

jak si se zadanym tkolem poradil (Macht, 2010, s. 95).

Pro rozvoj aktivity a tvofivosti je vhodna metoda brainstormingu a brainwritingu.
Principem metody je ,, produkce velkého mnozstvi ndavrhii reseni v relativné kratkém case*
(Machu, 2006, s. 46). Pedagog piichazi s ur¢itym problémem, tématem, ke kterému kazdy zak
vyslovi nebo napiSe sviij bezprostiedni napad. Jednotlivé navrhy si pak vSichni spole¢né pro-
jdou a zvazi, které z nich jsou nejlepsim fesenim dané¢ho problému. Metoda brainstormingu se

vyuziva jako vstupni aktivizujici metoda pted skupinovou nebo projektovou vyukou.

Projektova vyuka se snazi o aktivni ¢innost déti pfi feSeni dlouhodobéjsiho projektu.
Je vice individualizovéna, a tak nabizi moznost rozvijet odliSné tirovné nadéani zaku. ,, U na-
danych je vhodné zarazovat souvislé projekty s delsim casovym rozsahem, nebot se dokazi
dlouhodobé koncentrovat na jednu cinnost* (Macht, 2006, s. 46). Zadany projekt by mél mo-
tivovat zaky svym tématem ke zpracovani. Pedagogové by proto méli mit zmapované zajmy
déti, aby veédéli jaké projekty jim nabidnout. Mezi osvéd€ena témata, kterd uvadi mnozi ucite-

1, patfi: vesmir, dinosaufi a dopravni prosttedky.

Bezpochyby zajimavou metodou, ktera vychazi z kritického mysleni je metoda
I.N.S.E.R.T. neboli Interactive Notting Systém for Efective Reading and Writing, kdy Zaci
béhem cteni ¢lanku délaji na jeho okrajich urcité symboly, kterymi oznacuji sviij vztah k in-

formacim. V praxi se miizeme setkat s nasledujicimi znackami a jejich vyznamem:

v' Udé¢lej ,,fajku* na okraji textu, jestlize néco z toho, co ¢&tes, potvrzuje to, co jsi
védél/a a nebo sis myslel/a, Ze to vis.
- Udé¢lej ,,minus“ na okraji textu, jestlize informace, kterou ctes, je v rozporu

S tim, co sis myslel/a.

+ Ud¢lej ,,plus na okraji textu, jestlize informace, kterou ¢tes, je pro tebe nova a
daveéiujes ji.

? Udélej ,,otaznik* na okraji textu, jestlize informaci nerozumis, nebo by ses o ni

chtél/a doveédeét vice (Macht, 2013, s. 43).

Pomoci znamének déti pracuji s urcitym textem, poté si pripravi tabulku, ve které po-
¢et sloupcit odpovida poctu pouzitych znacek. Do vytvofené tabulky si zaznamenaji pod jed-
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notlivé znacky stru¢né zapisy z prectené¢ho textu. Pomoci tabulky zaci srovnavaji své postie-
hy, diskutuji ¢i si vzdjemné srovnavaji své poznatky. Na zavér muze probéhnout ve tiidé

brainstorming nebo zaci vytvoii pisemny zapis, kresbu (Machi, 2013, s. 44).

4.4 Pedagogické zasady pri praci s nadanymi Zaky

Pti praci s nadanymi zaky by pedagogové méli dodrzovat jisté zasady, které jsou pro-
spésné pro dalsi rozvoj potencialu nadaného. Jak jiz vime, nadani zaci vyzaduji v mnoha vé-
cech zcela odlisny piistup pedagogl nez zaci bézni, a proto by se pedagogové, ktefi maji ve
svych tfidach nadaného jedince, méli drzet nésledujicich zasad. Prvni zasadou je, Ze umozni
nadanému pracovat rychlej$im tempem. ,, U nadanych deti je velmi podstatné, aby dostaly
obcas ve vyuce prilezitost pracovat tempem rychlejsSim, nez je nastaveno pro zbytek tridy*
(Fottikova,2011, s. 16). Je totiz dulezité, aby se nadany Z&4k nem¢l ¢as ve vyuce nudit a tim
uciteli neztézoval jeho vyuku, ze bude napf. vyrusovat ostatni zadky. Nadané zaky ncktefi
podle jejich vykonu dé€li na ,,badatele” a ,,feSitele, anebo na ,,tvar¢i“ a ,,produktivni®. Je di-
lezité védet, jaky typ ma pedagog ve tiidé€, aby védél jak se pripravit na hodinu. Prvni skupina
pottebuje dostatek ¢asu na vypracovani ukolu, jelikoz k nému pfistupuji velmi peclivé a snazi
se podat ten nejlepsi mozny vysledek své prace. Druha skupina se vyznacuje tim, ze ukoly
fesi rychle a samoziejmé& spravné. Pedagog, ktery ma tedy tu Cest vyucovat nadaného, by mél
mit pfipravenou dostatecnou zasobu ukold, aby v pfipadé potifeby nadaného Zéka zabavil dalsi

praci (Fottikova, 2009, s. 7).

Druhou podstatnou zasadou je, Ze nadani zaci nepotiebuji tolik procvicovat a opakovat
nové ucivo. Nadani mnohdy zvladaji probiranou latku jiz ve fazi, kdy je jim piedstavovana, a
tak se pedagogliim nabizi moZnost nabidnout Zakiim alternativni obsah nebo né&jaké nové za-
jimavé souvislosti k probiranému tématu. Dal$i moZnosti je jednoduse preskocit latku, kterou
Jiz Zak ovlada a formou akcelerace napt. Zakovi umoznit navstévovat dany predmét/ro¢nik ve
vysS§im stupni.
(2011, s. 16) doporucuje, aby ucitel¢ v ramci taxonomie kognitivnich cili B. Blooma, vyuzi-
vali pii vyuce vice analyzu, syntézu a hodnotici posouzeni. VSichni zaci by pak spolecné pra-
covali na stejném tématu, akorat pro nadané by bylo téma naro¢néjsi svym zadanim, zpraco-

vanim 1 zav€reCnym vystupem. Nadanym zakiim ovSem nejde na vybornou kazdy zadany
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ukol, potiebuji urcité vedeni ucitele. A zasada nezavislosti ma na mysli, ze pokud pedagog

nezavisly tkol vyborné piipravi, nadany zak témef nepotiebuje zddné jeho vedeni.

Mezi zékladni zasady prace s nadanymi patii vybér tikolt, které vyzaduji kreativni mys-
leni a také ukoly, které jsou divergentni ¢i abstraktni. Nadani maji v oblibé ukoly, kde neni
jednoznacné spravné feseni, ale nabizi se jim hned n€kolik moznych zptisobt jak dany tkol
jové fazi abstraktni mysleni a nemaji problém s nim pracovat. Zasada kontaktu s intelektovy-
mi vrstevniky by se mohla zdat mnohym jako zbyte¢na, kdyz déti v béznych tiidach normalné
funguji s kolektivem. Jednim s problému, ktery mtize nastat, pokud nadany funguje jen v béz-
né tfid¢, je, Zze nadani pojmou za automatické, Ze jsou ve vétSiné predméti ti nejlepsi a pritom
nevynaloZzi skoro zadné Usili a snazivost. To se jim muize stat osudnym ve vysSich roc€nicich,
jelikoz se nebudou umét ucit. Bez kontaktu se stejné intelektové nadanymi zaky se mohou

také citit v bézné tiidé osaméle, nepatii¢ng, a proto je dobré jim tento kontakt umoznit.

ZkuSenostni uceni ma za cil, aby si zak nejen osvojil dané ucivo, ale hlavng¢, aby danou
latku ptenesl do praktického Zivota. Pro zéky je lepsi, kdyZ mohou vidét pfimou souvislost
S tim, co se uci a tim jak to funguje v redlném svété. Ucitele by se také méli drZet zasady, kte-
rd doporucuje vést nadané déti k specializaci pro n€ktery obor studia. Mnozi pedagogové se
také snazi v rdmci vyuky vyuZit obohacovani uc¢iva nad ramec vyuky, protoze védi, ze dité¢ ma
urcity vEétsi zdjem o probiranou latku. Pedagog by si mél byt, ale jist, Ze o jeho aktivitu navic
je u nadanych zdjem, nebot’ pak by vykladal zbyte¢né Usili na néco, o co Zaci ani nestoji
(srov. Fottikova, 2011; Jetabkova, 2009).

Mnozi autofi zabyvajici se specifiky prace s nadanymi upozoriuji na dilezity fakt, ze
musime odliSovat, zda vzdé€lavame Zaka mladsiho Skolniho v&ku, anebo Zaka jiz starSiho. Ko-

vafova (2012,s.10) uvadi jasnou tabulku, ve které specifikuje rozdily v pfistupu

kK mimotadn¢ nadanym podle veku.

Tab. 1: Rozdily v pfistupu k mimotfadné nadanym podle véku

Miladsi §kolni vék

Starsi Skolni vék + adolescence

Vétsinou se hovoii o potencialnim
nadéani

Mimotadné nadani se jiz demonstruje,
coz s sebou miZe pfinaset i problémy

A%

WVt

zaka

Ucitel détem vyhledava témata odpo-

Je tieba Zakim poskytnout volnost pii
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vidajici naro¢nosti

vybéru témat

Je nutné zaky podporovat pii neobvyk-
lych fesenich tkola

Je nutna podpora divergentniho pfistu-
pu K feSeni tkold

Respektujeme prani zaki, pokud se
tyka nezdjmu o skupinovou praci.
Skupinova prace se da vyuzit v ptipa-
dé, ze je ve tfid¢ skupina n¢kolika mi-
motadné nadanych zaki.

Respektujeme prani zaka, Casta je pre-
ference individualni prace, maximalné
préace ve dvojicich.

Je nutné podporovat zdjem déti 1 vnéjsi
motivaci

Je nutné podnécovat vnitini motivaci
zaka

Respektujeme vlastni tempo pii feseni

Podporujeme snahu zaka o dokonalé

ukoll feSeni ukoll, poskytujeme prostor
Kk prezentaci vysledkd pred svymi vrs-

tevniky

4.5 Hodnoceni nadanych zaki

., U nadanych deti (a jinych deéti se specifickymi vzdelavacimi potiebami) je v ramci dife-
renciace doporucovano vyuzivani tzv. individudlni normy v hodnoceni* (Machu, 2016, s. 31).
Termin individualni normy v hodnoceni znamena, ze ucitel zdka nesrovnava s ostatnimi, ale
sleduje jeho vysledky dlouhodobé a ty také porovnava. Dilezita je pedagogicka diagnostika
zaka, aby pedagog véd¢l, jakych nejvyssich schopnosti zak dosahuje a mohl porovnavat jeho
vykony sebe se sebou. Hodnoceni pti edukacnim procesu hraje dilezitou roli, jelikoz kazdy
Z nas potiebuje urcitou zpétnou vazbu, abychom védéli, jak jsme na tom s naSimi schopnostmi
a védomostmi. V Ceské republice se ve $kolach nejvice setkavame s integraénim modelem,
kdy jsou nadané déti zaclenény do b&znych tiid, a proto by se v hodnoceni zak méli pedago-
goveé vyvarovat srovnani nadaného a bézného Zaka. Takovéto hodnoceni nema smysl, jelikoz
nadani budou vzdy nad ostatnimi ve svych védomostech pfevySovat a nadané¢ho by akorat
ziskal od vrstevnikl jistou nalepku, ktera by jej vyclenovala s kolektivu ttidy (srov. Kovaro-

va, 2012; Machd, 2016).

U hodnoceni nadanych bychom méli brat na zietel 1 jejich sebehodnoceni, sebereflexi, je-
likoz patii k perfekcionistim, ktefi nemaji zaddnou toleranci k selhdni a disponuji vysokou
mirou vnitfni motivace. Jejich vlastnosti jim kolikrat neumozni v€asné zpracovani ukold, ne-
bot” mnohdy Vv jednoduchém feSeni hledaji slozitosti. ,, Vytvdreni adekvdtniho sebeobrazu je
pro nadaného Zaka velmi diilezité nejen pro léta skolni dochazky, ale i pro budouci Zivot*

(Kovarova, 2012, s. 28).
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Pti hodnoceni nadanych bychom méli tedy vyuzivat jiz zminéné individualni normy. Je
také doporucovano hodnoceni slovni, jez pozitivné pisobi na vnitini motivaci. Pii sebehodno-
ceni miize pedagog zvolit rizné formy. D¢ti tieba kresli ,,smajliky*, které vyjadiuji jejich
spokojenost se sebou samymi nebo mohou jako formu sebehodnoceni zvolit vymalovavani
obrazku takovymi barvami, které vyjadii jejich spokojenost s vlastnimi vysledky. Pedagogové
by se pifi hodnoceni zakli méli vyvarovat vefejného vyhlasovani vysledka pted tfidou. Tento
zpusob neni vhodny, jelikoz jsou zduraziovani ti nejlepsi a také ti, co nedosahli vynikajicich
vysledki, coz vede jiz vicekrat zminovanému vylucovani zaki z kolektivu (Macht, 2006, s.

48).
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5 EMPIRICKA CAST

V teoretické Casti prace jsme se seznamili s jednotlivymi kapitolami, které nam pftiblizily
pojem nadani, charakterizovali jsme si nadané déti a zabyvali se nasim legislativnim ramcem,
ktery se vztahuje ke vzdélavani nadanych zaka v Ceské republice. V posledni kapitole jsme se
jiz zam¢étili na specifika vzdélavani nadanych. Zabyvali jsme se identifikaci nadanych, jaké
formy vzdélavani je mozné volit pti vzdélavani nadanych, jaké metody prace by méli pedago-
gové volit a také jakych zasad by se méli pii vzdélavani nadanych drzet. Celou kapitolu uza-
vira ¢ast o hodnoceni nadanych zakt, které ma také sva specifika. V empirické ¢asti bakalar-
ské prace, se pomoci kvalitativniho Setfeni, zamétime na to, jak vzdélavani nadanych zaka na

prvnim stupni zakladnich $kol probiha v praxi.

5.1 Cile vyzkumu

Cilem empirické ¢asti bakalaiské prace bude zjistit, jaké rozdily spatiuji pedagogové me-
zi tfidou nadanych zaki a béznou. Jaké metody a postupy pii vzdélavani nadanych zaka pe-
dagogové pouzivaji, jaké formy vzdélavani jsou nejcastéji voleny a nakolik jsou schopni pe-

dagogové identifikovat nadani jiz na prvnim stupni zdkladnich skol.

5.1.1 Vyzkumné otazky

1. Jaké voli ucitelé pii vzdélavani nadanych zakt metody a postupy?

2. 'V ¢em ucitelé spatiuji nejvétsi rozdil ve vzdélavani nadanych oproti vzdélavani v béz-
nych tiidach?

3. Jak ucitelé identifikuji nadaného zaka ve své tfidé a jakym zpisobem mu mohou na-

bidnout vhodné vzdélavani?

5.2 Vyzkumny vzorek

Pro stanoveni vybé&rového souboru jsem zvolila metodu zamérného vyberu. Miovsky
(2006, s. 135) ve své publikaci uvadi, Ze se jedna o jednu z nejrozsifenéjsich metod vybéru
Vv kvalitativnim ptistupu. ,, Pracujeme s uzsim pojetim terminu, kdy za zamerny (nékdy také
ucelovy) vyber vyzkumného vzorku oznacujeme takovy postup, kdy cilené vyhledavame ucast-
niky podle jejich urcitych vlastnosti* (Miovsky, 2006, s. 135). Pro kvalitativni Setfeni jsem
tedy oslovila Sest pedagogi ze zakladnich skol, ve kterych vyucéuji nadané zéky, a poté jsem

se setkala se tfemi pedagogy, ktefi byli ochotni mi vénovat sviij ¢as a vedli se mnou rozhovor,
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ktery je hlavni ¢asti mého Setfeni. Jednotlivé rozhovory jsem vedla v obdobi dubna az kvétna
2017, nahrala si je na diktafon a poté prepsala. VSem zGcastnénym jsem piislibila anonymitu

a Vv bakalarské praci jsou uvadéni pod jednotlivymi Cisly.

5.3 Metoda vyzkumného Setieni

Metodu, kterou jsem ve vyzkumném Setfeni pouzila je strukturovany rozhovor
s otevienymi otazkami, ktery se sklada z pfedem piipravenych otdzek, na které respondenti
odpovidaji. Hendl (2005, s. 173) ve své publikaci vysvétluje, Ze ,, tento typ rozhovoru se pou-
Ziva, kdyz je nutné minimalizovat variaci otazek kladenych dotazovanému. Redukuje se tak
pravdépodobnost, ze se data ziskana v jednotlivych rozhovorech budou vyrazné strukturné
lisit. “. K pfipravenym otdzkam ve strukturovaném interview jiz tazatel neptidavd zadné své
komentare. Striktné se drzi otazek, které si ptipravil a jen si zaznamenava odpovédi dotazova-
ného. Strukturované interview ma samoziejmé své klady i1 zapory. Kladnou strankou této me-
tody je, ze vSichni dotazovani maji stejné podminky a je vhodnou volbou pokud rozhovor
nemame moznost opakovat. Zapornou strankou strukturovaného interview je, Ze tazatel a re-
spondent béhem rozhovoru nenavazi snadno kontakt a v§e bude plsobit spiSe strojené a také
nemate moznost brat v potaz individualni rozdily a okolnosti (Hendl, 2005, s. 173; Chraska,
2007, s. 182).

Otazky strukturovaného interview

1. Jak dlouho pracujete s nadanymi zaky?

2. Co Vas ptivedlo k tomu, Ze vyucujete nadané zaky na prvnim stupni zékladni
Skoly?

Co Vas na préci s témito détmi nejvice bavi, napliuje?

Jaké volite metody a postupy vyuky?

Jak se ptipravujete na vyuku?

Jaké formy vzdélavani nadanych zakt jsou ve vasi Skole voleny?

Myslite si, Ze 1ze dobte identifikovat nadani jiz na prvnim stupni zakladni Skoly?

Pocitujete velky rozdil ve vyuce nadanych zaki a zakti v béznych tiidach?

© © N o g bk~ w

Myslite si, Ze nadanym Z4klim vénuje Vase Skola dostatek moZnosti, prostredkti
pro rozvoj jejich nadani? Uved’te konkrétni piiklad.

10. Spolupracuje vase skola s n¢kterymi organizacemi, institucemi, které se vénuji
mimotéadné nadanym zakim?
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Ziskané vysledky budou dale zpracovany kvalitativni metodou zakotvené teorie. ,, Kva-
litativné orientované vyzkumy vychazeji z fenomenologie, ktera zdiiraznuje subjektivni aspekty
Jednani lidi, a tudiz kvalitativni vyzkumy pripoustéji existenci vice realit” (Chraska, 2007, s.
32). Pro kvalitativni vyzkum jsou nejcastejSimi zdroji idaji rozhovory a pozorovani. Mizeme
také fici, ze u kvalitativnich vyzkumt se nedosahuje vysledki pomoci statistickych procedur,
ale jedna se o vyzkumy, které zkoumaji zivot lidi, jejich chovani, zabyvaji se vzajemnymi

vztahy ¢i spole¢enskymi hnutimi (Strauss, Corbinova, 1999, s. 10).

Zakotvena teorie je jednim z pojeti kvalitativniho vyzkumu. Strauss a Corbinova (1999,
s. 20) nam ji piiblizuji nasledovné: ,,Jeji systematické techniky a postupy analyzy umoziuji
badateli vytvaret teorie vychdzejici z empirického zdkladu, které splnuji vsechny pozadavky
kladené na ,,dobrou* védu: validita, soulad mezi teorii a pozorovanim, zobecnitelnost, repro-
dukovatelnost, presnost, kriticnost a overitelnost. “ Ziskané udaje pomoci kodovani, kterého
jsou tii typy a to oteviené, axialni a selektivni kddovani, rozebereme, konceptualizujeme a
op¢t sloZzime novym zplsobem. Jedna se o stéZejni vyvoj tvorby teorie z Gdaji (Strauss, Cor-

binova, 1999, s. 26 — 40).

5.4 Interpretace a analyza ziskanych udaji

Ziskané udaje budu nyni tfidit do n€kolika kategorii, které jsem zformulovala na zékla-
dé vedenych rozhovorl s pedagogy, a které koresponduji s kladenymi otdzkami na téma spe-
cifika prace s nadanymi détmi na prvnim stupni zakladni Skoly. Soucésti analyzy budou sa-

moziejme citace sdéleni jednotlivych pedagogt.

5.4.1 Oteviené kodovani

Ve své praci jsem zvolila metodu otevien¢ho kddovani, kterd predstavuje ,, analyticky
proces, jimz jsou pojmy identifikovany a rozvijeny, ve smyslu jejich viastnosti a dimenzi*
(Strauss, Corbinova, 1999, s. 52). V otevieném kodovani ziskané tidaje rozebirame na ¢asti,
které peclive studujeme a porovnadvame. Diky tomu ziskdvame o udajich podobnosti a rozdi-
ly. Oteviené kodovani nam tedy odhaluje urcita témata, ktera se vztahuji k polozenym otaz-
kam nebo tfeba k pojmtm, které respondenti pouzivaji. Podstatou je mit neustale na mysli cil

kodovani — tematické rozkryti textu (Hendl, 2005, s. 247).
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I. Kategorie: Metody a postupy prace s nadanymi Zaky na prvnim stupni zakladni $koly

U prvni vytvofené kategorie nas zajimalo jaké metody a postupy prace pedagogové
nejcastéji voli pii vyuce nadanych zaki na prvnim stupni. Z rozhovora vyplynulo, Ze vSichni
respondenti ve vyuce vyuzivaji didaktické hry. Mezi dalsi Casté pouzivané metody patii podle

vypoveédi respondentti metody heuristické, diskuse, brainstorming a ¢innostni metody.

Respondent €. 1: ,,Nejcasteji volim metody heuristicke, které jsou vyborné pro rozvoj
samostatnosti a deti museji vyuzivat tviurci mysleni a pak také casto volim riuzné didaktické

hry, které deti bavi.

Respondent €. 2: ,,...diskutujeme, vyuzivam metodu brainstormingu. Déti pracuji ve

skupinkdch, anebo samostatné néco vytvareji. A také zarazuji didaktické hry. “

Respondent €. 3: ,,Kazdé z nadanych déti ma sviij individuadlni vzdélavaci plan, a proto
se snazim vzdy volit takové metody, aby co nejvice Zakiim vyhovovaly a nadale je rozvijely.
Deti pracuji samostatné, nékdy ve skupinkdach. Snazim se do vyuky zarazovat cinnostni metody
i metody heuristické. Vyuzivam pri vyuce informacnich technologii a také oblibené didaktické

hry.

Il. Kategorie: Rozdilnost nadanych déti oproti détem v béznych tiidach a volené aktivity

pro jejich rozvoj.

Ve druhé kategorii jsme se zaméfili na to, zda pedagogové vnimaji rozdily ve vyuce
nadanych Zzaka oproti Zaklim z béznych tfid, nebo nesleduji Zadnou rozdilnost. Z uvedenych
odpovédi vyplynulo, Ze pedagogové spatiuji rozdily, predevsim ve vétsi aktivité u nadanych,
z4jmu o probirané ucivo a také v tom, ze s Zzdky nemuseji probrané ucivo tolik opakovat a
procvicovat jako je to vV béznych tiidach.
prahnou po novych informacich, ale zase ne uplné vsichni, ale rozdil oproti bézné tride je
urcité znat. “

Respondent €. 3: ,,Jisté, nadani jsou daleko vice zivé déti, které nékdy opravdu chvilku
neposedi a zahrnuji vas neustalymi otdzkami... S nadanymi détmi nemusim probirané ucivo

‘

skoro opakovat, dobre si v§e pamatuji, chapou oproti béznym zdkiim.
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Respondent €. 2: ,, Rozdily tam jsou, ale nesrovnavam nadané Zaky s zZaky z béznych
trid. Kazdy potrebuje jiny pristup, jiné metody ve vyuce a nechci zdky s béznych tiid stavet na
nizsi uroven. “

V druhé kategorii jsme se kromé rozdilnosti ve vyuce zajimali i 0 volené aktivity pro
nadané zaky, co Skoly svym zakim nabizeji, aby nadale rozvijely jejich nadéani. VSichni dota-
zovani uvedli, Ze nadani Z4ci se Gi¢astni olympiad, soutdZi a turnaji. Skoly pro né pofadaji
projektové tydny, tematicka odpoledne, exkurze ¢i besedy. V jedné ze Skol maji dokonce pro

nadané Klub nadanych a viechny z oslovenych $kol spolupracuji s Mensou CR.

Respondent €. 1: ,, Déti se ucastni riiznych soutezi, olympiad, turnaju, kazdorocné u
nas mame projektové tydny, kdy si déti samy voli projekt, kterému se budou vénovat a mnohdy

¢

samy prichdzeji se zajimavymi naméty projektu.

Respondent ¢. 2: ,, Nasi zZdci se ucastni védomostnich i sportovnich soutézi. Mame §i-

3

rokou nabidku krouzkii. Poradame exkurze, besedy, pracovni dilny, tematickad odpoledne.

Respondent &. 3: ,, Mdme Klub nadanych, ktery ziizuje Mensa CR, pordddame riizné vy-
jezdy, provadime s detmi pokusy, hrajeme logické hry. Aktivné se zapojujeme do Logické
olympidady, matematického Klokana a dalsich. Déti také kazdorocné prezentuji své zdjmy ob-

3

jevy na Détskeé védecké konferenci.
I11. Kategorie: Uméni identifikace nadaného a poskytnuti spravné vzdélavaci cesty.

Posledni zvolena kategorie se zamétuje na proces identifikace, ktery neni jednoduchou
zaleZitosti a pfinasi sebou mnoha tuskali. Pedagog by proto mél disponovat patfiénymi zna-
lostmi, jak identifikace probiha a jak se pfi celém procesu postupuje. VSichni respondenti
souhlasili s tvrzenim, Ze 1ze jiz na prvnim stupni zakladni Skoly identifikovat nadaného zaka.
Nékteti uvedli, Ze u nich na Skole piisobi specialni pedagog, ktery se procesem identifikace
zabyva a dokonce dochazi i do matefské Skoly, kterd je soucasti Skoly a jiz zde piipadné na-
déani u déti identifikuje. Respondenti dale uvedli, Ze pfi identifikacnim procesu hraji dileZitou

roli i znalosti pedagoga a jeho orientace v problematice nadanych.

Respondent ¢. 1: ,, Pokud je pedagog na tolik kompetentni a orientuje se

V problematice nadanych, tak urcité dokaze identifikovat nadaného zZdka a zalezi na pedago-

“«“

gicko-psychologické poradné, jak vse vyhodnoti.
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Respondent €. 2: ,,...u nds na Skole pusobi specidlni pedagog, ktery se identifikacnim
procesem zabyva a dochazi jiz do materske skoly, kde pomaha s identifikaci nadani jiz u takto

malych deéti.

Respondent €. 3: ,, ...nabizime takové aktivity pro deéti, abychom mohli pripadné talen-
ty identifikovat hned na zacatku. Déti jsou pak poslany do pedagogicko-psychologické porad-
ny, kde psycholog identifikuje nadani a my pak detem jiz na prvnim stupni sestavime individu-
alni vzdélavaci plan.

Vsichni respondenti se tedy shodli, Ze proces identifikace nadani, Ize spravné uskutec-
nit jiz na prvnim stupni zakladni Skoly. Zajimalo nas proto, jaké formy vzdélavani voli jejich
Skoly pro nadané zéky. Dva respondenti uvedli, Ze na jejich Skolach je volena integrovana
forma vzdélavani, kdy jsou dé€ti soucasti béznych tiid a nekteré predméty jsou vyucovany ve
specialnich skupinach. Tteti respondent nas seznamil s tim, Ze u nich na Skole jsou zfizeny

tfidy jen pro nadané zaky a funguje u nich segregovana forma vzdélavani.
Respondent €. 1: ,, ...integrovanou formu vzdeélavani a néekteré predméty maji nadani
ve specialnich skupinkach.

Respondent €. 3: ,, Déti jsou integrovdany mezi bézné Zaky, délaji s nimi stejnou praci, a

Jjakmile jsou hotovi, tak maji mozZnost dale pracovat napr. na PC nebo vesi logické hry.

Respondent €. 2: ,, ...segregované tridy, ale Vv ramci bézné zakladni skoly.

5.5 Diskuze a zavér

Vyzkum bakalaiské prace byl zaméfen na pedagogy, ktefi vyucuji nadané zéky na prv-
nim stupni zakladni Skoly. Zajimalo nas jaké metody a postupy pedagogové pfi praci s nada-
nymi zaky voli, zda spatfuji rozdily mezi tfidou nadanych Zakl a b&Znou. Déle nas zajimalo,
nakolik jsou pedagogové schopni identifikovat nadani jiz na prvnim stupni zékladni Skoly a

jaké formy vzdélavani jsou v jejich Skolach voleny.

Hlavnim cilem bylo zjistit, jaka jsou tedy specifika ve vzd€lavani nadanych zaka na
prvnim stupni zakladnich Skol. Stanovili jsme si tyto vyzkumné otazky:
1. Jaké voli ucitelé pti vzdélavani nadanych zaki metody a postupy?
2. 'V ¢em ucitelé spatiuji nejvetsi rozdil ve vzdélavani nadanych oproti vzdélavani v

béznych tiidach?
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3. Jak ucitelé identifikuji nadaného Zdka ve své tfid¢ a jakym zplisobem mu mohou

nabidnout vhodné vzdélavani?

V empirické ¢asti prace jsme vyuzili kvalitativni Setfeni a jako metoda vyzkumného
Setfeni byl zvolen strukturovany rozhovor. VSechny vedené rozhovory byly nahrany na dikta-
fon a poté prepsany a analyzovany metodou zakotvené teorie. Pomoci otevien¢ho kodovani

jsme se snazili o tematické rozkryti textu a nalezeni odpovédi na vyzkumné otazky.

V otazce volby metod a postupt pii vzdélavani nadanych vyplynulo, ze dotazovani pe-
dagogové voli moderni metody a ve vyuce nepouzivaji jen strohy vyklad u¢iva. SnaZzi se u
nadanych zakt, co nejvice rozvijet jejich potencial a pomoci dobie zvolenych metod a postu-
pu zabranit tomu, aby se zaci v hodinach nudili a vyuka bylo pro né, co nejvice atraktivni.
Piinosné je, Ze vSichni respondenti ve svych hodinach vyuzivaji didaktické hry, které jsou u

déti oblibené.

Setfeni dale ukazalo, Ze dotazovani pedagogové nadanych déti na prvnim stupni za-
kladnich skol spatiuji rozdily mezi tfidou nadanych z4ka a tfidou béznou. Nadané déti jsou
vice aktivnimi, maji zdjem o nové poznatky a ucitelé s nimi nemuseji probirané ucivo tolik
opakovat a procviovat, coz pedagogiim Setii jejich Cas, ktery mohou vyuzit K detailnéjsimu
probirani udiva a nabidnout nadanym vice zajimavych informaci a poznatkli nez je mozné
v bézné tiidé. Skoly svym Zakim nabizeji velké mnozstvi aktivit, které umoziuji détem rozvi-

jet jejich nadani v tom, co je nejvice zajima.

Proces identifikace nadanych Zakl vyzaduje od pedagogti patficné znalosti, diky kterym
se vyvaruji chybam, které mohou pfi procesu identifikace nadaného nastat. Pedagogové by
méli védét, na jaké odborniky se obratit, kdyz ve své tfid¢ urc¢i nadaného zaka, aby mu po-
skytli tu spravnou vzdélavaci cestu. Z naseho Setfeni vyplynulo, ze vSichni respondenti s pro-
cesem identifikace nadaného nemaji zadny problém, i kdyZ se jednd o déti, které navstévuji
je urcité kombinovana forma vzdelavani, kterd nadané déti tolik neoddéluje od béznych zaka.

Je velmi pozitivni, ze nadani nejsou vyclenovani z tradi¢nich tiid.

V soucasné dob¢ se tématem nadanych déti zabyva spousta nasich autorti a byly také
uskutecnény vyzkumy, které se touto tématikou zabyvaly. U nas se nadanymi détmi a speci-

fiky prace s nimi vénuji Eva Macht (2006), Vaclav a Jitka Foitikovi (2007), Lenka Hfibkova
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(2007) aj. Bezpochyby by bylo zajimavé vénovat se i vice rodicim nadanych déti, ktefi se na

jejich vychove znaéné podile;ji.
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ZAVER

Bakalatska prace se vénuje specifiklim prace s nadanymi détmi na 1. stupni zakladni sko-
ly a byla rozdé€lena na ¢ast teoretickou a empirickou. V teoretické ¢asti jsme se snazili objas-
nit st€Zejni pojmy nadani a talent a piiblizili si modely, strukturu i druhy nadani, tak abychom
se dokazali v daném tématu dobfe orientovat. Pro dobrou obeznamenost problematiky nada-
nych déti jsme si v druhé kapitole tyto déti charakterizovali, jak po strance kognitivni, tak i po
strance motivacéni, emocidlni a socialni, nebot’ se jedna o neméné dulezité casti osobnosti na-
daného a i diky nim miizeme témto détem Iépe porozumét, protoze, jak jiz vime, nadané déti

se potykaji mnohdy se spoustou problému diky své specificnosti.

Tieti kapitola nas provedla dilezitymi zdkony a vyhlaskami, které se vénuji vzdélavani
nadanych zaku. Piedstavili jsme si mimo jiné Koncepci podpory rozvoje nadani a péce o na-
dané na obdobi let 2014 — 2020 a také ¢ast vénovanou nadanym zakiim z Ramcového vzdéla-

vaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Teoretickou ¢ast nam uzaviela kapitola vénujici se specifikim vzdélavani nadanych.
V této kapitole jsme si priblizili, ze je dilezité, aby pedagogové uméli identifikovat nadané
zaky ve svych tfidach a uméli jim poskytnout tu spravnou vzdélavaci cestu. Nejen identifika-
ce je dilezitym krokem pii vzdélavani nadanych, ale také spravné zvolené formy vzdélavani a
bezpochyby také moderni metody prace, diky kterym se potencial ditéte miize vyvijet tim

spravnym smeérem.

Empiricka cast bakalafské prace byla zaméfena na specifika prace s nadanymi détmi na
1. stupni zékladni Skoly. Pro vyzkumné Setteni byly pouZity kvalitativni metody. Zajimalo nas
predevsim jaké metody a postupy jsou ve vyuce nadanych voleny, jaké rozdily spatiuji peda-
gogove ve vyuce nadanych zaka oproti bézné tfid¢ a zda uméji pedagogoveé identifikovat na-

daného a jakou vzdé€lavaci cestu mu mohou nabidnout.

Prace mize byt pomocnikem pro vSechny, kteti by se radi blize dozvédéli o nadéani a
hlavné o nadanych détech a specifi¢nosti prace s nimi. Bylo by dobré, aby se o nadanych d¢-
tech vice mluvilo, psalo a hlavné¢, aby pedagogové védéli, jak s nimi pracovat, protoze se ne-
jedna o takové déti, jako jsou v béznych tfidach. Nadané déti vyzaduji zcela jiny piistup a
péci a to nejen ve skole, ale také doma od svych rodict, kteti pii vzdélavani svych déti hraji
neméné dilezitou roli. V neposledni fadé je také dilezité, aby se studenti pedagogickych obo-

ra orientovali v dané problematice a v praxi, tak neméli problém se vzdélavanim nadanych
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zaki a ti mohli byt ve svém nadani, co nejvice rozvijeni a byt ptinosem pro celou nasi spolec-

nost.
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PRILOHY: PRILOHA C. 1: PRACOVNI KARTY PRO NADANE ZAKY
1. STUPNE ZAKLADNI SKOLY

(Zdroj: Janackova, 2013, s. 189 — 191)

‘ Nadani je tfeba rozvijet / reg. ¢€. CZ.1.07/1.2.35/02.0025

PODSTATNA JMENA
L |

- i Na obrazku je chaos. Je na ném rozmisténo mnoZstvi postav, pfedmétu a zvifat. Najdi zpUsob, jak je usporadat
‘ podle rodu a vzoru podstatnych jmen. Pole s obrazky mazes rozdélit i dvéma Earami pomoci pravitka. Vis jak?

| Barevné sudoku
¥ |®
<

»

V|9

9o
e (7 e
¥ (W

2. Vypli prazdna policka v barevném sudoku
tak, aby v kazdé fadé a kazdém sloupci bylo
viech Sest obrazkii. Misto obrazku pi§ zkratky
slov. (koruna - KOR, konev - KON)

3. Obrazky z prvniho iikolu nahrad slovy a doplii do tabulky nazvy jednotlivych postav, piedméti i zvifat podle
vzoru. (Vzor: psani - staveni pod stiedni rod)

muzsky rod Zivotny muzsky rod nezivot. zensky rod

o.M O o
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Nadani je tfeba rozvijet / reg. . CZ.1.07/1.2.35/02.0025

4. Nazvy nékterych dnii v tydnu jsou skryty v rébusech. Vylustis je?

5. Néktera podstatna jména stejné znéji a také se stejné pisi. Pokud se pouZiji ve vété, maji pokazdé jiny
vyznam. Napis vétu, ve které je:

(LIST na stromé)

(LIST papiru)

(rodny LIST)

6. Ve cviceni si zahraj na ozvénu. Ta vZdy opakuje konec véty. Dopi§, co ozvéna odpovida.

Co se neda délat z bfizky?

Kdo se pase u jetele?

Kdo houka v lese u Tasova?

Co je té€ZSi nez palacinky?

Co ma kazdy indiansky kluk?

Co je v mlazi vidét z kolouska?

Co se tipyti v poli prosa?

Vyber si jednu z ozvén a nakresli ji.

T Rozumis anglickému textu?

ucit se,

evropsky i
socidlni N p—
g fondvCR  EVROPSKA UNIE e i Ustocky kraj
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Nadani je tieba rozvijet / reg. ¢. €Z.1.07/1.2.35/02.0025

Nazev: ‘ PODSTATNA JMENA
Oblast: Cesky jazyk - jazykova vychova
Zaméreni/struény

popis ¢innosti:

Procvi¢ovani podstatnych jmen.

Klasifikace iloh:

(5.2;3.3; 2.9; 2.8;5.2)

Casova dotace:

Sedm liloh, kazda iloha 5 - 15 minut.

Pomiicky: Kopie pracovniho listu. Pastelky.
Podminky pro Zék zpracuje pracovni kartu jako pfipravu na procvidovani podstatnych jmen
organizaci: pracuje p prip p p ych jmen.
Uloha 1: Zak miiZe vyuZit pravitka a rozdélit stranku na dvé Gasti - tim si usnadni praci
pri hledani.
Uloha 2: Zék vyFesi obrazkové sudoku.
Reseni: @ @ ‘ h - ’1,
Vi ey
d IS S
> % @
Popis aktivit, ‘ = 1’ ‘
mozné postupy Y oY S
feseni, feseni -
ilohy, metodické ¥ V(O uld®
poznamky:
Uloha 3: Zak doplni do tabulky 4 x 7 podstatnych jmen, které roztfidi podie rodu a doplni
vzorem, ke kterému prislusi.
Uloha 4: Zak vyfesi dva rébusy - stfeda a sobota.
Uloha 5: Z&k vymysli a napige tfi véty na slovo LIST.
Uloha 6: Zak v tomto cvigeni napise sedm slov (Fizky, tele, sova, €inky, luk, ouska a rosa)
a nakresli obrazek.
Uloha 7: Zak si prelozi anglicky dialog kodky a psa.
Arjglické obrazky: Sunny speaks English. 2007. &. 2
ZACEK, J. Hadanky a lusténiny na prézdniny. 1. vyd. Praha: Sulc a spol., 1997. 33 s. ISBN
Zdroje, citace: 80-85636-68-9.

ZACEK, J. Hadanky a lusténiny na prazdniny. 1. vyd. Praha: Sulc a spol., 2001. 33 s. ISBN
80-7244-048-9.

Autor karty a vSech jejich sougasti, neni-li uvedeno jinak, je: B. Janackova

evropsky i
socialni Mi LSTVI #
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PRILOHA C. 2: ROZHOVORY S RESPONDENTY

Respondent ¢. 1

Jak dlouho pracujete s nadanymi détmi?

Nadané zaky mam moznost jiz 5 let vyucovat a jsem rada, Ze mi tato pace byla nabidnuta.
Co Vas privedlo k tomu, Ze vyucujete nadané Zaky na prvnim stupni zakladni Skoly?

Vystudovala jsem ucitelstvi pro 1. stupen zékladni skoly, kdyz jsem se dostala do praxe, tak
jsem nékolik let vyucovala v bézné zakladni Skole, pak jsem se ovSem sté¢hovala do jiného

meésta a byla pfijata do nynéjsi zékladni skoly, kde mam moznost vyucovat i nadané zaky.
Co Vas na praci s témito détmi nejvice bavi, napliiuje?

Ve vyuce mohu jit vice do hloubky a déti jsou daleko zvidavéjsi, aktivni V poznavani novych

véci a 1 kdyz mne ta prace mnohdy doslova unavuje, tak z ni mam radost.
Jaké volite metody a postupy vyuky?

Nejcastéji volim metody heuristické, které jsou vyborné pro rozvoj samostatnosti a déti muse-

ji vyuzivat tvir¢i mysleni a pak také ¢asto volim rizné didaktické hry, které déti bavi.
Jak se pripravujete na vyuku?

Rekla bych, Ze stejné jako, kdyz vyuduji v bézné tiidé, jen musim byt vice na vie piipravena a
jit vice do hloubky.

wr w

Jaké formy vzdélavani nadanych Zaki jsou ve vasi §kole voleny?

Mame zde integrovanou formu vzdélavani a nékteré predméty maji nadani ve specialnich

skupinkach. No a na vychovy jsou normalné spolu s ostatnimi zaky.
Miyslite si, Ze 1ze dobre identifikovat nadani jiZ na prvnim stupni zakladni Skoly?

Pokud je pedagog na tolik kompetentni a orientuje se v problematice nadanych, tak urcité
dokaze identifikovat nadaného Zaka a zalezi na pedagogicko-psychologické poradné, jak vse

vyhodnoti.
Pocit’'ujete velky rozdil ve vyuce nadanych zaka a Zaka v béznych tiidach?

Ano, jak jsem jiz fikala, nadané déti jsou aktivnéjsi. Néktefi doslova prahnou po novych in-

formacich, ale zase ne upln¢ vSichni, ale rozdil oproti bézné tiidé je urcité znat.
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Myslite si, Ze nadanym Ziakim vénuje VaSe Skola dostatek moZnosti, prostifedkii pro

rozvoj jejich nadani? Uved’te konkrétni priklad.

Snazime se maximalné vénovat rozvoji nadanych déti, ale také i déti v béznych tfidach. Déti
se ucastni raznych soutézi, olympiad, turnajt, kazdoro¢né€ u nds mame projektové tydny, kdy
si déti samy voli projekt, kterému se budou vénovat a mnohdy samy pfichazeji se zajimavymi
nameéty projektu.

Spolupracuje vase Skola s nékterymi organizacemi, institucemi, které se vénuji mimo-
Ffadné nadanym Zakim?

Spolupracujeme napi. s Mensou CR, ktera zfizuje kluby nadanych déti, kde se mohou zapojit

i rodice, coz je na misté, jelikoz je spravné, aby se rodice podileli na rozvoji svych déti.
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Respondent ¢. 2

Jak dlouho pracujete s nadanymi détmi?

Bude to druhym rokem.

Co Vas privedlo k tomu, Ze vyucujete nadané Zaky na prvnim stupni zakladni Skoly?

To byla celkem ndhoda. Znama, co zde vyucuje, mne oslovila, ze hledaji ucitele, ktery by teda

vyucoval i nadané zaky a ja jsem to pfijala.
Co Vas na praci s témito détmi nejvice bavi, napliuje?

Je to bezesporu zajimava prace, ¢lovék se musi neustale sebevzdélavat, protoze ucit nadané
znamena neustale pfinaset néco nového, aby pro n¢ vyuka nebyla nudnou. TakZe to neustalé

seberozvijeni mne bavi.
Jaké volite metody a postupy vyuky?

Snazim se vyhnout strohym vykladiim uciva, které je Casté v béZznych tfidach, protoZe chci,
aby se déti na kazdou hodinu t&ily. Casto spolu diskutujeme, vyuzivim metodu brainstor-
mingu. Déti pracuji ve skupinkach, anebo samostatné néco vytvareji. A také zarazuji didak-

tické hry.
Jak se pFipravujete na vyuku?

Snazim se vyhledavat rizné zajimavosti k probiranému ucivu a ¢erpam hodné z internetu a

oy e

Jaké formy vzdélavani nadanych Zaki jsou ve vasi §kole voleny?

Mame nékolik specialnich tfid, které jsou urceny pro nadané zaky, a ke kazdému ptistupuje-
me individudlng, takze maximum zaka ve tfidé je 10 — 15. Mame tedy segregované ttidy, ale

v ramci bézné zakladni Skoly.
Myslite si, Ze 1ze dobre identifikovat nadani jiZ na prvnim stupni zidkladni Skoly?

Ano, u nés na Skole piisobi specialni pedagog, ktery se identifikacnim procesem zabyva a

dochdzi jiz do matefské Skoly, kde pomaha s identifikaci nadani jiz u takto malych déti.
Pocit’'ujete velky rozdil ve vyuce nadanych zaka a Zaka v béznych tiidach?

Rozdily tam jsou, ale nesrovnavam nadané zaky s zaky z béznych tiid. Kazdy potiebuje jiny

cv v
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Myslite si, Ze nadanym Ziakim vénuje VaSe Skola dostatek moZnosti, prostifedkii pro

rozvoj jejich nadani? Uved’te konkrétni priklad.

Nasi zéci se ucastni védomostnich i1 sportovnich soutézi. Mame Sirokou nabidku krouzku.
Poradame exkurze, besedy, pracovni dilny, tematickd odpoledne. Snazime se, aby kazdé s déti

bylo rozvijeno, a kazdy si u nas najde tu svou cestu, kterd ho bavi.

Spolupracuje vase Skola s nékterymi organizacemi, institucemi, které se vénuji mimo-
Ffadné nadanym Zakim?

S Ostravskou univerzitou, Mensou CR, Centrem nadani a dokonce i se zahrani¢nimi Skolami

Vv ramci EU.
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Respondent ¢. 3

Jak dlouho pracujete s nadanymi détmi?

Sedm let.

Co Vas privedlo k tomu, Ze vyucujete nadané Zaky na prvnim stupni zakladni Skoly?

Mam vystudované ucitelstvi prvniho stupné a v nasi skole, ke které patii i matetska Skola, se
zamétujeme na vyhledavani mimotadné nadanych, nadanych a talentovanych zaku, ktefi jsou
bézné integrovani mezi ostatni zaky, takze se stane, ze mam ve tiid¢ i n€kolik takovych to
zaku.

Co Vas na praci s témito détmi nejvice bavi, napliiuje?

Ucitel musi mit hlavné velkou trpélivost, protoze tyto déti jsou velice zivé, vykiikuji, prochazi
se po tidé, neustale se vas na néco ptaji. Bavi mne, Ze ¢lovék déla néco co ma smysl, Ze to ty
déti bavi, jsou nadSeni z novych véci a to mne napliuje.

Jaké volite metody a postupy vyuky?

Kazdé z nadanych déti mé sviyj individualni vzdélavaci plan, a proto se snazim vzdy volit
takové metody, aby co nejvice zaklim vyhovovaly a nadéle je rozvijely. DéEti pracuji samo-
statn€, nckdy ve skupinkach. SnaZzim se do vyuky zarazovat ¢innostni metody i metody heu-
ristické. Vyuzivam pfi vyuce informacnich technologii a také oblibené didaktické hry.

Jak se pripravujete na vyuku?

Na vyuku se snazim opravdu diikladné pfipravit. Mit nachystano dostatek materiald, cviceni,
ukold, protoze zaci byvaji nékdy s praci ihned hotovi a ja musim byt pro tyto pfipady pfipra-
vena, aby se nestacili béhem hodiny nudit. Jakmile by nem¢li nic na praci, vyruSovali by
ostatni Zaci, ktefi nejsou tak rychli jako oni.

Jaké formy vzdélavani nadanych Zaki jsou ve vasi §kole voleny?

Déti jsou integrovany mezi bézné zéky, délaji s nimi stejnou praci, a jakmile jsou hotovi, tak

maji moznost dale pracovat napt. na PC nebo fesi logické hry.
Myslite si, Ze 1ze dobre identifikovat nadani jiz na prvnim stupni zakladni Skoly?

V na$i matetské Skole nabizime takové aktivity pro déti, abychom mohli ptipadné talenty

identifikovat hned na zacatku. Déti jsou pak poslany do pedagogicko-psychologické poradny,
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kde psycholog identifikuje nadani a my pak détem jiz na prvnim stupni sestavime individualni
vzdélavaci plan.

Pocit’ujete velky rozdil ve vyuce nadanych zaka a zaka v béZnych tiidach?

Jisté, nadani jsou daleko vice zivé déti, které nékdy opravdu chvilku neposedi a zahrnuji vas
neustalymi otdzkami, proto je velmi diilezita ptiprava, aby vas ni¢im nezaskocily. S nadanymi
détmi nemusim probirané ucivo skoro opakovat, dobfe si v§e pamatuji, chapou oproti béznym

zaktim a tak s nimi proberete mnohem vice latky.

Myslite si, Ze nadanym Zakim vénuje VaSe Skola dostatek moZnosti, prostiedki pro

rozvoj jejich nadani? Uved’te konkrétni priklad.

Mame Klub nadanych, ktery zfizuje Mensa CR, poraddme riizné vyjezdy, provadime s détmi
pokusy, hrajeme logické hry. Aktivné se zapojujeme do Logické olympiady, matematického
Klokana a dal$ich. Déti také kazdoroéné prezentuji své zdjmy objevy na Détské védecké kon-
ferenci.

Spolupracuje vase Skola s nékterymi organizacemi, institucemi, které se vénuji mimo-
radné nadanym Zakim?

S Mensou CR a s Piirodovédeckou fakultou Univerzity Palackého Olomouc.
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