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Anotace

Predkladand diplomova prace s nazvem ,,Vyuka anglického jazyka s vyuzitim

projektového vyucovani v primarnim vzdélavani® se sklada ze tii casti.

Teoretickd ¢ast se zabyva nejprve Ramcovym vzdé€ldvacim programem, vyukou
anglického jazyka a také zaky mladSiho Skolniho véku. Nasledujici kapitoly jsou jiz
zamé&fené na metodu projektového vyucovani, prace se zabyva jejim vyvojem v historii a
dale prechazi kjeji podobé v souCasném vzdélavani a definovani jejich zakladnich
charakteristik. Konec teoretické ¢asti je vénovan fazim, které by méla projektova vyuka

obsahovat, typologii projektl a pfednostem a uskalim této vyukové metody.

Ve vyzkumné ¢asti jsou obsazeny vysledky prizkumu, ktery dotazoval uditele
anglického jazyka na zakladnich skolach. Hlavnimi cili bylo zjistit, v jaké mife je projektové

vyucovani do vyuky implementovano a jaké témata jsou do vyuky nejCastéji zafazovana.

V zavérecné praktické Casti diplomové prace je nejprve popsana piiprava a poté
realizace vlastni projektové vyuky. V téchto kapitolach tedy najdeme informace, které je
potieba definovat pied realizaci projektu a nasleduje reflexe z realizace projektové vyuky na

zakladni skole.

Kli¢ova slova
Primarni vzdé¢lavani, projektova metoda, projektové vyucovani, projekt, Ramcovy

vzdelavaci program, vyuka anglického jazyka



Abstract

This diploma thesis named “Teaching English using Project-Based Learning in
Primary Education” is divided into three parts.

The theoretical part deals with the framework curriculum programme, the teaching
of English as a foreign language, and also young learners at first. Then it is followed by
chapters about project-based learning, the thesis focuses on its development during history
and its form in current education, especially fundamental principles. The end of the
theoretical part is dedicated to the phases that should be observed, typology, and the

advantages and disadvantages of project-based learning.

The research part of this work contains the results of the research, in where English
teachers from elementary schools participated. The questionnaires help to identify how much

teachers apply this method, and what topics they use.

The last, practical part contains the preparation and realization of the particular
project. In these chapters, we can find all the information that should be defined before the
actual implementation of the project-based learning at the elementary school and then

describes the process of project teaching in a class of elementary students.

Key words

Primary school, Project method, Project-based learning, Project, Framework curriculum,

teaching the English language
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Uvod

V prubéhu pétiletého studia na pedagogické fakulté bylo mozné se setkat s riznymi
styly, metodami a formami vyuky a to at’ uz vramci hodin jednotlivych didaktickych
pfedméti nebo pii praxich na zakladnich Skoléch. S projektovym vyucovanim jsem se
béhem praxi setkala pouze ztidka, proto bylo toto téma ldkavé i vzhledem k zafazeni této
formy vyuky do hodin anglického jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly, jelikoz je v tomto
predmétu dle jejich zékonitosti snadnéji zataditelnd zejména u starSich zakt, tedy na druhém
stupni zakladni Skoly a na stfednich a vysokych Skolach, kdy uz maji Zaci ¢i studenti vice
rozvinuté jazykové schopnosti v oblasti ciziho jazyka a jsou schopni diskuze a samostatné

prace.

Projektova vyuka mize byt pfi vhodném zatazeni do vyuky vybornym néstrojem pro
splnéni vzdelavacich cili, rozvijeni klicovych kompetenci a propojeni vztahti mezi
jednotlivymi vyutovacimi pfedméty. Zaci se u¢i odpovédnosti za svoji praci, aktivné pracuji
ve skupiné a smetuji svoji ¢innost k uréenému cili, pficemz se jedna o aktivity, které by mély

mit ndvaznost na skutecny zivot ¢i podporovat jejich zapal pro dalsi studium.

V teoretické ¢asti diplomové prace budou nejprve popisovany vzdélavaci programy
naseho Skolského systému a také zatazeni projektové vyuky i anglického jazyka do téchto
programu. Jelikoz jsou cilovou skupinou Zaci prvniho stupné, vénuje se dalsi kapitola praveé
charakteristice primarniho vzdélavani a také zadkim mladsiho Skolniho véku a jejich
vyvojovym zéakonitostem, pfi¢emZ dale navazuje kapitola o vyuce anglictiny pravé v této
vékové skupiné. Nasledné se diplomova prace zabyva metodou projektové vyuky v historii
a to jak ve svétovém méftitku, tak vyvojem této metody v ceském skolstvi. V neposledni fadé
Vv teoretické Casti najdeme popis projektové metody v soucasném vzdélavani, vcéetné
zakladnich znaki a principl projektové vyuky, fazi, typologie, ale také tfeba kladl a zaport
této vyukové metody. Tato kapitola byla zpracovana na zaklad¢ studia odborné literatury a

také Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Nasleduje vyzkumna ¢ast diplomové prace, jejiz hlavnim cilem bylo zjistit do jaké
miry je projektova vyuka uciteli anglického jazyka vyuZivana na zékladnich Skoléach,
zejména pak bylo predmétem zdjmu, zda je uciteli vyuZivdna 1 v primarnim vzdélavani.
Dalsim vyty¢enym tkolem bylo zjistit, jaka témata jsou ve spojitosti s touto metodou vyuky
nejcastéji zafazovana. Dalsi zjisténi se pak tykala Cetnosti zatfazovani projektti do vyuky,

toho, jaky typ projektti hlediska délky je uciteli preferovéan, na zakladé ¢eho pedagogové
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témata projektové vyuky voli a nakonec bylo pfedmétem zajmu také jejich hodnoceni této

metody.

V posledni, praktické ¢asti diplomové prace byl stéZejni slozkou navrzeny projekt a
také jeho nasledna realizace. Tato Cast se tedy nejprve vénuje zékladnimu vymezeni,
piipravé a navrhu projektu, popisuje naptiklad cilovou skupinu, misto realizace a dalsi
potiebné nalezitosti, které je nutno pifed realizaci projektu definovat a naplanovat. Poté
ptfichazeji na fadu informace a zpétna reflexe ze samotné realizace projektové vyuky na
prvnim stupni zakladni Skoly. Hlavnim cilem této ¢asti diplomové prace bylo ovéfit si, zda
je mozné projektovou vyuku na prvnim stupni zakladni Skoly v hodinéch anglického jazyka

uspesné realizovat a plnit prostfednictvim ni vzdélavaci cile.
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TEORETICKA CAST

1. Kurikulum

Jelikoz je tato diplomova prace zamétfena na oblast pedagogiky, bude zacatek
vénovan dokumentiim, které v soucCasné¢ dob¢ vzdélavani v naSich Skolach definuji.
Konkrétné se jedna o Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bilou knihu),
vydanou v roce 2001 Ustavem pro informace a vzdélavani. Bila kniha ,, formuje viddni
strategii v oblasti vzdélavani v podobe myslenkovych vychodisek, obecnych zameéri a
rozvojovych programii smérodatnych pro vyvoj vzdélavaci soustavy“ (MSMT 2002, online).
Z tohoto dokumentu pak vychazi Radmcovy vzdélavaci program (RVP), ktery je v platnosti
od roku 2005 a od té doby prubeézné prochazi ipravami, je dopliiovan a inovovan. Je zadvazny
a také spoleény pro viechny $koly v Ceské republice, pfi¢emz je dale rozdélen na piedskolni
vzdélavani, zakladni vzdélavani, stiedni vzdélavani a ostatni vzdélavani. Cilovou oblasti pro

tuto praci bude pravé Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani obsahuje nékolik ¢asti. Kromé
charakteristiky zakladniho vzdélavani zde najdeme také pojeti a cile zakladniho vzdélavani.
Tyto kapitoly miizeme shrnout jako povédomi o tom, co ma Skola zdkovi poskytnout a ¢eho

by mél zak v pribéhu skolni dochazky dosahnout v obecné definici (RVP ZV 2021, s. 7-8).

., Zakladni vzdelavani ma Zakiim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence a
poskytnout spolehlivy zdklad vseobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké

Zivotu a na praktické jednani* (RVP ZV 2021, s. 8).
Pravé klicové kompetence jsou dal$i dilezitou a rozsahlou kapitolou RVP.

., Klicove kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoju a
hodnot duilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. Jejich vyber a
pojeti vychazi z hodnot obecné prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o
tom, které kompetence jedince prispivaji k jeho vzdélavani, spokojenému a uspésnéemu Zivotu

a k posilovani funkci obcanské spolecnosti“ (RVP ZV 2021, s. 10).
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Celkem mame dle RVP ZV 2021 (s. 10) definovanych sedm kategorii, do kterych

se jednotlivé kompetence tadi:

- Kompetence k uceni - Kompetence k feseni problémi
- Kompetence komunikativni - Kompetence socialni a personalni
- Kompetence obcanské - Kompetence pracovni

- Kompetence digitalni (od r. 2021)

Nejobsahlejsi kapitolou jsou pak jednotlivé vzd€lavaci oblasti, kterych RVP
definuje celkem devét. Do téchto deviti oblasti pak fadime jednotlivé vyucovaci predméty.
Kazda z oblasti obsahuje charakteristiku dané vzdélavaci oblasti a poté samotny vzdélavaci

obor a jeho jednotlivé u¢ivo a ocekavané vystupy (RVP ZV 2021, s. 14).

Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani tedy definuje konkrétni
povinny obsah vzdélavani spoleény pro vSechny Skoly, cile vzdélavani a klicové
kompetence, které by méli zaci béhem studia ziskat, ale neurcuji, jakymi metodami by k nim
vyucujici méli dojit. Tyto metody si mizou zvolit pravé samotni pedagogové na zakladé
svych zkuSenosti a svych predstav o jejich prospésnosti pro budouci vyvoj a vzdélavani zakh
a mohou se pfimo podilet se na tvorbé vzdélavacich dokumentt na Skolni Grovni (ValiSova

a kol. 2011, s. 94-95).

,, Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdeélavani podporuje komplexni pristup k
realizaci vzdélavaciho obsahu, véetné moznosti jeho vhodného propojovani, a predpoklada
volbu ruznych vzdeélavacich postupii, odlisnych metod, forem vyuky a vyuziti vSech

podpurnych opatieni ve shodé s individudlnimi potrebami Zdaki“ (RVP ZV 2021, s. 6).

Dal8im, niz§im stupném v hierarchii dokumentli definujicich vzdélavani, je pak
$kolni vzd&lavaci program (SVP), ktery si kazda ze §kol zpracovava sama na zakladng pravé
jiz zmitiovanych Ramcovych vzdélavacich programil. Skolni vzdélavaci program by mél byt
zvefejnén na piistupném misté ve Skole a v dneSni dobé ho u vétSiny Skol najdeme také
Vv elektronické formé na internetovych strankach. Nahlizet do néj tak mohou ucitelé, rodice

déti, ale 1 samotni Zaci.

1.1 Projektova vyuka a vzdélavaci program

Projektova vyuka je jednou z forem vyuky, které mizeme, ale nemusime v procesu
zékladniho vzdé€lavani pouzit. Zalezi tedy na jednotlivych Skolach a vyucujicich, zda tuto
formu vyuky néjakym zptsobem zatadi do vyuky. MiiZe se tedy stat, Ze najdeme Skoly, kde
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je projektova vyuka béznou soucasti procesu uceni, ale také Skoly, kde ucitelé¢ projekty
z ruznych divodi nezatazuji ¢i je zatazuji jen velmi ziidka.

Pokud se chceme pii vyuziti projektové metody ve vyuce opfit o dokumenty
definujici vzd€lavani, mizeme vyuzit pravé RVP a jeho klicové kompetence (viz kapitola
1), které podrobnéji definuji, co by mél zak na konci procesu zakladniho vzdélavani ovladat.
Pti realizaci projekti pak Zzaci mohou vyuzivat a rozSifovat napiiklad své socialni a

personalni kompetence, komunikativni kompetence i kompetence K feSeni problémd.

1.2 Anglicky jazyk a jeho zarazeni v RVP

V ramci vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélavani zatazujeme anglicky jazyk
do vzdé¢lavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Do této vzdélavaci oblasti patii také
Cesky jazyk a literatura spole¢né s dalsimi cizimi jazyky. Najdeme zde odekavané vystupy
Z jednotlivych dovednosti, pficemz témito dovednostmi jsou: fecové dovednosti, poslech
S porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani. Dale je zde definovano jednotlivé
ucivo a najdeme zde také naptiklad tematické okruhy pro primarni vzdélani. Do nich patii:
domov, rodina, Skola, volny cas, povolani, lidské télo, jidlo, oblékani, ndkupy, bydliste,
dopravni prosttedky, kalendaini rok (svatky, ro¢ni obdobi, mésice, dny v tydnu, hodiny),

zvifata, ptiroda, pocasi (RVP ZV 2021, s. 25-26).

2. Primarni vzdélavani

Cilovou skupinou pro praktickou cast této diplomové prace jsou zaci mladsiho
Skolniho véku, tedy prvniho aZ patého ro¢niku zékladni Skoly. Tito Zaci maji sva konkrétni
specifika a podle nich musime pfistupovat k planovani a pribéhu vyuky. U této v€kové
skupiny je typickd chut pro ziskavani novych poznatki, jelikoz prostfednictvim téchto
poznatkil a novych zkuSenosti poznavaji okolni svét a rozsifuji své obzory. Ucitel by mél
samoziejm¢ déti motivovat, ale uz z pfirozenosti jejich vyvoje jsou vnitiné motivovany
pomoci jejich zajmu ucit se novym vécem. Ucitel prvniho stupné mé v tomto vyhodu, nebot’
ve vysSich rocnicich (zejména na druhém stupni zakladni Skoly), Zaci mohou postupné
ztracet zajem o probirané ucivo a je mnohdy ¢im dal t€zsi je k uceni motivovat (Langmeier,
Krejcitova, 2006, s. 118-119).

Pokud chceme motivaci a zdjem o uceni udrzet, je Zaddouci détem piedkladat rizné
formy vyuky a metody, aktivn€ Cerpat z jejich fantazie a zatazovat do vyuky razné tvotivé
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poznatky i udrzet jejich kazen. Jednim z dilezitych ukolt ucitele v pribéhu skolni dochazky
je v Zacich podporovat také prirozené sebevédomi a ucit je zachazet s chybami. M¢li bychom
pii vyuce také myslet na to, ze je tieba respektovat pfirozenost kazdého ditéte a jeho

individualni potteby (Kasova a kol. 1995, s. 11-12).

V nésledujici kapitole si uvedeme nékteré dalsi zdkladni charakteristiky této vékové

skupiny.

2.1 Charakteristika Zaka mladsSiho $kolniho véku

Nastup zaka do Skoly a pribéh jeho Skolni dochazky je jednim z klicovych momentt
vyvoje, ale pro nékteré déti mize byt 1 velkym stresem. Prave ucitel by mél zakim tento
prechod co nejvice usnadnit a motivovat svoje Zaky pro dalsi u€eni. U déti mladSiho Skolniho
véku se velmi snadno probouzi zdjem o néco nového a nepoznaného, dit¢ ma radost ze
ziskani novych védomosti a dovednosti. Pfi optimalnim klimatu ve t¥id€ i v rodin€ a dobrém
usporadani vyucovani se proto uspokojuji potieby ditéte, ma radost z ueni i ze své role zZaka
aje dale motivovano. Jak jiz bylo zminéno, v tomto v€ku, hlavné na zacatku Skolni dochazky
je pro déti obtizné dlouhodobé udrzeni pozornosti, zvlasté v ptipadé frontalni vyuky. Proto
bychom méli ¢innosti v pribéhu vyucovani menit a zafazovat aktivity a formy vyuky,

kterymi détem uéeni ozvlastnime a u¢eni bude je bavit (Cap, Mares 2007, s. 228-230).

Zaci se béhem procesu uceni potykaji ¢asto s vécmi, které jsou jim vzdalené a nevidi
Vv nich z po¢atku smysl. Vykonavaji uré¢ité ¢innosti jen proto, aby se zavdécili, at’ uz uciteli
nebo rodi¢iim. Riizné hry, zabavné aktivity a metody rozvijejici klicové kompetence détem
mohou tento proces uleh¢it a podporovat v nich potfebny zajem o ucivo a utvaret jejich chut’
pro celozivotni uéeni (Ri¢an 2014, s. 151-152). Tyto aktivity a &innosti jsou zejména na
prvnim stupni zékladni Skoly velice dilezité, nebot’ jednim z hlavnich cilti primarniho
vzdélavani je pravé vytvareni navykul a predpokladu, které budou zakovi slouzit v procesu

celozivotniho uc€eni (Bila kniha, 2001, s. 47).

Co se tyCe konkrétnich zékonitosti ve vyvoji, mysSleni u déti je v tomto veku
rozvinutéj§i nez v matetfské Skole, pfesto jeSt¢ nejsou schopny abstraktniho mysSleni
dospélého. Podle Piageta jde v tomto veku o etapu konkrétnich operaci, kdy détské mysleni
respektuje zakony logiky, ale vaZe se na nazorné poznani. Zaci na prvnim stupni zakladni
Skoly by proto méli co nejvice véci poznavat praktickou zkuSenosti nebo alespont pomoci
konkrétnich piikladi, piib&hi, obrazki, videi apod. (Cap, Mares 2007, s. 230-231).

17



Pokud bychom chtéli toto obdobi vyvoje ditéte charakterizovat néjakym dalSim
psychologickym terminem, mohli bychom pouzit vyraz ,stfizlivy realismus®. Dité je nejprve
zavislé na tom, co je mu predkladano ucitelem ¢i rodici, av§ak v pribéhu let na prvnim stupni
zékladni Skoly se jeho mysleni vyviji a dit€ chce ¢im dal vice poznavat okolni svét,
propojovat rizné souvislosti a chce tak ¢init samo, nezavisle na rodi¢ich ¢i uciteli. Kdyz se
zak blizi k dalsimu vyvojovému stadiu a postupnému prechodu do obdobi dospivani, stava
se vice kritickym a vSe si chce v nejlepSim ptipad€ ovéfit vlastni zkusenosti. Dobré je proto
do vyuky =zafazovat riznou samostatnou praci, experimenty a pokusy (Langmeier,

Krejéitova 2006, s. 118-119).

Podstatné se zlepSuje a vyviji také hruba a jemna motorika, k rozvoji dochazi také u
zrakového a sluchového vnimani. Jako ucitelé bychom méli proto zajistit co nejSirsi
mnozstvi podnétd a rtiznorodych aktivit, abychom co nejvice podpotili kvalitni rozvoj
schopnosti a dovednosti zakt (Langmeier, Krej¢ifova 2006, s. 120). V prib&hu primarniho
vzdélavani se rozviji také détska predstavivost a pamét’. Oproti predskolnimu véku jsou zaci
jiz na pocatku Skolni dochazky schopné rozlisit realitu a fantazii, a prestoze jsou nadale
zaujati hrou a ¢etbou, tak v ni postupné promitaji nové nabité védomosti a zkuSenosti. Co se
tyCe paméti, tak na zacatku povinné Skolni dochazky prevladd mechanickd pamét, kdy zak
pfijimé spoustu novych poznatkii, pfesto o nich hloubéji neuvazuje a snazi se o jejich
zapamatovani bez jakéhokoliv vnitiniho hodnoceni. V prubéhu vyvoje se pak rozviji dalsi

druhy paméti a prochazeji postupnymi zménami (Kollarikova, Pupala 2010, s. 226).

V roli Zaka dit& proZiva nové zkuSenosti, ziskdva nové znalosti, ale také si roz§ituje
svoje socialni vztahy, at’ uz vztah k ucitelim nebo spoluzakim a vrstevnikiim. U¢itel pro
déti znazornuje autoritu, zvIasté v prvnich letech vyuky slouZi i jako vzor chovani a pro dité
je dulezity jeho nazor. Stejné dilezity je vztah ditéte se spoluzdky, pfiCemz se samoziejme
neutvaii Cist¢ pratelské vztahy a Zak se muZze setkat u spoluzakl s pfijetim, ale také
nepochopenim, antipatii a soupefenim. Tyto vztahy a interakce se spoluzaky dité posouvaji
dale ve vyvoji, jsou pro socialni rozvoj velmi dulezité (Cap, Mare§ 2007, s. 229-230).
Pozitivni vztah k uciteli a také vztahy zaki mezi sebou by mély ptispivat k vhodné pracovni
atmosféfe, na zakladé které si pak zaci utvaii a piejimaji ur¢ita pravidla. Zaci by se méli také
ucit pracovat schybou, projevovat sviij nazor a byt sméfovani také ke schopnosti

vzajemného hodnoceni a sebehodnoceni (Bila kniha 2001, s. 48).

Dulezita je proto v procesu vzdélavani také skupinova prace, ktera podporuje nejen
proces socializace, ale také emoéni vyvoj. Zaci se u¢i aktivné spolupracovat v tymu,
porozumeét nazorim svych spoluzaki a také tyto nazory respektovat, uci se také urcité
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seberegulaci a ohleduplnosti (Langmeier, Krej¢ifova 2006, s. 130-131). Forma prace ve
skupinach je pro zaky pfinosna a zajimava, zvykaji si pracovat systematicky a zacinaji si
uvédomovat, ze kazdy jedinec je zodpovédny za vysledek skupiny a pfispiva k jejimu

spravnému a prinosnému fungovani (Sitna 2009, s. 51).

Dalsim aspektem, na ktery bychom méli brat pii vyuce zfetel je to, Ze kazdé z déti si
ze svého rodinného prostiedi pfinasi odliSné navyky a postoje, které mohou ovliviiovat
proces jejich uceni a také jejich schopnost kvalitné pracovat v kolektivu. Jednim z faktord,
které¢ zaka ovlivnuji, je napiiklad celkovy postoj jeho rodict a dalSich rodinnych piislusnik
ke Skole a vzdé€lavani jako celku. Z toho vychazi také to, jaké ma vzdé€lani pro lidi v zakove
okoli hodnotu, jelikoz ve vétsin€ ptipadl tyto postoje dité prebira za své a podle toho k uceni

a plnéni svych povinnosti pristupuje (Vagnerova 2012, s. 259).

Diulezitym bodem v procesu uceni a vyvoje ditéte v jeho Skolnim Zivote je také
hodnoceni. Patfi sem jak hodnoceni ucitelem, které mlize byt u€inéno znamkou, slovné ¢i
prostym pozitivnim piistupem za dobtfe odvedenou praci, tak hodnoceni ze strany rodici a
spoluzéki. Hodnoceni ze strany rodiny méa na prvnim i druhém stupni zakladni skoly pro
dité velky vyznam, piestoze muize byt asto diky emociondlni strance rozdilné od hodnoceni
ucitelem a ne tolik objektivni. Dité ve Skolnim v€ku pocituje potiebu zpétné vazby a také
ocenéni za sviij vykon, pozitivni hodnoceni uspokojuje jeho psychické potteby (Vagnerova

2012, s. 332-333).

,,Hodnoceni ve vyucovani vyznamné ovliviuje kvalitu vychovné-vzdélavaciho procesu.
Uciteli umoznuje nejen posuzovat uspésnost vyucovani, ale i planovat dalsi cile vyucovani i
prostiedky jejich naplnéni, tedy predevsim obsah vyucovani, volbu metod a organizacni
forem. Zdkovi poskytuje hodnoceni dilezité informace o vilastnim postupu v uceni. Ma
zasadni vyznam pro motivaci zdaka k uceni, podili se na vytvareni sebepojeti zdka, ovliviiuje

Jjeho aspirace (ValisSova a kol. 2011, s. 249).

V piipadé, Ze je Zak ocenén za sviij dobry vykon, nabyva prostupné sebedivéry ve
sveé schopnosti a ziskava potiebné predpoklady i motivaci pro dalsi u€eni. Ucitel by mél
hodnotit objektivné, ale zaroven s citem a dokazat zaky vzdy za néco ocenit, byt se nékdy
muze jednat o maliCkosti. Pokud dit€ pocituje stile jen pocit neuspéchu, upada do
demotivace a je velmi t€zké ¢i dokonce nemozné tento proces zvratit (Vagnerova 2012, s.

332-333),

19



2.2 Vyuka anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly

V Ceské republice je anglicky jazyk povinny od 3. ro¢niku zakladni $koly, nékteré

Skoly angli¢tinu v§ak mohou nabizet jiz od 1. rocniku, naptiklad i ve formé riiznych krouzk.

Na pocatku vyuky ciziho jazyka jsou zéci jiz vybaveni urCitymi schopnostmi, které
jim vyuku mohou usnadnit, n¢které z nich uvadi Halliwell (1992, s. 3-4). Napitiklad jsou zaci
mnohdy schopni rozpoznat vyznam slovniho spojeni ¢i vét bez porozuméni kazdému
Vv daném cviceni ¢i textu. Zejména na prvnim stupni zakladni Skoly jsou pak pro lepsi
predstavivost k psanym textim dilezité dopliujici obrazky, videa atd. Dal§im bodem je, ze
se zaci Casto uci spiSe nepfimo nez piimo ¢ili si Casto zapamatuji vice z riznych her a dalSich
zabavnych aktivit nez naptiklad z pouhého vypliovani v ucebnici, proto je dobré takovéto

aktivity do vyuky zafazovat.

| Trowbridge (2022, online) tvrdi, ze pokud jsou zaci aktivitami zaujati, tim spise se
néco nauci, zejména zaci mladsiho skolniho véku potiebuji hodné kratkych aktivit, abychom
udrzeli jejich pozornost. Piesto je dobré udrzovat v hodindch urcitou rutinu a systém, aby se
zaci citili pfijemné a bezpecné.

Halliwell 1992, s. 27) stejné jako Trowbridge zminuje, Ze pro zaky na prvnim stupni
zékladni Skoly je typicka kratk4 doba udrzeni pozornosti a méli bychom proto Castéji stiidat
ruzné aktivity a dbat na to, aby hodiny byly pro déti zajimavé a pokud moZzno i zabavné.
Uvadi ale také to, Ze neni dobré v jedné hodiné rychle pfejit co nejvic rliznych témat, lepSim

zpuisobem je realizovat rizna cviceni a aktivity na zaklad€ jednoho tématu ¢i materialu.

Gallacher (2022, online) uvadi, Ze je také pfinosné, pokud pii vyuce anglického
jazyka zafazujeme urcité aktivity, které zadky sméfuji k odpoveédnosti za vlastni uceni.
Jednou z cest jak toho dosahnout, je experimentovat pfi vyuce s riznymi strategiemi uceni

a nechat zéky se Casten¢ podilet na planovani aktivit.

Dalsi dillezitou véci, na kterou by ucitel anglického jazyka na prvnim stupni zékladni
Skoly mél brat ztetel, je podle Phillips (1993, s. 7-8) to, aby aktivity a instrukce, které détem
zadava, byly jednoduché a aby déti védély, co piesné od nich ugitel oéekava. Ukoly by mély
byt na trovni jejich jazykovych schopnosti, aby byli Zaci schopni je pochopit a spravné splnit
a zaroven citili uspokojeni za svoji dobfe odvedenou praci. Samoziejm¢ bychom méli
zafazovat do vyuky rGzné zabavné aktivity, jako napiiklad hry a pisnicky. Stejné jako
predchozi autorky Phillips zminuje, Ze kdyz vyuka déti bavi, tak 1épe udrzi pozornost a
nasledné jsou schopny si vice véci zapamatovat.
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Betakova a kol. (2017, s. 17-19) uvadi, ze co se tyce jazyka ucitele, nejlepsi moznym
zpusobem se jevi pouzivani Cisté anglického jazyka, Zzaci jsou tak anglitiné co nejvice
vystaveni a nepiimo si timto zptisobem osvojuji vyslovnost a intonaci, upeviuji slovni
zasobu a zlepSuji se v poslechu s porozuménim. Dilezita je samoziejm¢é také kvalita
ucitelova mluveného projevu, ale také pouziti gest a mimiky. Dal$im bodem je, stejné jako
u Phillips, ze by méla byt pouzivana slovni zasoba, ktera je ptfiméefena cilové skupiné. Neni
tedy prioritou uzivat tézkou slovni zasobu, dilezitéjsi je plynulost projevu a pochopeni
ucitelova projevu zaky. UCcitel tedy musi sam optimalné urcit, zda je v nekterych chvilich
vhodné pouzit matetsky jazyk. V tom samoziejmé nejvice zalezi na jazykové urovni zak,
¢im je jejich jazykova uroven vyssi, tim je pro ucitele snazsi mluvit v hodinach pouze
anglicky. Vyuziti ¢eStiny je nutné zejména pii vysvétlovani nové latky nebo pti kontrole

spravnosti.

., Kazda hodina ma svoje specifika a trvat pouze na pouzivani anglic¢tiny miize vést ke ztraté
motivace, hlavné u slabsich zZakii, snizeni pozornosti a nékdy zvysené unavé. V tomto pripade

Jje spravné, kdyz se ucitel opre o matersky jazyk* (Betakova a kol. 2017, s. 19).

V hodinéch anglického jazyka bychom se také méli soustiedit na adekvatni zpétnou
vazbu, kterd je dulezitou soucasti v procesu uceni se cizimu jazyku. Zpétna vazba by méla
probihat v matetfském jazyce, nebot’ cilem neni procvicovat anglicky jazyk, ale zahrnout déti
do procesu u€eni. Hodnoceni mize ucitel zatadit kdykoliv citi, Ze je uZite¢né — bezprostfedné
po aktivité, na konci hodiny ¢i sérii aktivit nebo zatfadit hodnoceni v n&jaky predem dany

den v tydnu (Phillips 1993, s. 11).

V aktivitdch kdy Zaci procvic¢uji mluveni, je pak dulezité urcit, zda je cilem rozvoj
plynulosti mluveného projevu ¢i spravnosti. Pokud je aktivita postavena na rozvoji
spravnosti a naptiklad osvojeni nové gramatiky, je nutné brat diraz praveé na spravnost a
zaky pii ptipadnych chybach opravovat, aby si gramatické jevy nezafixovali Spatné. Pokud
je ale cilem plynulost verbalniho projevu, mél by byt ponechan prostor pro Zakovo vyjadieni
bez zbytecného prerusovani, dlilezitéjsi je obsah a dostate¢nost jeho sdéleni. Chyby mizeme
definovat a opravit aZ na zavér aktivity ve zpétné vazbé. Neustdlym pferusovanim bychom

mohli zaky od komunikace v cizim jazyce odradit (Betakova a kol. 2017, s. 92-93).

Co se tyCe materialni otazky, je ve vyuce anglictiny na prvnim stupni zékladni Skoly
dalezity dostateCny prostor ve Skolni tfid€. Idedlni je takova ucebna, ve které najdeme
otevieny prostor pro rizné aktivity a hry, naptiklad koberec ve stiedu nebo vzadu ucebny,
popiipadé¢ mame alespont moznost rychle odsunout stranou lavice stranou a vytvoftit volny

prostor. Pokud je to mozné, Zaci by méli sedéet tak, aby mohli spolupracovat ve dvojicich ¢i
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skupinach bez nutnosti pfesunu a zaroven tak, aby vSichni mohli voln¢ prochazet k tabuli

ptipadné koberci (Phillips 1993, s. 10).

3. Metoda projektové vyuky Vv historii

V minulosti jsme se Casto mohli setkat s vyukou na zakladnich Skolach, kterd
postradala propojeni s redlnym zivotem a byla zaloZena zejména na autoritativnim postaveni
ucitele a frontalni vyuce. Pouziti vyhradné takovéhoto stylu vyuky se vSak nesluCovalo
S predstavami a potfebami demokratické spole¢nosti. Jednou z moznosti vychodiska z této
situace povazuji Grecmanova a Urbanovska (1997, s. 37) pravé v zatazovani projektového

vyucovani do vyuky.

V nésledujicich kapitolach podrobnéji probereme jeho vznik a vyvoj ve svétovém

méfitku a také v ¢eském Skolstvi.

3.1 Vznik a vyvoj projektové metody

Muzeme fici, Ze kofeny projektové metody sahaji vice nez sto let do minulosti.
Nezrodila se samoziejmé ze dne na den a k jejimu definovani a postupnému vyvoji do dnesni
podoby vedlo nékolik mysSlenkovych sméri a nékolik vyznamnych pedagogickych
osobnosti z riznych zemi svéta. Jednim z prvnich impulzl bylo reformni pedagogické hnuti
na prelomu 19. a 20. stoleti. Pokrokovi pedagogové (jmenujme napiiklad Ellen Keyovou
nebo Marii Montessoriovou) zacali pocitovat, Ze by ve Skolstvi byla potfebna zména a
objevila se kritika tzv. herbartovské skoly (popsana dale v kapitole). Kritizovan byl
predevsim pasivni pfistup ditéte ve vyuce a metoda frontalni vyuky, kdy byla témé&f veskera

pozornost soustfedéna na ucitele a jeho vyklad (Dvofakova a kol. 2009, s. 10-11).

Tendence o zménu v pfistupu k détem a k jejich vzdélavani vSak najdeme v literatuie
a pedagogice uz daleko dfive nez ke konci 19. stoleti. Vyznamnou osobnosti na poli
pedagogiky byl napiiklad pedagog, filozof a spisovatel Jan Amos Komensky (1592-1670).
Ve svém dile ,,Velkéd didaktika® napiiklad vytyc¢il zaklady snadnosti vyu€ovani a uceni,

uvedeme si pro priklad nekteré z jeho zasad.

., Vyucovani piijde snadno jestlize: Bude se dit s nalezitou pripravou, bude se postupovat od
vSeobecného ke zvlastnimu a od snadnéjsiho k nesnadnéjsimu, nikdo nebude pretézovan

prilisnosti uciva, vsude se bude postupovat pomalu, zdik nebude nucen nicemu, vsecko se
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bude podavat nazorem a k okamzitému vyuziti, vsecko se bude viévat pomalu a prijemné“

(Komensky 1930, s. 140).

Komenského spisy byly pifelomové a to nejen v dob¢, kdy zil. Jeho myslenky jsou
stale aktualni a i v dneS$ni dobé na né¢ odkazujeme a je V literatufe Casto citovan. Polozil
zéklady didaktiky a v néasledujicich letech na n¢j mohli navazat dalsi autofi, psychologové a

pedagogové (Jiva, Juva 2007, s. 23).

K dal§im spisovateliim, ktefi v pozdé&jsi dob¢ (18. stoleti a 19. stoleti) svymi novymi
mySlenkami ovlivnili pedagogické mySleni a jejich mySlenky jsou shodné s principy
projektové vyuky, patii napiiklad Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi nebo
Friedrich Frobel (Kratochvilovd 2009, s. 24). Rousseau zdUraznuje zejména silu vlastni
zkuSenosti v procesu uceni a také silu rozumu. Vychova by ale zaroven méla respektovat
prirozené potieby ditéte. Védomosti by nemély byt pouze sdélovany, déti by meély
experimentovat, spojovat si pojmy nebo vyvozovat zavery (Kasper, Kasperova 2008, s. 59-
65). Jednim ze stoupencti Rousseaua byl jiz vySe zminény Pestalozzi. Sttedem pozornosti se
Vv jeho uceni stava dité, pricemz usiloval o jeho celostni rozvoj (fyzicky, mentalni i moralni)
(Kratochvilova 2009, s. 25). Frobel zacal zavadét ve své ucitelské praxi Skolni vychéazky,
hry a télesna cviceni. Dillezitou vychovnou funkci méla i rozmanité prace, od sbirdni a
poznavani plodi a bylin az po femeslnou vyrobu riznych pfedmétt, které mohly byt
napiiklad urceny k prodeji, Také zdaraziuje, stejn€ jako Rousseau, ze vychova mé tolerovat
prirozeny vyvoj ditéte a nasilné do néj nezasahovat. Hra a prakticka ¢innost jsou dillezitymi

faktory pfi rozvoji ditéte (Cipro 1984, s. 225-230).

Pravé na zéklad¢ mySlenek pedagogi jako napiiklad Rousseau, Pestalozzi nebo
Frobel, se pak dale rozvijely nové teorie a ptistupy k ditéti a k procesu u€eni. Zmény se
zacaly dit pfevazné na konci 19. stoleti a na prelomu 19. a 20. stoleti, kdy zacala kritika tzv.

Herbartovské Skoly, a formovalo se celosvétové reformni pedagogické hnuti (Dvotakova a
kol. 2009, s. 11).

Herbartovska Skola se dockala kritiky pfevazné proto, Ze nebrala v potaz ptirozenost
ditéte, jeho aktivitu a zvidavost. Pfevazovaly teoretické poznatky, kdy zék vétSinou pouze
opakoval, zapisoval a memoroval slova ucitele, pficemz jim mnohdy ani nemusel rozumét a
nebyla mu fadné€ vysvétlena. Hlavni podminkou byl také klid ve t¥idé€, Zaci tedy museli byt
V naprosté tichosti a soustfedit svou pozornost monologickému vykladu ucitele. Ten byl
nediskutovatelnou autoritou a respekt a kazen si mohl vymahat i prostfednictvim trestti, at’

uz v ramci uciva nebo télesnych trestid. Na konci 19. stoleti se pravé proti tomuto piistupu
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objevila vina kritiky, ktera nasledné pterostla ve zmény ve zpisobu vzdélavani a pozornost

se zacala vice obracet k ditéti a jeho potfebam (Tomkova a kol. 2009, s. 10).

Jednim z vyznamnych kritiki herbartovské Skoly byla naptiklad Svédska Iékarka,
spisovatelka a pedagozka Ellen Keyova, ktera 20. stoleti nazvala ,,stoletim ditéte. Od jejich
myslenek je odvozen pedagogicky smér zvany pedocentrismus, prvni naznaky
pedocentrismu vSak miizeme najit uz v dilech Rousseaua. Pedocentrismus stavi na prvni
misto individudlni potfeby a z4jmy ditéte, az poté cile vychovy a vzdélavani (Kasper,

Kasperova 2008, s. 111-112).

., Keyova v rousseauovskem duchu vyzyva, aby vychovatel nechal jednat samu prirozenost
ditete a nevmésoval se do jeho vyvoje, ktery ma pouze podporovat a pritom vytvaret ditéti

nejlepsi situace a podminky k rozvoji“ (Kasper, Kasperova 2008, s. 112).

V tomto pfistupu je kladen diiraz na praxi, aktivizacni metody, samostatnost ditéte
nebo také na rovnopravnost vztahu dité a ucitel, proto s nim souvisi i forma projektové
vyuky, kde jsou tyto body také zahrnuty. Z ptistupu pievzaly nékteré zakonnosti také rtizné

alternativni Skoly, napt. Waldorfskd nebo Montessori (Kratochvilova 2009, s. 11).

,,Oznacenim alternativni Skoly minime instituce nestatni, na statu ekonomicky nezavisle.
Nabizeji odlisné systemy vychovy a vzdelavani, nez jsou zavedeny na skolach statnich*

(Kucerova 1991, s. 69).

DalS$im elementem, ktery ovlivnil vyvoj pedagogiky na pielomu stoleti, byl
filozoficky smér nazyvany pragmatismus. Vznikl v USA Vv souvislosti se zménou
spolecenského prostiedi a rozvinula se z néj tzv. pragmatickd pedagogika. ,, Pragmaticka
pedagogika chape vzdélavani jako ndastroj FeSeni problémii, se kterymi se clovek setkava

V praktickém zivote “ (Kratochvilova 2009, s. 25).

Pravé pragmaticka pedagogika pak byla zakladnim impulzem vzniku projektového
vyucovani. Za zakladatele projektového vyucovani mizeme povazovat J. Deweye, ale také
W. H. Kilpatricka. Dewey polozil jeji teoretické zédklady, Kilpatrick definoval metody
zalozené na feSeni problému — tzv. projektové metody a také napsal v roce 1918 prvni

ucelenou studii o projektovém vyucovani (Kratochvilova 2009, s. 25-28).

Zakladni roli v rozvoji projektového vyucovani v Americe hréala spoleenska situace
a také prudky rozvoj védy, konkrétné na pocatku 20. stoleti. Zaci méli byt vzdélavani jinym
zpusobem, aby byli schopni naplnit pozadavky ménici se spolecnosti. V duchu téchto zmén
byl vyvijen tlak na zménu a pedagogové se zacali priklanét k upusténi od herbartovské
pedagogiky a hledali zpisoby jakymi zaky co nejlépe pfipravit na budouci Zivot v novém
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spolecenském prostiedi. Ptisla snaha uceni co nejvice orientovat na zéka, zafazovat feSeni
ruznych problémil spjatych s zivotni realitou, zaci se také méli snazit bez pomoci ucitele
feSit razné problémy a poznatky a schopnosti si osvojovat pomoci praktické cCinnosti

(Dvorakova 2009, s 9-10).

John Dewey byl profesorem filozofie, pedagogiky a také psychologie, ktery svym
novym konceptem ovlivnil $kolstvi nejen v USA, ale 1 Evrop¢ a Asii. Zdraznoval diilezitost
propojeni $koly se skute¢nym Zivotem. Skola by méla zakam predavat praktické zkugenosti,
které nasledné uplatni v redlném zivoté, neméla by byt jen mistem, kde se setkavaji s ukoly,
které jsou odtrzeny od reality. Jako psycholog se také snazil respektovat piirozeny vyvoj
déti, ale zaroven chtél, aby vzdélavaci systém odpovidal potiebam spolecnosti. Ve vyuce
bychom nem¢li spoléhat na aktivitu ucitele a pasivni pfijimani informaci, nybrz aplikovat
pfistup ,,learning by doing* (Kratochvilova 2009, s. 27). Jednim ze zakladnich kament jeho
uceni byl jiz zminény pedocentrismus, ktery stavi ucitele do pozadi a hlavnim pfedmétem
zajmu se stava dité, zaci by se méli aktivné podilet na obsahu vyuky. I pfesto, ze Dewey sam
nikdy nepouzil termin ,,projektovd metoda®, vymezil jeji teoretické principy. Podle jeho
konceptu by se u¢ivo nemélo rozdélovat a separovat do jednotlivych predmétl, ale mélo by
byt zaklim preddvano pomoci komplexnich projektl soustfedénym na zaktim blizka, a tim

pochopitelna témata (Cipro 1984, s. 288-292).

,,Dewey ve své pedagogické koncepci precenil vyznam praktickych zkusSenosti a praktické
cinnosti a nedocenil vyznam zobecnéného poznani s vyuzitim i jinych prostredki a

systematizace poznatkii* (Kratochvilova 2009, s. 27).

Zakem Johna Deweye byl pozdéjsi doktor filozofie a pedagog, William Heard
Kilpatrick. Pravé jemu pfipisujeme zaclenéni pragmatické pedagogiky do Skol a to veetné
vyucovaci metody, kterd je zaloZena na feSeni problému — tzv. projektové metody. Také je
odpovédny za prvni studii o této metodé€, vydana byla roku 1918. Jeho stézejni mySlenkou
je, ze by se zaci méli naucit pojmim a definicim pomoci rozhovort a feSeni rtiznych situaci,
ne pouze na urovni ,,nudné* teorie. Pomoci téchto technik bychom pak méli dosahnout
lepsiho spojeni teorie s praxi a probudit v détech vnitini motivaci k uceni se novym
znalostem a dovednostem. Podle Kilpatricka vSak projekty vychovavame primarné charakter
déti, nez abychom rozvijely jejich znalosti, jelikoz je upozadéno systematické uceni.
Hlavnim cilem je rozvoj osobnosti ditéte. Myslenky Johna Deweye a W. H. Kilpatricka
ovlivnily Skolstvi nejen v USA, podnitilo také zajem pedagogl, psychologl a filozoft
z dalSich zemi, vcetné Ceskych pedagogli. Témi jsou naptiklad Jan Uher, Vaclav Piihoda

nebo Stanislav Vavra (Kratochvilova 2009, s. 28-29).
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Experimentalni ovéteni projektové metody pak v USA probihalo v letech 1917-1921
a na svédomi ho m¢l E. Collings. Klasické pfedméty nahradil nékolika druhy zaméstnani
zaku a rozdélil zaky podle veéku do tii skupin (jednalo se o v€kovou skupinu 6-14 let).
Experimentalni Skola i dvé Skoly kontrolni mély mit zaky stejné vstupni védomostni urovne,
stejné tak pedagogové méli stejné nejvyssi dosazené vzdelani a také shodnou délku praxe.
Po uplynuti ctyiletého obdobi, byli testovani zaci experimentalni Skoly i kontrolnich skol a
to prostfednictvim védomostnich testd, ve kterych byly ovéfovany znalosti jednotlivych
predmétii. Presto, ze v experimentalni Skole nebyly pfedméty separovany a vyucovany
klasicky, nybrz méli zéaci vyuku rozdélenou na Ctyii druhy zaméstnani (vychazky, rucni
prace, zabavy a povidky), byly vysledky téchto zaka znatelné lepsi. Samoziejmée se nasli
také kritici toho experimentu, kteti pochybovali o jeho vérohodnosti na zakladé vstupnich
podminek. Pfesto miizeme z vysledkl vyvodit, Ze projektova metoda nemusi nutné budovat
pouze osobnost ditéte, ale pii vhodné organizaci muze piinést vysledky i v oblasti

védomostni (Coufalova 2010, s. 8).

., Po druhé svétové vdlce doslo v USA Krozkolu mezi stoupenci projektové metody.
Kilpatrick se ocitl az na pozici krajniho pedocentrismu, pristup Deweye a jeho
spolupracovniki byl strizlivejsi. V padesatych a sedesatych letech minulého stoleti se v USA

zacaly prosazovat snahy o vétsi rad ve vyucovani, o vice soustavnosti a systematicnosti‘

(Coufalova 2010, s 8).

3.2 Projektova metoda v historii ¢eského Skolstvi

Pragmaticka pedagogika (viz kapitola 3.1) ovlivnila také nase ceské Skolstvi. Do
Evropy tyto myslenky a nové koncepty pronikaly pievazné ve 30. letech 20. stoleti. Hlavnim
prinikem americké pragmatické pedagogiky a domécich nazord se pak stala jiZ zminéna
kritika herbartovské §koly. Ceskym odpiircim a kritikiim této metody vadila pfevazné
ptilisna pozornost na pamétni uceni a memorovani a také nedostatek nazornosti. Jednou
Z osobnosti, které vetejné herbartovskou Skolu kritizovali a prosazovali samouceni ditéte,
byl napiiklad Josef Ulehla a to jiz v 80. letech 19. stoleti. Jeho myslenkou bylo, Ze dit& by
mélo pracovat na zéklad¢ vlastni potieby a také se zajmem, ucitelé by zase méli riznymi
prosttedky podporovat zvidavost zaki (Dvotakova 2009, s. 29). Na pocatku 20. stoleti se
pak nadéle vyvijely snahy o zménu Skolstvi, predev§im Slo o to, aby bylo volng&si a
svobodnéj$i. Zmény vSak pfichdzely pomalu. Vroce 1920 se konal Prvni sjezd
ceskoslovenského ucitelstva a pratel Skoly. Jednou z myslenek, které na tomto sjezdu
zaznély, bylo pravé uvedeni Cinnych Skol do praxe. ,,Pojem cinna Skola se objevuje
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V literature jako oznaceni pro Skoly, v nichz Zak vilastnim objevovanim samostatné dospiva
k novym poznatkiim. U nékterych autorii je tento pojem dokonce pouzivan jako synonymum
kK projektovému vyucovani* (Dvorakova 2009, s. 30). Mnozi pedagogové nezavisle
aplikovali a zkouseli ve vyuce nové metody, bylo vytvofeno také né¢kolik koncepta reformy
$kolstvi, ale toto snaZeni bylo netisp&sné (Kratochvilova 2009, s. 29). Ceska $kola na po&atku
20. stoleti se soustfedila pfevazné na konkrétni znalosti déti, nebyl bran moc velky ohled na
rozvijeni jejich dovednosti. Pfevazoval frontalni zptisob vyuky, kdy stal v poptedi procesu
ucitel bez aktivniho zapojeni zakl. Diraz byl tedy predevsim kladen na pamétni uceni

(Domischova 2011, s. 12).

Pokud jde o ptivodni americky koncept projektového vyucovani, v ceském skolstvi
byla snaha o propojeni tohoto zpiisobu vyucovani s klasickou pfedmétovou vyukou. V Ceské
Skole nebyl proces vyucovani nikdy zavisly pouze na projektech, jednalo se o urcity
kompromis. Ucitelé se naptiklad snazili vytvaret a zafazovat projekty v ramci svych
vyucCovanych predméti. Projektové vyuCovani bylo zkouseno ptevazné v obdobi Prvni
republiky (1918-1938) na obecnych a meéstanskych Skolach, systematicky pak bylo
ovéfovano pievazné v pokusnych reformnich skolach, které ovétovaly nové pfistupy ke
vzdélavani — vznikaly od r. 1929. Chtély podporovat predev§im samostatnost a iniciativu
déti, primarnim pfedmétem poznani tedy méla byt vlastni praktickd ¢innost zédka a jeho
objevovani. U¢ivo se rozvijelo naptiklad pomoci pokusii, pozorovani, exkurzi, vychazek atd.
V centru pozornosti tohoto ueni byl tedy zak, ucitel vytvarel pouze vhodné prostiedi a
podminky, tikoly. Hlavni ulohou ucitele byla samoziejmé také motivace (Dvotakova 2009,

S. 29-30; Tomkova a kol. 2009, s. 12-13).

Pro predstavu si uved’'me ptiklad z praxe. ,, Ve Zlinské pokusné skole probihal v roce
1931 projekt, ve kterém zaci 2. tridy zkoumali, jak se dari plodinam na dobre hnojeném poli,
na malo hnojeném poli a na poli nehnojeném. Déti hledaly informace v literature,
upravovaly pole, sely, sledovaly a zaznamenavaly rust plodin. Sklizely, vazily urodu a

vypestky prodavaly “ (Coufalova 2010, s. 9).

Ke konci 30. let 20. stoleti s pfichodem druhé svétové valky v ¢eském Skolstvi nastal
konec viem reformam a novym myslenkam. Nasledna okupace Ceskoslovenska pak
pozastavila pfedvale¢né tendence a snahy reformniho hnuti na vice nez 40 let. Po skonceni
druhé svétové valky se k moci dostala Komunistické strana Ceskoslovenska a vzdélavani
bylo podrobeno zékladim marxismu-leninismu. O projektové vyuce tedy nemame v tomto

historickém obdobi zadné dulezité informace a mezniky. K jejimu ,,znovuzrozeni* doslo
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Vv Ceskych skolach az v devadesatych letech 20. stoleti (Kratochvilova 2009, s. 31; Tomkova
a kol. 2009, s. 13).

Projekty se tedy po dlouhé odmlce dostavaji zpét do skolstvi az se zménou rezimu
po roce 1989. Projektové vyucovani vychéazelo z potteby zménit systém vyucovani zalozené
na dominantni autorité ucitele, Zadoucim bylo respektovani potieb zak a také zlepSeni jejich
motivace K uceni. V prvni poloviné devadesatych let pak ucitelé ale narazeli na problémy
v souvislosti se zafazenim projekt do ucebnich plant. V roce 1993 byl vydan vzdélavaci
program Obecna Skola, v roce 1997 pak program Narodni skola. Situace se tim pro ucitele
zlepsila, nebot’ tyto programy umoziovaly Upravy ucebnich plani a rozvrhu hodin. Dalsi
zlepSeni a jeSté piiznivéjsi doba pro projektové uceni pfisla po uzdkonéni ramcovych
vzdélavacich programi, na jejichz zékladé si pak jednotlivé Skoly vytvari svoje Skolni

vzdélavaci programy (Kratochvilova 2009, s. 32-33; Tomkova a kol. 2009, s. 13).

., Projekty se staly prostredkem naplnéni soucasnych vzdélavacich cilu* (Tomkova a kol.

2009, s. 13).

4. Projektova metoda v souc¢asném vzdélavani

Metoda, ktera ma pavod jiz v prvni poloviné minulého stoleti (viz kapitola 3.1) se
Vv dnesni Skole uplatituje v odliSnych podminkach, jelikoz vyvojem proslo jak Skolstvi, tak
se dnesni Zaci lisi od zaku tehdejsi doby. Dvacaté prvni stoleti pfineslo do ceského Skolstvi
zmény hlavné v podobé Ramcovych vzdélavacich programi (2005). Se zménou nasi skolské
soustavy se objevily nové prvky a nastal odklon od utvarenych osnov, jimz se muselo ucivo
a formy vyuky ptizplisobovat. Nynéjsi vzdélavaci dokumenty definuji soubor klicovych
kompetenci, které¢ by mély byt v prib¢hu Skolni dochazky postupné prohlubovany a patfi¢né
rozvijeny, dulezity je také podil zaka na vlastnim vzdélavani. Ucivo je rozdéleno do
jednotlivych vzdélavacich oblasti a jsou koncipovany tak, Ze pro ucitele vznika mozZnost
snadno zaclenit do procesu uceni riznorodé formy vyuky. Z tohoto diivodu je umoznéna i
realizace projektové vyuky, jelikoz je mozné upustit od klasického charakteru vyucovaci
jednotky a zatadit do vyuky projekty kratkodobé i dlouhodobé a pomoci nich rozvijet
jednotlivé klicové kompetence a také upevinovat znalosti a dovednosti potfebné
k ocekavanym vystupiim z jednotlivych pfedmétl. Pfesto by neméla byt projektova metoda
vyuzivana pfili§ Casto a nelze opomijet také systematizaci uciva, ktera je u nékterych
pfedméti velmi dulezita, jako piiklad uved’'me tfeba matematiku (Coufalova 2010, s. 9;

Domischova 2011, s. 13-15).
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V dnesni moderni skole je v projektovém vyucovani mozno vidét formu vyuky, kterd
nabizi zakiim moznost rozvijet svoji kreativitu, tvofivost, iniciativu a dal$i schopnosti a
dovednosti, které mohou nasledné uplatnit v dal§im studiu i skutecném zivoté. Zavadéni
projektii do vyuky ma pomoci piekonat pasivni zptisob vyuky ze strany Zaka a soustfedit se
na jeho samostatné utvaieni zkuSenosti a poznatkli pomoci ¢innostniho uceni. Cile
vzdelavani jsou plnény na zékladé vlastni aktivity zaka a jejich szitim se s danym tématem.
Mnohdy mohou Z4ci pomoci této metody ziskat ucelen€jsi pohled na danou problematiku a
ucitel u nich muze probudit zajem o dalsi, tfeba 1 samostatnou aktivitu, zéalezi takeé

samoziejmé na konkrétnim tématu a zptsobu realizace (Hyplova 2010, s. 42-45).

,,Dnesni skola stoji pred vkolem naucit Zaky vyhleddvat a zpracovavat poznatky, vybavit je
metodami teSeni problemii. Cilem vyucovani je rozvijet v Zacich schopnost samostatné se
ucit a zaroven je motivovat k uceni tak, aby byli i ochotni se ucit. Ke splnéni téchto
pozadavkii muze velmi efektivné prispivat pravé zarazovani projektoveho vyucovani*

(Tomkova a kol. 2009, s. 9).

Co se tyCe prvniho stupné zakladni Skoly, tak je zde organizace zatazeni
dlouhodobych a naptiklad i mezipfedmétove ladénych projektl jesté¢ jednodussi nez na
druhém stupni zakladni Skoly. Ttidni vyucujici totiz zpravidla vyucuje vétSinu pfedméti a
ma diky tomu vétsi volnost a mize zatadit naptiklad celodenni projektové vyucovani. | tak
je ale tfeba se na projekt dostatecné pripravit a dbat také na motivaci zakl, kterda mize pii
delsi praci kolisat a ne vzdy se povede, aby vybrané téma uspokojilo zdjem vSech zakl ve
tfid&, je proto dobré pii dlouhodobéjsich projektech zafazovat vétsi Skalu ¢innosti (KaSova

a kol. 1995, s. 26).

4.1 Zakladni principy a znaky projektové vyuky

Projektova vyuka mé nékolik zékonitosti, které¢ bychom urcit¢ méli zminit. Prvnim
diilezitym bodem je orientace na zaka. Zaci by se méli v nejidedln&j§im ptipadé podilet na
planovani a podobé¢ projektu, ¢cimz prebiraji odpoveédnost za vlastni uceni a nasledné také za
vysledek projektu. Naopak role ucitele se meni, stdva se jakymsi privodcem. V procesu
projektového vyucovani nepiedava zakim ptipravené poznatky, ale vede je na cesté za
samostatnym poznanim a spolupodili se na dosazeni cile. Cil pfitom nemusi byt tim
kompetence. Piikladem miize byt socidlni uceni — kooperace se spoluzdky a prace ve
skupinach. Ucitel by mél pak Zdky smétovat k tomu, aby takova prace méla smysl a Zaci
dodrzovali urcita pravidla a uvédomovali si vyhody takovéto prace. Ziskavaji tak navyky
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pro budouci praci v tymu a to at’ uz ve skole, nebo v budoucim zivoté a zaméstnani. DalSim
znakem je podpora kreativity a tvofivosti, v projektech se mize uplatnit pravé potieba
novych zkugenosti a jejich rozvoj. Zaci by se neméli bat projevit sviij nazor a poustét se do
novych ukolu a situaci (Coufalova 2010, s. 12-18; Koten 2009, s. 37-38; Valenta a kol. 1993,
s. 9).

nejlepsi mozny vysledek je motivace.

., Pokud Zak vykonava urcitou cinnost bez vnéjsiho podnétu, ale kviili cinnosti samé, pokud
MU sama cinnost prindsi potésent a uspokojeni, mluvime o vnitini motivaci. Vnéjsi motivace
naopak znamenda, ze zaik pracuje pod vlivem vnéjsich motivacnich cinitelu, které vytvari

zpravidla ucitel “ (Coufalova 2010, s. 14).

Zejména u zaki mladsiho skolniho véku obecné prevlada vnéjsi motivace a ucitel je
tim, ktery zakiim pfinasi rizné podnéty a klade diiraz na to, aby vybiral zakiim blizka témata,
a snazi se, aby je dané aktivity zaujali. Tim podporuje pravé jejich vnéjs$i motivaci a to
zejména v prvnich letech skolni dochazky, jelikoz vnitini motivace k uc¢eni postupné vznika
az v pozdgjsich letech a naplno se rozviji az na druhém stupni zakladni skoly, kdy Zaci
postupné prebiraji odpoveédnost za vlastni uceni. Také u projektti bychom méli myslet na to,
Ze je zejména prvnim Cinitelem pravé motivace vnéjsi, az pozdéji, kdy jsou Zéaci naplno
zamé&stnani plnénim daného tkolu ¢i problému, se motivace ¢asto méni na tu vnitini, zak
nepokracuje v aktivité¢ kvili uciteli ¢i dobré znamce, ale proto, Ze ho ¢innost bavi a touzi
dotahnout konkrétni aktivitu az do samotného konce. Pravé v tento moment se projekt stava
nejsmysluplngj$im. Pro vnitini motivaci je dulezité, aby se Zaci ztotozZnili s tkkolem, proto
bychom méli volit témata s navaznosti na skutecny Zivot a obsahové ptimétena jejich véku,
aby byli schopni kvalitn€ pracovat a splnit to, co je od nich o¢ekévano (Coufalova 2010, s.

14; Tomkova a kol. 2009, s. 15-16).

,, Uceni, které je zaloZeno na vnitini potrebé Zaka, ma trvalejsi a dlouhodobéjsi efekt nez
uceni zalozené na potiebé jeho ucitele ci rodici. Vnitini motivace ma dlouhodobéjsi

charakter‘ (DOmischova 2011, s. 48).

Projekt tedy pravé s pomoci udrzeni vnitini motivace pfispivd k uspokojovani
vnitinich potfeb zakl — dochazi k naplnéni jejich potieby novych zkuSenosti, kooperaci se
spoluzaky a zadostiucinéni za spolecné kvalitné odvedenou praci (Kasikova, Fiala 2010, s.
48-49). Projektové vyucovani také vyzaduje urcitou miru kreativity a mize byt dobrym
impulsem K rozvoji fantazie, ktera je zejména na prvnim stupni zékladni skoly v rozkvétu, a

zaci nejsou jeSté tolik omezovani konvencemi okolniho svéta a casto se neboji
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experimentovat, naplno se projevuje jejich potfeba novych poznatki a zkuSenosti

(Coufalova 2010, s. 18).

Dalsim typickym elementem je, ze jednotlivé predméty nejsou navzajem separovany
a zejména na prvnim stupni zékladni skoly je snadno mozné ucivo propojit v ramci projektu
a nedrzet se striktné jednotlivych vyucovacich blokl a pfedmétt. Pravé interdisciplinarita
projektli umoziiuje uchopeni jednoho tématu ze vSech moznych pohledi a propojeni
souvislosti, déti tak mohou vice proniknout do dané problematiky, Iépe ji pochopit a propojit
nabité poznatky a zkuSenosti se skutecnym zivotem (DOmischova 2011, s. 45; Kasikova,

Fiala 2010, s. 48).

4.2 Planovani a piiprava projektu

Zakladem dobrého projektu je nalezita ptiprava a planovani. Pfi pldnovani mizeme
postupovat dvéma zptsoby. Prvnim cesta za¢ina uréenim cile, ktery chceme pomoci projektu
naplnit. Druhd cesta definuje nejprve predstavu o vysledné podobé¢ projektu ¢ili konkrétnim
vystupu, a az v dal$ich krocich k tomuto vystupu fadime definovéni cile ¢i vice cilll. V etapé

planovanim je hlavnim ¢initelem uéitel (Domischova 2011, s 32-33).

Pii planovani se ucitel mize opirat o Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani a do projektu integrovat témata i konkrétni latku z vice vzd€lavacich oblasti,
idedlnim prostiedkem k dosazeni cili je projektova vyuka naptiklad pro prifezova témata.
Pii planovani projektu je samoziejmé dulezitad formulace cild, nelze pouze urcit téma a

zavérecny produkt (Tomkova a kol. 2009, s. 18).

Jednim z prvnich bodii pfi planovani projektového vyu€ovani je tedy bud urceni
konkrétniho tématu ¢i definovani problému. Ucitel mize téma volit na zdklad€ prave
probiraného uciva a projektem jej upevnit nebo na n€j navazat ¢i vybirat téma projektu podle
navaznosti na skute¢ny zivot. Téma muze byt bud’ rozpracovano a ptedptipraveno ucitelem,
nebo ucitel pouze vnese do vyuky né€jaky namét a dal§i praci a navazujici naméty jiz
vymysleji a realizuji zaci. Volba tématu muize byt také uskute¢néna na zaklade piani a zajmu
zak, kdy poté spolecné s ucitelem jako priivodcem na tématu dale pracuji (Coufalova 2010,
s. 21-23).

Promyslet bychom méli také pravidla prace a ptipadny postup v pribéhu projektu,
aby nedochdzelo ke zbytecnym nepiijemnostem a ucitel mohl plné zastoupit svoji roli
poradce a nemusel Fesit napiiklad piipadné konflikty mezi zéky. Zakim je tedy predana

velka mira samostatnosti a zodpovédnosti, ale tikolem ucitele je i pfi tomto zplsobu vyuky
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na prib¢h dohlizet a v ptipadé€ potteby zaky usmérnovat k danému cili (Démischova 2011,

5. 33-34).

Jak jiz bylo zminéno, pfi vybéru tématu a planovani projektu je dulezité myslet na
konkrétni cile vyuky a také klicové kompetence, které bychom pomoci projektové vyuky
rozvijeli. Ucitel by mél proto zvazit, jaky projekt bude pro splnéni téchto cilti nejvhodné;jsi
a zda bude lepsi zatadit projekt kratkodoby ¢i dlouhodoby, jelikoZ obé verze mohou mit své
klady i z&pory. Delsi projekt mize byt pii spravné volb¢ tématu komplexnéjsi a donuti zaky
déle nad danym problémem ¢i tkolem piemyslet a hledat dalsi navaznosti a to at’ uz ve skole,
nebo také mimo vyuku. Téma vSak nemusi vzdy zaujmout vSechny zaky a miize se stat, ze
nékteti z nich o projekt postupné ztrati zajem. Kratsi projekty mohou byt stejné ucinné jako
ty dlouhodobé, ale pouze v ptipadé, ze ucitel tuto formu vyuky zatrazuje Castéji, a ne pouze
sporadicky jako zpestfeni, ¢i zatfazuje kromé projektl také jiné aktivity, které Zaky vedou
k samostatnosti a tvofivosti ve vyuce a Videdlnim piipadé nasledné i bézném Zivoté

(Coufalova 2010, s. 23-25).

Dulezitou véci je také zajistit pottebné podminky pro projekt Cili zajisténi vseho, co
souvisi s realizaci projektu. Zejména je dulezité si rozmyslet, jaké budou potieba materialni
podminky a kdo zajisti jejich financovani. Financovat je mize $kola ¢i jiné instituce, které
spolupracuji se Skolou nebo organizace, které se budou spolutcastnit projektu. Néktery
material mohou zajistit také sami Zaci, nebo mize byt vyuzita spoluprace s rodici

(Domischova 2011, s. 33).

Ne kazda tfida ¢i Skola je vybavena v8im potiebnym, ale ucitel by mél Zaklim zajistit
alespont zadkladni pomtcky — rtznou literaturu napiiklad ze Skolni knihovny, tiskoviny,
kancelaisky material a p¥ipadné dal§i véci potfebné ke zpracovani konkrétniho tématu. Zaci
by méli, pokud moZno co nejvice véci vytvarfet sami a vzajemnou kooperaci a vypomoci.
Pro komplexnéjsi vysledek mize ucitel také pozadat o pomoc odborniky ¢i s détmi v rdmci
projektu uskutecnit rlizna externi pozorovani, ale je nutné si uvédomit, zda budou mit tyto
aktivity opravdu pfinos a nebudou pouze zbytecné plytvat Casem vytyCenym na projekt

(Coufalova 2010, s. 27).

Dtlezitou soucasti pldnovani projektu je také promysSleni potifebné motivace.
Podminkou pro uspeésny pribéh a dokonceni projektu je zdjem zaki a to uz od pocatku

(D6émischova 2011, s. 34).

vvvvvv

prijeti ukolu, touha vyresit dany probléem a dovrsit projekt az do faze konecného produktu.
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Cim silnéjsi pocit spoluiicasti na projektu Zak prozivd, a éim je silnéjsi jeho vnitini motivace,
tim je projekt z hlediska vyucovani ucinnéjsi“ (Tomkova a kol 2009, s. 15).

Ucitel by m¢l také predem promyslet, zda zaci budou pracovat samostatné ¢i ve
skupinéch a ptipadné i to, jak pocetné skupinky budou. Je mozné déti do skupin rozdélit, coz
muze zaruc¢it hladsi prabeh, protoze je ucitel jiz zna a vi, jak spolu jednotlivi zéci
spolupracuji a jsou schopni efektivné komunikovat. Pokud ale projekty zafazujeme Casté&ji a
Zaci uz jsou na tento zpusob vyuky zvykli, méli bychom alespon zkusit dat prostor
spontannimu rozdéleni do skupin. Je nepochybné potieba, aby zaci jiz méli vétsi zkuSenosti
se skupinovou praci pfedtim, nez projektovou vyuky zafadime. V neposledni fadé bychom
se m¢li zamyslet také nad zptisobem hodnoceni a reflexi, ktera by idealn¢ méla probihat uz
v pribéhu projektu a nejen na konci, nehodnotime pouze konecny vysledek C¢i

splnéni/nesplnéni cile, ale cely proces projektové vyuky (Coufalova 2010, s. 27-28).

Kratochvilova pak (2009, s. 41) ve svém dile stanovuje 8 zakladnich bodil
Vv pldnovani projektu: definovat podnét (problém k feSeni), zvolit vystup projektu, zpracovat
Casové rozvrzeni, promyslet prostfedi, vymezit ucastniky, promyslet organizaci (prub¢h),

zajistit podminky pro projekt, promyslet hodnoceni.

Toto byly zakladni otdzky, na které bychom se méli pied realizaci projektu zaméfit
a patficné je promyslet. V nésledujici kapitole si pak podrobnéji popiSeme jednotlivé faze

projektové vyuky.

4.3 Faze projektové vyuky

Projektova vyuka ma nékolik fazi a autofi se v tomto ohledu a pfesnych definicich

trochu riizni. Uved’'me si proto zékladni rozdéleni podle jednotlivych autort.
Kratochvilova (2009, s. 41-42) definuje 4 zakladni:

planovani projektu
realizace projektu

prezentace vystupu projektu

A w e

hodnoceni projektu

Planovani projektu podle Kratochvilové jsme jiz zminili v predchozi kapitole (viz
4.2). Ve fazi realizace pak ucitel vstupuje do role pruvodce a jeho hlavnim tkolem je
zéky nadéale motivovat a v piipad€ potteby korigovat jejich Cinnost tak, aby projekt

smeétoval ke svému vytyCenému cili. Zéci v této fazi pracuji samostatné ¢i spolupracuji
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ve skupinach, snazi se riznymi zpiisoby a ¢innostmi zpracovat dané téma. Prezentace
vystupu projektu pak mize probihat mnoha riznymi zptisoby a zalezi na zacich i uditeli,
jaky zptsob zvoli jako ten nejvhodnéjsi. Mize se jednat o pisemnou i Gstni prezentaci
vysledného ,,produktu® a rozsah mtize byt od spoluzaki ve tiid¢ po prezentaci celé Skole
¢i rozsifeni 1 do fad rodicu €i jeste SirSiho publika naptiklad celé obce/mésta, zalezi na
konkrétnim tématu a vhodnosti formy prezentovani. V zdvérecné evaluaci bychom méli
hodnotit projektovou vyuku jako celek — jednotlivé Casti vCetné prib&hu projektu a

samoziejm¢ pak konecny vystup a prezentaci.

Manak a Svec (2003, s. 169) rozlisuji étyti zakladni faze prabéhu projektu:
stanoveni cile
vytvofeni planu feSeni

realizace planu

A wnp e

vyhodnoceni

Ve fazi stanoveni cile je nejpodstatnéjsi slozkou motivace zaki, s niz souvisi vybér
vhodného tématu, které bude mozné v dané skupin¢ zakl bez obtizi realizovat. Ve druhé
fazi procesu bychom podle téchto autor méli vytvofit plan, ktery bude zahrnovat
jednotlivé postupy a ukoly, které bychom v projektu chtéli obsahnout a také zpusob,
jakym budou Zéci prezentovat své vysledky. Kromé toho také tieba to, kolik nés projekt
bude stat po finan¢ni strance, tedy jak4 bude nejspiSe spotieba jednotlivych materiald a
dalSich slozek potfebnych k realizaci projektu. Pak pfichazi na fadu samotna realizace
vytvofeného planu. V této fazi ma ucitel jasny ukol a tim je sledovat pribéh prace a
porovnavat €1 kontrolovat dany stav s pfipravenym planem. Vyskytuji se zde aktivity,
jako je vyhledavéni a tfidéni informaci, zpracovavani materiald, vz4jemna interakce a
brainstorming mezi zaky atd. V posledni fazi vyhodnoceni jde zejména o zvefejnéni
vysledku projektu ¢i prezentace a nasledné zhodnoceni, které¢ by mélo zahrnovat nejen
hodnoceni spole¢né¢ho vysledku, ale také pifinos jednotlivych ¢lent skupiny, pokud

projektova vyuka probihé ve skupinach.

34



Koten (2009, s. 39) opét rozdéluje faze projektu do Ctyt kategorii:
podnét
planovani

realizace

> W

hodnoceni

Prvotni fazi je zdkladni myslenka, ktera by opét méla mit néjaky konkrétni cil, a
podnét by mél mit pfinos ve vyuce vzhledem k plnéni vzdélavacich cild. Koten
zduraziuje, ze téma projektu nemusi nutné¢ byt predlozeno ze strany ucitele, ale mize
sméfovat pfimo od zakl ¢i tfeba rodici. V této fazi uz bychom méli uvazovat o tom,
jakym zptisobem by bylo mozné danou myslenku zrealizovat. Planovani je proces, ktery
by mél zahrnovat tivahy smérem k zaktim a je v ném tieba definovat zakladni informace,
jako je napiiklad délka projektu, materidlni zabezpeceni a v neposledni fad¢ takeé
konecnou fazi projektu, kterou je prezentace a hodnoceni. V prubéhu realizace projektu
ucitel monitoruje aktivitu zakt a sleduje a porovnava praci jednotlivych skupin, zakiim
je napomocny a v piipadé potieby spole¢né s nimi promysli dal§i postup. Jednim
z klicovych momentli rozvoje kompetenci je pravé samostatna prace, objevovani a
zapojeni kreativity. Zavérem této faze je pak samotnd prezentace, ktera podle Kotena
opét muze probihat riznymi zplsoby, jako priklad uvadi vyvésené vystupy projektl na
Skolni nasténce. Hodnoceni se pak sklada z nékolika ¢asti, z nichZ je dilezita sebereflexe
zak, kteti by méli byt schopni zhodnotit, co se naucili a jestli byla prace ve skupinach
pfinosna a spoluprace probihala hladce. Ucitel by samoziejmé mél doplnit jeste dalsi
hodnoceni a zhodnotit celkovy pribéh projektu a také konecny vysledek. Hodnotit
samoziejm¢ muzeme i Skolni znamkou, ale v tomto pfipadé bychom méli predem urcit
kritéria, podle kterych budeme v zavéru hodnotit. Pro tuto formu vyuky se ale
samoziejmé 1épe hodi slovni hodnoceni, kterym miize 1épe pokryt zhodnoceni celého

prubéhu projektu.

U vsech vySe uvedenych autort najdeme ¢lenéni projektové vyuky na Ctyii faze,

pficemz autofi Mandk, Svec a Koten se ve svém d¢leni shoduji, trochu odlis§né jsou pouze

formulace. | v popisu jednotlivych fazi jsou autofi téméf za jedno, jedinym vétsim rozdilem

je zafazeni prezentace vysledkli projektu. Autofi Manak a Svec o zvefejnéni ¢i prezentaci

projektu hovoti az ve fazi hodnoceni, Koten tyto aktivity zatazuje jiz na zaver Casti realizace.

Kratochvilova pak uvadi trochu jiné rozdéleni, kde je faze planovani projektu zafazena hned

na prvnim misté, ale v obsahu prvniho bodu shoduje s jiz zmifiovanymi autory, €ili také
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definuje nejprve podnét/cil projektu. Nasleduje realizace projektu a samostatnou fazi u
autorky tvoii prezentace vystupu projektu, nacez nasleduje samostatnd faze hodnoceni.
Muzeme tedy u autord najit rizna rozd¢€leni fazi a vybrat si, kterym se budeme fidit, nicméné

kdyz pomineme jednotlivé faze projektové vyuky, priubéh pak zlistava stejny.

4.4 Typologie projekta

Projekty miizeme, co se tyce typu, rozdélovat do nékolika raznych kritérii a opét
Vv literatufe najdeme trochu odlisné rozdéleni u jednotlivych autorti, uved'me si proto
konkrétni rozd€leni, kterd najdeme u nejvyraznéjSich ceskych autort pisicich o projektové

vyuce.

Valenta (1993, s. 5-6) uvadi tyto typy projekti:

» Podle navrhovatele
1. spontanni (,,zakovské®)
2. uméle piipravené (vnesené ucitelem)

3. kombinace obou vyse uvedenych

> Podle acelu
1. problémové
2. konstruktivni
3. smeéfujici k estetické zkusenosti
4

smétujici k ziskani dovednosti

> Podle mista
1. Skolni projekt
2. domaci projekt

3. kombinace $kolniho i domaciho projektu

> Podle poétu zaki
1. individudlni projekt
2. kolektivni projekt (skupinové, tfidni, celoskolni, ...)

3. spojeni individualni a kolektivni prace
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» Podle ¢asového rozsahu
1. kratké projekty
2. dlouhé projekty

» Podle velikosti projektu
1. malé (jako ptiklad uveden vareni polévky)

2. velké (naptiklad vybudovani muzejni mistnosti ve Skole)

Coufalova (2010, s. 11-12) uvadi, ze typy projektii se mohou vzajemné piekryvat a
projekt jednoho typu se muze stat ¢asti projektu jiného typu, pfic¢emz rozdéluje projekty

nasledovné:

> Podle ucelu
Vzdy bychom méli védét, jaky ma nés projekt cil. Mlze to byt rozSifovani
uciva a ziskavani novych védomosti a poznatkli nebo rozvoj dovednosti a kli¢ovych
kompetenci. Mizeme také procvi¢ovat dosavadni znalosti a uplathovat prave jiz
ziskané védomosti ¢i dovednosti v novych situacich. Jednim z cili mize také byt

naucit Zaky aktivné pracovat ve skuping ¢i nebat se pracovat samostatné.

» Podle vztahu K uéivu a vyu€ovacim predmétiim

Projekt miiZze byt zamé&fen a obsahovat pouze ucivo jednoho pfedmétu nebo
muzeme do projektové vyuky zahrnout rizné meziptedmétové vztahy a zatadit hned
nékolik predmétl, které se budou vzajemné prolinat. Zejména na prvnim stupni
zékladni Skoly 1ze diky tomu, Ze tfidni ucitel uci svoji tfidu na vétSinu predméti,

zahrnout do vyuky oba uvedené typy bez vétSich potizi.

» Podle organizace

Toto hledisko zavisi na konkrétni zakladni skole, uciteli a vzajemné domluve
a organizaci, Na druhém stupni zakladni Skoly projektova vyuka muze byt
realizovana bud’ jen v hodinach, nebo castech hodin konkrétniho pfedmétu, jehoz
latka je stézejni, nebo muize obsahovat i ndvaznost na dalsi ptibuzné predméty a
ucitelé se poté mezi sebou mohou domluvit na ptipadné spolupraci ¢i vyméné hodin.

Projekt Ize uskute¢nit i mimo vyuku piedméti — napiiklad v rdmci projektovych dnti.
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Jak jiz bylo uvedeno, na prvnim stupni zakladni $koly je v tomto organizace

projektové vyuky jednodussi.

> Podle délky trvani
- kratkodobé
- sttednédobé

- dlouhodobé

> Podle mista konani

Projektova vyuka muze probihat ve skolni tfid€, v jinych prostorach skoly
(t€locvicna, dilny, kuchynka atd.) ¢i nékde mimo Skolni prostiedi. To mize
zahrnovat navstévu riznych instituci souvisejicich s projektem, pobyt venku ¢i

samostatnou praci na projektu v domécim prostiedi.

> Podle navrhovatele

V tomto rozdé¢leni se autorka shoduje s Valentou — projekt mtze byt bud’
vyvolan pfirozenym vyvojem situace ve tfidé (spontdnni) ¢i byt pfipraven a
ptedlozen ucitelem (umély), ¢i kombinace obou uvedenych typti — prvni myslenka

muze prijit od zaka ¢i ulitele a nasledné byt rozvijena druhym.

> Podle poc¢tu zapojenych zaka
Rozdé€leni projektt podle poctu zaka zapojenych do projektové vyuky miize
byt velmi riznorody. V rdmeci projektové vyuky mohou Zéci pracovat individualné
jako jednotlivei, ve dvojicich €1 v mensSich a vétSich skupinach. Projekt se pak mize
tykat jedné tridy, ale také mtze byt spolupraci vice tfid ¢i dokonce celé $koly nebo

nékolika skol.

Kratochvilova (2009, s. 45-48) se pokousi definovat hlediska, podle kterych mizeme
projekty délit na jednotlivé typy.

» Navrhovatel — piivodce projektu

U tohoto prvniho hlediska je stejné¢ jako u ptfedchozich autor stézejni
informaci to, zda prvni myslenka projektu pfichézi od zak ¢i od ucitele. Je zde také
zahrnuta otazka, kolik Zaci dostanou prostoru a volnosti pro vyjadieni své kreativity
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a myslenek. Tim padem také to, do jaké miry bude ucitel do projektové vyuky
zasahovat a zda bude pouze pozorovatelem a privodcem ¢i se bude spolupodilet na

cesté k vyslednému cili.

> Ukel projektu
Jeden z dalSich zakladnich znaku pro zafazeni projektu. Je dulezité, aby ucel
¢i smysl projektu vidél jak ucitel, tak zak. Pro ucitele ucel mize predstavovat splnéni

pedagogickych cilii, pro zéka je zase dilezity pro zajisténi a udrzeni motivace.

> Délka projektu

V prostiedi ceskych skol se Casové rozmezi projektu déli zejména na projekty
kratkodobé, stfednédobé a dlouhodobé. Projekt kratkodoby pak realizujeme
V prubéhu jednoho dne, projekt sttednédoby je projekt, ktery je zahdjen 1 ukoncen
v rozmezi jednoho tydne (fadime sem proto i projekt realizované na riznych kurzech
a Skolach v ptirod¢€) a projekt dlouhodoby se definuje jako projekt trvajici déle nez
jeden tyden, maximalni délka trvani je vSak jeden mésic. Autorka proto uvadi jesté

pojem mimotadné dlouhodoby projekt, ktery svym trvanim pfesahuje jeden mésic.

» Misto — prostiedi projektu

V tomto hledisku je projektova vyuka rozdélovana na Skolni projekty a

projekty domaci.

» Podle ziucastnénych v projektu
Zde autorka definuje projekty individualni a kolektivni — ty se dale ¢leni na

skupinové, tiidni, rocnikové, Skolni ¢i na individualni a hromadné.

» Podle zpiisobu organizace projektu
1. jednoptedmétové projekty
2. projekty ptibuznych predmétti v ramci jedné vzdélavaci oblasti
3. projekty blizkych predmétii z riznych vzdelavacich oblasti
4. projekty nadpfedmétové respektujici prifezova témata RVP ZV

» Podle informa¢nich zdroji v projektu
1. Volny projekt — zak si samostatné¢ opatiuje material, ktery slouzi jako zdroj
informaci potiebnych v prub&hu projektové vyuky.
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2. Vazany projekt — zadktim jsou ucitelem poskytnuty potiebné informace
prostiednictvim pfipraveného materidlu a dalSich zdroju.
3. Kombinace obou uvedenych typt — zdkladni materidl ptipravi ucitel, ale Zaci si

ho dle vlastnich moznosti rozsituji.

Mevr

(2009, s. 53):

» Podle véku Zaki
1. prvostupiiové

2. druhostupnové

» Podle ¢asové narocnosti
1. jednodenni projekty
2. dlouhodobé projekty

» Podle organizace vyuky
1. v ptvodnich skupinach (napt. Skolni tfida)

2. v nove vytvorenych skupindch (napt. vékoveé smisenych)

» Podle rozsahu zapojenych ti'id
1. tfidni
2. ro¢nikové

3. celoskolni

4.5 Uskali a pFednosti projektové vyuky

V nasledujici kapitole si uvedeme zakladni ptednosti, ale také tuskali metody

projektové vyuky rozdélené podle jejich definovani riznymi autory.

4.5.1 Uskali projektové vyuky

Kratochvilova (2009, s. 49) uvadi ve svém dile nékteré ze zaporh projektové vyuky,

které¢ byly definovany uciteli z praxe. Zejména je jako negativum projektové vyuky
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zminovano to, Ze se tato forma vyuky neslucuje s ¢asovym pldnem a ucitelé by pak nestihli
probrat vSechno potiebné ucivo a také to, ze je projektova vyuka naro¢nd na ptipravu a
organizaci oproti béznym vyucovacim hodindm. Vyzaduje také urcité materidlni zajisténi a
pripravu. Z hlediska zakti zase mlze byt povazovana za problematicky cinitel prace ve

skupinach, ktera nevychazi vzdy podle ptivodnich predstav.

Coufalova (2010, s. 19) uvadi, ze ,, Projektova je jednou z vyucovacich metod, je
metodou dopliikovou ** a nelze ji tedy hodnotit pouze na zaklad¢ jejich pozitiv a brat ji jako
tu nejlepsi. Jako uskali této metody autorka opét uvadi to, ze organizace takové vyuky muize
byt pro ucitele narocnd, jelikoz kromé obsahu projektu musi promyslet 1 dalsi nalezitosti,
které neni vzdy mozno dopiedu naplanovat. Uskalim mohou byt také naptiklad slabsi Zaci,
ktefi se do projektu plné nezapoji, protoze nestihaji tempo téch pramérnych ¢i nadanych.
Dalsim uskalim miiZe byt to, Ze se podle piedstav nenaplni motivacéni sila a projektova vyuka
se tedy nevyviji tak, jak bylo pfedpokladano. Miize se také stat, Ze se projektova vyuka stane
nevyrovnanou z hlediska konkrétniho uciva, napiiklad neni vyrovnany vztah mezi kvantitou

a kvalitou.

Valenta (1993, s. 7) opét zdlraziiuje nutnost promyslené organizace a fizeni
projektové vyuky jako jedno z moznych uskali. Dal§imi uskalim je podle autora potieba
schopnosti ucitele odhadnout miru volnosti a miru odpovédnosti déti v projektu. Také je

nutno pocitat s tim, Ze ¢innosti v projektu nemusi vzdy respektovat zasady vyucovani, jako

vvvvvv

Domischova (2011, s. 50-52) oznacduje nevyhody projektové vyuky ze tii hledisek:

e hledisko Zzaka — riziko vzniku nekazné
e hledisko ucitele — ¢asova naro¢nost, nedostateéné zkuSenosti uc¢iteld nebo neznalost
principll projektové vyuky

e hledisko Skoly jako instituce — organiza¢ni naro¢nost

4.5.2 Prednosti projektové vyuky

Kratochvilova (2009, s. 52-54) uvadi ptednosti projektové vyuky v n€kolika dimenzich:

e Dimenze zédka — zde je hlavni pozitivum to, Ze projektova vyuka plisobi na rozvoj
osobnosti ditéte jako celku.
e Dimenze ucitele je hlavnim bodem to, ze se pedagogové uci novym technikam,

procesiim a moznostem hodnoceni a rozsifuje své organizacni dovednosti.
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Dimenze procesu uceni se, kde autorka jako klad uvadi napiiklad ¢innostni
povahu uceni, moznou integraci uciva riznych obort, respektovani osobnosti a
individuality ditéte, pestrou organizaci vyuCovani a také vytvofeni trochu

odlisného vztahu mezi ucitelem a zakem.

Coufalova (2010, s. 13-18) definuje zakladnich 9 pfednosti projektové vyuky a témet se

shoduje s Valentou (1993, s. 7) u kterého nenajdeme pouze prvni bod z uvedenych nize:

prednosti vyplyvajici z integrace uciva
motivacni sila

blizkost logice zivotni reality, pfirozenost
individualizace pfi vyuCovani (kazdy zak je jiny)
projekt uci spolupracovat

projekt uci fesit problémy

projekt uci tvofit, podnécuje intuici a fantazii
projekt ué¢i pracovat s informacemi

projekt ma mravni dimenzi (kladny vliv na mravni rozvoj zaka)

Domischova (2011, s. 42-43) definuje vyhody projektové vyuky ze ¢ty hledisek:

Hledisko procesu uceni — dosahovéani cilli zdkladniho vzdélavani, rozvoj
klicovych kompetenci, moZnost zatfazeni prifezovych témat, integrace mezi
predméty, priprava na skutecné zivotni situace, pfirozeny zptsob poznavani,
chapani v celistvostech, interkulturni uceni, socialni uc¢eni, zména v organizaci
vyuky.

Hledisko zaka — vétSi motivovanost zakid, zména postoji zdka, respekt
K individualnim potfebam zaka.

Hledisko ucitele — zména role ucitele.

Hledisko Skoly jako instituce — otevienost §koly okolnimu svétu a institucim.
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VYZKUMNA CAST

5. Vyzkumné pedagogické Setieni

Zakladnim cilem vyzkumné cCasti této diplomové prace bylo zjistit, do jaké miry je
projektova vyuka vyuzivana pii vyuce anglického jazyka v praxi a rovnéz to, jaka témata
projektl ucitelé ve vyuce anglictiny nejcasteji vyuzivaji. Po zvazeni moznosti zptisobil pro
ziskani téchto informaci byla vybrana kvantitativni metoda, konkrétné forma dotaznikd, diky
elektronicky pomoci stranky formulate Google a nasledné zaslany uciteliim zékladnich skol
prostiednictvim e-mailu. Co se ty¢e vyzkumného vzorku, osloveno takto bylo celkem 125
ucitelt z libereckych zakladnich Skol, pfi¢emZ se jednalo o prvostupniové i druhostupniové
ucitele. AvSak dilezitym kritériem bylo pravé to, zda uci anglictinu v cilové skupinég, kterou
je prvni stupen zékladni Skoly. Navratnost bohuzel nebyla viibec vysoka, z oslovenych
pedagogt dotaznik vyplnilo a odeslalo pouze 24 uciteld a ucitelek. Pti vytvareni dotazniki
bylo dllezité myslet na to, jaké jsou cile a jaka forma odpovédi poskytne nejrelevantné;si
informace. Pro lepsi zhodnoceni prizkumu, ale také pro snadné vyplnéni dotazniku
respondenty, se v dotazniku vyskytovaly pfevazné uzaviené otazky ¢i polouzaviené, avSak

pro zjisténi témat projektové vyuky byla zafazena jedna otdzka oteviena.

5.1 Dotaznik

Co se tyce pedagogickych vyzkumnych technik, je dotaznik nejspiSe tou
nejrozsitenéjsi a nejpouzivangjsi. Jednou z nejvetsich vyhod dotaznikli je pravé moznost
oslovit Siroké spektrum respondenti, a proto je tato technika hojn€ vyuzivana nejen
v pedagogickych, ale také naptiklad v sociologickych a psychologickych Settenich. Dal§im
pozitivem dotazniku je, ze jeho zhodnoceni a zpracovani je zvlasté pii volbé uzavienych
otazek pomérné snadné a neni pro zadavatele tolik ¢asové naro¢né. Samoziejmé ma tato
forma i sva negativa, coZ mize byt zpiisobeno zejména tim, Ze respondenti nemaji moznost
dostatecné vysvétlit nebo popsat n€které své volby a odpovédi a také piipadné nutnosti zvolit
nekterou z danych zadavatelem nabizenych odpovédi, coz mize vést k naslednému zkresleni
vysledkii. Na otazky také muze byt dotaznikovym zptsobem odpovidano automaticky a
zrychleng, bez vétsiho zamysleni respondenta. Pro co nejlepsi vysledky je tedy nutné jasné

definovat cile vyzkumného Setfeni a na zaklad¢é toho vytvofit otdzky, které budou pro
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respondenty srozumitelné a budou jasné védét, na co piesné odpovidaji. Mame nékolik typt
otazek, které mlzeme do dotazniki zafadit. Jsou to konkrétné otazky uzaviené,
polouzaviené nebo oteviené. V uzavienych otazkdch musi respondent vybrat jednu
z ur¢enych odpovédi, pficemz nema jinou moznost. Oproti tomu miize byt vyhoda u otazek
polouzavienych, které rovnéz nabizi vybér z vice odpovédi, ale je zde i moznost formulovat
odpovéd’ jinou, v pfipadé, Ze by respondentovi nevyhovovala ani jedna z ptfedem
definovanych odpovédi. Otazky oteviené pak nechavaji odpovéd’ zcela na respondentovi a
neomezuji ho, dostava tak prostor a volnost pro své vyjadieni. Pokud hodnotime vyhody a
nevyhody z pohledu zadavatele, jsou uzaviené otazky samoziejmé lepsi na zhodnoceni a
zpracovani, oproti t€ém otevienym, které nelze kvantifikovat, ale mohou nam v nékterych
ptipadech pomoci Iépe pochopit a zhodnotit danou problematiku (Pelikan 2011, s. 104-108;
Skutil a kol. 2011, s. 80-83).

5.2 Otazky

Pfi tvofeni otazek byl kladen diraz na to, aby byly co moZzna nejjednodussi a
srozumitelné a také to, aby dotaznik nebyl pro ucitele ptili§ casove narocny. Pfed konecnym
odeslanim byl jest¢ nezavazné otestovan, aby bylo jisté, ze otazky i ptfedvolené odpovéedi

jsou dobte pochopitelné a nevyskytuje se ani zddny technicky problém.

Hned prvnimi a stézejnimi otdzkami bylo, zda tdzani ucitelé projektovou vyuku
nékdy vyuzili a to v jakémkoliv pfedmétu. Ti, ktefi odpovédéli kladné, pak byli dale
dotazovani na to, zda projekty vyuzivaji v hodindch anglického jazyka, nebo je zarazuji

pouze Vv jinych pfedmétech.

Nasledné otazky se pak tykaly zjiSténi konkrétnich informaci o projektové vyuce
V hodinach anglického jazyka. Jednalo se o zjiSténi, v jakych rocnicich jsou projekty
zatfazovany, jaka témata ucitelé vybiraji a také to, na zdklad¢ ¢eho je vybiraji. Dale také jak

¢asto tuto metodu dotazovani ucitelé vyuzivaji a jaky typ projekta preferuji.

5.3 Vysledky dotaznikového Setieni

Jak jiz bylo vySe uvedeno, dotaznik vyplnilo 24 ucitelt a ucitelek z libereckych
zakladnich $kol. Jednalo se o ucitele vyucujici anglicky jazyk na prvnim stupni zakladni
Skoly, at’ uz prvostupiiovych nebo druhostupnovych. Vétsi podil respondentii vsak tvofili ti

druhostupiiovi, konkrétné jich dotaznik vyplnilo 16, prvostupiiovych pouze 8.
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Z Grafu 1 je patrné, jak vysoké procento ucitelii zatazuje projektové vyucovani do
vyuky a to nehled€ na to, v jakém piredmétu. Dvacet z nich (83,3 %) odpovédélo kladng, Cili
projektovou vyuku zatazuji, ¢tyfi ucitelé (16,7 %) pak odpoveédéli zaporné, projektovou

vyuku tedy do vyuky viibec nevyuzivaji.

Pravé u Ctyf zapornych odpovédi mé jesteé dale zajimalo, z jakého divodu tuto
metodu nevyuzivaji. U vSech ¢tyf respondentt byla v odpovédich shoda — nedostatek
casovych moznosti v rozvrhu a také ¢asova narocnost ptipravy projektu oproti pfipravam na
klasické vyucovaci hodiny. Jeden z ucitelti navic krom téchto moznosti uvedl také negativni

zkuSenost pii aplikovani této metody ve vyuce.

Zarazujete projektovou metodu do vyuky?
(Jakéhokoliv predmétu)

E Ano HENe

Graf 1: Zarazovani projektové vyuky do vyuky viech predmétii

Graf 2 znazornuje, zda ucitelé, ktefi na predchozi otazku odpovédéli kladné,
projektovou metodu vyuzivaji také pravé v hodinach anglického jazyka. Z dvaceti ucitelt
jich osmnact (90 %) odpovédélo pozitivng, tedy Ze projektovou vyuku do téchto hodin
zatazuji. Pouze dva ucitelé z tohoto vzorku (10 %) projekty do hodin anglického jazyka
viibec nezaclenuji — dopliujici informaci je, ze v obou piipadech se jednalo o prvostupniové
ucitele.

Shoda téchto dvou respondentti nastala také v odpovédi na dodatecnou otazku, ktera
zjistovala, z jakého diivodu projekty do hodin anglic¢tiny nezatazuji. Jako divod byl shodné
uvadén nedostatek ¢asu v hodinach anglického jazyka. Dalsi dopliikovou otdzkou bylo, do

jakych jinych predméth ucitelé radé€ji projekty integruji, kdyz ne do hodin anglického jazyka.

45



| vtomto opét nastala shoda — oblast Clovék a jeho svét (prvouka, piirodovéda nebo

vlastivéda).

Vyuzivate projektovou vyuku v souvislosti s vyukou
anglického jazyka?

EAno ENe

Graf 2: Vyuziti projektové vyuky ve vyuce anglického jazyka

Z Grafu 3 je patrné, v jakych ro¢nicich ucitelé projektovou vyuku nejcastéji zatazuji,
pricemz mohli ucitelé zvolit vice moznosti. V grafu mizeme vidét, Ze prestoze vSichni
dotazovani ucitelé vyucuji anglicky jazyk i na prvnim stupni zakladni Skoly, rad&ji vétSina
z t&chto uditeld zafazuje projektovou vyuku pravé az na druhém stupni zakladni skoly. Sesty
az devaty rocnik tedy v odpovédich dominoval, v§echny tyto odpovédi ziskaly vice nez 50
%, nejvice pak osmy roénik, konkrétng 66,7 %. Ctvrty a paty roénik mél shodny podet
odpovédi (33,3 %) a nejméné respondentl zvolilo tfeti ro¢nik zékladni Skoly, ucinilo tak

pouze 22,2 %.

Na jakou vékovou skupinu zakl projektovou vyuku cilite?

9. ro¢nik
8. ro¢nik
7. rocnik
6. ro¢nik
5. ro¢nik
4. ronik

3. ro¢nik

Pocet odpovédi

Graf 3: Cilova skupina Zdkii pri zarazeni projektové vyuky
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Ctvrta otazka byla vzhledem k cili dotazniku spise doplitkovéa a tykala se typt
projektt a to konkrétné vzhledem k délce jejich trvani. V tomto bodu dotazniku mé zajimalo,
zda ucitelé vyuzivaji radsi kratkodobé projekty, nebo dlouhodobé projekty. Z Grafu 4
vidime, Ze drtiva vétSina, konkrétné Sestnict respondentil (88,9 %), preferuje kratkodobé
projekty. Pouze dva ucditelé z dotazovanych zvolili jinou moznost — jeden z nich radé&ji
zatazuje dlouhodobé projekty, druhy kombinuje oba uvedené typy projektii, obé z odpovédi
pak znazornuji 5,6 % grafu.

Jaky typ projektd ve vyuce nejvice preferujete?

W Kratkodobé @ Dlouhodobé @O Oba uvedené typy

Graf 4: Typy projektové vyuky

Graf 5 znazornuje to, jak Casto ucitelé tuto metodu ve vyuce anglického jazyka
vyuzivaji. Skila moznych odpovédi byla rozsahlejsi nez u predchozich otazek, ale
dominovaly pouze tfi odpovédi. Vysledky jsou nasledujici — osm z dotazovanych ucitelt
(44,4 %) zatazuje projekt zhruba jednou mésicné, stejny pocet (opét 44,4 %) zatazuje
priblizn€ nekolikrat za pololeti. Zbyvajici pocet, tedy dva ucitelé (11,1 %) zvolili moznost
pouze jednou za pololeti. Dal§imi variantami odpovédi byly: Kazdy tyden, nékolikrat

mesicné, jednou za Skolni rok.
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Jak pfiblizné ¢asto projektovou vyuku zarazujete?

W Jednou mésicné W Nékolikrat za pololeti @ Jednou za pololeti

Graf 5: Cetnost zarazovdni projektové vyuky

Dalsi otazkou v dotazniku byla otazka oteviena a tykala se konkrétnich témat, ktera
ucitelé v hodinach anglického jazyka vyuzivaji. Pfresna formulace otazky znéla: ,,Jaka témata
projekt jste jiz v souvislosti s anglickym jazykem vyzkousel (a) v praxi?“. VSechny
odpovédi byly nasledné rozdéleny podle toho, zda byla témata zafazovana na prvnim, anebo
na druhém stupni zékladni Skoly, a zafazeny do tabulky. Témata, ktera ucitelé zadavaji na
druhém stupni zakladni Skoly, jsou pochopitelné rozmanitéjsi, jelikoz vice uciteld zatazuje
projektovou vyuku az na druhém stupni ZS (viz Graf 3) a také proto, ze zaci maji daleko
vice rozvinuté potfebné védomosti a dovednosti a lze zatazovat $ir§i okruh témat, kdezto
prvostupiiova témata se viceméné opakovala. NejCastéji pak ucitelé na prvnim stupni

zatazuji témata Food, Be healthy, Family a Hobbies.
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Tabulka 1: Prvni stupeit ZS Tabulka 2: Druhy stupeii ZS

Prvni stupeti ZS Druhy stupei ZS
Food, Be healthy English speaking countries
Family London, Washington D.C.
Hobbies Food plate
Animals/pets Ecology, Future of our planet
Our school Christmas traditions
Me and my friends St. Patrick' s day
My city Plans for future
My body Family, school, free time

Human body, healthy life style

Celebrities

Progress in science

Drugs and alcohol, racism

Kooperace s jinymi zemémi

Prezentace na urcité téma (redlie, historie

atd.)

Zakomponovani AJ v jinych projektech

Sesta otazka v dotazniku méla za ukol zjistit, na zakladé ¢eho ugitelé tato témata voli.
V této otdzce méli ucitelé moznost zvolit vice nez jednu moznost. Z Grafu 6 je patrné, Ze
vétSina z nich projekty spojuje s aktudln€ probiranymi tématy v u€ebnicich, odpovédélo tak
patnact z osmndcti dotazovanych ucitela (83,3 %). Druhou nej¢astéjsi volbou pak byl vybér
tématu na zaklad¢ z4jmu a zalib 74k, tuto moznost zvolilo devét uciteli (50 %). DalSimi
volenymi moznostmi byl vybér na zaklad¢ usudku o prospé$nosti tématu ¢i ponechdni

vybéru tématu na zacich.
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Na zakladé ¢eho témata volite?
16
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0
Volim aktualni Vybirdm podle zdjm0 Vybiram na zakladé Nechavam vybér
probirana témata a zdlib zaka svého usudku o tématu na z4cich
prospésnosti tématu

Graf 6: Volba tématu projektové vyuky

Posledni otazkou bylo, jak ucitelé vyuziti projektové vyuky v hodinach anglického
jazyka hodnoti. Pouzit pfitom méli Skolni znamku, $kala tedy byla 1-5. Vysledky vidime
v Grafu 7, vSichni z dotazovanych ucitelti zvolili znamku 1 ¢i 2, pfi€emZ vétSina a to

konkrétné 13 respondentti (72,2 %) hodnotila pravé nejvyssi moznou znamkou.

Jak projekty v hodinach angli¢tiny hodnotite?
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Graf 7: Hodnoceni projektové vyuky
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PRAKTICKA CAST

Prakticka cast této diplomové prace se zabyva planovanim, pfipravou a naslednou
realizaci projektové vyuky na prvnim stupni zakladni Skoly. Na zéklad¢ studia odborné
literatury lze fici, ze projektové vyucovani mize byt idedlnim prostiedkem pro naplnéni
vzdélavacich cili a rozvoj klicovych kompetenci zakl. Otazkou je, zda je tato metoda
vhodna do hodin anglického jazyka a to konkrétné pravé na prvni stupni zakladni Skoly.
Hlavnim cilem praktické ¢asti této diplomové prace je tedy zjistit, zda je mozné projektovou
vyuku na prvnim stupni zakladni Skoly v hodinach anglického jazyka tGspéSné realizovat a
plnit definované cile, rozvijet klicové kompetence a ptimét zaky aktivné se podilet na praci

ve skuping, kterd zahrnuje podstatnou ¢ast projektu.

,, Charakter vyuky formou aktivni prdace ve skupinach a jeji priibéh zakiim vyhovuje, je pro
né zajimavy, pestry a podnétny. Zdci pracujici v rizné velkych skupindch jsou centrem

veskerych tridnich aktivit, svou cinnosti urcuji priibéh vyuky “ (Sitné 2009, s. 51).

Reflexe ze zrealizovaného projektu bude slouzit jako materidl pro odpovéd na

nasledujici vyzkumné otazky:

1. Je mozné projektovou vyuku bézné zatazovat do vyuky anglického jazyka na prvnim
stupni zékladni Skoly?

2. Je projektové vyuCovani vhodnym prostfedkem k rozvoji jazykovych dovednosti
V cizim jazyce u 74kl na prvnim stupni zékladni Skoly?

3. Je zatazeni projektové vyuky v hodinach anglického jazyka vhodnym motiva¢nim

zdrojem pro Zaky mladSiho Skolniho véku?

Jako prvni zde najdeme kapitolu o zdkladnim vymezeni projektu, kde budou popsany
jednotlivé body, které museji byt pred realizaci projektu zohlednény a napldnovany.
Nasledné¢ se prace bude vénovat popisu samotné realizace projektové vyuky a také
zavérecnému zhodnoceni. Pti planovani projektové vyuky bylo postupovano podle koncepce

Kotena (2009, s. 39) viz kapitola 4.3.
1. podnét
2. planovani
3. realizace
4

hodnoceni
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6. Podnét

Prvotni myslenka pro realizaci projektové vyuky méla za cil zafadit tuto vyukovou
metodu praveé do hodin angli¢tiny a rozvijet prostiednictvim ni schopnost zakii konverzovat
V cizim jazyce a motivovat je, aby chtéli svlij projev v cizim jazyce dale rozvijet. Dalsi z cila
je samoziejm¢ také rozvoj slovni zdsoby souvisejici s tématem, rozvoj klicovych
kompetenci a také mezipiedmétovych vztaht. Dalsi cile tykajici se dalSiho uciva anglického
jazyka vznikly v prabéhu planovani projektu a budou bliZe specifikovany v nasledujicich
kapitolach. Dulezitym faktorem bylo udrzet pro vSechny zdky motivaci pro plnéni tkold,
proto téma projektu nemélo byt pfili§ narocné, aby 1 slabsi zaci meli moznost se aktivné

zapojit do procesu.

7. Planovani projektu

Jelikoz se ve tfidach Casto nachazi Zaci s vice ¢i méné rozdilnymi schopnostmi a
znalostmi anglického jazyka, bylo pro praci klicové zvolit takové téma, které pro zaky
nebude pfilis slozité a nebudou se bat naplno se zapojit do prubéhu projektu a jednotlivych
aktivit, zejména procvicovat svoje vyjadfovani a vyslovnost v ramci anglického jazyka. Zde
muze u nékterych zakl vznikat problém, jelikoz pii svém vyjadfovani v anglickém jazyce
citi ostych, jejich obavy se mohou tykat zejména toho, Ze udélaji chybu. Je dobré se téchto
obav zbavit jiZ na zékladni Skole, jelikoZ pozdéji uz to byva vétsi problém nez naptiklad
praveé na prvnim stupni, kdy Zaci jesté nepocituji v hodinach anglictiny takovy tlak a uceni
ciziho jazyka je vétSinou bavi. Jednou z priorit realizované projektové vyuky proto bylo, aby
se zaci citili pozitivn€ naladéni, nebali se chybovat, vzajemné se podporovali a pomahali si.
Pfi planovani je potfebné promyslet vSechny nalezZitosti, které se projektové vyuky tykaji,

tyto informace budou popsany v nasledujicich podkapitolach.

., Planovani se tyka organizace projektu, jeho délky, formy, vystupi, zdroju informacit
apod. Je to narocna a dilezita cast. Dukladné planovani ovliviuje do znacné miry

uspésnost celého projektu“ (Koten 2009, s. 39).

7.1 Misto realizace projektu

Po zvazeni vSech moZnosti byla zvolena Skola v mist¢ autor¢ina trvalého bydliste,
jedna se konkrétné¢ o malou vesnickou spadovou zakladni Skolu v Muté&jovicich, okres
Rakovnik. Tato zékladni Skola byla zalozena v r. 1928 a v souc¢asné dobé& poskytuje zakladni
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vzdélani cca 120 détem, v 1. —9. postupném ro¢niku. Pani ucitelky i pani feditelka ve vSsem
vysly vstiic a ponechaly dostatek volnosti a prostoru pfi vybéru tématu a rozsahu projektové
vyuky. Pani ucitelka cilové tfidy pouze chtéla predem védét podrobnosti praveé o tématu a

rozsahu projektu a samoziejmé také potiebnych pomuckach.

7.2 Popis cilové skupiny

Jako cilova skupina byl vybran paty ro¢nik zakladni skoly, jelikoZ pro projektovou
vyuku se jevilo vhodnéjsi zvolit v ramci prvniho stupné co nejstarsi zaky, ktefi uz maji vice
rozvinuté jazykové schopnosti v anglickém jazyce a méli by byt schopni nejlépe realizovat
jednotlivé aktivity, které projektova vyuka obnasi. Jelikoz se jedna o malou vesnickou skolu,
tak pocet déti ve tfide byl nizky, konkrétné 16 zaka. VéEtSina z nich podle pani ucitelky zvlada
vyuku anglického jazyka bez obtizi, pak zde ale najdeme i Zaky nadprimérné i podprimérné.
Zaci jsou zvykli na zafazovani riznych forem vyuky a projektovych dnd ve vyucovani,
nicmén¢ v hodinach anglického jazyka v této trid¢ jesté zadna projektova vyuka realizovana

nebyla.

7.3 Téma projektu

Féaze vybéru tématu projektové vyuky byla jednim z vyraznych momentt v prubéhu
tvorby celé diplomové prace, jelikoZ je tato volba vzhledem k povaze projektové vyuky a

také rozsahu hodin velmi dilezitd. Po diikkladném promysleni bylo vybrano jednoduché

v

A%

aktivity, ptipad¢ 1 t€z$i slovni zasobu. Vybranym tématem bylo jedno z téch primarnich ve
vyuce anglictiny na prvnim stupni zakladni Skoly, konkrétné téma ,,Food*, které bylo mozné
v souvislostech propojit s tématem zdravé stravy, tedy vzd&lavaci oblasti Clovék a jeho svét.
Jedna se také o jedno z témat, které bylo nejcastéji zadavano v ramci dotaznikového Setfeni
jako odpovéd’ na témata projektl, realizovana uciteli anglického jazyka na prvni stupni

zakladni Skoly (viz tabulka 1).

7.4 Volba prostredi a terminu

Projekt probihal v prostiedi Skolni tfidy, jednalo se tedy o ¢isté Skolni projekt. Termin
projektu byl po dohodé s pani feditelkou uréen na zhruba polovinu ¢ervna, kdy uz neni tolik
uciva v ramci Skolni dochdzky a probihaji rizné vylety a dalsi akce.
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7.5 Materialni a organizacni zabezpeceni

V prostredi tfidy, kde projektova vyuka probihala, byla k dispozici interaktivni
tabule. Dalsi dtlezitou soucasti vybaveni byly tablety, kazdy z zakti mél v ptipad¢ potieby
jeden k dispozici k ptipadnému vyhledavani potiebnych informaci a také je potiebné zajistit
potiebny kancelarsky material (papiry, ¢tvrtky, tuzky, fixy apod.). VSechny vyse jmenované

polozky jsou k dispozici v ramci $kolniho vybaveni.

Dalsim potfebnym materialem pro realizaci projektu jsou: potraviny (riizné pecivo,
rozmanity vybér ovoce a zeleniny, Sunka, syr, jogurty, miisli, ceredlie, ofisky, susené ovoce,
med apod.), talife, misticky, noze, prkénka, 1zi¢ky, antibakteridlni ubrousky, kuchyiské

utérky. Tyto polozky zajistila autorka diplomové prace.

7.6 Vystup a hodnoceni projektu

Vystup projektové vyuky je do jisté miry ovlivnén aktivitou Zaktl, ale zahrnuje
konecnou prezentaci vysledki jednotlivych skupin. Nasleduje slovni zhodnoceni vysledki
a to jak ucitelem, tak spoluzaky. U¢itel vSak uz v prubéhu projektové vyuky sleduje ¢innost
jednotlivych skupin a poskytuje zpétnou vazbu ¢i ptipadnou pomoc v ramci plnéni tkolu.
V konec¢né fazi nasleduje shrnuti cely pritbeh projektu a u¢inéni spolecna reflexe. Ptipraveny

jsou také hodnotici listy pro zaky (v pfilohach, strana 101).

Tabulka 3: Zdakladni charakteristika projektu

Nazev projektu Food
Vékové rozmezi zaku 10-11 let
Misto realizace projektu Zakladni skola Mut&jovice
Datum realizace projektu 16. — 17. ¢erven 2022
Casovy ramec Dvoudenni
Pocdet zaki ve tiidé 16
Druh projektu Skolni, kratkodoby
Organizac¢ni formy vyuky Samostatna prace, prace ve skupin¢
Vyukové metody Vysvétlovani, prace s textem, rozhovor
Zahrnuté vzdélavaci oblasti Tazyk ? jazvka\fé komlinikace
Clovek a jeho svét
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7.7 Plan projektu

V této kapitole najdeme samotny plan projektové vyuky, ktery je rozdélen a nasledné

realizovan ve dvou Castech, kazda ¢ast je dlouha dvé vyucovaci hodiny. V kazdé Casti se

v aktivitach pokracuje bez prestavky, ta je pak udélena az na konci dvojbloku (samoziejmeé

je pak delsi, nez klasickd prestavka). Na zacatku vzdy najdeme definovani uciva,

vzdelavacich cilt, o¢ekavanych vystupti dle RVP ZV a rozvijenych kli¢ovych kompetenci.

Dale jsou rozepsany vSechny jednotlivé aktivity véetné Casové dotace, pomiicek, organizace

a uvedeny jsou také instrukce k aktivitdm, pfi¢emz ucitel se snazi vzdy vyuzit nazorného

ptikladu a v pfipadé nutnosti také kontrolnich otazek ¢i dalSich doplitkovych instrukci, aby

vSichni zaci rozuméli tomu, co je jejich tkolem. Tyto navazujici instrukce a otazky vzdy

vyplynou z pribéhu hodiny a reakci zaku.

7.7.1 Prvni ¢ast projektu

Tabulka 4: Charakteristika prvni ¢asti projektu

Profil tiidy

5. ro¢nik

Uc¢ivo

Slovni zasoba na téma food, realie anglicky mluvicich zemi,
pfitomny Cas prosty

Vzdélavaci cile

Zaci si zopakuji a rozvinou slovni zasobu souvisejici
S tétmatem

Zaci upeviiuji svoje vyjadiovaci schopnosti v cizim jazyce
Zaci tvoti jednoduché véty v pfitomném Case

Zaci se seznami s realiemi anglicky mluvicich zemi

Ocekavané vystupy
zRVP 2V

CJ-5-2-01 zak se zapoji do jednoduchych rozhovort

CJ-5-2-02 Zak sdéli jednoduchym zptisobem zakladni
informace tykajici se jeho samotného, rodiny, skoly, volného
Casu a dalSich osvojovanych témat

CJ-5-3-01 zak vyhleda potiebnou informaci v jednoduchém
textu, ktery se vztahuje k osvojovanym tématiim

CJ-5-3-02 Zak rozumi jednoduchym kratkym textim z
bézného zivota, zejména pokud ma k dispozici vizualni oporu
CJ-5-4-01 zak napisSe kratky text s pouzitim jednoduchych vét
a slovnich spojeni o sob¢, roding, ¢innostech a udalostech z
oblasti svych zajmt a kazdodenniho Zivota

Rozvijené klicové
kompetence

Zak aktivné vyhledava a tidi informace
74k formuluje a vyjadiuje své myslenky

74k se ucinn¢ zapojuje do diskuze
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74k ucinné spolupracuje ve skupiné a podili se na utvareni
piijemné atmosféry v tymu

Zak pouziva bezpecné a t¢inn€ materialy, nastroje a vybaveni,
dodrzuje vymezena pravidla

74k ovlada bézné pouzivana digitalni zafizeni a pouziva je pfi
uceni

Pomiicky a material Vypsany v jednotlivych aktivitach

Plan priibéhu prvni ¢asti

Pted zacatkem popisovanych aktivit probéhne predstaveni projektového vyucovani
v Eeském jazyce. Zakam bude fedeno, Ze se po dva dny budeme spoleéné vénovat trochu
jinému zpiisobu vyuky, pfi¢emz budeme vzdy pracovat dva vyucovaci bloky bez ptestavky
a na konci jim pak bude udé€lena jedna delsi prestavka. Bude zminéno, ze pokud si bude
nékdo pottebovat odskocit na toaletu, vzdy se zepta, aby mél ucitel piehled o pohybu zakd.
Z4ci budou pracovat samostatné i ve skupinkach a budou mit k dispozici tablety pro piipadné
vyhledavani informaci a slovicek, ale dbame na to, aby nespoléhali jen na pomoc internetu.
V piipadé¢ jakychkoliv dotazi ¢i problémd, jim bude uéitel vzdy k dispozici a mohou se
s nim dle potieby poradit. Zopakovana budou i1 zakladni pravidla prace ve skupinach — zaci
by je videalnim piipadé méli sami vyjmenovat. Béhem celého pribéhu vyuky ucitel
monitoruje aktivitu déti, poskytuje zpétnou vazbu a v pfipad¢ potfeby jim pomaha, dilezité
je také klast diraz na dodrZzovani kazné. Po kazdé aktivit¢ by mélo nasledovat kratké
zopakovani ¢i zhodnoceni. Instrukce budou nejprve udavany v anglicting€ a v ptipad¢ potteby
jesté dale doplnény ¢i nasledné zopakovany 1 v ¢eském jazyce, aby bylo zajiSténo
porozuméni viech zaki. Ugitel se vzdy snazi pouzivat nazorny piiklad, gesta a mimiku. Zaci
jsou podnécovani, aby pouzivali matei'sky jazyk co nejméné, v nékterych aktivitach to vsak

bude nutnosti.

1. aktivita: Popis slova + kresleni/pantomima slovic¢ek souvisejicich s tématem

Cas: 10 minut

Pomiicky a materialy: Karty se slovicky na slovni popis (v piilohach, strany 83—-86)
Organizace: Spolecna prace, v lavicich/u tabule

Popis aktivity: Kazdy z zaka si vylosuje jednu karti¢ku, na které bude anglicky napsano
slovicko souvisejici s t¢ématem food. Jejich tkolem je svym spoluzakiim pomoci alespon
nekolika vét €i slov popsat dané slovicko, opfit se ndsledné mohou i 0 pantomimu ¢i

kresleni, pokud to bude nutné. Zatazena je snadna slovni zasoba, kterou by méli zaci
zvladnout néjakym zplisobem popsat. Zak saim vyvolava spoluzaky podle toho, jak se
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postupné prihlasi. Kdyz je slovicko uhodnuto, zak ho napise na tabuli. Tato aktivita je
zafazena proto, aby se déti na zacatku vyuky trochu uvolnily a prostfednictvim
jednoduchych slovicek procvicily svoje vyjadfovani. Pokud je potieba, ucitel predvede
prvni slovo sam jako nazorny pfiklad. Timto tkolem také dojdeme k tématu projektu —
otazka co maji tato slovicka spole¢né¢ho? VSechna se tykaji jidla.

Instrukce: We are going to start this lesson with a short game. At first, everyone takes one
piece of paper from me and you will stay in your seats. Now your task is to go to the
blackboard and describe the word on your piece of paper to your classmates, they will raise
their hands and guess. You should use only English. When no one tells the right answer,
you can also use some moves or you can draw something on the blackboard. Can we start?

Do these words have anything in common?

DalSi poznamky: Pokud nékteré z déti opravdu tape, mizeme mu umoznit karticku
vymeénit ¢i ho trochu navést. Mize se stat, Ze néktery z zaka bude pocitovat opravdu velky
ostych a nebude chtit pted tabuli vystoupit, v tom pfipadé se snazime dodat odvahu a
trochu mu poradit ¢im zacit, pokud ani to nepomuze, 1ze se v krajnim piipadé¢ uchylit

k moznosti, ze ptedstoupi ve dvojici se spoluzakem ¢i ucitelem.

2. aktivita: Brainstorming

Cas: 10 minut

Pomiicky a materialy: Propisky, barevné fixy, balici papir, tablety
Organizace: Spole¢na prace, prostor vzadu ve tfidé

Popis aktivity: Navazujeme na aktivitu ¢islo 1, kde uz jsme vidé€li nékolik slovicek
souvisejicich s tématem. Zaky shromazdime pred tabuli (pokud mame tabuli dostatednd
velkou) nebo ve volném prostoru uéebny (naptiklad na koberci), v tomto projektu bude
realizovana druhd moznost. Doptedu je upozornime, aby si s sebou vzali psaci potieby.
Nasleduje spole¢ny brainstorming, kdy Zaci zapisuji veskeré asociace na téma jidlo. Je jim
ponechan dostatecny Cas na premysleni, pokud si u nékterého slovicka nejsou jisti
hlaskovanim, mohou spravnost ovéfit na tabletech ¢i se poradit se spoluzéky. Cilem je
zaktivizovani slovni zasoby, kterou si Zaci pamatuji. Nasledn¢ vyznacime barevné odlisné
podstatna jména, ptidavnd jména a slovesa. Pfedpokladem je, zZe nejvice budou obsazena
podstatna jména. Zaky proto povzbudime pro vybaveni dalsich piidavnych jmen ¢&i sloves
souvisejicich s tématem. Nasleduje doplitkova otdzka, zda jsou zde slovesa, se kterymi
umite utvofit minuly ¢as? Jakym zptisobem se tvofi? Zaci jiz latku probirali v pfedchozich
hodinach anglictiny.

Instrukce: Now we are going to move to the carpet, where a big piece of paper is
prepared. Please stand up and move to the carpet with me, you should also take some pens
with you. Now write down every word which reminds you of food, your associations. You
can talk to your classmates or use translator if you are not sure about the spelling.

It looks like you are done. | have three colours and | want you to sort these words into
three groups - nouns, adjectives, verbs. Do you know some other adjectives/verbs?

DalSi poznamky: O tvofeni minulého Casu u sloves je hovoteno v ¢estiné.
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3. aktivita: Rozsifeni slovni zasoby
Cas: 5-10 minut
Pomiicky a materialy: Vytisténé karticky se slovicky a obrazky (v ptilohach, strany 87-

89)

Organizace: Prace ve dvojicich/skupinach, v lavicich

Popis aktivity: Zaci dostanou do dvojic ¢ trojic dvé skupiny karti¢ek se slovesy — obrazek
a slovicko anglicky. Jejich tkolem je ptifadit dané obrazky a slova k sobg&. Opét maji

k dispozici tablety na ptipadny pieklad ¢i zjisténi vyslovnosti. U¢itel skupiny obchazi a
kontroluje spravnost. Nasleduje spole¢né odiikani vysledkl — ucitel fika slovesa v ¢esting,
zaci tikaji anglicky ekvivalent. Ucitel slovesa zapisuje na tabuli a nasledné u nich miizeme
opét pfipomenout tvoreni minulého casu.

Instrukce: Now you are going to stay in your seats. | am going to give some cards with
pictures and English words to each pair or group. Your task is to match these pictures with
the right words. Then we are going to check the right answers together.

Dalsi poznamky: Zakam je nasledné ¢i dalsi den rozdéno cvideni, kam k obrazktim vyplni
pravé probrana slovesa a mohou si ho nasledné nalepit do seSitu (v pfilohach, strana 90).

4. aktivita: Cuisine in Great Britain or USA

Cas: 45 minut

Pomiucky a material: Kancelafsky material, tablety, obrazky (v piilohach, strany 91-98)
Organizace: Skupinova prace, v lavicich

Popis aktivity: Vsechny piedchozi aktivity se tykaly jidla, zaktim tedy poloZime otazku,
zda je jidlo ve vSech zemich stejné a ndsledné také otazku, jaka jidla jsou typické pro nasi
kuchyni a dalsi kuchyné ve svété. Nasledné rozdame kazdému z zaka kousek skladacky
obrazku, na zakladé které¢ ma najit svoji skupinku. Vzniknou ndm tak ¢tyti skupiny, dveé
maji obrazek jidla typického pro britskou kuchyni a dvé jidla typického pro tu americkou.
Nésleduje otazka, co maji skupiny na obrazku a zda je toho jidlo typické pro néjakou
konkrétni zemi — ur¢ime tim témata. Skupinky pak maji za ukol pomoci informaci na
internetu zjistit n¢jakeé zakladni informace. Poté skupinky se stejnym tématem spojime
dohromady a jejich tikolem je pfipravit pro ostatni skupinky prezentaci o kuchyni dané
zem¢. K dispozici maji potfebny kancelafsky materidl a obrazky, ale je ponechano na nich,
jakym zpiisobem budou chtit téma zpracovat. Ucitel opét kontroluje praci skupin a

Vv pripadé¢ nutnost zakim radi. V konecné fazi skupinky odprezentuji svoje téma a pokud je
zpracovano v podobé plakati, budou vystaveny na skolni nésténce pro ostatni tiidy.

V neposledni fad¢ pfichazi hodnoceni jednotlivych prezentaci a to jak spoluzéaky, tak
ucitelem.

Instrukce: Today all activities are connected with food so | have a question for you, do
you think that national food is the same in all countries? What is the Czech typical meal?
What is the typical meal in Slovakia, Italy, German, Great Britain, ...?

Now | am going to give each of you a piece of a picture. Your task is to make groups,
every group will have a different picture in the end. What dish is on your picture? Is it
typical for some country? Find some information about this cuisine.

Now you are going to work with other group with the same topic and your task is to
prepare a presentation about British or American cuisine to your classmates and teacher.
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Dalsi poznamKky: Pfi praci na prezentaci zaky podnécujeme, aby se snazili co nejvice
uzivat anglicky jazyk, mohou pti domluvé pouzivat ¢estinu, kone¢na prezentace by vSak
m¢éla byt v anglickém jazyce, pfi¢emz by méli pouzivat jednoducha slovni spojeni a kratké
véty.

5. aktivita: Zhodnoceni celé prvni Casti projektu
Cas: 10 minut
Organizace: Spole¢na prace, na koberci

Popis aktivity: Shrnuti a zhodnoceni celého bloku ucitelem a také zaky — co jsme se
naucili, jak se ndm pracovalo, rozuméli jste vS§emu, byl pro vas néjaky kol tézky atd.
Otazky vyplyvaji z reakei zaku.

DalSi poznamky: Celé reflexe probiha v ¢eském jazyce.

7.7.2 Druha ¢ast projektu

Tabulka 5: Charakteristika druhé casti projektu

Profil tridy 5. ro¢nik

Slovni zasoba na téma food, otazky: ,,What do you like to eat™
Ucivo + ,,What is your favourite food®, vazba ,,I would like ...,
pfitomny Cas prosty

Zaci si zopakuji a rozvinou slovni zasobu souvisejici

S tématem

Zaci upeviiyji svoje fe€ové dovednosti v cizim jazyce

Zaci aktivné pouZivaji otazky ,,What do you like to eat™ +
Vzdélavaci cile ,,What is your favourite food*, umi na otazku odpovédét celou
vétou a prostfednictvim slovesa ,,like vyjadfit co maji, nebo
nemaji radi

Zaci umi uzit vazbu ,,I would like* a jednoduse pozadat o
zakladni potraviny

CJ-5-2-01 se zapoji do jednoduchych rozhovort

CJ-5-2-02 sdéli jednoduchym zpiisobem zakladni informace
tykajici se jeho samotného, rodiny, Skoly, volného ¢asu a
Ocekavané vystupy dalSich osvojovanych témat

zRVP 2V CJ-5-2-03 odpovida na jednoduché otazky tykajici se jeho
samotného, rodiny, Skoly, volného €asu a dalSich
osvojovanych témat a podobné otazky poklada

Rozvijené kliové 74k formuluje a vyjadiuje své myslenky
kompetence 74k se uginné zapojuje do diskuze
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74k ucinné spolupracuje ve skupiné a podili se na utvareni
piijemné atmosféry v tymu

Zak pouziva bezpecné a cinné materialy, nastroje a vybavent,
dodrzuje vymezena pravidla

74k ovlada bézné pouzivana digitalni zafizeni a pouziva je pfi
uceni

Pomiicky a material Vypsany v jednotlivych aktivitach

r wr

Plan pribéhu druhé ¢asti

Na zacatku druhé ¢asti bude opét zatazeno Gvodni slovo, kde bude shrnut predchozi
den a zaci budou sezndmeni s dal$im pribehem projektu a s tim, co maji o¢ekavat. Opét jim
bude zopakovano, Ze prace bude probihat bez klasické piestavky a na konci projektu bude
nasledovat jedna velkd piestdvka. V ptipadé Ze ptedchozi den dochazelo k nedodrzovani
uréenych pravidel, mizeme je détem opét pfipomenout a zopakovat. V pribéhu budou jesté
dale vytycena pravidla prace s potravinami, ale to az pied samotnou aktivitou. U¢itel je opét
détem po celou dobu k dispozici, poskytuje rady a zpétnou vazbu. Na konci bude znovu

ufinéna zaveérecna reflexe a zhodnoceni.

1. aktivita: What is your favourite food? What do you like to eat?

Cas: 10 minut

Pomiicky a materialy: Karticky ze ctvrtky na zapisovani odpovédi, psaci potieby
Organizace: Samostatna prace, volny pohyb po tfidé

Popis aktivity: Zaci maji za ukol zjistit, jaké je oblibené jidlo jejich spoluzékii a zapsat ho
vedle jména na karti¢ku. Pouzivaji pfitom vyse uvedené otazky a odpovidaji na né celou
vétou. Ucitel koluje po tfidé spolecné s détmi a ujistuje se, ze otdzku pouzivaji spravné,
odpovidaji celou vétou a hovoii pouze anglicky. Poté shrneme, na co zéci piisli a ndsledné
st barevné odlisi, kolik spoluzaka uvedlo zdravé jidlo, a kolik jidlo nezdravé. Jaky druh
odpovédi prevazuje?

Instrukce: Today is your first task to find out, what is the favourite food of your
classmates. What question are you going to use? You are going to use these questions:
What is your favourite food? or what do you like to eat? Take a piece of paper and a pen
and you can start moving around the room and asking your friends. You are going to use
only English.

It looks like the most of you are done, so please go back to your seats. Now take some
colours and mark differently healthy and unhealthy dishes in your list of favourites foods.
Which prevails? Tell me some examples.
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Dalsi poznamky: Otazky jsou pro vizualni piiklad zakiim promitnuty na interaktivni
tabuli. Aktivitu ptili§ neprotahujeme, ukoncena bude, i pokud Zéaci neziskaji vSechna
jména, zalezi na poctu zaku ve tfide. Dulezitejsi je spravné pouziti otazek a konverzace.

2. aktivita: Vyzivova pyramida

Cas: 10 minut

Pomiicky a material: Prezentace v PowerPointu (Obrazek v pfilohach, strana 99)
Organizace: Samostatna prace, v lavicich

Popis aktivity: Zakiim je promitnuta prazdna vyzivova pyramida spole¢né s polozkami,
které do ni patii, jejich tkolem je potraviny spravné rozfadit, pfiCemz mohou vyuzit
internet a vyhledat si pyramidu na tabletu. Kazdy z 74k si ji pak nacrtne na sviij papir.
Nasleduje spolec¢na kontrola.

Instrukce: On the whiteboard you can see an empty pyramid and some food around it.
This pyramid is called ,,nutrition pyramid* and shows us what kind of food we should eat
the most/the least. | want you to place this food into the pyramid. Everyone draws this
pyramid on a piece of paper a try to fill the words there. You can use tablets and google
some information. Then we are going to check it together. What you are you going to do at
first?

Dalsi poznamKky: V ceském jazyce nasledné probehne kratka diskuze o vyzivové
pyramidé — zda uz o ni déti slySely, zda jejich stravovani odpovida témto principiim atd.

3. aktivita: Market — pojmenovani potravin
Cas: 10 minut

Pomiicky a material: Tablety, psaci potieby, papir, pfipravené potraviny — rizné druhy
peciva, ovoce a zeleniny, Sunka, syr, jogurty, ceredlie, ofiSky apod., karticky s €isly (psané
rucng)

Organizace: Samostatna prace, volny pohyb po tfidé

Popis aktivity: V zadni ¢asti u¢ebny budou pfedem umistény jednotlivé potraviny a u nich
listecky s ¢isly. Zaci maji za kol viechny vystavené potraviny pojmenovat, pracuji
samostatné, slovicka, kterd neznaji, si mohou najit v pfekladaci a ovéfit si i jejich
vyslovnost. Potiebovat budou pouze kus papiru a psaci potieby. Ucitel v pribéhu aktivity
kontroluje a pfipadné opravuje chyby, nasleduje spole¢né kontrola slovicek. Jsou tyto
potraviny zdravé nebo nezdravé?

Instrukce: At the back of the classroom you can see some food and numbers next to them.
Your task is to write numbers 1-25 on a piece of paper, go to the back and name every
food, write it down. You can use tablets, but only if you really don’t know the word or you
are not sure about spelling. Then we are going to check the answers together.

Is this food healthy or unhealthy?

DalSi poznamky: V piipad¢ dostatku ¢asu mtizeme potraviny jesté piifadit do vyzivové
pyramidy.
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4. aktivita: Rozdéleni do skupin

Cas: 5 minut

Pomiicky a material: Karticky se slovicky (v pfilohach, strana 100)
Organizace: Samostatna prace, volny pohyb po tfid¢

Popis aktivity: Zaci se rozdéli do skupin na zékladé nazvii potravin — hledaji zaky s nazvy
potravin, které maji néco spole¢ného. Naptiklad mlécné vyrobky — jogurt, tvaroh, mléko,
syr — utvoii jednu skupinu.

Instrukce: Now you are going to work in small groups, so everyone takes one card from
me and you have to find your group according to word on your card. All words on the
cards are some foods, you have to find some similarity. Nutrition pyramid might help you.

Dalsi poznamky: Skupiny se budou shodovat s témi, které uz zaci vidéli ve vyzivové
pyramidé¢.

5. aktivita: Vytvotreni nakupniho seznamu
Cas: 5. minut

Pomiicky a material: Papir, psaci potieby
Organizace: Skupinova prace, v lavicich

Popis aktivity: Skupinkam bude nejprve v ¢eském jazyce popsana aktivita ¢islo 6 a 7,
vcetné pravidel prace s potravinami a dalSimi néstroji. Nasledné budou tvotit nakupni
seznam potravin, které budou potiebovat na vytvotreni zdravé svaciny.

Instrukce: So we have four groups and now you are going to make a shopping list. At first
you have to agree on what snack you are going to make a then you will write down what
do you need for preparation. Every group gets a list and then you can start working.

Dalsi poznamky: ---

6. aktivita: Nakup

Cas: 5 minut

Pomiicky a material: Nakupni seznam, symbolické penize (vyrobeny z barevného
papiru), kosik, antibakterialni ubrousky

Organizace: Skupinova prace, pohyb po tiidé

Popis aktivity: Zaci maji za ikol na zakladé svého seznamu uéinit nakup. Pfijdou do
obchodu, pozdravi prodavacku a kazdy ze ¢lenti skupiny pozada o jednu polozku.
Nasleduje rozlouceni, doneseni nakupu do lavice a predani kosiku dalsi skupiné. Takto se
postupné vysttidaji a nakoupi si vSechny skupinky.

Instrukce: Now you are going to go to our shop with your list. Every group has to say
hello, you have to ask for the food that you need, pay and say goodbye. Each of you should
ask for one food. What question are you going to use?

Dalsi poznamky: Pted zacatkem této aktivity je nutné odstranit vSe z lavic a kazda
skupina si oti'e lavici 1 ruce antibakterialnimi ubrousky. Pokud zakladni Skola disponuje
kuchyiikou, bylo by idedlni se na tuto aktivitu pfesunout tam.
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7. aktivita: Tvoreni zdravé svacinky

Cas: 20 minut

Pomiucky a material: Potraviny, prkénka, talife, misticky, noze, 1zicky
Organizace: Skupinova prace, v lavicich

Popis aktivity: Zaci z nakoupenych potravin vytvéieji predem uréenou svadinku, pokud to
1ze, komunikace by m¢la stale probihat v anglickém jazyce.

Instrukce: All groups were in our shop so you can all start working on your snacks.

DalSi poznamky: Bodou pouzity zoubkované noze na pecivo, piesto zaky znovu
upozornime, at’ pracuji opatrné a udrzuji poradek, patfi¢né na n¢ dohlizime.

8. aktivita: Predstaveni pfipravené svaciny

Cas: 10-15 minut

Pomiicky a material: Papiry, pastelky, fixy, psaci potieby
Organizace: Skupinova prace, v lavicich

Popis aktivity: Posledni aktivitou je pfedstaveni svoji svacinky spoluzakim v anglickém
jazyce, Zaci si text mohou pfedem napsat, ptipadné néco nakreslit, kazdy ze ¢lent skupiny
by m¢l fici alesponi par slov.

Instrukce: When you will finish your work, you are going to present your snack to your
classmates and teachers in front of the blackboard, you should use only English. Every
member of the groups should say at least a few words, you can also speak together. You
have 5-10 minutes for preparation.

Dalsi poznamky: Pied touto aktivitou si zaci na lavicich udélaji potadek, opét jsou

k dispozici ubrousky a vSechny zbytky odstranime do kose.

9. aktivita: Zhodnoceni

Cas: 10-15 minut

Pomiicky a material ---

Organizace: Spole¢na prace, na koberci

Popis aktivity: Shrnuti a zhodnoceni celého bloku uéitelem a také zaky — co jsme se
naucili, jak se ndm pracovalo, rozuméli jste vSemu, byl pro vas n&jaky ukol tézky atd.
Otazky vyplyvaji z reakei zakd. Nasleduje zhodnoceni obou bloki projektové vyuky,
vSichni Zaci by méli dostat prostor pro vyjadieni a nasleduje shrnuti a zhodnoceni ucitelem.
Pro zaky jsou také pfipraveny hodnotici listy (v ptilohach, strana 101).

Dalsi poznamky: Cela reflexe a hodnoceni probihd v ¢eském jazyce.
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8. Realizace projektu

Jak jiz bylo zminéno, projekt probihal na Zakladni skole v Muté&jovicich, konkrétné
ve dnech 16. a 17. Cervna. Byl tedy rozdélen do dvou casti, pfiCemz v kazdé cCasti byla
zahrnuta aktivni prace ve skupindch a na konci probihala prezentace vysledki této skupinové
préce. Cilovou skupinou byli zaci patého ro¢niku, kde je ve tfid¢ standardné 16 zak, ale ve
dnech projektu bylo n€kolik déti nemocnych ¢i nepfitomnych z jinych divodu, proto se
projektu castnilo prvni den pouze 12 zaku, nasledujici den pak 15 zaka. Toto hodnotim
jako kriticky bod, pokud by projektovd vyuka probihala napiiklad pouze v hodinach
anglického jazyka v rdmci jednoho tydne a aktivity na sebe pfimo navazovaly, ucitel nemtize

s nepfitomnosti nékterych zakl nikdy doptedu pocitat.

8.1 Reflexe z prvni ¢asti projektu

Nyni ptistoupime k reflexi prvni ¢asti projektu, ktera jak jiz bylo zminéno, probihala
16. Cervna v ramci tfeti a ¢tvrté vyucovaci hodiny a ucastnilo se ji dvanact zakl patého
ro¢niku. Na zacatku bloku bylo détem feceno, jak bude vyuka probihat, co se od nich
ocekava a byla zopakovana pravidla prace ve skuping, pficemz je déti byly schopny samy
definovat (shodou okolnosti s tfidni uéitelkou nedavno opakovaly pravidla prace ve
skupin€). Zminéno bylo také to, Ze by se zZaci méli snaZzit pouZzivat pouze anglicky jazyk,
pokud to bude v jejich silach. Za jazykovy projev nebudou znamkovani, pouze budeme

spolecné opravovat ptipadné chyby, které jsou pti vyuce ciziho jazyka pfirozenou soucasti.

1) Popis slova

Tato aktivita byla na ivod zafazena hlavné proto, aby se Z4ci trochu uvolnili, pobavili
a zaroven se naladili na slovni zasobu souvisejici s tématem. JelikoZ se ve tfidé vyskytuji 1
zaci, ktefi jsou podle pani ucitelky v anglickém jazyce slabsi, byla jsem pfipravena na to, zZe
u nékterych déti mize nastat problém a nebudou se do aktivity chtit zapojit nebo jim bude
mluveni délat problém. Zaci aktivitu pochopili a po nazorné ukazce se zacali hned hlasit.
Vétsina déti si vSak s ukolem poradila dobfte, pti popisu hodné vyuzivaly slovo food, barvy
a zafazeni daného slovi¢ka — zda se jedna o ovoce, zeleninu, sladkost, nadobi apod. Zaci
délali obcasné chyby v souvislosti s vyslovnosti n€kterych slovicek — vzdy byla provedena
slovni korekce po tom, kdy zdk domluvil. Ze slovni z4soby na karti¢kach byla slova po
uhodnuti vzdy zakem je§té napsana na tabuli a zopakovana. Zadny problém u této aktivity
nenastal, jen bylo potfeba Zaky na zacatku zkorigovat, aby nevyktikovali spravné odpovédi,
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ale hlasili se, pokud budou védét. U dvou zakl nastala potieba slovicko si vymeénit, poté uz
byli schopni nové slovicko par slovy popsat, jeden z nich po navodnych otazkéach. Dva zaci,
kteti se styd€li jit sami, pak utvofili dvojici. VétSina zakl si vystacila pouze s mluvenym
projevem, dva Zaci navic pouZili pantomimu a jeden kresleni. Aktivita teda byla hodnocena
kladné, zaky bavila a probihala hladce. UZivany anglicky jazyk byl jednoduchy a vétSinou

bez chyb, v par pripadech byla provedena drobna korekce vyslovnosti.

2) Brainstorming

V tomto piipadé byla metoda zafazena jako motivacéni a také aktivizaéni z hlediska
slovni zasoby. Po prvni aktivité se zaci presunuli spolecné na koberec a hned po zadani ukolu
se dali do psani. Byla jsem mile pfekvapena, ze se do této aktivity aktivné zapojili tiplné
vSichni Zaci. Poté jim bylo zaddno, aby vzdjemnou domluvou a spolupraci spolecné rozdélili
slovni zasobu na podstatna jména, ptidavna jména a slovesa. Pfidavna jména a slovesa pak
byla barevné zakrouzkovana. Dle pfedpokladl byla nejvice obsazena podstatnd jména, takze
bylo na popud toho zaktim feceno, zda znaji i néktera ptidavna jména a slovesa, kterd by
souvisela s nasim tématem. Na par dalSich zaci jesté sami pfisli pomoci navodnych otazek.
U sloves pak bylo jesté hovofeno o tom, zda Zaci vi, jak s anglickymi slovesy utvofit minuly
&as prosty — rozdil pravidelna vs. nepravidelna (cook-cooked, serve-served, eat-ate). Zaci jiz
byli v ramci pfedchozi vyuky seznameni S minulym ¢asem nékterych nepravidelnych sloves

a tvofenim minulého ¢asu u pravidelnych sloves, takZe po chvili vdhani v&déli.

,, Tuto metodu lze ve vyuce pouzivat velice Siroce — na zacatku vyucovact hodiny jako vivodni
motivaci, ke zjisténi znalosti zakii, miizeme ji uplatnit v priitbéhu hodiny pro zjisténi nazori
a postoju k probiranému tématu, k reseni problémui, pro rozsireni znalosti, muzZeme ji také

pouzit na konci vyucovaci hodiny jako metodu zaverecného opakovani“ Sitna (2009, s. 67).

Fotografie 1: Brainstorming A Zdroj: autorka
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Fotografie 2: Brainstorming B Zdroj: autorka

3) Rozsiieni slovni zasoby

Tato aktivita bezprostiedné navazovala na aktivitu ¢islo dvé, kdy jsme zjistili, Ze déti
neznaji nebo si nevybavi moc sloves, kterd s tématem souvisi. Zaci se vratili do lavic a kazda
dvojice ¢i trojice dostala dvé skupiny karti¢ek — obrazky a anglické vyrazy. Jejich tkolem
bylo je pfifadit. VSechny dvojice tuto aktivitu zvladly bez potizi, bylo jim také umoznéno
pouzit tablety na ovéfeni spravnosti ¢i poslech spravné vyslovnosti. Nasledovala spole¢na
kontrola — ucitel fika ¢eské vyrazy, Zaci reaguji anglicky. Slovicka byla promitnuta na tabuli
a op€t jsme si na nich pfipomnéli tvofeni minulého ¢asu. V zéveru Zaci dostali cviceni na
vyplnéni, kde se vyskytovala vSechna slovesa zahrnuta v této aktivité, déti si poté papirek
nalepily do sesiti. Zaci, ktefi byli dfiv hotovi, nakonec také s vybranymi slovesy tvofili

kratké véty.

4) Britska a americka kuchyné

Jak jiz bylo uvedeno, Zakiim byla nejprve poloZena otazka, zda je typické jidlo ve
vSech zemich stejné. Hromadnou reakci bylo, Ze ne. Nasledovala otdzka, jaka jsou typicka
jidla v Ceské republice, v tomto ptipadé déti jmenovaly samoziejmé svickovou a dalsi
omacky, knedlo zelo vepfto, fizky nebo tieba pivo...ale zafadily sem kromé toho také tteba
kebab nebo pizzu. Nésledovala proto otdzka, zda si opravdu mysli, Ze jsou pizza a kebab
tradi¢ni ¢eskou kuchyni. Po kratkém zamysleni nasledna reakce samoziejmée byla, Ze nejsou.
Dalsi otazkou tedy bylo, odkud pizza a kebab pochazeji a jestli Zaci znaji typicka jidla pro

dalsi zemé¢, at’ uz v Evropé€ nebo ve svété. Uvedeno bylo: Italie — Spagety a pizza, Turecko —
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kebab, Francie — syr, Slovensko — halusky, Amerika — hamburger, hot dog a kufeci kiidla,

Japonsko — sushi.

Po tomto uvodu probéhlo rozdéleni do 4 skupinek. Kazdy z zakt dostal kousek
obrazku a na zakladé n&j mél najit svoji skupinku — sloZit cely obrazek. Zaci se mohli volné
pohybovat po tfid¢, aby se po delSim sezeni trochu rozhybali. Dvéma skupinkdm vznikl
obrazek jidla typického pro americkou kuchyni a dv€ skupinky mély mit obrazek
znazoriujici britskou kuchyni. Détem rozdéleni pomérné trvalo a v priitbéhu jsem je
upozornovala, ze maji pouzivat anglictinu, protoze zacaly hodné rozmlouvat v ceském

jazyce.

Kdyz uz byly skupiny vytvoifené, zeptala jsem se kazd¢ skupinky, co maji na obrazku
a poté zda vi, pro kterou kuchyni je toto jidlo typické. Skupinky, které mély obrazky typické
pro americkou kuchyni, znaly odpovéd’ hned, obrazky typické pro britskou kuchyni bylo
potieba trochu popsat, ale Zaci se k odpovéedi dostali sami. Nasledné jim byl ozndmen dalsi
ukol — najit na internetu n¢jaké informace o jejich tématu. V této fazi tkolu bohuzel nebylo
mozné, aby déti pouzivaly pouze anglicky jazyk, jejich domluva proto probihala také

Vv ¢eském jazyce.

Kdyz si udélaly trochu piehled, byly skupinky se stejnymi tématy spojeny
dohromady, mély porovnat svoje poznatky a spole¢né pfipravit prezentaci o tématu pro
ostatni spoluzaky. V dispozici mély ctvrtky, barevné papiry, pastelky a fixy, vytiSténé
obrazky a dal$i materidly, které mohly, ale nemusely pouZit a také mély po celou dobu
k dispozici tablety. Obé skupinky se shodly, ze pouziji ¢tvrtku a vylepi tam obrazky a vypisi
nekolik informaci. Pti prezentaci také ob¢ dvé skupiny pouzily tablety k prezentaci dalSich
obrazki, jedna ze skupin si nasla vramci tématu i video, které bylo promitnuto na
interaktivni tabuli. Uzivana byla hlavné zékladni slovni spojeni a pfitomny Cas prosty —

Americans like, eat apod. Skupinky se pied prezentaci radily, zda maji vSe spravné napsano.

Kazda skupina zacala nejprve v anglicting, ale poté jim bylo umoznéno dopliiovat
nekteré informace 1 v Cestiné. Bezprostiedné po kazdé prezentaci nasledovala korekce chyb,
hodnoceni a piipadné otazky. Zaci se navzajem hodnotili velmi kladné a neméli na sebe

navzajem téméf zadné otazky, prezentace se jim libily bez vyhrad.

Ucitelem byla kladn€¢ hodnocena spoluprace ve skupinach, kdy se Zaci nehadali a
aktivné se zapojovali do procesu, jedna skupina si byla schopna praci rozdélit tipIn€ sama,
druhé byla podana pomocna ruka. Pouze jeden z zakl byl opravdu spiSe pasivni v rdmci

procesu tvofeni i pii pfedstaveni tématu. Byla kladné¢ hodnocena zejména kreativita pfi
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hledani na internetu — zajimavosti, recepty, videa. Prezentace obou skupin byla hodnocena
kladng, vyskytovalo se minimum chyb. Ob¢ skupiny vytvofily na téma plakaty, ty byly

vytaveny na Skolni nésténku.

Zdroj: autorka

Fotografie 3: Prezentace tématu

5) Zhodnoceni prvni ¢asti
Posledni aktivitou bylo spole¢né zhodnoceni celého bloku, které probihalo na
koberci vzadu ve tfidé a kazdy z zakt mél pfispét né¢jakym nézorem, pocitem ¢i jakoukoliv

dalsi poznamkou k celé ¢asti projektu. Zahrnuto bylo také sebehodnoceni.

Zaci hodnotili aktivity kladn&, pro nékteré z nich byla posledni aktivita trochu
stresujici v souvislosti s vystoupenim pied tabuli, ale hodné zmitiovali, Ze je bavilo hledat
informace a obrazky na internetu. Vyskytla se i poznadmka, Ze by bylo dobré, kdyby si
nékteré z obrazku ¢i texti, které nasli, mohli upravit, vytisknout a pfimo pouzit na plakat.
Tato myslenka se mi libila a pfi pfedstavé realizace pouze v jednotlivych hodinach angliétiny
by bylo mozné se jednu hodinu vénovat pouze prizkumu, napiiklad i v pocitacové ucebné,
kdy by si zaci mohli sami ptfedpfipravit materidl na dalsi ¢ast projektu. Nevyhodou pak je,

7e tato moznost zabere o dost vice ¢asu.

Co se ty€e prace ve skupin€, jedné ze skupin se pracovalo dobie bez jakychkoliv
vyhrad, ve druhé skupince bylo zminovano, ze se ne vSichni rovnomérné podileli na

vysledku, ale nakonec s nim byli spokojeni. Naslo se také par déti, které zminily, Ze by radéji
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zpracovavaly téma druhé skupiny. Také bylo zminéno to, ze bylo zvlastni pracovat bez

ptestavky, ale nikdo z 74kl s tim nemé¢l problém.

Dale probehlo hodnoceni prace zaki, vyzdvihovéana byla zejména aktivni spoluprace
ve skupinach a iroven prezentaci témat, dale také jejich vyjadfovani v priabéhu celého bloku

a samoziejme také snaha zapojit se do vSech aktivit 1 pfes pocatecni ostych.

8.2 Reflexe z druhé ¢asti projektu

V této kapitole bude popsana reflexe druhé ¢asti projektu, ktera probihala nasledujici
den, tedy 17. ¢ervna v ramci prvni a druhé vyucovaci hodiny a tcastnilo se ji patnact zaku
patého ro¢niku. Na zacatku bloku bylo nejprve kratce shrnuto, jak vyuka ptredchozi den
probihala a co jsme se naudili nového. Zaktm, kteii chybéli, byla dodéna slovni zasoba
sloves a opé&t jsme ji spole¢né pietikali, zopakovali jsme také, jaka je typicka kuchyné v USA
a Velké Britanii. Stejné¢ jako ptedchozi den bylo také feceno, co zaky ¢eka a jak bude vyuka

probihat, jaka jsou pravidla prace ve skupiné apod.

1) Oblibené jidlo spoluzaki

V této aktivité¢ bylo ukolem zakl za pomoci dvou zakladnich otazek zjistit, jaka jsou
oblibena jidla jejich spoluzdki a zapsat jméno a dany pokrm na karticku. Byly pokladany
celé otazky a odpovidano celymi vétami. Byl umoznén volny pohyb po tiidé, pouze byli
upozornéni, Zze musi mluvit potichu, aby se vSichni navzdjem slyseli, v pribéhu aktivity v§ak
museli byt Zaci nékolikrat napomenuti, Ze hlasitost jejich konverzaci je pfili§ vysoka.
V rdmci rozhovoru mohli nakonec ptidat jesté dalsi otazky, takze se nekteti z Zaka ostatnich
ptali také na to, co radi nemaji nebo jak se dnes maji, jiné otazky jsem v konverzaci
nepochytila, tyto odpovédi uZ nezapisovali. Kromé vétSiho ruchu aktivita probihala hladce,
jelikoz to bylo také ptedem feceno, Zaci odpovidali na otdzku celou vétou. Aktivita byla
ukoncena, kdyz byla vétSina z zakl hotova, pouze tfem jesté nékolik jmen zbyvalo, nékteti
se vSak stihli zeptat 1 pani ucitelky a pani asistentky. Dal§im tkolem bylo dana jidla odlisit
na zdrava a nezdrava. Poté déti jmenovaly jednotlivé piiklady ze zdravych a nezdravych

jidel a nasledovala otazka, ktera jidla pfevazuji. Odpovédi bylo, Ze rozhodné ta nezdrava.

2) Vyzivova pyramida
Nasledovala aktivita, kdy zaktim byla promitnuta na interaktivni tabuli prazdna

vyZzivova pyramida spole¢né se skupinami potravin, které do ni patii. Nejprve bylo feceno,
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zda 74ci znaji vSechna slovicka, spolecné jsme si k nim pftitadili ¢eské ekvivalenty, Zaci byli
schopni fici vSechny, az na slovicko pecivo. Poté pomoci vlastnich znalosti ¢i hledani na
internetu zaci jednotlivé potraviny spravné piitazovali do ¢asti pyramidy. Déti si pyramidu
nacrtly na papir a doplnily, nejprve to zkusily samy a nekteti poté ovérovaly spravnost na
tabletech. Nasledovala spole¢na kontrola a kratka debata v ¢eském jazyce o zdravé vyzive,
co se tyce svacin tak v jidelni¢ku déti jsou dle piedpokladu hojné zahrnuty sladkosti a rizné

ty¢inky a bramburky, pouze n¢kolik déti uvedlo, Ze preferuji radéji ovoce.

Cereals, rice, pasta, pastries | | Fish, meat, eggs

/ AN
/[ AN

| Candy, fats and salt

Obrazek 1: Vyzivova pyramida Zdroj: autorka

3) Pojmenovani potravin

Poté pfiSel na fadu sled hlavnich aktivit. V tomto tkolu si Zaci vypsali na karticky
papiru ¢isla 1-25 a jejich tkolem bylo anglicky pojmenovat pfipravené o¢islované potraviny.
Pracovali samostatné¢ a aktivita je bavila, proto probihala opravdu v tichosti, Zaci se nestrkali,
vSichni peclivé zapisovali a v ptipadé€, Ze opravdu slovicko neznali nebo nevédéli, jak se
spravné piSe, tak pouzili jako oporu piekladac ¢i se zeptali ostatnich. Tyto moZnosti ale
vyuzivali opravdu jen v krajnim piipadé. VéEtSinu slovi¢ek znali, nejvétsi problém d¢lala
détem slovicka jako pecivo, fedkvicky, fecky jogurt, ofechy. Pti pritbéZzné kontrole ucitelem
meéli témét vSechny odpovédi spravng, nejcetnéjsi chybou v hlaskovani byl syr — déti uvadély
chase, chaase nebo chese, proto bylo slovicko velkymi pismeny napsano na tabuli.

Nésledovala 1 spole¢na kontrola jednotlivych poloZek.
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Fotografie 4: Pojmenovani potravin Zdroj: autorka

4) Rozdéleni do skupinek

Po kontrole spravnych odpovédi kazdy z zaki dostal listecek s ndzvem potraviny a
ukolem bylo utvorit skupinky na zaklad¢€ podobnosti téchto potravin. Po otazkach zaki bylo
upfesnéno, ze se bude jednat o skupiny potravin, které jsme jiz probirali ve vyzivové
pyramid€ — mlééné vyrobky, ovoce, zelenina, sladkosti, tu¢né a slané potraviny. Rozdéleni

probé&hlo rychle a hladce, po pochopeni tikolu déti nemély problém najit svoji skupinku.

5) — 8) Vytvoieni nakupniho seznamu a nakup potravin, zdrava svacina, prezentace

Zakam bylo nejprve popsano, Ze jejich hlavnim ukolem bude vytvofit z piipravenych
potravin zdravou svacinu, pficemz vysledek pak pfipravi jako ukdzku vcetn€ komentate, co
jejich svacina obsahuje a néjakého sloganu, ktery by se ke zdravé svacing hodil a timto svoji
praci predstavi spoluzakiim. Skupinky se tedy nejprve domluvily na tom, co vSechno
potiebuji a napsaly si ndkupni seznam.

Nasledovala ¢ast, kdy si déti sklidily vSe z lavic a vydezinfikovaly si svoje lavice i
ruce antibakterialnimi ubrousky. Byla také vytyCena pravidla prace s nozi a potravinami
(napft. s noZzem déti nebudou chodit po tfid€, vzdy lezi na lavici a pouzivame ho na prkénku
apod.). Pfed prvnim ndkupem byla také zopakovana ména v USA a Velké Britanii, kterou
déti znaly, jiz v daném mésici probiraly realie anglicky mluvicich zemi.

Poté se vsechny skupinky vystiidaly v ndkupu. Zaci vzdy vzali kosik, listecky
znazoriujici penize a vydali se na nakup. Pani prodavacku v tomto ukolu zastoupila pani
ucitelka. Zaci méli za ukol pozdravit, kazdy ze skupiny pozadal o jednu potravinu a tu

vyménou za bankovku ziskal, nasledn€ se rozloucili a odnesli si ndkup na své stanoviste.
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Takto se vystiidaly vSechny skupiny, poté byl pfistup k potravindm jiz volny a Zaci si mohli
dojit voln¢ pro polozky ze svého nakupniho seznamu.

Aktivita zadky velmi bavila, ale nebylo jiz moc mozné udrzet je alespon castecné
v anglickém jazyce. Pfedstaveni kone¢nych produktii v§ak méla probihat v angli¢tiné a zaci
si mohli svoji fe€ nejprve zapsat, u€inily tak dvé skupiny ze Ctyf. Pouzivany byly véty
v podob¢ ,,we have yoghurt with ....“ a poté nasledoval n¢jaky slogan.

Do celého priibéhu aktivity se bez vyjimek zapojili vSichni a aktivné spolupracovali.
Témétf vSechna predstaveni potravin pak zahrnovala slova healthy a tasty, velmi byl
oceflovan zejména slogan: ,,It‘s healthy and sweet, let’s eat®.

Nasledovalo spolecné sebehodnoceni a vzdjemné hodnoceni skupinek, déti mély
zhodnotit, jak se jim prezentace libily a opét nemély ke svym spoluzakiim zadné vyhrady,
skupinky navzajem ocenily svoje pfipravené svaciny i jejich prezentaci.

Pedagogy bylo vyzdvihnuto, ze Zéci splnili zadani téchto ukold, snazili se pouzivat
pouze anglicky jazyk a vSichni ¢lenové skupinek se aktivné zapojili do aktivit. Ocenén byl

také diraz na spravnou vyslovnost, zaci se ujiStovali v piekladaci na tabletech ¢i u

ptitomnych pedagog.

Zdroj: autorka

Fotografie 5: Nakup potravin Zdroj: autorka  Fotografie 7: Prezentace svaciny Zdroj: autorka
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9. Hodnoceni projektu

Na konci druhého dne pak piislo na fadu spolecné celkové zhodnoceni obou c¢asti
projektu, diskuze probihala vzadu tfidy na koberci a jiz vyhradné v ¢estin€. Prvni ¢asti bylo
sebehodnoceni, kdy se m¢l kazdy zak ocenit za to, co se mu v priabéhu dvou uplynulych dni
povedlo a jestli se v né¢em alespon trochu zlepsil. Uvadény byly u vSech zakia témét shodné

odpovédi — slovni zdsoba a vyslovnost a také to, ze se jim vydatily ob¢é prezentace.

Zakim byly poté pokladany jednoduché otazky a kazdy mél ngjakym zpasobem
odpovédét, pricemz odpovidali postupné, v krouzku jsme posilali gumovy miéek a nasledné
byla jiz vedena diskuze a kazdy z zak se mohl volné vyjadfit. Pro zaky byly pfipraveny
dotazniky, ale bylo vidét, Ze chtéji své dojmy sdilet se spoluzaky, takze byl radéji vénovan
zbytek Casu spolecné Ustni reflexi. JelikoZ méli bezprostfedni kladné dojmy z druhé ¢asti
projektu, tykalo se jejich hodnoceni zejména této Casti, proto jsem otazky sméfovala i na
predchozi den a snazila se zjistit, zda pro n¢€ byla vyuka opravdu uzitec¢na z hlediska uciva,

¢1 spiSe pouhym zpestifenim oproti klasickym hodindm.

Nejvetsim prinosem dle opovédi bylo zopakovani slovni zasoby a také to, Ze si zaci
slovni zasobu rozsifili o dalsi slovicka, nékterd z nich jsme jmenovali. Zajimalo mé také, zda
si pamatuji n¢které dalsi véci tykajici se uciva anglického jazyka, zde byl zminén pouze
minuly ¢as. Otazkou bylo také to, jak se zéci citili v aktivitdch, kdy méli konverzovat ¢i
prezentovat v anglickém jazyce. Pro tuto otazku byl vzorek odpovédi rozmanity, a byli Zaci,
kterym délalo vyjadfovani trochu problém po celou dobu, ti ze kterych ostych v pribéhu
aktivit opadl 1 ti, ktefi to zvladali bez obtizi. Kladné reakce pak byla zejména na aktivitu,
kdy m¢li ucinit nakup, zminiovano bylo, Ze pfi této aktivité citili vice uvolnéné, nez kdyz se
méli vyjadiovat pred tabuli, stejny ndzor méli na aktivitu, kdy zjiStovali oblibena jidla

spoluzéki a mohli se volné pohybovat po tiide.

Kladné byla hodnocena skupinova prace, piipominky byly pouze k tomu, Ze by si
nektefi z zakl skupinku radéji zvolili sami, protoze jim jejich pifidélend skupinka uplné
nevyhovovala a radéji by byli ve skupiné s nejbliz§imi kamarady. Zminéno bylo také to, ze
se jim lépe pracovalo v mensSich skupinkéch, tedy pozitivnéji hodnotili skupinovou préci ve
druhé ¢asti projektu, kterou vyzdvihovali ale také zejména proto, Ze je aktivita opravdu
bavila a kone¢né produkty mohli v rdmci ptestdvky zkonzumovat a u prezentaci jednotlivych

skupin se pobavili.

V otazce, kdy méli zaci vybrat jeden ukol, ktery se jim libil nejvic, se cela tfida shodla

na tom, ze to byly aktivity zahrnujici nédkup, pfipravu a prezentaci pfipravenych svacin.
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Predmét zajmu také bylo, zda by Zaci na celych dvou dnech této vyuky néco zménili,

odpovédi bylo, ze ne. Vyjadiili také zajem o Castéjsi zafazovani takovéto vyuky.

Zakam byla poskytovana zpétna vazba a hodnoceni v priibdhu celého projektu,
v zavéru spole¢ného hodnoceni pak bylo také znovu vyjadieno moje konecné hodnoceni a
také hodnoceni pani ucitelky i pani asistentky vzhledem k prabéhu obou ¢asti, pficemz jsme
se v uvedenych bodech shodly. Byla vyzdvihovana zejména snaha déti zapojit se do vSech
¢innosti naplno a aktivné spolupracovat, svédomité zpracovani prezentaci v obou dnech a
také snaha pouzivat co nejvice anglicky jazyk s minimalizaci chyb. Ocenovala se také

aktivni spolupréace ve skupiné€ a kreativita pti zpracovavani prezentaci.

Co se tyce pocitového zhodnoceni celého naplanovaného projektu z hlediska uspésné
realizace, myslim, ze tato projektova vyuka poskytla dostatecné informace k odpovédim na
definované vyzkumné otazky. Priubéh projektu hodnotim celkové kladnég, zaci ve vSech
ptipravenych tkolech spolupracovali a nenastaly zadné vétsi potize. Myslim, ze téma bylo
zvoleno optimaln¢ k této veékové skupiné a vzhledem k riznym pohlediim a aktivitim na
toto téma pro zaky nebylo nudné a v prubéhu vyuky se udrzovala dostate¢nd motivace.
Neékteti z zakti méli problém s rozdélenim do novych skupin, protoze jsou v hodinach
angli¢tiny zvykli spolupracovat zejména tak, jak sedi v lavicich, ale myslim, ze kdyby
skupinova prace byla zatfazovana castéji a skupinky nebyly pfili§ velké, déti by se na tento
zpusob spoluprace rychle adaptovaly. Vzhledem k definovanym cilim je timto zpisobem
vyuky plnéno ptredevsim rozvijeni klicovych kompetenci a mezipfedmétovych vztaht, co se
ty¢e anglického jazyka, byla v urcité mife rozvijena slovni zasoba, vyslovnost a istni projev
zakl v ramci jednoduchych slovnich spojeni a vét v pfitomném case, také byli dostatecné
motivovani pro dalsi aktivity a uceni.

Vyhodou byl také maly pocet zakl ve tfide, pficemz diky absenci nékolika zaki jich
bylo nejvice patnéct. V tomto sloZzeni ma ucitel dostatek prostoru zZaky kontrolovat, provadét
prubéznou korekturu psaného projevu i1 vyslovnosti a byt jim v ptipad¢ jakychkoliv otdzek
po cely prabéh vyuky k dispozici.

Projektova metoda nabizi vybornou moznost propojeni vztahti mezi pfedméty a pro
udrzeni motivace zakl diky jim blizkym aktivitdm, ale otazkou vSak zUstava, zda je
Z hlediska dlouhodobych cilti idedlnim prostfedkem k vyuce anglictiny na prvnim stupni

zékladni skoly.
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10. Zavér

Samotnému psani predkladané diplomové prace predchazelo studium literatury a
kapitoly byly vybrany tak, aby zahrnovaly zejména popis dostupné teorie tykajici se
projektové vyuky, vyuky anglického jazyka, ale také celkovou charakteristiku cilové
skupiny, tedy zaka mladsiho §kolniho véku. Cerpano pak bylo zejména z kniznich zdrojt,
pricemz internetové zdroje zde hraly sekundarni roli. Poznatky ze studia literatury pak byly

uplatnény pfti tvorbe dalSich dvou ¢asti prace — vyzkumné a praktické.

Muzeme fici, ze vyuka pfedmét na prvnim stupni zakladni Skoly nemusi zahrnovat
pouze frontalni vyuku a préci s uéebnici ¢i pracovnim seSitem. V dne$ni moderni §kole maji
pedagogové moznost do vyuky zatadit rizné formy a détem tak vyuku zptijemnit a obohatit,
protoze cokoliv nového nebo nestereotypniho vétSinou vede k zdjmu ze strany zaki a piinasi
vetsi motivaci. Jednou z téchto forem muze byt pravé projektové vyucovani, které nabizi
kromé¢ rozvijeni daného uciva také moznost rozvoje jednotlivych klicovych kompetenci a
ptipadné propojeni vztahli mezi jednotlivymi vyu¢ovacimi predméty. Zakladni otdzkou této
diplomové prace vsak bylo, zda je tato forma vyuky vhodna v souvislosti s vyukou

anglického jazyka a to pro zaky mladSiho Skolniho véku.

Ve vyzkumné Casti prace bylo prostfednictvim dotaznikli zjisténo, Zze projektova
vyuka je forma, ktera je dneSnimi uciteli hojn€ vyuzivana, av§ak z odpovédi ucitel vyplyva,
ze co se tyce anglického jazyka, je urcité spiSe zarazovana az na druhém stupni zakladni
Skoly, vétSina z dotazovanych ucitelii volila zatazeni do sedmého ¢i osmého ro¢niku
zakladni Skoly. Dotazovani uéitelé pak tuto metodu vyuky hodnoti kladné, vétSina z nich
zvolila nejvy$§i moznou znamku, ucinilo tak 72,2 %. Ucitel¢, kteti projekty nezatrazuji, pak
uvadéli jako diivody nedostatek casovych moZnosti v rozvrhu, naro€nost piipravy projektu
nebo negativni zkuSenosti pii aplikaci této metody ve vyuce. Z diivodu narocnosti ptipravy
a realizace pak dotazovani ucitelé zarazuji spiSe kratkodobé projekty, konkrétné tak ze

vzorku dotazovanych ¢ini 88,9 %.

V praktické Casti diplomové prace pak byla navrzena a zrealizovana projektova
vyuka na téma ,,Food*, pficemz cilovou skupinou byli Zaci patého ro¢niku zakladni Skoly
Vv Mutéjovicich. Na zaklad¢ vlastni reflexe z projektu, reakci a hodnoceni zakl a také

odpovédi pedagogti v dotaznicich, bylo odpovézeno na tfi definované vyzkumné otazky.
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1. Je mozné projektovou vyuku béZné zarazovat do vyuky anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni Skoly?

Jak vyplyva z vyzkumné ¢asti, piiprava a realizace projektové vyuky je pro ucitele
¢asove narocna véc, o ¢emz jsem se piesveédcila i1 v praktické ¢asti diplomové prace. Tato
forma vyuky je pro déti atraktivni, avSak je potfeba na ni vyclenit dostatek Casu v ramci
rozvrhu a také se na ni nalezité pfipravit, pfi¢emz ne vzdy je na to ve vyuce dostatek prostoru.
Zalezi také na tom, zda anglicky jazyk v daném rocniku u¢i tfidni ¢i druhostupniovy ucitel,
jelikoz jako tfidni ucitel bych volila naptiklad propojeni s dal§imi vyucovacimi pfedmeéty
Vv delSim bloku a zafazeni projektu v souvislosti s anglickym jazykem by bylo jednodussi.
V realizaci projektové vyuky postupné pouze v hodinach anglictiny spatiuji uskali zejména
V tom, ze pokud na sebe ¢asti bezprosttedné navazuji nebo zéaci dokoncuji rozdélanou préci,
nemusi byt vzdy pfitomni vSichni Z4ci a nastava tim problém. Projektova vyuka tedy miize
byt dobrym prostfedkem ve vyuce ciziho jazyka, nelze vSak fici, ze by se dala pouZzivat pfilis

Casto a bézné vzhledem k celkové organizacni narocnosti.

2. Je projektové vyucovani vhodnym prostiedkem k rozvoji jazykovych dovednosti
V cizim jazyce u Zakt na prvnim stupni zakladni Skoly?

Na zéklad¢ odpovédi z dotaznikli pro ucitele bylo zjisténo, ze projektovou vyuku
zatazuji vyrazné Castéji az na druhém stupni zakladni skoly. Na zaklad¢ reflexe z realizace
navrzeného projektu je mozné souhlasit, Ze se tato forma vyuky jevi jako vhodnéjsi pro zZaky
druhého stupné zakladni $koly, pokud se jedna o projekt do hodin anglického jazyka. Zaci
mlad$iho Skolniho véku jesté nemaji patficné ovladnutou gramatiku a rozvinutou slovni
zasobu k tomu, aby samostatné a pouze v anglickém jazyce tesili urCity problém ¢i ukol.
Pokud se v8ak jedna o jednoduché téma a ucitel je Zakiim oporou, 1ze v§ak i na prvnim stupni
zaky pfimét k mluvenému projevu a urcitym zpusobem jejich vyjadfovani v anglickém
jazyce rozvijet, nicméné nejlépe az na konci prvniho stupné zakladni Skoly, tedy v patém
ro¢niku. Samoziejmé také zaleZi na konkrétnim sloZeni tfidy a dosaZené urovné anglictiny
zakl. Obecné mizeme shrnout, Ze projektové vyucovani mize byt vhodnym prostfedkem
k rozvoji jazykovych dovednosti v anglickém jazyce, ale pouze za urc¢itych podminek, které
by mél ucitel objektivné posoudit. Na prvnim stupni zakladni Skoly se pak projektova vyuka
nejevi jako nejvhodnéjsi zplisob pro dosazeni rozvoje jazykovych schopnosti, avSak pfi

zatazeni vhodného tématu a aktivit mlize byt pro zaky v urcité mite prospeésna.
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3. Je zarazeni projektové vyuky v hodiniach anglického jazyka vhodnym motivaéni
zdrojem pro Zaky mladsiho $kolniho véku?

V prubéhu realizace projektové vyuky v patém ro¢niku zékladni Skoly jsem se
presvédcila o tom, Ze je tato metoda pro zaky mladsiho Skolniho véku velmi dobrym zdrojem
motivace, pokud je vhodné zvolena naro¢nost a téma. Zaci se do viech piipravenych aktivit
aktivné zapojovali a zejména je i dle jejich hodnoceni nejvice bavili ¢asti, které byly pro
projektovou vyuku stézejni -— tedy skupinové feSeni urcitého podnétu, jeho realizace a
prezentace ostatnim spoluzédktim. Piestoze Zaci nebyli schopni konverzovat po celou dobu
pouze v anglickém jazyce, motivace pro rozvoj dovednosti souvisejicich s anglictinou byla
stale udrzovana, zaci se napiiklad snazili hledat vyslovnost v prekladaci, pokud si nebyli jisti
a zalezelo jim na tom, aby co nejvice slovi¢ek pouzili spravné. Dulezita byla také aktivni
spoluprace s ucitelem, ktery stale poskytuje zpétnou vazbu, kterd by méla udrzovat pozitivni

atmosféru a také motivaci zakl pro dalsi zapojeni se do projektu.

V procesu realizace projektového vyucovani v patém rocniku zakladni $koly bylo
tedy na zaklad¢ pribéhu vyuky a reakci zakl ovéteno, ze projektova vyuka miize byt pro
zaky mladsiho Skolniho v€ku vhodnym motivaénim prostftedkem a v pfipadé¢ dobie
zvoleného tématu Ize predpokladat udrzeni pozornosti a aktivni praci zakt. Umoznuje
propojeni vztahi mezi jednotlivymi pfedméty a zaci mohou prostfednictvim této metody
rozvijet svoje klicové kompetence a v pfipad€ zafazeni do ciziho jazyka také v urcité mife
rozvijet svoji slovni zasobu a fe€ové dovednosti. Zavérem je tedy mozno fici, Ze je tato forma
vyuky naro¢na na ptipravu i realizaci, avSak piinasi nové zkuSenosti pro zéka 1 pro ucitele.
Béhem realizace byly vypozorovany kladné reakce zakli a pfesto Ze ma tato metoda pii
aplikaci do hodin anglického jazyka své klady i zapory, pti vhodném zatazeni a propojeni

s dal§imi pfredméty mliZe byt vybornou metodou v procesu u€eni se anglickému jazyku.
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Ptiloha 1: Karty se slovicky na slovni popis

Soup Strawberry
Apple Banana
Knife Fork

Spoon Plate
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Onion Waliter
Egg Bread
Sausage Cake
Ice cream Fish




Cheese Butter
Dinner Lunch
Breakfast Snack
Cucumber Carrot




Ketchup Donut

Potatoes Yoghurt
Pizza Mushrooms
Pork Carrot

Zd

roj: autorka




Ptiloha 2 : Karticky se slovicky a obrazky

4 Y &
88 suTisH carmEnglish Kids seffiiil  LearmEnglish Kids

spread

www Dritishcouncil.org/learmenglishkids www britsacouncil.orgdeameanglishkids

J \

& - - 3
- 423 earmEnglish Kids S 2B LearmEnglish Kids

grate

www britshcouncil org/leamanglishkids www.brtshcouncllorgfdeamenglishkids J

\ v, \

-
&N  LeanEnglish Kids

boil

www britshcouncil org/leamenglishinds www britshcouncil org/leamenglishkids

.

2 23 3
¢+ fti eamEnglish Kids v et LearnEnglish Kids

fry

www bribshcouncil.org/leamenglishkids

www. brbshcouncil. org/leamenglishkids J

\ J .

87



j

i

ITISH
UNCIL

H: earnEnglish Kids

o6
Q

org/iearnenglishkids

r

BRI

wwwl

COUNCIL

LearnEnglish Kids1

TisH

steam

ritsshcouncil.org/eamenglishkids

aar rEnghSh KldS
!

r

BRITISH
COUNCIL

LeamEnglish Kids

ori

www Dritshcouncil.org/learnenglishkias www.britsshcouncilL.org/leamenghshkids
\, J
: i A o | . A
82 _eamEnglish Kids 08 CoUnic LeamEnglish Kids
Nww Dt ouncit.org/learnenghshkids www bntshcounciLorg/earmenglishkids J
B, : ; R
® SNl earnEnglish Kids 8 S50NeL LearnEnglish Kids

v ritshcouncil.org/learnenglishkids

v

88

.

Waw

roast

rtshocouncilorg/leamenglishkids

y




r b W )
gasH carrEnglish Kids sefflidl  LearnEnglish Kids

cut

www.britishcouncil.org/learnenglishkids www.britshcouncil.org/deamenglishkids J

r R e
-+ o eamEnglish Kids sefilil  LeamEnglish Kids

MiX

L www britshcouncil org/leameanglhishkids www.britshcouncih.orgdeamenglishkids J

n T 4 N
bk _camEnglish Kids -+ LearnEnglish Kids

pour

www.britshcouncil.org/learnenglishkids wwa brtsshcouncil org/leamenglishkids
& Y o
88 sumsn ecarmEnglish Kids Ginal  LearnEnglish Kids

roll

www briishcouncil.org/leamenglishkids J - www.bribshcouncil. org/leamenglishkids

- v

Zdroj: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/flashcards-cooking.pdf
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Ptiloha 3: Opakovaci cviceni slovesa

Write the word under the pictures.

A pour roll spread grate

cut bake boil fry orill

y £

'
m
§

>
ix
!

\ 4

Zdroj: https://learnenglishkids.britishcouncil.org/sites/kids/files/attachment/worksheets-

cooking.pdf
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Ptiloha 4: Obrazky pokrmil — rozd¢leni do skupin

91





https://openclipart.org/

Ptiloha 5: Obrazky na témata American/British cousine
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Zdroje: https://openclipart.org/

https://findicons.com/
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Ptiloha 6: Prezentace PowerPoint — vyZzivova pyramida

Cereals, rice, pasta, pastries | | Fish, meat, eggs

ya AN
ya AN

| Candy, fats and salt

Zdroj: autorka
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Ptiloha 7: Skupiny potravin — rozdé€leni do skupin

Cottage

Milk Youghurt | Cheese
cheese

Pineapple | Blueberry| Pear Cherries

Cucumber| Carrot Pepper | Tomato

French

Cake Crisps Cookie £
ries

Zdroj: autorka
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Ptiloha 8: Hodnotici list pro déti

Dotaznik k projektu F-OD

Dotaznik je anonymni, nemusis se tedy podepisovat. Bude slouZit pouze ke zhodnoceni
projektu, tedy jen na ucely moji diplomové prace. Dékuji za vypinéni.

1. Jak se ti pracovalo ve skupinkach?

2. Bylo pro tebe plnéni nékteré casti projektu obtizné? Pokud ano, co to bylo?

3. Ktery z tikold se ti libil nejvic?

4. Dozvédél (a) / naucil (a) ses v prubéhu projektu néco nového? Co to bylo?

5. Je néco, co bys na projektu zménil(a)?

6. Jake je tvoje celkové hodnoceni tohoto typu vyuky? Pouiij Skolni znamku,
muzes pridat smajlika, obrazek ¢i daldi slovni popis :)

Zdroj: autorka
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Ptiloha 9: Dotaznik pro ucitele

Projektové vyucovani a jeho vyuziti ve vyuce
anglického jazyka na zakladnich skolach

Vazené respondentky, vaZeni respondenti.

Tento dotaznik ma za Ukol zmapovat vyuziti projektové metody v souvislosti s vyukou anglického
jazyka. Hlavnim cilem dotazniku je zjistit, do jaké miry je tato metoda vyuzZivdna a jaka témata se
u projektl nejcastéji vyskytuji. Oblasti vyzkumu je mésto Liberec, osloveni byli ucitelé ze vSech
libereckych zakladnich skol.

Dékuji za Vasi spoluprdci a peclivé vyplnéni.
Ivana Fenclov3d, studentka pedagogické fakulty TUL

*Povinné pole

Projektova vyuka

Projekt je chapan jako komplexni pracovni ukol, pfi némz zaci samostatné resi urcity problém.
Pomoci této vyukové metody jsou Zaci vedeni k samostatnému zpracovani urcitych komplexnich
ukolt ci reseni problém{ spjatych s Zivotni realitou. Charakteristickym znakem projektové vyuky
je cil, ktery je predstavovan urcitym konkrétnim vystupem, napt. vyrobkem. (Metodicky portal
RVP.cz)

1. Zvolte prosim svoji aprobaci: *

Oznacte jen jednu elipsu.

Prvostupnovy ucitel

Druhostupnovy ucitel

2. Zarazujete projektovou metodu do vyuky? (Jakéhokoliv predmétu) *

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano Preskocte na otdzku 3

Ne Preskocte na otdzku 11

Projektova metoda
102



3. VyuzZivate tuto metodu v souvislosti s vyukou anglického jazyka? *

Oznacte jen jednu elipsu.

Ano Preskocte na otdzku 4
Ne Preskocte na otdzku 12
Projekty ve Nasledujici otdzky se budou tykat zarazeni projektové metody v
wuce souvislosti vyukou anglického jazyka.
anglictiny
4, Na jakou vékovou skupinu zakl tyto projekty cilite? MUZete zvolit vice moznosti. *

Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.
rocnik
rocnik
rocnik

rocnik

1

2

3

4

5. rocnik
6. rocnik
7. ro¢nik
8. rocnik
9

rocnik

5. Jak pfiblizné c¢asto projekty ve vyuce zarazujete? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Kazdy tyden
Nékolikrat mésicné
Jednou mési¢né
Nékolikrat za pololeti
Jednou za pololeti

Jednou za skolni rok
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6. Jakda témata projektl jste jiz v souvislosti s AJ vyzkousel(a) v praxi? *

7. Na zakladé ¢eho témata volite? Mozno vybrat vice moznosti. *

Zaskrtnéte vsechny platné mozZnosti.
Vybirdm podle zajmU a zalib Zakd
Nechavam vybér tématu na zZacich
Volim aktualni probirana témata (napft. dle latky v ucebnici)
Vybiram na zakladé svého usudku o prospésnosti tématu ve vyuce

Jiné:

8. Jaky typy projektd ve vyuce nejvice preferujete? *
Oznacte jen jednu elipsu.

Kratkodobé
Dlouhodobé

Oba uvedené typy

9. Jak projekty v hodinach angli¢tiny hodnotite? (Pouzijte Skolni znamku). *

Oznacte jen jednu elipsu.
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10.

11.

Do jakych dalSich predmétl projektovou metodu integrujete? MUiZete zvolit vice *
moznosti.

Zaskrtnéte vsechny platné moZnosti.
Vyuzivam pouze v hodinach anglického jazyka

Cesky jazyk

Matematika

Clovék a jeho svét (Prvouka, PFirodovéda, Vlastivéda)
Hudebni vychova
Vytvarna vychova
Chemie (2. stuperi Z5)
Fyzika (2. stupeni ZS)
Déjepis (2. stupeni Z5)
Zemépis (2. stupeni Z5)
PFirodopis (2. stuperi Z5)
Prifezova témata

Jiné:

Zaradil(a) jste jiz nékdy projektovou metodu do vyuky? -> NE

Z jakého dlvodu projektové uceni do vyuky nezarazujete? M(zete zvolit vice *
odpovédi.

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.

Neznalost metody

Nedostatek ¢asovych moznosti v rozvrhu

Casova naroénost pFipravy projektu

Obavy z pfijeti této metody Zaky

Ned(véra v tuto metodu a jeji pozitiva

Negativni zkusenost pfi aplikovani této metody ve vyuce

Jiné:
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12.  Zjakého dlivodu nevyuZivate projekty v souvislosti s vyukou anglického *
jazyka? Muzete zvolit vice odpovédi.

Zaskrtnéte vsechny platné moZnosti.

Nedostatek ¢asu v hodinach anglického jazyka

Casova naroénost pripravy projektu

Nutnost fidit se podle tematického planu ¢i ucebnice

Nezdjem ze strany déti o tuto metodu

NeUspéch pfi snaze tuto metodu v souvislosti a angli¢tinou vyuzit

liné:

13. Do jakych pfedmétl tedy radéji projektovou metodu integrujete? Muizete zvolit *
vice mozZnosti.

Zaskrtnéte vsechny platné moznosti.
Cesky jazyk
Matematika
Clovék a jeho svét (Prvouka, P¥irodovéda, Vlastivéda)
Hudebni vychova
Vytvarna vychova
Chemie (2. stuperi ZS)
Fyzika (2. stuperi ZS)
Dé&jepis (2. stuperi ZS)
Zemépis (2. stupeni Z5)
Pfirodopis (2. stuperi Z5)
Prifezovd témata

liné:
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