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Anotace

Predkladana diplomova prace s nazvem , Vyuka anglického jazyka s vyuzitim

projektového vyucovani v primarnim vzdélavani“ se sklada ze tii Casti.

Teoretickd Cast se zabyva nejprve Rdmcovym vzdélavacim programem, vyukou
anglického jazyka a také zaky mladsSiho Skolniho véku. Nasledujici kapitoly jsou jiz
zamétené na metodu projektového vyucovani, prace se zabyva jejim vyvojem v historii a
dale prechazi kjeji podobé v souCasném vzdélavani a definovani jejich zékladnich
charakteristik. Konec teoretické ¢asti je vénovan fazim, které by méla projektova vyuka

obsahovat, typologii projekti a prednostem a uskalim této vyukové metody.

Ve vyzkumné Casti jsou obsazeny vysledky prizkumu, ktery dotazoval ucitele
anglického jazyka na zakladnich Skolach. Hlavnimi cili bylo zjistit, v jaké mife je projektoveé

vyucovani do vyuky implementovano a jaka témata jsou do vyuky nejcastéji zarazovana.

V zavérecné praktické Casti diplomové prace je nejprve popsana piiprava a poté
realizace vlastni projektové vyuky. V téchto kapitolach tedy najdeme informace, které je
potteba definovat pred realizaci projektu a nasleduje reflexe z realizace projektové vyuky na

zakladni Skole.

Kli¢ova slova
Primarni vzdélavani, projektova metoda, projektové vyucovani, projekt, Ramcovy

vzdélavaci program, vyuka anglického jazyka



Abstract

This diploma thesis named “Teaching English using Project-Based Learning in

Primary Education” is divided into three parts.

The theoretical part deals with the framework curriculum programme, the teaching
of English as a foreign language, and also young learners at first. Then it is followed by
chapters about project-based learning, the thesis focuses on its development during history
and its form in current education, especially fundamental principles. The end of the
theoretical part is dedicated to the phases that should be observed, typology, and the

advantages and disadvantages of project-based learning.

The research part of this work contains the results of the research, in where English
teachers from elementary schools participated. The questionnaires help to identify how much

teachers apply this method, and what topics they use.

The last, practical part contains the preparation and realization of the particular
project. In these chapters, we can find all the information that should be defined before the
actual implementation of the project-based learning at the elementary school and then

describes the process of project teaching in a class of elementary students.

Key words

Primary school, Project method, Project-based learning, Project, Framework curriculum,

teaching the English language
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Uvod

V prubéhu pétiletého studia na pedagogické fakulté bylo mozné se setkat s riznymi
styly, metodami a formami vyuky a to at’ uz v ramci hodin jednotlivych didaktickych
pfedméti nebo pii praxich na zakladnich Skolach. S projektovym vyufovanim jsem se
behem praxi setkala pouze zifidka, proto bylo toto téma lakavé i vzhledem k zarazeni této
formy vyuky do hodin anglického jazyka na prvnim stupni zékladni Skoly, jelikoz je v tomto
predmeétu dle jejich zakonitosti snadnéji zaraditelna zejména u starSich zaka, tedy na druhém
stupni zakladni Skoly a na stfednich a vysokych Skolach, kdy uz maji zéci ¢i studenti vice
rozvinuté jazykové schopnosti v oblasti ciziho jazyka a jsou schopni diskuze a samostatné

prace.

Projektova vyuka muze byt pii vhodném zarazeni do vyuky vybornym nastrojem pro
splnéni vzdélavacich cild, rozvijeni klicovych kompetenci a propojeni vztahi mezi
jednotlivymi vyugovacimi predméty. Zaci se u¢i odpovédnosti za svoji praci, aktivng pracuji
ve skupiné a sméfuji svoji ¢innost k uréenému cili, pficemz se jedna o aktivity, které by mély

mit nadvaznost na skutecny zivot ¢i podporovat jejich zapal pro dalsi studium.

V teoretické Casti diplomové prace budou nejprve popisovany vzdélavaci programy
naSeho Skolského systému a také zarazeni projektové vyuky i anglického jazyka do téchto
programu. JelikoZz jsou cilovou skupinou zaci prvniho stupné, vénuje se dalsi kapitola prave
charakteristice primarniho vzdélavani a také zakim mladsiho Skolniho véku a jejich
vyvojovym zakonitostem, pfi¢emz dale navazuje kapitola o vyuce anglictiny pravé v této
vekové skupiné. Nasledné se diplomova prace zabyva metodou projektové vyuky v historii
a to jak ve svétovém méfitku, tak vyvojem této metody v Ceském Skolstvi. V neposledni fadé
v teoretické casti najdeme popis projektové metody v souCasném vzdélavani, vcetné
zakladnich znakd a principa projektové vyuky, fazi, typologie, ale také tieba kladl a zaport
této vyukové metody. Tato kapitola byla zpracovana na zakladé studia odborné literatury a

také Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani.

Nasleduje vyzkumna cast diplomové prace, jejiz hlavnim cilem bylo zjistit do jaké
miry je projektova vyuka uciteli anglického jazyka vyuzivana na zakladnich Skolach,
zejména pak bylo pfedmétem z4jmu, zda je uciteli vyuzivana i v primarnim vzdélavani.
Dal§im vyty¢enym ukolem bylo zjistit, jaka témata jsou ve spojitosti s touto metodou vyuky
nejCastéji zarazovana. Dalsi zjisténi se pak tykala Cetnosti zafazovani projekti do vyuky,

toho, jaky typ projektd hlediska délky je uciteli preferovan, na zakladé ¢eho pedagogové
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témata projektové vyuky voli a nakonec bylo pfedmétem zaymu také jejich hodnoceni této

metody.

V posledni, praktické ¢asti diplomové prace byl stézejni slozkou navrzeny projekt a
také jeho nasledna realizace. Tato Cast se tedy nejprve vénuje zakladnimu vymezeni,
ptipravé a navrhu projektu, popisuje napriklad cilovou skupinu, misto realizace a dalsi
potfebné nalezitosti, které je nutno pred realizaci projektu definovat a naplanovat. Poté
prichazeji na fadu informace a zpétna reflexe ze samotné realizace projektové vyuky na
prvnim stupni zékladni Skoly. Hlavnim cilem této ¢asti diplomové prace bylo ovéfit si, zda
je mozné projektovou vyuku na prvnim stupni zakladni Skoly v hodinach anglického jazyka

uspesné realizovat a plnit prostfednictvim ni vzdélavaci cile.
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TEORETICKA CAST

1. Kurikulum

Jelikoz je tato diplomova prace zaméfena na oblast pedagogiky, bude zaclatek
vénovan dokumentim, které v soucasné dobé vzdélavani v nasich Skolach definuji.
Konkrétné se jedna o Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bilou knihu),
vydanou v roce 2001 Ustavem pro informace a vzdélavani. Bila kniha ,, formuje viddni
strategii v oblasti vzdéldavani v podobé myslenkovych vychodisek, obecnych zamérii a
rozvojovych programii smérodatnych pro vyvoj vzdélavaci soustavy “ (MSMT 2002, online).
Z tohoto dokumentu pak vychazi Ramcovy vzdelavaci program (RVP), ktery je v platnosti
od roku 2005 a od té€ doby pribézné prochazi ipravami, je dopliiovan a inovovan. Je zavazny
a také spole¢ny pro viechny skoly v Ceské republice, pii¢emz je dale rozd&len na predskolni
vzdélavani, zakladni vzdélavani, sttedni vzdélavani a ostatni vzdélavani. Cilovou oblasti pro

tuto praci bude pravé Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani.

Réamcovy vzdelavaci program pro zékladni vzdélavani obsahuje nekolik casti. Kromé
charakteristiky zdkladniho vzdélavani zde najdeme také pojeti a cile zakladniho vzdelavani.
Tyto kapitoly miizeme shrnout jako povédomi o tom, co ma Skola zakovi poskytnout a ceho

by mél zak v prabehu skolni dochazky dosahnout v obecné definici (RVP ZV 2021, s. 7-8).

., Zakladni vzdélavani ma Zakiim pomoci utvaret a postupné rozvijet klicové kompetence a
poskytnout spolehlivy zaklad vseobecného vzdelani orientovaného zejména na situace blizké

Zivotu a na praktické jednani” (RVP ZV 2021, s. 8).
Pravé kli¢ové kompetence jsou dalsi dilezitou a rozsahlou kapitolou RVP.

.. Klicove kompetence predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a
hodnot duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena spolecnosti. Jejich vyber a
pojeti vychazi z hodnot obecné prijimanych ve spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o
tom, které kompetence jedince prispivaji k jeho vzdelavani, spokojenému a uspésnému Zivotu

a k posilovani funkci obcanské spolecnosti“ (RVP ZV 2021, s. 10).

14



Celkem mame dle RVP ZV 2021 (s. 10) definovanych sedm kategorii, do kterych

se jednotlivé kompetence radi:

- Kompetence k uceni - Kompetence k feseni problému
- Kompetence komunikativni - Kompetence socialni a personalni
- Kompetence obCanské - Kompetence pracovni

- Kompetence digitalni (od r. 2021)

Nejobsahlejsi kapitolou jsou pak jednotlivé vzdélavaci oblasti, kterych RVP
definuje celkem devét. Do téchto deviti oblasti pak fadime jednotlivé vyucovaci predméty.
Kazda z oblasti obsahuje charakteristiku dané vzdélavaci oblasti a poté samotny vzdélavaci

obor a jeho jednotlivé ucivo a o¢ekavané vystupy (RVP ZV 2021, s. 14).

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani tedy definuje konkrétni
povinny obsah vzdelavani spoleCny pro vsechny skoly, cile vzdélavani a klicové
kompetence, které by méli zaci béhem studia ziskat, ale neurcuji, jakymi metodami by k nim
vyucujici méli dojit. Tyto metody si mizou zvolit pravé samotni pedagogové na zakladé
svych zkuSenosti a svych predstav o jejich prospésnosti pro budouci vyvoj a vzdélavani zaka
a mohou se pfimo podilet se na tvorbé vzdélavacich dokumentt na $kolni urovni (ValiSova

a kol. 2011, s. 94-95).

., Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani podporuje komplexni pristup k
realizaci vzdelavaciho obsahu, véetné moznosti jeho vhodného propojovani, a predpoklada
volbu ruznych vzdélavacich postupii, odlisnych metod, forem vyuky a vyuziti vsech

podpiirnych opatreni ve shodeé s individualnimi potrebami Zakii*“ (RVP ZV 2021, s. 6).

DalSim, niz§im stupném v hierarchii dokumentt definujicich vzdé€lavani, je pak
Skolni vzdélavaci program (SVP), ktery si kazda ze kol zpracovava sama na zakladng pravé
jiz zmifiovanych Ramcovych vzdélavacich programi. Skolni vzdélavaci program by mél byt
zvetejnén na piistupném misté ve Skole a v dnesni dobé ho u vétSiny Skol najdeme takeé
v elektronické formé na internetovych strankach. Nahlizet do n€j tak mohou ucitelé, rodice

déti, ale 1 samotni Zaci.

1.1 Projektova vyuka a vzdélavaci program

Projektova vyuka je jednou z forem vyuky, které miizeme, ale nemusime v procesu
zékladniho vzdélavani pouzit. Zalezi tedy na jednotlivych skolach a vyucujicich, zda tuto
formu vyuky néjakym zpisobem zaradi do vyuky. Mize se tedy stat, ze najdeme skoly, kde
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je projektova vyuka béznou soucasti procesu uceni, ale také Skoly, kde ucitelé projekty

z ruznych divodua nezatfazuji i je zatazuji jen velmi ziidka.

Pokud se chceme pfi vyuziti projektové metody ve vyuce opiit o dokumenty
definujici vzdélavani, mizeme vyuzit pravé RVP a jeho klicové kompetence (viz kapitola
1), které podrobnéji definuji, co by mél zak na konci procesu zakladniho vzdelavani ovladat.
Pti realizaci projektd pak zaci mohou vyuzivat a rozSifovat napiiklad své socialni a

personalni kompetence, komunikativni kompetence i kompetence k feSeni problému.

1.2 Anglicky jazyk a jeho zarazeni v RVP

V ramci vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani zafazujeme anglicky jazyk
do vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova komunikace. Do této vzdélavaci oblasti patii také
Cesky jazyk a literatura spole¢né s dalsimi cizimi jazyky. Najdeme zde otekavané vystupy
z jednotlivych dovednosti, pficemz témito dovednostmi jsou: feCové dovednosti, poslech
s porozuménim, mluveni, ¢teni s porozuménim a psani. Déle je zde definovano jednotlivé
ucivo a najdeme zde také napriklad tematické okruhy pro primarni vzdélani. Do nich patfi:
domov, rodina, skola, volny Cas, povolani, lidské télo, jidlo, oblékani, nakupy, bydliste,
dopravni prostfedky, kalendarni rok (svatky, ro¢ni obdobi, mésice, dny v tydnu, hodiny),

zvifata, pfiroda, pocasi (RVP ZV 2021, s. 25-26).

2. Primarni vzdélavani

Cilovou skupinou pro praktickou ¢ast této diplomové prace jsou zaci mladsiho
Skolniho véku, tedy prvniho az patého ro¢niku zakladni skoly. Tito zaci maji sva konkrétni
specifika a podle nich musime pfistupovat k planovani a pribéhu vyuky. U této vekové
skupiny je typicka chut pro ziskavani novych poznatki, jelikoz prostfednictvim téchto
poznatka a novych zkuSenosti poznavaji okolni svét a rozsifuji své obzory. Ucitel by mél
samoziejmé déti motivovat, ale uz z pfirozenosti jejich vyvoje jsou vnitiné motivovany
pomoci jejich zajmu ucit se novym vécem. UCitel prvniho stupné ma v tomto vyhodu, nebot
ve vySSich rocnicich (zejména na druhém stupni zakladni Skoly), zaci mohou postupné

vvvvv

Krejc¢ifova, 2006, s. 118-119).

Pokud chceme motivaci a zajem o uceni udrzet, je zadouci détem predkladat rizné
formy vyuky a metody, aktivn€ Cerpat z jejich fantazie a zafazovat do vyuky razné tvorivé
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¢innosti a hry. Pokud zaky uceni bavi, pak je pro ucitele snadn&jsi jim predavat nové
poznatky i udrzet jejich kazefi. Jednim z dualezitych ukolt ucitele v prabéhu Skolni dochazky
je v zacich podporovat také ptirozené sebevédomi a ucit je zachazet s chybami. M¢li bychom
pii vyuce také myslet na to, ze je tfeba respektovat pfirozenost kazdého ditéte a jeho

individualni potfeby (Kasova a kol. 1995, s. 11-12).

V nésledujici kapitole si uvedeme nékteré dalsi zakladni charakteristiky této vékové

skupiny.

2.1 Charakteristika zaka mladsiho $kolniho véku

Nastup zaka do skoly a prubéh jeho Skolni dochazky je jednim z kli¢ovych momentt
vyvoje, ale pro nékteré déti muze byt i velkym stresem. Pravé ucitel by mél zakim tento
prechod co nejvice usnadnit a motivovat svoje zaky pro dalsi uceni. U déti mladsiho skolniho
véku se velmi snadno probouzi zijem o néco nového a nepoznaného, dit€ ma radost ze
ziskani novych védomosti a dovednosti. Pfi optimalnim klimatu ve tfidé i v rodiné€ a dobrém
usporadani vyucovani se proto uspokojuji potieby ditéte, ma radost z uceni i ze své role zaka
aje dale motivovano. Jak jiz bylo zminéno, v tomto véku, hlavné na zac¢atku skolni dochazky
je pro déti obtizné dlouhodobé udrzeni pozornosti, zvlasté v ptipadé€ frontalni vyuky. Proto
bychom méli Cinnosti v prib&éhu vyuCovani ménit a zafazovat aktivity a formy vyuky,

kterymi détem uceni ozvlastnime a uceni bude je bavit (Cap, Mare§ 2007, s. 228-230).

Zaci se béhem procesu udeni potykaji ¢asto s vécmi, které jsou jim vzdalené a nevidi
v nich z po¢atku smysl. Vykonavaji urcité ¢innosti jen proto, aby se zavdécili, at’ uz uciteli
nebo rodicim. Rizné hry, zabavné aktivity a metody rozvijejici kliCové kompetence détem
mohou tento proces uleh¢it a podporovat v nich potfebny zdjem o ucivo a utvaret jejich chut’
pro celozivotni uéeni (Ri¢an 2014, s. 151-152). Tyto aktivity a Ginnosti jsou zejména na
prvnim stupni zakladni Skoly velice dualezité, nebot jednim z hlavnich cild primarniho
vzdélavani je pravé vytvareni navyku a predpokladu, které budou zakovi slouzit v procesu

celozivotniho uceni (Bila kniha, 2001, s. 47).

Co se tyCe konkrétnich zakonitosti ve vyvoji, mysleni u déti je v tomto veku
rozvinutéj§i nez v matetfské Skole, presto jeSt€ nejsou schopny abstraktniho mysleni
dospélého. Podle Piageta jde v tomto véku o etapu konkrétnich operaci, kdy détské mysleni
respektuje zakony logiky, ale vaZe se na nazorné poznani. Zaci na prvnim stupni zakladni
Skoly by proto meéli co nejvice véci poznavat praktickou zkusenosti nebo alespon pomoci
konkrétnich ptikladd, prib&ha, obrazkd, videi apod. (Cap, Mares 2007, s. 230-231).
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Pokud bychom chtéli toto obdobi vyvoje ditéte charakterizovat né¢jakym dalSim
psychologickym terminem, mohli bychom pouzit vyraz , stfizlivy realismus®. Dité je nejprve
zavislé na tom, co je mu predkladano ucitelem ¢i rodici, avSak v priabehu let na prvnim stupni
zakladni Skoly se jeho mySleni vyviji a dit€ chce ¢im dal vice poznavat okolni svét,
propojovat ruzné souvislosti a chce tak Cinit samo, nezavisle na rodic¢ich ¢i uciteli. Kdyz se
zak blizi k dal§imu vyvojovému stadiu a postupnému piechodu do obdobi dospivani, stava
se vice kritickym a vSe si chce v nejlepSim pripadé ovéfit vlastni zkuSenosti. Dobré je proto
do vyuky =zafazovat riznou samostatnou praci, experimenty a pokusy (Langmeier,

Krejcifova 2006, s. 118-119).

Podstatné se zlepSuje a vyviji také hruba a jemna motorika, k rozvoji dochazi také u
zrakového a sluchového vnimani. Jako ucitelé bychom méli proto zajistit co nejSirsi
mnozstvi podnéti a ruznorodych aktivit, abychom co nejvice podpoiili kvalitni rozvoj
schopnosti a dovednosti zakt (Langmeier, Krej¢itova 2006, s. 120). V prubéhu primarniho
vzdélavani se rozviji také détska predstavivost a pamét’. Oproti predSkolnimu véku jsou zaci
jiz na pocatku Skolni dochazky schopné rozlisit realitu a fantazii, a prestoze jsou nadale
zaujati hrou a Cetbou, tak v ni postupné promitaji nové nabité védomosti a zkusenosti. Co se
tyCe paméti, tak na zacatku povinné Skolni dochazky prevliada mechanicka pamét’, kdy zak
pfijima spoustu novych poznatkli, pfesto o nich hloubéji neuvazuje a snazi se o jejich
zapamatovani bez jakéhokoliv vnitiniho hodnoceni. V prubéhu vyvoje se pak rozviji dalsi

druhy paméti a prochazeji postupnymi zménami (Kollarikova, Pupala 2010, s. 226).

V roli zéka dité proziva nové zkusenosti, ziskava nové znalosti, ale také si roz§ifuje
svoje socialni vztahy, at’ uz vztah k ucitelim nebo spoluzakiim a vrstevnikum. U¢itel pro
déti znazoriuje autoritu, zvlasté v prvnich letech vyuky slouzi 1 jako vzor chovani a pro dité
je dualezity jeho nazor. Stejné dualezity je vztah ditéte se spoluzaky, pfiCemz se samoziejme
neutvaii Cisté pratelské vztahy a zak se muze setkat u spoluzaki s pfijetim, ale také
nepochopenim, antipatii a soupefenim. Tyto vztahy a interakce se spoluzaky dité posouvaji
dale ve vyvoji, jsou pro socialni rozvoj velmi dalezité (Cap, Mare§ 2007, s. 229-230).
Pozitivni vztah k uciteli a také vztahy zaki mezi sebou by mély pfispivat k vhodné pracovni
atmosféie, na zakladé které si pak Zaci utvaii a piejimaji uréita pravidla. Zaci by se méli také
ucit pracovat schybou, projevovat svij nazor a byt sméfovani také ke schopnosti

vzajemného hodnoceni a sebehodnoceni (Bila kniha 2001, s. 48).

Dulezita je proto v procesu vzdelavani také skupinova prace, ktera podporuje nejen
proces socializace, ale také emocni vyvoj. Zaci se uci aktivné spolupracovat v tymu,
porozumét nazoram svych spoluzakl a také tyto nazory respektovat, uci se také urcité
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seberegulaci a ohleduplnosti (Langmeier, Krej¢ifova 2006, s. 130-131). Forma prace ve
skupinach je pro zaky pfinosna a zajimava, zvykaji si pracovat systematicky a zacinaji si
uvédomovat, ze kazdy jedinec je zodpoveédny za vysledek skupiny a pfispiva k jejimu

spravnému a piinosnému fungovani (Sitna 2009, s. 51).

Dal§im aspektem, na ktery bychom méli brat pfi vyuce zietel je to, ze kazdé z déti si
ze svého rodinného prostiedi pfinasi odlisné navyky a postoje, které mohou ovliviiovat
proces jejich uceni a také jejich schopnost kvalitn€ pracovat v kolektivu. Jednim z faktort,
které zaka ovliviuji, je napfiklad celkovy postoj jeho rodict a dalSich rodinnych pfislusnika
ke skole a vzdélavani jako celku. Z toho vychazi také to, jaké ma vzdélani pro lidi v zdkove
okoli hodnotu, jelikoz ve vétsin€ piipadu tyto postoje dit€ prebira za své a podle toho k uceni

a plnéni svych povinnosti pristupuje (Vagnerova 2012, s. 259).

Dulezitym bodem v procesu uceni a vyvoje ditéte v jeho Skolnim zivoté je také
hodnoceni. Patfi sem jak hodnoceni ucitelem, které muze byt uc¢inéno znamkou, slovné ¢i
prostym pozitivnim piistupem za dobfe odvedenou praci, tak hodnoceni ze strany rodi¢u a
spoluzakd. Hodnoceni ze strany rodiny ma na prvnim i druhém stupni zakladni skoly pro
dité velky vyznam, pfestoze muze byt Casto diky emocionalni strance rozdilné od hodnoceni
ucitelem a ne tolik objektivni. Dité ve Skolnim véku pocituje potiebu zpétné vazby a také
ocenéni za svij vykon, pozitivni hodnoceni uspokojuje jeho psychické potieby (Vagnerova

2012, s. 332-333).

., Hodnoceni ve vyucovani vyznamné ovliviuje kvalitu vychovné-vzdélavaciho procesu.
Uciteli umoznuje nejen posuzovat uspésnost vyucovani, ale i planovat dalsi cile vyucovani i
prostredky jejich naplnéni, tedy predevsim obsah vyucovani, volbu metod a organizacni
forem. Zdkovi poskytuje hodnoceni diilezité informace o viastnim postupu v uceni. Ma
zasadni vyznam pro motivaci Zaka k uceni, podili se na vytvareni sebepojeti Zdaka, ovliviiuje

Jjeho aspirace (ValisSova a kol. 2011, s. 249).

V piipadé, Ze je zak ocenén za svij dobry vykon, nabyva prostupné sebediveéry ve
své schopnosti a ziskava potfebné predpoklady i motivaci pro dalsi uceni. Ucitel by mél
hodnotit objektivné, ale zaroven s citem a dokazat zaky vzdy za néco ocenit, byt se nekdy
muze jednat o mali¢kosti. Pokud dit€ pocituje stale jen pocit neuspéchu, upada do
demotivace a je velmi tézké ¢i dokonce nemozné tento proces zvratit (Vagnerova 2012, s.

332-333).
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2.2 Vyuka anglického jazyka na prvnim stupni zakladni Skoly

V Ceské republice je anglicky jazyk povinny od 3. roéniku zakladni $koly, nékteré

Skoly anglictinu v§ak mohou nabizet jiz od 1. ro¢niku, napfiklad i ve formeé riznych krouzka.

Na pocatku vyuky ciziho jazyka jsou zaci jiz vybaveni uréitymi schopnostmi, které
jim vyuku mohou usnadnit, nékteré z nich uvadi Halliwell (1992, s. 3-4). Naptiklad jsou zaci
mnohdy schopni rozpoznat vyznam slovniho spojeni ¢i vét bez porozuméni kazdému
jednotlivému slovu, neni proto vzdy nejdualezit€jsi, aby predem rozuméli vSem slovickim
v daném cviceni €i textu. Zejména na prvnim stupni zakladni Skoly jsou pak pro lepsi
predstavivost k psanym textim dualezité doplriujici obrazky, videa atd. Dal$im bodem je, zZe
se zaci Casto uci spisSe neptimo nez piimo Cili si Casto zapamatuji vice z riznych her a dalSich
zabavnych aktivit nez naptiklad z pouhého vypliiovani v ucebnici, proto je dobré takovéto

aktivity do vyuky zafazovat.

I Trowbridge (2022, online) tvrdi, Ze pokud jsou zéci aktivitami zaujati, tim spise se
néco nauci, zejména zaci mladsiho Skolniho véku potiebuji hodné kratkych aktivit, abychom
udrzeli jejich pozornost. Presto je dobré udrzovat v hodinach urcitou rutinu a systém, aby se
zaci citili pfijemné a bezpecné.

Halliwell 1992, s. 27) stejné jako Trowbridge zmifiuje, ze pro zaky na prvnim stupni
zakladni skoly je typicka kratkd doba udrzeni pozornosti a méli bychom proto ¢astéji stiidat
razné aktivity a dbat na to, aby hodiny byly pro déti zajimavé a pokud mozno i zabavné.
Uvadi ale takeé to, ze neni dobré v jedné hodiné rychle pfejit co nejvic riiznych témat, lepsim

zpusobem je realizovat rizna cviceni a aktivity na zaklade jednoho tématu ¢i materialu.

Gallacher (2022, online) uvadi, zZe je také ptinosné, pokud pii vyuce anglického
jazyka zatazujeme urcité aktivity, které zaky sméfuji k odpovédnosti za vlastni uceni.
Jednou z cest jak toho dosahnout, je experimentovat pii vyuce s riznymi strategiemi uceni

a nechat zaky se CasteCné podilet na planovani aktivit.

Dalsi dilezitou véci, na kterou by ucitel anglického jazyka na prvnim stupni zakladni
Skoly mél brat ztetel, je podle Phillips (1993, s. 7-8) to, aby aktivity a instrukce, které détem
zadava, byly jednoduché a aby déti védély, co presné od nich ugitel oéekava. Ukoly by mély
byt naurovni jejich jazykovych schopnosti, aby byli zaci schopni je pochopit a spravné splnit
a zaroven citili uspokojeni za svoji dobfe odvedenou praci. Samoziejmé bychom méli
zatazovat do vyuky rizné zabavné aktivity, jako napiiklad hry a pisnicky. Stejné jako
predchozi autorky Phillips zminuje, ze kdyz vyuka déti bavi, tak 1épe udrzi pozornost a
nasledné jsou schopny si vice véci zapamatovat.
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Betakova a kol. (2017, s. 17-19) uvadi, Ze co se tyCe jazyka ucitele, nejlep§i moznym
zpusobem se jevi pouzivani Cist€ anglického jazyka, Zaci jsou tak anglictiné co nejvice
vystaveni a nepiimo si timto zpisobem osvojuji vyslovnost a intonaci, upeviiuji slovni
zasobu a zlepSuji se v poslechu s porozuménim. Dulezita je samoziejmé také kvalita
ucitelova mluveného projevu, ale také pouziti gest a mimiky. Dal§im bodem je, stejné jako
u Phillips, ze by méla byt pouzivana slovni zasoba, ktera je priméfena cilové skupiné. Neni
tedy prioritou uzivat tézkou slovni zasobu, dulezitéjsi je plynulost projevu a pochopeni
ucitelova projevu zaky. Ucitel tedy musi sam optimalné urcit, zda je v nékterych chvilich
vhodné pouzit matefsky jazyk. V tom samoziejmé nejvice zalezi na jazykové urovni zaku,
¢im je jejich jazykova uroven vyssi, tim je pro ucitele snaz§i mluvit v hodinach pouze
anglicky. Vyuziti CeStiny je nutné zejména pii vysvétlovani nové latky nebo pii kontrole

spravnosti.

., Kazda hodina ma svoje specifika a trvat pouze na pouzivani anglictiny miize vést ke ztratée
motivace, hlavné u slabsich Zaku, snizeni pozornosti a nekdy zvysené unavé. V tomto pripadeé

Jje spravné, kdyz se ucitel opre o matersky jazyk™ (Betakova a kol. 2017, s. 19).

V hodinéach anglického jazyka bychom se také méli soustfedit na adekvatni zpétnou
vazbu, ktera je dalezitou soucasti v procesu uceni se cizimu jazyku. Zpétna vazba by méla
probihat v matefském jazyce, nebot’ cilem neni procvicovat anglicky jazyk, ale zahrnout déti
do procesu uceni. Hodnoceni muize ucitel zaradit kdykoliv citi, Ze je uziteCné — bezprostiedné
po aktivité, na konci hodiny ¢i sérii aktivit nebo zatradit hodnoceni v n€jaky predem dany

den v tydnu (Phillips 1993, s. 11).

V aktivitach kdy zaci procvicuji mluveni, je pak dulezité urcit, zda je cilem rozvoj
plynulosti mluveného projevu ¢i spravnosti. Pokud je aktivita postavena na rozvoji
spravnosti a napiiklad osvojeni nové gramatiky, je nutné brat diraz pravé na spravnost a
zaky pii ptipadnych chybach opravovat, aby si gramatické jevy nezafixovali Spatné. Pokud
je ale cilem plynulost verbalniho projevu, mél by byt ponechan prostor pro zakovo vyjadieni
bez zbyte¢ného prerusovani, dilezit€jsi je obsah a dostatecnost jeho sd€leni. Chyby miazeme
definovat a opravit az na zavér aktivity ve zpétné vazb&. Neustalym preruSovanim bychom

mohli zéky od komunikace v cizim jazyce odradit (Betakova a kol. 2017, s. 92-93).

Co se tyCe materialni otazky, je ve vyuce angli¢tiny na prvnim stupni zakladni Skoly
dilezity dostateCny prostor ve Skolni tfidé. Idealni je takova uCebna, ve které najdeme
otevieny prostor pro rizné aktivity a hry, napfiklad koberec ve stfedu nebo vzadu ucebny,
popiipadé mame alespori moznost rychle odsunout stranou lavice stranou a vytvofit volny

prostor. Pokud je to mozné, zaci by méli sedét tak, aby mohli spolupracovat ve dvojicich ¢i
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skupinach bez nutnosti pfesunu a zarover tak, aby vSichni mohli volné prochazet k tabuli

ptipadné koberci (Phillips 1993, s. 10).

3. Metoda projektové vyuky v historii

V minulosti jsme se ¢asto mohli setkat s vyukou na zakladnich Skolach, ktera
postradala propojeni s realnym zivotem a byla zalozena zejména na autoritativnim postaveni
ucitele a frontalni vyuce. Pouziti vyhradné takovéhoto stylu vyuky se vSak neslucovalo
s predstavami a potfebami demokratické spole¢nosti. Jednou z moznosti vychodiska z této
situace povazuji Grecmanova a Urbanovska (1997, s. 37) pravé v zatfazovani projektového

vyucovani do vyuky.

V nasledujicich kapitolach podrobnéji probereme jeho vznik a vyvoj ve svétovém

meéfitku a také v Ceském Skolstvi.

3.1 Vznik a vyvoj projektové metody

Muzeme fici, ze kofeny projektové metody sahaji vice nez sto let do minulosti.
Nezrodila se samoziejme ze dne na den a k jejimu definovani a postupnému vyvoji do dnesni
podoby vedlo nékolik myslenkovych smérd a nékolik vyznamnych pedagogickych
osobnosti z riiznych zemi svéta. Jednim z prvnich impulzi bylo reformni pedagogické hnuti
na prelomu 19. a 20. stoleti. Pokrokovi pedagogové (jmenujme napiiklad Ellen Keyovou
nebo Marii Montessoriovou) zacali pocitovat, ze by ve Skolstvi byla potfebna zména a
objevila se kritika tzv. herbartovské Skoly (popsana dale v kapitole). Kritizovan byl
predev§im pasivni pfistup ditéte ve vyuce a metoda frontalni vyuky, kdy byla téméf veskera

pozornost soustfedéna na ucitele a jeho vyklad (Dvorakova a kol. 2009, s. 10-11).

Tendence o zménu v piistupu k détem a k jejich vzdélavani vSak najdeme v literature
a pedagogice uz daleko dfive nez ke konci 19. stoleti. Vyznamnou osobnosti na poli
pedagogiky byl naptiklad pedagog, filozof a spisovatel Jan Amos Komensky (1592-1670).
Ve svém dile ,,Velka didaktika™ naptiklad vytycCil zaklady snadnosti vyucovani a uceni,

uvedeme si pro priklad nekteré z jeho zasad.

., Vyucovani puijde snadno jestlize: Bude se dit s naleZitou pripravou, bude se postupovat od
v§eobecného ke zvlastnimu a od snadnéjsiho k nesnadnéjsimu, nikdo nebude pretéZovan

prilisnosti uciva, vsude se bude postupovat pomalu, zZak nebude nucen nicemu, viecko se
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bude podavat nazorem a k okamzitéemu vyuziti, vSecko se bude viévat pomalu a prijemné *

(Komensky 1930, s. 140).

Komenského spisy byly prelomové a to nejen v dobé, kdy zil. Jeho myslenky jsou
stale aktualni a 1 v dnesni dobé na n¢ odkazujeme a je v literature Casto citovan. Polozil
zéaklady didaktiky a v nasledujicich letech na n€j mohli navazat dalsi autofi, psychologové a

pedagogové (Juva, Java 2007, s. 23).

K dalsim spisovatelim, ktefi v pozdé€jsi dobé (18. stoleti a 19. stoleti) svymi novymi
mysSlenkami ovlivnili pedagogické mysleni a jejich myslenky jsou shodné s principy
projektové vyuky, patii napiiklad Jean-Jacques Rousseau, Johann Heinrich Pestalozzi nebo
Friedrich Frobel (Kratochvilova 2009, s. 24). Rousseau zduraziiuje zejména silu vlastni
zkuSenosti v procesu uceni a také silu rozumu. Vychova by ale zaroven méla respektovat
ptirozené potieby ditéte. Védomosti by nemély byt pouze sdé€lovany, déti by mély
experimentovat, spojovat si pojmy nebo vyvozovat zavéry (Kasper, Kasperova 2008, s. 59-
65). Jednim ze stoupenct Rousseaua byl jiz vySe zminény Pestalozzi. Stfedem pozornosti se
v jeho uceni stava dité, pficemz usiloval o jeho celostni rozvoj (fyzicky, mentalni 1 moralni)
(Kratochvilova 2009, s. 25). Frobel zacal zavadét ve své ucitelské praxi Skolni vychazky,
hry a télesna cviceni. Dullezitou vychovnou funkci méla i rozmanita prace, od sbirani a
poznavani plodd a bylin az po femeslnou vyrobu rtiznych predméta, které mohly byt
naptiklad urCeny k prodeji, Také zduraziiuje, stejn€ jako Rousseau, ze vychova ma tolerovat
pfirozeny vyvoj ditéte a nasiln€ do n€j nezasahovat. Hra a prakticka Cinnost jsou dulezitymi

faktory pfi rozvoji ditéte (Cipro 1984, s. 225-230).

Pravé na zakladé myslenek pedagogu jako napfiklad Rousseau, Pestalozzi nebo
Frobel, se pak dale rozvijely nové teorie a pristupy k ditéti a k procesu uceni. Zmeény se
zacaly dit pfevazné na konci 19. stoleti a na prelomu 19. a 20. stoleti, kdy zacala kritika tzv.
Herbartovské skoly, a formovalo se celosvétové reformni pedagogické hnuti (Dvorakova a

kol. 2009, s. 11).

Herbartovska Skola se dockala kritiky pfevazné proto, ze nebrala v potaz ptirozenost
ditéte, jeho aktivitu a zvidavost. Pfevazovaly teoretické poznatky, kdy zak vétSinou pouze
opakoval, zapisoval a memoroval slova ucitele, pficemz jim mnohdy ani nemusel rozumét a
nebyla mu fadné¢ vysvétlena. Hlavni podminkou byl také klid ve tfidé€, zaci tedy museli byt
v naprosté tichosti a soustfedit svou pozornost monologickému vykladu ucitele. Ten byl
nediskutovatelnou autoritou a respekt a kazefi si mohl vymahat i prostfednictvim trestt, at

uz v ramci uciva nebo télesnych tresti. Na konci 19. stoleti se prave proti tomuto pfistupu
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objevila vlna kritiky, ktera nasledné prerostla ve zmény ve zptsobu vzdélavani a pozornost

se zacala vice obracet k ditéti a jeho potfebam (Tomkova a kol. 2009, s. 10).

Jednim z vyznamnych kritiki herbartovské Skoly byla naptiklad $védska lékarka,
spisovatelka a pedagozka Ellen Keyova, ktera 20. stoleti nazvala ,,stoletim ditéte”. Od jejich
mySlenek je odvozen pedagogicky smér zvany pedocentrismus, prvni naznaky
pedocentrismu vSak mizeme najit uz v dilech Rousseaua. Pedocentrismus stavi na prvni
misto individualni potieby a zajmy ditéte, az poté cile vychovy a vzdélavani (Kasper,

Kasperova 2008, s. 111-112).

., Keyova v rousseauovském duchu vyzyva, aby vychovatel nechal jednat samu prirozenost
ditéte a nevmesoval se do jeho vyvoje, ktery ma pouze podporovat a pritom vytvaret ditéti

nejlepsi situace a podminky k rozvoji“ (Kasper, Kasperova 2008, s. 112).

V tomto pfistupu je kladen diraz na praxi, aktivizatni metody, samostatnost ditéte
nebo také na rovnopravnost vztahu dité a ucitel, proto s nim souvisi i forma projektové
vyuky, kde jsou tyto body také zahrnuty. Z pfistupu prevzaly nékteré zakonnosti také rizné

alternativni Skoly, napt. Waldorfska nebo Montessori (Kratochvilova 2009, s. 11).

,,Oznacenim alternativni Skoly minime instituce nestatni, na statu ekonomicky nezavisle.
Nabizeji odlisné systéemy vychovy a vzdélavani, nez jsou zavedeny na skolach statnich*

(Kucerova 1991, s. 69).

Dal§im elementem, ktery ovlivnil vyvoj pedagogiky na pielomu stoleti, byl
filozoficky smér nazyvany pragmatismus. Vznikl v USA v souvislosti se zménou
spoleCenského prostiedi a rozvinula se z n¢j tzv. pragmaticka pedagogika. ,, Pragmaticka
pedagogika chdpe vzdéldvani jako ndstroj reSeni problémii, se kterymi se clovék setkdva

v praktickém Zivoté *“ (Kratochvilova 2009, s. 25).

Pravé pragmaticka pedagogika pak byla zakladnim impulzem vzniku projektového
vyucovani. Za zakladatele projektového vyucovani mizeme povazovat J. Deweye, ale také
W. H. Kilpatricka. Dewey polozil jeji teoretické zaklady, Kilpatrick definoval metody
zalozené na feSeni problémi — tzv. projektové metody a také napsal v roce 1918 prvni

ucelenou studii o projektovém vyucovani (Kratochvilova 2009, s. 25-28).

Zakladni roli v rozvoji projektového vyu€ovani v Americe hrala spolecenska situace
a také prudky rozvoj védy, konkrétné na pocatku 20. stoleti. Zaci méli byt vzd&lavani jinym
zpusobem, aby byli schopni naplnit pozadavky ménici se spolecnosti. V duchu téchto zmén
byl vyvijen tlak na zménu a pedagogové se zacali priklanét k upusténi od herbartovské
pedagogiky a hledali zpusoby jakymi zaky co nejlépe piipravit na budouci zivot v novém
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spoleCenském prostredi. Prisla snaha uceni co nejvice orientovat na zaka, zatazovat feseni
raznych problému spjatych s zivotni realitou, zaci se také méli snazit bez pomoci ucitele
feSit rizné problémy a poznatky a schopnosti si osvojovat pomoci praktické Cinnosti

(Dvorakova 2009, s 9-10).

John Dewey byl profesorem filozofie, pedagogiky a také psychologie, ktery svym
novym konceptem ovlivnil §kolstvi nejen v USA, ale i Evropé a Asii. Zdlrazinoval dulezitost
propojeni koly se skuteénym Zivotem. Skola by mé&la zaktm predavat praktické zkugenosti,
které nasledné uplatni v realném zivoté, neméla by byt jen mistem, kde se setkavaji s ukoly,
které jsou odtrzeny od reality. Jako psycholog se také snazil respektovat pfirozeny vyvoj
déti, ale zaroven chtél, aby vzdelavaci systém odpovidal potiebam spoleCnosti. Ve vyuce
bychom neméli spoléhat na aktivitu ucitele a pasivni pfijimani informaci, nybrz aplikovat
pfistup ,,learning by doing™ (Kratochvilova 2009, s. 27). Jednim ze zakladnich kament jeho
uceni byl jiz zminény pedocentrismus, ktery stavi ucitele do pozadi a hlavnim predmétem
zajmu se stava dité, zaci by se méli aktivné podilet na obsahu vyuky. I pfesto, ze Dewey sam
nikdy nepouzil termin ,,projektova metoda“, vymezil jeji teoretické principy. Podle jeho
konceptu by se ucivo nemélo rozdélovat a separovat do jednotlivych predméti, ale mélo by
byt zakim predavano pomoci komplexnich projektd soustfedénym na zakum blizka, a tim

pochopitelna témata (Cipro 1984, s. 288-292).

., Dewey ve své pedagogické koncepci precenil vyznam praktickych zkuSenosti a praktické
cinnosti a nedocenil vyznam zobecneného poznani s vyuzitim i jinych prostredkit a

systematizace poznatkii* (Kratochvilova 2009, s. 27).

Zakem Johna Deweye byl pozd&jsi doktor filozofie a pedagog, William Heard
Kilpatrick. Praveé jemu pripisujeme zaclenéni pragmatické pedagogiky do skol a to véetné
vyucCovaci metody, ktera je zalozena na feSeni problému — tzv. projektové metody. Také je
odpovédny za prvni studii o této metod€, vydana byla roku 1918. Jeho stézejni myslenkou
je, ze by se zaci méli naucit pojmum a definicim pomoci rozhovori a feSeni ruznych situaci,
ne pouze na urovni ,,nudné“ teorie. Pomoci téchto technik bychom pak méli dosdhnout
lepsiho spojeni teorie s praxi a probudit v détech vnitfni motivaci k uCeni se novym
znalostem a dovednostem. Podle Kilpatricka vSak projekty vychovavame primarné charakter
déti, nez abychom rozvijely jejich znalosti, jelikoz je upozadéno systematické uceni.
Hlavnim cilem je rozvoj osobnosti ditéte. MySlenky Johna Deweye a W. H. Kilpatricka
ovlivnily skolstvi nejen v USA, podnitilo také zajem pedagogu, psychologt a filozoft
z dalSich zemi, vCetné Ceskych pedagogt. Témi jsou napiiklad Jan Uher, Vaclav Piihoda

nebo Stanislav Vavra (Kratochvilova 2009, s. 28-29).
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Experimentalni ovéfeni projektové metody pak v USA probihalo v letech 1917-1921
a na svédomi ho mél E. Collings. Klasické pfedméty nahradil nekolika druhy zaméstnani
zaku a rozdé¢lil zaky podle véku do tii skupin (jednalo se o v€kovou skupinu 6-14 let).
Experimentalni §kola i dvé Skoly kontrolni mély mit zaky stejné vstupni védomostni urovné,
stejné tak pedagogové méli stejné nejvyssi dosazené vzdélani a také shodnou délku praxe.
Po uplynuti ¢tytletého obdobi, byli testovani zaci experimentalni Skoly 1 kontrolnich §kol a
to prostiednictvim védomostnich testd, ve kterych byly ovéfovany znalosti jednotlivych
predméta. Presto, ze v experimentalni Skole nebyly pfedméty separovany a vyucovany
klasicky, nybrz méli zéaci vyuku rozdélenou na Ctyfi druhy zaméstnani (vychéazky, rucni
prace, zabavy a povidky), byly vysledky téchto zakt znatelné lepsi. Samoziejmé se nasli
také kritici toho experimentu, ktefi pochybovali o jeho vérohodnosti na zakladé vstupnich
podminek. Presto mizeme z vysledkt vyvodit, Ze projektova metoda nemusi nutné budovat
pouze osobnost ditéte, ale pifi vhodné organizaci muze pfinést vysledky i1 v oblasti

védomostni (Coufalova 2010, s. 8).

,Po druhé svétové valce doslo v USA k rozkolu mezi stoupenci projektové metody.
Kilpatrick se ocitl az na pozici krajniho pedocentrismu, pristup Deweye a jeho
spolupracovnikii byl strizlivejsi. V padesatych a Sedesatych letech minulého stoleti se v USA
zacaly prosazovat snahy o vétsi rad ve vyucovani, o vice soustavnosti a systematicnosti*

(Coufalova 2010, s 8).

3.2 Projektova metoda v historii ¢eského Skolstvi

Pragmaticka pedagogika (viz kapitola 3.1) ovlivnila také naSe ¢eské Skolstvi. Do
Evropy tyto myslenky a nové koncepty pronikaly pievazné ve 30. letech 20. stoleti. Hlavnim
prunikem americké pragmatické pedagogiky a domacich nazord se pak stala jiz zminéna
kritika herbartovské skoly. Ceskym odplrcim a kritikim této metody vadila prevazné
pfiliSna pozornost na pamétni ueni a memorovani a také nedostatek nazornosti. Jednou
z osobnosti, které verejné herbartovskou Skolu kritizovali a prosazovali samouceni ditéte,
byl napiiklad Josef Ulehla a to jiz v 80. letech 19. stoleti. Jeho myslenkou bylo, e dit& by
meélo pracovat na zakladé vlastni potieby a také se zajmem, ucitelé by zase méli raznymi
prostiedky podporovat zvidavost zakli (Dvorakova 2009, s. 29). Na pocatku 20. stoleti se
pak nadale vyvijely snahy o zménu Skolstvi, pfedevS§im Slo o to, aby bylo voln&si a
svobodnéj§i. Zmény vSak prichdzely pomalu. Vroce 1920 se konal Prvni sjezd
Ceskoslovenského ucitelstva a pratel Skoly. Jednou z myslenek, které na tomto sjezdu
zaznély, bylo pravé uvedeni Cinnych Skol do praxe. , Pojem cinnd Skola se objevuje
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v literature jako oznaceni pro Skoly, v nichz Zak viastnim objevovdnim samostatné dospiva
k novym poznatkitm. U nékterych autorii je tento pojem dokonce pouzivdn jako synonymum
k projektovému vyucovani“ (Dvotédkova 2009, s. 30). Mnozi pedagogové nezavisle
aplikovali a zkouseli ve vyuce nové metody, bylo vytvoreno také nékolik konceptt reformy
skolstvi, ale toto snazeni bylo neusp&sné (Kratochvilova 2009, s. 29). Ceska $kola na pocatku
20. stoleti se soustfedila prevazné na konkrétni znalosti déti, nebyl bran moc velky ohled na
rozvijeni jejich dovednosti. Pfevazoval frontalni zptusob vyuky, kdy stal v popfedi procesu
ucitel bez aktivniho zapojeni zaki. Duraz byl tedy predevsim kladen na pamétni uceni

(Domischova 2011, s. 12).

Pokud jde o ptivodni americky koncept projektového vyucovani, v ¢eském skolstvi
byla snaha o propojeni tohoto zptisobu vyucovani s klasickou predmétovou vyukou. V Ceské
Skole nebyl proces vyucCovani nikdy zavisly pouze na projektech, jednalo se o urcity
kompromis. Ucitelé se naptiklad snazili vytvaret a zarfazovat projekty v ramci svych
vyucCovanych predméti. Projektové vyucCovani bylo zkouseno pievazné€ v obdobi Prvni
republiky (1918-1938) na obecnych a meéstanskych Skolach, systematicky pak bylo
oveéfovano prevazné v pokusnych reformnich Skolach, které ovéfovaly nové pfistupy ke
vzdélavani — vznikaly od r. 1929. Chtély podporovat predev§im samostatnost a iniciativu
déti, primarnim pfedmétem poznani tedy méla byt vlastni praktickd Cinnost zaka a jeho
objevovani. U¢ivo se rozvijelo napiiklad pomoci pokust, pozorovani, exkurzi, vychazek atd.
V centru pozornosti tohoto uceni byl tedy zak, ucitel vytvarel pouze vhodné prostiedi a
podminky, tkoly. Hlavni ulohou ucitele byla samoziejmé také motivace (Dvorakova 2009,

s. 29-30; Tomkova a kol. 2009, s. 12-13).

Pro ptedstavu si uved'me ptiklad z praxe. ,, Ve Zlinské pokusné skole probihal v roce
1931 projekt, ve kterém zaci 2. tridy zkoumali, jak se dari plodindm na dobre hnojeném poli,
na mdlo hnojeném poli a na poli nehnojeném. Déti hledaly informace v literature,
upravovaly pole, sely, sledovaly a zaznamendvaly rust plodin. Sklizely, vazily urodu a

vypéstky prodavaly “ (Coufalova 2010, s. 9).

Ke konci 30. let 20. stoleti s ptichodem druhé svétové valky v ¢eském Skolstvi nastal
konec viem reformam a novym myslenkam. Nasledna okupace Ceskoslovenska pak
pozastavila pfedvale¢né tendence a snahy reformniho hnuti na vice nez 40 let. Po skoncenti
druhé svétové valky se k moci dostala Komunisticka strana Ceskoslovenska a vzd&lavani
bylo podrobeno zakladim marxismu-leninismu. O projektové vyuce tedy nemame v tomto

historickém obdobi zadné dulezité informace a mezniky. K jejimu ,,znovuzrozeni® doslo

27



v Ceskych Skolach az v devadesatych letech 20. stoleti (Kratochvilova 2009, s. 31; Tomkova
a kol. 2009, s. 13).

Projekty se tedy po dlouhé odmlce dostavaji zpét do Skolstvi az se zménou rezimu
po roce 1989. Projektové vyucovani vychazelo z potifeby zménit systém vyucovani zalozené
na dominantni autorité uCitele, zadoucim bylo respektovani potieb zaku a také zlepSeni jejich
motivace k uCeni. V prvni poloviné devadesatych let pak ucitelé ale narazeli na problémy
v souvislosti se zafazenim projekt do ucebnich plant. V roce 1993 byl vydan vzdélavaci
program Obecna Skola, v roce 1997 pak program Narodni Skola. Situace se tim pro ucitele
zlepsila, nebot’ tyto programy umozinovaly upravy ucebnich plant a rozvrhu hodin. Dalsi
zlepSeni a jeSté priznivéj§i doba pro projektové uceni pfisla po uzakonéni ramcovych
vzdélavacich programt, na jejichz zakladé si pak jednotlivé Skoly vytvaii svoje Skolni

vzdélavaci programy (Kratochvilova 2009, s. 32-33; Tomkova a kol. 2009, s. 13).

., Projekty se staly prostredkem naplnéni soucasnych vzdélavacich cilii* (Tomkova a kol.

2009, s. 13).

4. Projektova metoda v soucasném vzdélavani

Metoda, ktera ma ptivod jiz v prvni poloviné minulého stoleti (viz kapitola 3.1) se
v dnesni Skole uplatiiuje v odliSnych podminkach, jelikoz vyvojem proslo jak skolstvi, tak
se dnesni zaci lisi od zaku tehdejsi doby. Dvacaté prvni stoleti piineslo do ¢eského Skolstvi
zmeény hlavné v podob€ Ramcovych vzdélavacich programii (2005). Se zménou nasi §kolské
soustavy se objevily nové prvky a nastal odklon od utvarenych osnov, jimz se muselo ucivo
a formy vyuky pfizptisobovat. Nynéjsi vzdelavaci dokumenty definuji soubor kli¢ovych
kompetenci, které by mély byt v prabéhu skolni dochazky postupné prohlubovany a patfi¢né
rozvijeny, dulezity je také podil zaka na vlastnim vzdélavani. UCivo je rozdeéleno do
jednotlivych vzdélavacich oblasti a jsou koncipovany tak, ze pro ucitele vznikd moznost
snadno zaclenit do procesu uceni riznorodé formy vyuky. Z tohoto divodu je umoznéna i
realizace projektové vyuky, jelikoz je mozné upustit od klasického charakteru vyucovaci
jednotky a zaradit do vyuky projekty kratkodobé i dlouhodobé a pomoci nich rozvijet
jednotlivé klicové kompetence a také upeviiovat znalosti a dovednosti potiebné
k ocekavanym vystuptim z jednotlivych pfedméti. Presto by neméla byt projektova metoda
vyuzivana piili§ ¢asto a nelze opomijet také systematizaci uciva, ktera je u nékterych
predméta velmi dulezita, jako priklad uved’'me tfeba matematiku (Coufalova 2010, s. 9;

Domischova 2011, s. 13-15).
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V dnesni moderni $kole je v projektovém vyucovani mozno vidét formu vyuky, ktera
nabizi zakim moznost rozvijet svoji kreativitu, tvorivost, iniciativu a dalsi schopnosti a
dovednosti, které mohou nasledné uplatnit v dal§im studiu i1 skuteném zivoté. Zavadéni
projekti do vyuky ma pomoci piekonat pasivni zptsob vyuky ze strany zaka a soustredit se
na jeho samostatné utvareni zkuSenosti a poznatkih pomoci Cinnostniho uceni. Cile
vzdélavani jsou plnény na zakladé vlastni aktivity zaku a jejich szitim se s danym tématem.
Mnohdy mohou z4ci pomoci této metody ziskat ucelenéjsi pohled na danou problematiku a
ucitel u nich muze probudit zajem o dalsi, tfeba i samostatnou aktivitu, zalezi také

samoziejme na konkrétnim tématu a zpusobu realizace (Hyplova 2010, s. 42-45).

,»Dnesni Skola stoji pred uikolem naucit Zaky vyhledavat a zpracovavat poznatky, vybavit je
metodami 7eSeni probléemu. Cilem vyucovani je rozvijet v Zacich schopnost samostatné se
ucit a zaroven je motivovat k uceni tak, aby byli i ochotni se ucit. Ke splnéni téchto
y © o . VR B L . , .k
pozadavkii muzZe velmi efektivné prispivat prave zarazovami projektového vyucovani

(Tomkova a kol. 2009, s. 9).

Co se tyCe prvniho stupné zakladni Skoly, tak je zde organizace zafazeni
dlouhodobych a napfiklad i mezipfedmétové ladénych projekti jesté jednodussi nez na
druhém stupni zakladni Skoly. Ttidni vyucujici totiz zpravidla vyuCuje vétSinu predmétt a
ma diky tomu veétsi volnost a mize zaradit napfiklad celodenni projektové vyucovani. I tak
je ale tfeba se na projekt dostateCné pripravit a dbat také na motivaci zaku, ktera maze pfi
delsi praci kolisat a ne vzdy se povede, aby vybrané téma uspokojilo zajem vSech zaka ve
tfide, je proto dobré pii dlouhodobé&jsich projektech zatazovat vétsi skalu ¢innosti (Kasova

a kol. 1995, s. 26).

4.1 Zakladni principy a znaky projektové vyuky

Projektova vyuka ma nékolik zakonitosti, které bychom urcité méli zminit. Prvnim
dilezitym bodem je orientace na zaka. Zaci by se méli v nejidealn&jsim piipadé podilet na
planovani a podobé projektu, ¢imz prebiraji odpoveédnost za vlastni u€eni a nasledné také za
vysledek projektu. Naopak role ucitele se meéni, stava se jakymsi pruvodcem. V procesu
projektového vyuCovani nepiedava zakim pfipravené poznatky, ale vede je na cesté za
samostatnym poznanim a spolupodili se na dosazeni cile. Cil pfitom nemusi byt tim
nejdalezitéjsim bodem projektu, samotny pribéh a proces napliiuje jednotlivé klicové
kompetence. Prikladem muze byt socialni uCeni — kooperace se spoluzaky a prace ve
skupinach. Ucitel by mél pak zaky sméfovat k tomu, aby takova prace méla smysl a zaci

dodrzovali urcita pravidla a uvédomovali si vyhody takovéto prace. Ziskavaji tak navyky
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pro budouci praci v tymu a to at’ uz ve Skole, nebo v budoucim zivoté a zamestnani. DalSim
znakem je podpora kreativity a tvofivosti, v projektech se muZze uplatnit pravé potieba
novych zkusenosti a jejich rozvoj. Zaci by se nemé&li bat projevit sviij nazor a poustét se do
novych ukola a situaci (Coufalova 2010, s. 12-18; Koten 2009, s. 37-38; Valenta a kol. 1993,
s. 9).

Jednim z nejdilezitejSich aspektd pro hladky pribéh projektové vyuky a pro jeji

nejlepsi mozny vysledek je motivace.

., Pokud Zak vykonava urcitou cinnost bez vnéjsiho podnétu, ale kvili cinnosti samé, pokud
mu sama cinnost prinasi potéseni a uspokojeni, mluvime o vnitini motivaci. Vnéjsi motivace
naopak znamena, Ze Zak pracuje pod vlivem vnéjsSich motivacnich cinitelu, které vytvari

zpravidla ucitel“ (Coufalova 2010, s. 14).

Zejména u zak mladsiho skolniho véku obecné prevliada vnéjsi motivace a ucitel je
tim, ktery zak(im pfinasi rizné podnéty a klade diraz na to, aby vybiral zakam blizka témata,
a snazi se, aby je dané aktivity zaujali. Tim podporuje pravé jejich vnéjsi motivaci a to
zejména v prvnich letech Skolni dochazky, jelikoz vnitini motivace k uceni postupné vznika
az v pozdé&jsich letech a naplno se rozviji az na druhém stupni zékladni skoly, kdy zaci
postupné piebiraji odpoveédnost za vlastni uCeni. Také u projekti bychom méli myslet na to,
ze je zejména prvnim Cinitelem pravé motivace vnéjsi, az pozdéji, kdy jsou zaci naplno
zameéstnani plnénim daného ukolu ¢i problému, se motivace ¢asto méni na tu vnitini, zak
nepokracuje v aktivité kvuli uciteli ¢i dobré znamce, ale proto, ze ho Cinnost bavi a touzi
dotahnout konkrétni aktivitu az do samotného konce. Prave v tento moment se projekt stava
nejsmysluplnéjsim. Pro vnitini motivaci je dilezité, aby se zaci ztotoznili s ukolem, proto
bychom méli volit témata s ndvaznosti na skutecny zivot a obsahovée pifiméfena jejich véku,
aby byli schopni kvalitné pracovat a splnit to, co je od nich ofekavano (Coufalova 2010, s.

14; Tomkova a kol. 2009, s. 15-16).

., Uceni, které je zaloZeno na vnitrni potrebé Zaka, ma trvalejsi a dlouhodobéjsi efekt nez
uceni zalozené na potrebe jeho ucitele ¢i rodici. Vnitrni motivace ma dlouhodobéjsi

charakter” (Domischova 2011, s. 48).

Projekt tedy pravé s pomoci udrzeni vnitini motivace prispiva k uspokojovani
vnitinich potieb zakt — dochazi k naplnéni jejich potfeby novych zkusenosti, kooperaci se
spoluzaky a zadostiucinéni za spole¢né kvalitn€ odvedenou praci (Kasikova, Fiala 2010, s.
48-49). Projektové vyuCovani také vyzaduje urcitou miru kreativity a maze byt dobrym
impulsem k rozvoji fantazie, ktera je zejména na prvnim stupni zakladni Skoly v rozkvétu, a

zaci nejsou jest¢ tolik omezovani konvencemi okolniho svéta a cCasto se neboji
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experimentovat, naplno se projevuje jejich potfeba novych poznatki a zkuSenosti

(Coufalova 2010, s. 18).

Dal§im typickym elementem je, ze jednotlivé pfedméty nejsou navzajem separovany
a zejména na prvnim stupni zakladni skoly je snadno mozné ucivo propojit v ramci projektu
a nedrzet se striktn€ jednotlivych vyuCovacich blokt a predmétt. Prave interdisciplinarita
projekti umoziuje uchopeni jednoho tématu ze vSech moznych pohledi a propojeni
souvislosti, déti tak mohou vice proniknout do dané problematiky, 1€pe ji pochopit a propojit
nabité poznatky a zkuSenosti se skuteCnym zivotem (Domischova 2011, s. 45; Kasikova,

Fiala 2010, s. 48).

4.2 Planovani a priprava projektu

Zakladem dobrého projektu je nalezita pfiprava a planovani. Pti planovani miazeme
postupovat dvéma zpusoby. Prvnim cesta zacina urCenim cile, ktery chceme pomoci projektu
naplnit. Druha cesta definuje nejprve predstavu o vysledné podobé projektu ¢ili konkrétnim
vystupu, a az v dalSich krocich k tomuto vystupu fadime definovani cile ¢i vice cilt. V etapé

planovanim je hlavnim ¢initelem ucitel (Domischova 2011, s 32-33).

Pii planovani se ucitel maze opirat o Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
vzdélavani a do projektu integrovat témata ¢i konkrétni latku z vice vzdelavacich oblasti,
idealnim prostfedkem k dosazeni cilt je projektova vyuka naptiklad pro prifezova témata.
Pti planovani projektu je samoziejmé dilezita formulace cild, nelze pouze urcit téma a

zaverecny produkt (Tomkova a kol. 2009, s. 18).

Jednim z prvnich bodu pfi planovani projektového vyucovani je tedy bud’ urceni
konkrétniho tématu ¢i definovani problému. UcCitel mize téma volit na zakladé praveé
probiraného uciva a projektem jej upevnit nebo na néj navazat ¢i vybirat téma projektu podle
navaznosti na skute¢ny zivot. Téma muze byt bud rozpracovano a predpfipraveno ucitelem,
nebo uclitel pouze vnese do vyuky néjaky namét a dal§i praci a navazujici naméty jiz
vymysleji a realizuji zaci. Volba tématu muize byt také uskutecnéna na zakladé prani a zajma
zaku, kdy poté spolecné s ucitelem jako privodcem na tématu dale pracuji (Coufalova 2010,

s. 21-23).

Promyslet bychom méli také pravidla prace a piipadny postup v prubéhu projektu,
aby nedochazelo ke zbyteCnym nepfijemnostem a ucitel mohl plné zastoupit svoji roli
poradce a nemusel fesit napiiklad piipadné konflikty mezi zaky. Zakéim je tedy predana

velka mira samostatnosti a zodpovédnosti, ale ukolem ucitele je i pfi tomto zpiisobu vyuky
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na prubéh dohlizet a v pfipad€ potieby zaky usmérfiovat k danému cili (Domischova 2011,

s. 33-34).

Jak jiz bylo zminéno, pii vybéru tématu a planovani projektu je dulezité myslet na
konkrétni cile vyuky a také klicové kompetence, které bychom pomoci projektové vyuky
rozvijeli. UCitel by mél proto zvazit, jaky projekt bude pro splnéni téchto cilti nejvhodnéjsi
a zda bude lepsi zaradit projekt kratkodoby ¢i dlouhodoby, jelikoz obé verze mohou mit své
klady i zapory. Delsi projekt muze byt pti spravné volbé tématu komplexnéjsi a donuti zaky
déle nad danym problémem ¢i tkolem premyslet a hledat dalsi navaznosti a to at’ uz ve skole,
nebo také mimo vyuku. Téma vSak nemusi vzdy zaujmout vSechny zaky a miZe se stat, ze
nektefi z nich o projekt postupné ztrati zajem. Kratsi projekty mohou byt stejné ucinné jako
ty dlouhodobé, ale pouze v pripadé, ze ucitel tuto formu vyuky zafazuje Castéji, a ne pouze
sporadicky jako zpestfeni, i zafazuje kromé projektu také jiné aktivity, které zaky vedou
k samostatnosti a tvofivosti ve vyuce a videalnim pfipadé nasledné i bézném zivoté

(Coufalova 2010, s. 23-25).

Dulezitou veéci je také zajistit potfebné podminky pro projekt Cili zajisténi vSeho, co
souvisi s realizaci projektu. Zejména je dulezité si rozmyslet, jaké budou potfeba materialni
podminky a kdo zajisti jejich financovani. Financovat je muze $kola ¢i jiné instituce, které
spolupracuji se Skolou nebo organizace, které se budou spoluucastnit projektu. Néktery
material mohou zajistit také sami Zzaci, nebo mlze byt vyuzita spoluprace s rodici

(Domischova 2011, s. 33).

Ne kazda tida ¢i skola je vybavena v§im potiebnym, ale ucitel by mél zakiim zajistit
alespon zakladni pomuicky — rtznou literaturu napfiiklad ze Skolni knihovny, tiskoviny,
kancelaisky material a piipadné dalsi véci potiebné ke zpracovani konkrétniho tématu. Zaci
by méli, pokud mozno co nejvice véci vytvaret sami a vzajemnou kooperaci a vypomoci.
Pro komplexngjsi vysledek miize ucitel také pozadat o pomoc odborniky ¢i s détmi v ramci
projektu uskuteCnit riizna externi pozorovani, ale je nutné si uvédomit, zda budou mit tyto
aktivity opravdu piinos a nebudou pouze zbyte¢né plytvat Casem vytyCenym na projekt

(Coufalova 2010, s. 27).

Dulezitou soucasti planovani projektu je také promysleni potiebné motivace.
Podminkou pro aspésny prubéh a dokonCeni projektu je zajem zaka a to uz od pocatku

(Domischova 2011, s. 34).

vvvvvv

prijeti tikolu, touha vyresit dany problém a dovrsit projekt az do faze konecného produktu.
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tim je projekt z hlediska vyucovani ucinnéjsi* (Tomkova a kol 2009, s. 15).

Ucitel by m¢l také pfedem promyslet, zda zaci budou pracovat samostatné Ci ve
skupinach a pripadné i to, jak pocCetné skupinky budou. Je mozné déti do skupin rozdélit, coz
muze zarucit hladsi pribéh, protoze je ucitel jiz zna a vi, jak spolu jednotlivi zaci
spolupracuji a jsou schopni efektivné komunikovat. Pokud ale projekty zafazujeme Castéji a
zaci uz jsou na tento zpusob vyuky zvykli, méli bychom alesponi zkusit dat prostor
spontannimu rozdéleni do skupin. Je nepochybné potteba, aby zaci jiz meli vétsi zkuSenosti
se skupinovou praci predtim, nez projektovou vyuky zaradime. V neposledni fadé bychom
se mé&li zamyslet také nad zptisobem hodnoceni a reflexi, ktera by idealné méla probihat uz
v pruibéhu projektu a nejen na konci, nehodnotime pouze konec¢ny vysledek ¢i

splnéni/nesplnéni cile, ale cely proces projektové vyuky (Coufalova 2010, s. 27-28).

Kratochvilova pak (2009, s. 41) ve svém dile stanovuje 8 zakladnich bodu
v planovani projektu: definovat podnét (problém k feseni), zvolit vystup projektu, zpracovat
Casové rozvrzeni, promyslet prostfedi, vymezit ucastniky, promyslet organizaci (prub¢h),

zajistit podminky pro projekt, promyslet hodnoceni.

Toto byly zakladni otazky, na které bychom se méli pred realizaci projektu zamefit
a patficné je promyslet. V nasledujici kapitole si pak podrobnéji popiseme jednotlivé faze

projektové vyuky.

4.3 Faze projektové vyuky
Projektova vyuka mé nekolik fazi a autofi se v tomto ohledu a presnych definicich
trochu rizni. Uved'me si proto zakladni rozdé€leni podle jednotlivych autort.
Kratochvilova (2009, s. 41-42) definuje 4 zakladni:
1. planovani projektu
realizace projektu

prezentace vystupu projektu

Ll

hodnoceni projektu

Planovani projektu podle Kratochvilové jsme jiz zminili v pfedchozi kapitole (viz
4.2). Ve fazi realizace pak ucitel vstupuje do role privodce a jeho hlavnim ukolem je
zaky nadale motivovat a v pripadé potieby korigovat jejich Cinnost tak, aby projekt

smetoval ke svému vytyCenému cili. Zaci v této fazi pracuji samostatné ¢i spolupracuji
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ve skupinach, snazi se riznymi zpusoby a Cinnostmi zpracovat dané téma. Prezentace
vystupu projektu pak muze probihat mnoha riznymi zpusoby a zalezi na zacich i uciteli,
jaky zpusob zvoli jako ten nejvhodnéjsi. Muze se jednat o pisemnou i Gstni prezentaci
vysledného ,,produktu a rozsah muze byt od spoluzaka ve tfidé po prezentaci celé skole
¢i rozsifeni i do tad rodi¢u ¢i jesté SirSiho publika naptiklad celé obce/mésta, zalezi na
konkrétnim tématu a vhodnosti formy prezentovani. V zavérecné evaluaci bychom méli
hodnotit projektovou vyuku jako celek — jednotlivé Casti vCetné prabéhu projektu a

samoziejmeé pak konecny vystup a prezentaci.

Maiiak a Svec (2003, s. 169) rozlisuji &tyfi zakladni faze prabéhu projektu:
1. stanoveni cile
vytvoreni planu feseni

realizace planu

Ll

vyhodnoceni

Ve fazi stanoveni cile je nejpodstatnéjsi slozkou motivace zaka, s niz souvisi vyber
vhodného tématu, které bude mozné v dané skupiné zaka bez obtizi realizovat. Ve druhé
fazi procesu bychom podle téchto autorii méli vytvorit plan, ktery bude zahrnovat
jednotlivé postupy a ukoly, které bychom v projektu chtéli obsahnout a také zpusob,
jakym budou zaci prezentovat své vysledky. Kromé toho také tfeba to, kolik nas projekt
bude stat po financni strance, tedy jaka bude nejspise spotieba jednotlivych materiala a
dalSich slozek potfebnych k realizaci projektu. Pak pfichazi na fadu samotna realizace
vytvoreného planu. V této fazi ma ucitel jasny ukol a tim je sledovat prabéh prace a
porovnavat ¢i kontrolovat dany stav s pfipravenym planem. Vyskytuji se zde aktivity,
jako je vyhledavani a tfidéni informaci, zpracovavani materialti, vzajemna interakce a
brainstorming mezi zaky atd. V posledni fazi vyhodnoceni jde zejména o zvefejnéni
vysledku projektu ¢i prezentace a nasledné zhodnoceni, které by mélo zahrnovat nejen
hodnoceni spolecného vysledku, ale také piinos jednotlivych ¢lenad skupiny, pokud

projektova vyuka probiha ve skupinach.
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Koten (2009, s. 39) opét rozde€luje faze projektu do Ctyt kategorii:

1. podnét

2. planovani
3. realizace
4. hodnoceni

Prvotni fazi je zakladni myslenka, ktera by opét méla mit n&aky konkrétni cil, a
podnét by mél mit piinos ve vyuce vzhledem k plnéni vzdé€lavacich cili. Koten
zdlraznuje, ze téma projektu nemusi nutné byt predlozeno ze strany ucitele, ale muze
sméfovat pfimo od zaku i treba rodict. V této fazi uz bychom meéli uvazovat o tom,
jakym zptsobem by bylo mozné danou myslenku zrealizovat. Planovani je proces, ktery
by mél zahrnovat uvahy smérem k zaktim a je v ném tfeba definovat zakladni informace,
jako je napiiklad délka projektu, materiadlni zabezpeceni a v neposledni fadé také
konec¢nou fazi projektu, kterou je prezentace a hodnoceni. V prabéhu realizace projektu
ucitel monitoruje aktivitu zakua a sleduje a porovnava praci jednotlivych skupin, zakiim
je napomocny a v piipadé potreby spoleCné snimi promysli dal§i postup. Jednim
z kliCovych momentd rozvoje kompetenci je pravé samostatna prace, objevovani a
zapojeni kreativity. Zavérem této faze je pak samotna prezentace, ktera podle Kotena
opé€t muze probihat riznymi zpusoby, jako priklad uvadi vyvésené vystupy projektd na
Skolni nasténce. Hodnoceni se pak sklada z nekolika ¢asti, z nichz je dilezita sebereflexe
zaku, ktefi by méli byt schopni zhodnotit, co se naucili a jestli byla prace ve skupinach
pfinosna a spoluprace probihala hladce. Ucitel by samoziejmé mel doplnit jesteé dalsi
hodnoceni a zhodnotit celkovy prubéh projektu a také konecny vysledek. Hodnotit
samoziejmeé muzeme i §kolni znamkou, ale v tomto pfipadé€ bychom méli predem urcit
kritéria, podle kterych budeme v zavéru hodnotit. Pro tuto formu vyuky se ale
samoziejme 1épe hodi slovni hodnoceni, kterym muze 1épe pokryt zhodnoceni celého

prubéhu projektu.

U vsech vySe uvedenych autorti najdeme Clenéni projektové vyuky na Ctyfi faze,

pri¢emz autofi Manak, Svec a Koten se ve svém déleni shoduji, trochu odlisné jsou pouze

formulace. I v popisu jednotlivych fazi jsou autofi témert za jedno, jedinym vétSim rozdilem

je zarazeni prezentace vysledkl projektu. Autoii Manak a Svec o zvefejnéni Ci prezentaci

projektu hovoti az ve fazi hodnoceni, Koten tyto aktivity zafazuje jiz na zavér Casti realizace.

Kratochvilova pak uvadi trochu jiné rozdéleni, kde je faze planovani projektu zarazena hned

na prvnim misté, ale v obsahu prvniho bodu shoduje s jiz zmifiovanymi autory, Cili také
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definuje nejprve podnét/cil projektu. Nasleduje realizace projektu a samostatnou fazi u
autorky tvofi prezentace vystupu projektu, nacez nasleduje samostatna faze hodnoceni.
Muzeme tedy u autord najit rizna rozdé€leni fazi a vybrat si, kterym se budeme fidit, nicméné

kdyz pomineme jednotlivé faze projektové vyuky, prubéh pak zistava stejny.

4.4 Typologie projektu

Projekty mizeme, co se tyCe typu, rozdélovat do n€kolika riznych kritérii a opét
v literatufe najdeme trochu odli$né rozdéleni u jednotlivych autort, uved'me si proto
konkrétni rozdéleni, ktera najdeme u nejvyraznéjsich Ceskych autort pisicich o projektové

vyuce.

Valenta (1993, s. 5-6) uvadi tyto typy projekta:

» Podle navrhovatele
1. spontanni (,,zakovské™)
2. umegle pfipravené (vnesené ucitelem)

3. kombinace obou vyse uvedenych

» Podle ucelu
1. problémové
2. konstruktivni
3. smeéfuyjici k estetické zkuSenosti
4

sméfujici k ziskani dovednosti

> Podle mista
1. Skolni projekt
2. domaci projekt

3. kombinace Skolniho i domaciho projektu

» Podle poctu zaku
1. individualni projekt
2. kolektivni projekt (skupinové, tiidni, celoskolni, ...)

3. spojeni individualni a kolektivni prace
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» Podle ¢asového rozsahu
1. kratké projekty
2. dlouhé projekty

» Podle velikosti projektu
1. malé (jako ptiklad uveden vateni polévky)

2. velké (napfiklad vybudovani muzejni mistnosti ve skole)

Coufalova (2010, s. 11-12) uvadi, ze typy projektd se mohou vzajemné piekryvat a
projekt jednoho typu se muze stat Casti projektu jiného typu, pfiCemz rozdéluje projekty

nasledovneé:

» Podle ucelu
Vzdy bychom méli védét, jaky ma nas projekt cil. Miaze to byt rozsifovani
uciva a ziskavani novych védomosti a poznatkti nebo rozvoj dovednosti a klicovych
kompetenci. Muzeme také procvicovat dosavadni znalosti a uplatiiovat praveé jiz
ziskané védomosti ¢i dovednosti v novych situacich. Jednim z cil mize také byt

naucit zaky aktivné pracovat ve skupiné ¢i nebat se pracovat samostatne.

» Podle vztahu k ucivu a vyucovacim predmétam

Projekt maze byt zameéfen a obsahovat pouze ucivo jednoho predmétu nebo
muiizeme do projektové vyuky zahrnout rizné mezipredmétové vztahy a zaradit hned
nékolik predmétl, které se budou vzajemné prolinat. Zejména na prvnim stupni
zakladni skoly lze diky tomu, ze tfidni ucitel uci svoji tfidu na vétSinu predmétl,

zahrnout do vyuky oba uvedené typy bez vétsich potizi.

» Podle organizace

Toto hledisko zavisi na konkrétni zakladni skole, uciteli a vzajemné domluvé
a organizaci, Na druhém stupni zakladni Skoly projektova vyuka mize byt
realizovana bud’ jen v hodinach, nebo ¢astech hodin konkrétniho pfedmétu, jehoz
latka je sté€zejni, nebo muze obsahovat i navaznost na dalsi ptibuzné predméty a
ucitelé se poté mezi sebou mohou domluvit na ptipadné spolupraci ¢i vymeéné hodin.

Projekt 1ze uskutecnit i mimo vyuku pfedmétt — naptiklad v ramci projektovych dnu.
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Jak jiz bylo uvedeno, na prvnim stupni zakladni Skoly je v tomto organizace

projektové vyuky jednodussi.

» Podle délky trvani
- kratkodobé

- sttednédobé

- dlouhodobé

> Podle mista konani

Projektova vyuka mize probihat ve Skolni tfidé, v jinych prostorach skoly
(télocvicna, dilny, kuchyika atd.) ¢i né€kde mimo Skolni prostfedi. To muze
zahrnovat navstévu riznych instituci souvisejicich s projektem, pobyt venku ¢i

samostatnou praci na projektu v domacim prostredi.

> Podle navrhovatele

V tomto rozdéleni se autorka shoduje s Valentou — projekt maze byt bud’
vyvolan pfirozenym vyvojem situace ve tfidé (spontanni) ¢i byt pfipraven a
predloZen ucitelem (umély), ¢i kombinace obou uvedenych typa — prvni myslenka

muze piijit od zaku ¢i ulitele a nasledné byt rozvijena druhym.

» Podle poctu zapojenych zaka
Rozdéleni projekti podle poétu zaka zapojenych do projektové vyuky mize
byt velmi riznorody. V ramci projektové vyuky mohou zaci pracovat individualné
jako jednotlivci, ve dvojicich ¢i v mensich a vétSich skupinach. Projekt se pak muze
tykat jedné tridy, ale také muaze byt spolupraci vice tfid ¢i dokonce celé Skoly nebo

nékolika skol.

Kratochvilova (2009, s. 45-48) se pokousi definovat hlediska, podle kterych mizeme
projekty délit na jednotlivé typy.

» Navrhovatel — puvodce projektu

U tohoto prvniho hlediska je stejné jako u predchozich autort sté€zejni
informaci to, zda prvni myslenka projektu pfichazi od zaku ¢i od ucitele. Je zde také
zahrnuta otazka, kolik zaci dostanou prostoru a volnosti pro vyjadieni své kreativity
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a mySlenek. Tim padem také to, do jaké miry bude ucitel do projektové vyuky
zasahovat a zda bude pouze pozorovatelem a priavodcem ¢i se bude spolupodilet na

cesté k vyslednému cili.

> Utel projektu
Jeden z dalsich zakladnich znaki pro zatazeni projektu. Je dulezité, aby ucel
¢i smysl projektu vidél jak ucitel, tak zak. Pro ucitele ucel mize predstavovat splnéni

pedagogickych cilt, pro zaka je zase dulezity pro zajiSténi a udrzeni motivace.

» Délka projektu

V prostredi Ceskych kol se Casové rozmezi projektu déli zejména na projekty
kratkodobé, strednédobé a dlouhodobé. Projekt kratkodoby pak realizujeme
v prubéhu jednoho dne, projekt sttednédoby je projekt, ktery je zahajen i ukoncen
v rozmezi jednoho tydne (fadime sem proto i1 projekt realizované na raznych kurzech
a Skolach v ptirod¢€) a projekt dlouhodoby se definuje jako projekt trvajici déle nez
jeden tyden, maximalni délka trvani je vSak jeden mésic. Autorka proto uvadi jesté

pojem mimotadné dlouhodoby projekt, ktery svym trvanim presahuje jeden mésic.

» Misto — prostredi projektu

V tomto hledisku je projektova vyuka rozdélovana na skolni projekty a

projekty domaci.

» Podle zucastnénych v projektu
Zde autorka definuje projekty individualni a kolektivni — ty se dale ¢leni na

skupinové, tfidni, rocnikové, §kolni ¢i na individuélni a hromadné.

> Podle zpusobu organizace projektu

1. jednopredmétové projekty

2. projekty ptibuznych predmétl v ramci jedné vzdélavaci oblasti
3. projekty blizkych predmét z riznych vzdélavacich oblasti
4

projekty nadpfedmétové respektujici prafezova témata RVP ZV

» Podle informacnich zdroju v projektu
1. Volny projekt — zak si samostatné opatfuje material, ktery slouzi jako zdroj
informaci potfebnych v pribéhu projektové vyuky.
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2. Vazany projekt — zakim jsou ucitelem poskytnuty potiebné informace
prostiednictvim pfipraveného materialu a dalSich zdroja.
3. Kombinace obou uvedenych typa — zakladni material pfipravi ucitel, ale zaci si

ho dle vlastnich moznosti rozsifuji.

Dalsi, trochu rozdilnéjsi Clenéni typt projektd uvadéji autorky Tomkova a spol.
(2009, s. 53):

» Podle véku zaka
1. prvostupiioveé

2. druhostupriové

> Podle ¢asové narocnosti
1. jednodenni projekty
2. dlouhodobé projekty

» Podle organizace vyuky
1. v ptavodnich skupinach (napft. §kolni tiida)

2. v nove vytvorenych skupinach (napt. vékoveé smisenych)

> Podle rozsahu zapojenych trid
1. tfidni
2. rocnikové

3. celoskolni

4.5 Uskali a piednosti projektové vyuky

V nasledujici kapitole si uvedeme zakladni pfednosti, ale také uskali metody

projektové vyuky rozdélené podle jejich definovani riznymi autory.

4.5.1 Uskali projektové vyuky

Kratochvilova (2009, s. 49) uvadi ve svém dile nekteré ze zapori projektové vyuky,

které byly definovany uciteli z praxe. Zejména je jako negativum projektové vyuky

40



zmiflovano to, ze se tato forma vyuky neslucuje s ¢asovym planem a ucitelé by pak nestihli
probrat vSechno potfebné ucivo a také to, ze je projektova vyuka naro¢na na pfipravu a
organizaci oproti béznym vyucovacim hodindm. Vyzaduje také urcité materialni zajisténi a
ptipravu. Z hlediska zaki zase muze byt povazovana za problematicky Cinitel prace ve

skupinach, ktera nevychazi vzdy podle ptivodnich predstav.

Coufalova (2010, s. 19) uvadi, ze ,, Projektovd je jednou z vyucovacich metod, je
metodou doplitkovou “ a nelze ji tedy hodnotit pouze na zékladé€ jejich pozitiv a brat ji jako
tu nejlepsi. Jako uskali této metody autorka opét uvadi to, ze organizace takové vyuky muze
byt pro ulitele narocna, jelikoz kromé obsahu projektu musi promyslet i dalsi nalezitosti,
které neni vzdy mozno dopfedu naplanovat. Uskalim mohou byt také napiiklad slabsi Zaci,
ktefi se do projektu plné nezapoji, protoze nestihaji tempo téch primérnych ¢i nadanych.
Dalsim uskalim mize byt to, Ze se podle predstav nenaplni motivacni sila a projektova vyuka
se tedy nevyviji tak, jak bylo predpokladano. MiiZe se také stat, Ze se projektova vyuka stane
nevyrovnanou z hlediska konkrétniho uciva, napfiklad neni vyrovnany vztah mezi kvantitou

a kvalitou.

Valenta (1993, s. 7) opét zdiraziuje nutnost promysSlené organizace a fizeni
projektové vyuky jako jedno z moznych uskali. Dal§imi uskalim je podle autora potfeba
schopnosti ucitele odhadnout miru volnosti a miru odpoveédnosti déti v projektu. Také je
nutno pocitat s tim, ze ¢innosti v projektu nemusi vzdy respektovat zasady vyucovani, jako

napfiklad clenéni poznatki od snadnéjsiho k obtizné&jsimu.

Domischova (2011, s. 50-52) oznacuje nevyhody projektové vyuky ze tii hledisek:

e hledisko zaka — riziko vzniku nekazné
e hledisko ucitele — ¢asova naro¢nost, nedostateéné zkusenosti uciteltl nebo neznalost
principu projektové vyuky

e hledisko skoly jako instituce — organizacni naro¢nost

4.5.2 Prednosti projektové vyuky

Kratochvilova (2009, s. 52-54) uvadi prednosti projektové vyuky v né€kolika dimenzich:

e Dimenze Zaka — zde je hlavni pozitivum to, Ze projektova vyuka pisobi na rozvoj
osobnosti ditéte jako celku.
e Dimenze ucitele je hlavnim bodem to, ze se pedagogové uci novym technikam,

procesiim a moznostem hodnoceni a rozsifuje své organizacni dovednosti.
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e Dimenze procesu uceni se, kde autorka jako klad uvadi naptiklad ¢innostni
povahu uceni, moznou integraci uciva ruznych oboru, respektovani osobnosti a
individuality ditéte, pestrou organizaci vyucovani a také vytvoreni trochu

odlisného vztahu mezi uditelem a zakem.

Coufalova (2010, s. 13-18) definuje zakladnich 9 prednosti projektové vyuky a téméf se

shoduje s Valentou (1993, s. 7) u kterého nenajdeme pouze prvni bod z uvedenych nize:

e piednosti vyplyvajici z integrace uciva

e motivacni sila

e blizkost logice zivotni reality, pfirozenost

¢ individualizace pfi vyucovani (kazdy zak je jiny)
e projekt uci spolupracovat

e projekt uci fesit problémy

e projekt uci tvorit, podnécuje intuici a fantazii

e projekt uci pracovat s informacemi

e projekt m& mravni dimenzi (kladny vliv na mravni rozvoj zéka)

Domischova (2011, s. 42-43) definuje vyhody projektové vyuky ze Ctyt hledisek:

e Hiedisko procesu uceni — dosahovani cili zakladniho vzdélavani, rozvoj
klicovych kompetenci, moznost zafazeni prafezovych témat, integrace mezi
predmeéty, priprava na skuteCné zivotni situace, pfirozeny zpusob poznavani,
chéapani v celistvostech, interkulturni uceni, socialni uceni, zména v organizaci
vyuky.

e Hiledisko zaka — vé€tsi motivovanost zakd, zmeéna postoju Zzaka, respekt
k individualnim potifebam zaka.

e Hiledisko ucitele — zmeéna role ucitele.

e Hiledisko $koly jako instituce — otevienost Skoly okolnimu svétu a institucim.
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VYZKUMNA CAST

5. Vyzkumné pedagogické Setreni

Zakladnim cilem vyzkumné ¢asti této diplomové prace bylo zjistit, do jaké miry je
projektova vyuka vyuzivéana pti vyuce anglického jazyka v praxi a rovnéz to, jaka témata
projektt ucitelé ve vyuce anglictiny nejcast€ji vyuzivaji. Po zvaZzeni moznosti zptsobt pro
ziskani téchto informaci byla vybrana kvantitativni metoda, konkrétné€ forma dotaznika, diky
které vznikla moznost oslovit co nejsirsi okruh uciteli. Dotazniky byly vytvoreny
elektronicky pomoci stranky formulare Google a nasledné zaslany ucitelim zakladnich skol
prostfednictvim e-mailu. Co se ty¢e vyzkumného vzorku, osloveno takto bylo celkem 125
uciteld z libereckych zakladnich Skol, pfi¢emz se jednalo o prvostupiové i druhostupriové
ucitele. AvSak dulezitym kritériem bylo prave to, zda uci anglictinu v cilové skuping, kterou
je prvni stupeni zakladni Skoly. Navratnost bohuzel nebyla vibec vysoka, z oslovenych
pedagogu dotaznik vyplnilo a odeslalo pouze 24 uciteld a ulitelek. Pfi vytvareni dotaznikt
bylo dilezité myslet na to, jaké jsou cile a jaka forma odpovédi poskytne nejrelevantnéjsi
informace. Pro lepsi zhodnoceni prizkumu, ale také pro snadné vyplnéni dotazniku
respondenty, se v dotazniku vyskytovaly prevazné uzaviené otazky ¢i polouzaviené, avsak

pro zjisténi témat projektové vyuky byla zafazena jedna otazka oteviena.

5.1 Dotaznik

Co se tyCe pedagogickych vyzkumnych technik, je dotaznik nejspise tou
nejrozsifenéjsi a nejpouzivanéjsi. Jednou z nejvétsich vyhod dotaznikl je pravé moznost
oslovit Siroké spektrum respondentl, a proto je tato technika hojné€ vyuZzivana nejen
v pedagogickych, ale také napiiklad v sociologickych a psychologickych Setfenich. Dalsim
pozitivem dotazniku je, Ze jeho zhodnoceni a zpracovani je zvlasté pii volbé uzavienych
otazek pomérné snadné a neni pro zadavatele tolik ¢asoveé narocné. Samoziejmé ma tato
forma i sva negativa, coz muaze byt zptisobeno zejména tim, Ze respondenti nemaji moznost
dostatec¢né vysvétlit nebo popsat nekteré své volby a odpovédi a také ptipadné nutnosti zvolit
nékterou z danych zadavatelem nabizenych odpovédi, coz muze vést k naslednému zkresleni
vysledkti. Na otazky také muze byt dotaznikovym zpisobem odpovidano automaticky a
zrychlené, bez vétSiho zamysleni respondenta. Pro co nejlepsi vysledky je tedy nutné jasné

definovat cile vyzkumného Setfeni a na zakladé toho vytvofit otazky, které budou pro
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respondenty srozumitelné a budou jasné védét, na co piesné odpovidaji. Mame nékolik typa
otazek, které muzeme do dotaznikti zafadit. Jsou to konkrétn€ otazky uzaviené,
polouzaviené nebo oteviené. V uzavienych otdzkach musi respondent vybrat jednu
z urCenych odpovédi, pfiCemz nema jinou moznost. Oproti tomu muze byt vyhoda u otazek
polouzavienych, které rovnéz nabizi vybér z vice odpovédi, ale je zde i moznost formulovat
odpoveéd’ jinou, v pfipadé, Ze by respondentovi nevyhovovala ani jedna z pfedem
definovanych odpovédi. Otazky oteviené pak nechavaji odpovéd zcela na respondentovi a
neomezuji ho, dostava tak prostor a volnost pro své vyjadieni. Pokud hodnotime vyhody a
nevyhody z pohledu zadavatele, jsou uzaviené otazky samoziejme lep§i na zhodnoceni a
zpracovani, oproti tém otevienym, které nelze kvantifikovat, ale mohou nam v nekterych
ptipadech pomoci 1épe pochopit a zhodnotit danou problematiku (Pelikan 2011, s. 104-108;
Skutil a kol. 2011, s. 80-83).

5.2 Otazky

Pii tvofeni otazek byl kladen diraz na to, aby byly co mozna nejjednodussi a
srozumitelné a také to, aby dotaznik nebyl pro ucitele pfili§ ¢asove narocny. Pfed konecnym
odeslanim byl jesté nezavazné otestovan, aby bylo jisté, ze otazky i1 predvolené odpovédi

jsou dobfe pochopitelné a nevyskytuje se ani zadny technicky problém.

Hned prvnimi a stéZejnimi otazkami bylo, zda tdzani ucitelé projektovou vyuku
nékdy vyuzili a to vjakémkoliv pfedmétu. Ti, ktefi odpovedéli kladn€, pak byli dale
dotazovani na to, zda projekty vyuzivaji v hodinach anglického jazyka, nebo je zatazuji

pouze v jinych predmétech.

Nasledné otazky se pak tykaly zjiSténi konkrétnich informaci o projektové vyuce
v hodinach anglického jazyka. Jednalo se o zjiSténi, v jakych rocnicich jsou projekty
zafazovany, jaka témata ucitelé vybiraji a také to, na zakladé Ceho je vybiraji. Dale také jak

Casto tuto metodu dotazovani ucitelé vyuzivaji a jaky typ projektt preferuji.

5.3 Vysledky dotaznikového Setfeni

Jak jiz bylo vySe uvedeno, dotaznik vyplnilo 24 ucitelt a ucitelek z libereckych
zakladnich $kol. Jednalo se o ucitele vyucujici anglicky jazyk na prvnim stupni zakladni
Skoly, at’ uz prvostupniovych nebo druhostupriovych. Vétsi podil respondenta vSak tvorili ti

druhostupiiovi, konkrétné jich dotaznik vyplnilo 16, prvostupiiovych pouze 8.
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Z Grafu 1 je patmé, jak vysoké procento ucitelt zafazuje projektové vyucovani do
vyuky a to nehledé na to, v jakém predmétu. Dvacet z nich (83,3 %) odpovédelo kladng, Cili
projektovou vyuku zarazuji, Ctyfi ucitelé (16,7 %) pak odpovédéli zaporng€, projektovou

vyuku tedy do vyuky viibec nevyuZzivaji.

Pravé u Ctyf zapornych odpovédi mé jesté dale zajimalo, zjakého divodu tuto
metodu nevyuzivaji. U vSech Ctyf respondenti byla v odpovédich shoda — nedostatek
casovych moznosti v rozvrhu a také Casova naroCnost piipravy projektu oproti ptipravam na
klasické vyucovaci hodiny. Jeden z uciteli navic krom téchto moznosti uvedl také negativni

zku$enost pfi aplikovani této metody ve vyuce.

Zarazujete projektovou metodu do vyuky?
(Jakéhokoliv predmétu)

EAno ENe

Graf 1: Zarazovani projektové vyuky do vyuky vSech predmeétii

Graf 2 znazorfiuyje, zda ucitelé, ktefi na predchozi otazku odpovédéli kladné,
projektovou metodu vyuzivaji také pravé v hodinach anglického jazyka. Z dvaceti ucitela
jich osmnact (90 %) odpovédélo pozitivng, tedy zZe projektovou vyuku do téchto hodin
zafazuji. Pouze dva ucitelé z tohoto vzorku (10 %) projekty do hodin anglického jazyka
vubec nezaCleriuji — dopliujici informaci je, ze v obou pfipadech se jednalo o prvostuprioveé
ucitele.

Shoda téchto dvou respondentt nastala také v odpovédi na dodate¢nou otazku, ktera
zjistovala, z jakého davodu projekty do hodin angli¢tiny nezarazuji. Jako divod byl shodné
uvadeén nedostatek ¢asu v hodinach anglického jazyka. Dalsi dopliikovou otazkou bylo, do

jakych jinych predmétt ucitelé radéji projekty integruji, kdyz ne do hodin anglického jazyka.
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I vtomto opét nastala shoda — oblast Clovék a jeho svét (prvouka, pfirodovéda nebo

vlastivéda).

Vyuzivate projektovou vyuku v souvislosti s vyukou
anglického jazyka?

EAno HENe

Graf 2: VyuZiti projektové vyuky ve vyuce anglického jazyka

Z Grafu 3 je patrné, v jakych rocnicich ucitelé projektovou vyuku nejCasté)i zarazuyji,
pfiCemz mohli ucitelé zvolit vice moznosti. V grafu muzeme vidét, ze prestoze vSichni
dotazovani ucitelé vyucuji anglicky jazyk i1 na prvnim stupni zakladni Skoly, radéji vétSina
z t&chto ugiteld zafazuje projektovou vyuku pravé az na druhém stupni zakladni skoly. Sesty
az devaty rocnik tedy v odpovédich dominoval, v§echny tyto odpovédi ziskaly vice nez 50
%, nejvice pak osmy roénik, konkrétné 66,7 %. Ctvrty a paty roénik mél shodny podet
odpovédi (33,3 %) a nejméné respondent zvolilo tieti ro¢nik zakladni skoly, ucinilo tak

pouze 22,2 %.

Na jakou vékovou skupinu zakl projektovou vyuku cilite?

9. ro¢nik
8. rocnik
7. ro¢nik
6. rocnik
5. ro¢nik
4. rocnik

3. roc¢nik

Pocet odpovédi

Graf 3: Cilova skupina Zdkii pri zarazeni projektové vyuky
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Ctvrta otazka byla vzhledem k cili dotazniku spise doplitkova a tykala se typa
projektt a to konkrétn€ vzhledem k délce jejich trvani. V tomto bodu dotazniku mé zajimalo,
zda ucitelé vyuzivaji radsi kratkodobé projekty, nebo dlouhodobé projekty. Z Grafu 4
vidime, ze drtiva vétSina, konkrétné Sestnact respondenta (88,9 %), preferuje kratkodobé
projekty. Pouze dva ucitelé z dotazovanych zvolili jinou moznost — jeden z nich rad¢ji
zatazuje dlouhodobé projekty, druhy kombinuje oba uvedené typy projektt, obé z odpovedi

pak znazornuji 5,6 % grafu.

Jaky typ projektl ve vyuce nejvice preferujete?

E Kratkodobé @ Dlouhodobé @O Oba uvedené typy

Graf 4: Typy projektové vyuky

Graf 5 znazortuje to, jak Casto ucitelé tuto metodu ve vyuce anglického jazyka
vyuzivaji. Skala moznych odpovédi byla rozsahlejsi nez u predchozich otazek, ale
dominovaly pouze tfi odpovédi. Vysledky jsou nasledujici — osm z dotazovanych ucitela
(44,4 %) zarazuje projekt zhruba jednou mésicné, stejny pocet (opét 44,4 %) zarazuje
priblizné€ nékolikrat za pololeti. Zbyvajici pocet, tedy dva ucitelé (11,1 %) zvolili moznost
pouze jednou za pololeti. Dal§imi variantami odpovédi byly: Kazdy tyden, nékolikrat

meésicné, jednou za Skolni rok.
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Jak pfiblizné Casto projektovou vyuku zarazujete?

EJednou mésicné M Nékolikrat za pololeti @ Jednou za pololeti

Graf 5: Cetnost zarazovani projektové vyuky

Dalsi otazkou v dotazniku byla otazka oteviena a tykala se konkrétnich témat, ktera
ucitelé v hodinach anglického jazyka vyuzivaji. Presna formulace otazky znéla: , Jaka témata
projektt jste jiz v souvislosti s anglickym jazykem vyzkousel (a) v praxi?“. Vsechny
odpovedi byly nasledné rozdeleny podle toho, zda byla témata zafazovana na prvnim, anebo
na druhém stupni zakladni Skoly, a zafazeny do tabulky. Témata, ktera ucitelé zadavaji na
druhém stupni zakladni $koly, jsou pochopitelné rozmanitéjsi, jelikoz vice ucitelu zafazuje
projektovou vyuku az na druhém stupni ZS (viz Graf 3) a také proto, 7e Zaci maji daleko
vice rozvinuté potiebné védomosti a dovednosti a lze zarazovat Sirsi okruh témat, kdezto
prvostupfiova témata se viceméné opakovala. NejCastéji pak ucitelé na prvnim stupni

zafazuji témata Food, Be healthy, Family a Hobbies.
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Tabulka 1: Prvni stupen ZS Tabulka 2: Druhy stupeii ZS

Prvni stupeii ZS Druhy stupeti ZS
Food, Be healthy English speaking countries
Family London, Washington D.C.
Hobbies Food plate
Animals/pets Ecology, Future of our planet
Our school Christmas traditions
Me and my friends St. Patrick' s day
My city Plans for future
My body Family, school, free time

Human body, healthy life style

Celebrities

Progress in science

Drugs and alcohol, racism

Kooperace s jinymi zemémi

Prezentace na urcité téma (realie, historie
atd.)

Zakomponovani AJ v jinych projektech

Sesta otazka v dotazniku méla za tikol zjistit, na zakladé &eho uditelé tato témata voli.
V této otazce méli ucitelé moznost zvolit vice nez jednu moznost. Z Grafu 6 je patrné, ze
vétsina z nich projekty spojuje s aktualn€ probiranymi tématy v ucebnicich, odpovédélo tak
patnact z osmnacti dotazovanych ucitelti (83,3 %). Druhou nejcast€jsi volbou pak byl vybér
tématu na zakladé zajmu a zalib zaka, tuto moznost zvolilo devét uciteld (50 %). Dalsimi
volenymi moznostmi byl vybér na zékladé usudku o prospé$nosti tématu ¢i ponechani

vybéru tématu na zacich.
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Na zakladé ceho témata volite?
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prospésnosti tématu

Graf 6: Volba tématu projektové vyuky

Posledni otazkou bylo, jak ucitelé vyuziti projektové vyuky v hodinach anglického
jazyka hodnoti. Pouzit pfitom méli skolni znamku, Skala tedy byla 1-5. Vysledky vidime
v Grafu 7, vSichni z dotazovanych ucitelti zvolili znamku 1 ¢i 2, pfiCemz vétSina a to

konkrétné 13 respondentt (72,2 %) hodnotila pravé nejvyssi moznou znamkou.

Jak projekty v hodinach angli¢tiny hodnotite?
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Graf 7: Hodnoceni projektové vyuky
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PRAKTICKA CAST

Prakticka cast této diplomové prace se zabyva planovanim, pfipravou a naslednou
realizaci projektové vyuky na prvnim stupni zakladni Skoly. Na zaklad¢ studia odborné
literatury lze fici, ze projektové vyuCovani muaze byt idealnim prostfedkem pro naplnéni
vzdeélavacich cili a rozvoj kliCovych kompetenci zakt. Otazkou je, zda je tato metoda
vhodna do hodin anglického jazyka a to konkrétné pravé na prvni stupni zékladni Skoly.
Hlavnim cilem praktické ¢asti této diplomové prace je tedy zjistit, zda je mozné projektovou
vyuku na prvnim stupni zékladni Skoly v hodinach anglického jazyka uspésné realizovat a
plnit definované cile, rozvijet klicové kompetence a pfimét zaky aktivné se podilet na praci

ve skuping, ktera zahrnuje podstatnou ¢ast projektu.

., Charakter vyuky formou aktivni prace ve skupindch a jeji prubéh Zakiim vyhovuje, je pro
né zajimavy, pestry a podnétny. Zaci pracujici v rizné velkych skupindch jsou centrem

veSkerych tridnich aktivit, svou cinnosti urcuji pribéh vyuky * (Sitna 2009, s. 51).

Reflexe ze zrealizovaného projektu bude slouzit jako material pro odpovéd na

nasledujici vyzkumné otazky:

1. Je mozné projektovou vyuku bézné zatfazovat do vyuky anglického jazyka na prvnim
stupni zakladni Skoly?

2. Je projektové vyucovani vhodnym prostiedkem k rozvoji jazykovych dovednosti
v cizim jazyce u zakl na prvnim stupni zakladni skoly?

3. Je zafazeni projektové vyuky v hodinach anglického jazyka vhodnym motivacnim

zdrojem pro zaky mladsiho skolniho véku?

Jako prvni zde najdeme kapitolu o zdkladnim vymezeni projektu, kde budou popsany
jednotlivé body, které museji byt pied realizaci projektu zohlednény a naplanovany.
Nasledné se prace bude veénovat popisu samotné realizace projektové vyuky a také
zaveéreCnému zhodnoceni. Pti planovani projektové vyuky bylo postupovano podle koncepce

Kotena (2009, s. 39) viz kapitola 4.3.
1. podnét
2. planovani
3. realizace
4

hodnoceni
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6. Podnét

Prvotni mySlenka pro realizaci projektové vyuky méla za cil zafadit tuto vyukovou
metodu prave do hodin anglictiny a rozvijet prostiednictvim ni schopnost zakt konverzovat
v cizim jazyce a motivovat je, aby chtéli sviij projev v cizim jazyce dale rozvijet. Dalsi z cilt
je samoziejmé& také rozvoj slovni zasoby souvisejici stématem, rozvoj klicovych
kompetenci a také mezipredmétovych vztaha. Dalsi cile tykajici se dalSiho uciva anglického
jazyka vznikly v prub€hu planovani projektu a budou blize specifikovany v nasledujicich
kapitolach. Dulezitym faktorem bylo udrzet pro vSechny zaky motivaci pro plnéni ukolq,
proto téma projektu nemélo byt pfili§ naro¢né, aby 1 slabsi zaci méli moznost se aktivné

zapojit do procesu.

7. Planovani projektu

Jelikoz se ve tfidach Casto nachazi zaci s vice ¢i méné€ rozdilnymi schopnostmi a
znalostmi anglického jazyka, bylo pro praci kliové zvolit takové téma, které pro zaky
nebude piili$ slozité a nebudou se bat naplno se zapojit do prub&hu projektu a jednotlivych
aktivit, zeyména procvi¢ovat svoje vyjadiovani a vyslovnost v ramci anglického jazyka. Zde
muze u neékterych zakd vznikat problém, jelikoz pii svém vyjadiovani v anglickém jazyce
citi ostych, jejich obavy se mohou tykat zejména toho, ze udélaji chybu. Je dobré se téchto
obav zbavit jiz na zakladni Skole, jelikoz pozdéji uz to byva vétsi problém nez naptiklad
prave na prvnim stupni, kdy zaci jesté nepocit'uji v hodinach anglictiny takovy tlak a uceni
ciziho jazyka je vétSinou bavi. Jednou z priorit realizované projektové vyuky proto bylo, aby
se zaci citili pozitivné naladéni, nebali se chybovat, vzajemné se podporovali a pomahali si.
Pfi planovani je potfebné promyslet vSechny nalezitosti, které se projektové vyuky tykaji,

tyto informace budou popsany v nasledujicich podkapitolach.

., Planovani se tyka organizace projektu, jeho délky, formy, vystupu, zdrojit informaci
apod. Je to narocna a dilezita cast. Dukladné planovani ovliviuje do znacné miry

uspésnost celého projektu™ (Koten 2009, s. 39).

7.1 Misto realizace projektu

Po zvazeni vSech moznosti byla zvolena $kola v misté autorcina trvalého bydliste,
jedna se konkrétné o malou vesnickou spadovou zékladni Skolu v Mutéjovicich, okres
Rakovnik. Tato zakladni §kola byla zalozena v r. 1928 a v soucasné dob¢ poskytuje zakladni
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vzdélani cca 120 détem, v 1. — 9. postupném ro¢niku. Pani ucitelky 1 pani feditelka ve v§em
vySly vstiic a ponechaly dostatek volnosti a prostoru pii vybéru tématu a rozsahu projektové
vyuky. Pani ucitelka cilové tfidy pouze chtéla predem védét podrobnosti praveé o tématu a

rozsahu projektu a samoziejmé také potrebnych pomuckach.

7.2 Popis cilové skupiny

Jako cilova skupina byl vybran paty ro¢nik zakladni Skoly, jelikoz pro projektovou
vyuku se jevilo vhodnéjsi zvolit v rdmci prvniho stupné co nejstarsi zaky, ktefi uz maji vice
rozvinuté jazykové schopnosti v anglickém jazyce a méli by byt schopni nejlépe realizovat
jednotlivé aktivity, které projektova vyuka obnasi. Jelikoz se jedna o malou vesnickou skolu,
tak pocCet déti ve tfide byl nizky, konkrétne 16 zakt. Vétsina z nich podle pani ucitelky zvlada
vyuku anglického jazyka bez obtizi, pak zde ale najdeme i zaky nadpramémé i podprimérné.
Zaci jsou zvykli na zafazovani raznych forem vyuky a projektovych dndi ve vyuGovani,
nicméné v hodinach anglického jazyka v této tidé jesté zadna projektova vyuka realizovana

nebyla.

7.3 Téma projektu

Faze vybéru tématu projektové vyuky byla jednim z vyraznych momentt v prabéhu
tvorby celé diplomové prace, jelikoz je tato volba vzhledem k povaze projektové vyuky a
také rozsahu hodin velmi dulezita. Po dikladném promysleni bylo vybrano jednoduché
téma, které by ale v pfipadé potieby bylo mozné rozvinout o dalsi souvislosti a naro¢néjsi
aktivity, pripadé i tézsi slovni zasobu. Vybranym tématem bylo jedno z té€ch primarnich ve
vyuce anglictiny na prvnim stupni zakladni Skoly, konkrétné téma ,, Food*, které bylo mozné
v souvislostech propojit s tématem zdravé stravy, tedy vzd&lavaci oblasti Clovék ajeho svét.
Jedna se také o jedno z témat, které bylo nejcastéji zadavano v ramci dotaznikového Setfent
jako odpoveéd na témata projektil, realizovana uciteli anglického jazyka na prvni stupni

zéakladni Skoly (viz tabulka 1).

7.4 Volba prostredi a terminu

Projekt probihal v prostiedi §kolni tfidy, jednalo se tedy o ¢isté Skolni projekt. Termin
projektu byl po dohodé s pani feditelkou ur¢en na zhruba polovinu Cervna, kdy uz neni tolik
uciva v ramci $kolni dochazky a probihaji rizné vylety a dalsi akce.
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7.5 Materialni a organizacni zabezpeceni

V prostiedi tfidy, kde projektova vyuka probihala, byla k dispozici interaktivni
tabule. Dalsi dulezitou soucasti vybaveni byly tablety, kazdy z zakt mél v ptipadé potieby
jeden k dispozici k ptipadnému vyhledavani potifebnych informaci a také je potfebné zajistit
pottebny kancelarsky material (papiry, ¢tvrtky, tuzky, fixy apod.). VSechny vysSe jmenované

polozky jsou k dispozici v ramci Skolniho vybaveni.

Dalsim potfebnym materialem pro realizaci projektu jsou: potraviny (riazné pecivo,
rozmanity vybér ovoce a zeleniny, Sunka, syr, jogurty, misli, cerealie, ofisky, susené ovoce,
med apod.), talife, misticky, noze, prkénka, 1zicky, antibakterialni ubrousky, kuchyriské

utérky. Tyto polozky zajistila autorka diplomové prace.

7.6 Vystup a hodnoceni projektu

Vystup projektové vyuky je do jisté miry ovlivnén aktivitou zakd, ale zahrnuje
kone¢nou prezentaci vysledka jednotlivych skupin. Nasleduje slovni zhodnoceni vysledka
a to jak ucCitelem, tak spoluzaky. Ucitel v§ak uz v pribéhu projektové vyuky sleduje ¢innost
jednotlivych skupin a poskytuje zpétnou vazbu ¢i ptipadnou pomoc v ramci plnéni ukolu.
V konecné fazi nasleduje shrnuti cely prabéh projektu a u¢inéni spolecna reflexe. Pripraveny

jsou také hodnotici listy pro zaky (v prilohach, strana 101).

Tabulka 3: Zdkladni charakteristika projektu

Nazev projektu Food

Vékové rozmezi zaku

10-11 let

Misto realizace projektu

Zakladni skola Mut¢jovice

Datum realizace projektu

16. - 17. erven 2022

Casovy ramec

Dvoudenni

Pocet zZaka ve tridé

16

Druh projektu

Skolni, kratkodoby

Organizacni formy vyuky

Samostatna prace, prace ve skupiné

Vyukové metody

Vysvétlovani, prace s textem, rozhovor

Zahrnuté vzdélavaci oblasti

Jazyk a jazykova komunikace
Clovék a jeho svét
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7.7 Plan projektu

V této kapitole najdeme samotny plan projektové vyuky, ktery je rozdelen a nasledné

realizovan ve dvou Castech, kazda Cast je dlouhd dvé vyucovaci hodiny. V kazdé casti se

v aktivitach pokracuje bez prestavky, ta je pak udélena az na konci dvojbloku (samoziejmé

je pak delsi, nez klasickd prestavka). Na zacatku vzdy najdeme definovani uciva,

vzdélavacich cilli, o¢ekavanych vystupli dle RVP ZV a rozvijenych klicovych kompetenci.

Dale jsou rozepsany vSechny jednotlivé aktivity vCetné ¢asové dotace, pomucek, organizace

a uvedeny jsou také instrukce k aktivitam, pfi¢emz ucitel se snazi vzdy vyuzit nazorného

ptikladu a v pfipad€ nutnosti také kontrolnich otazek ¢i dalSich dopliikovych instrukci, aby

vSichni zaci rozuméli tomu, co je jejich ukolem. Tyto navazujici instrukce a otazky vzdy

vyplynou z prabéhu hodiny a reakci zaku.

7.7.1 Prvni ¢ast projektu

Tabulka 4: Charakteristika prvni casti projektu

Profil tridy

5. ro¢nik

Ucivo

Slovni zasoba na téma food, realie anglicky mluvicich zemi,
pfitomny Cas prosty

Vzdélavaci cile

Zaci st zopakuji a rozvinou slovni zasobu souvisejici
s tématem

Zaci upeviiuji svoje vyjadrovaci schopnosti v cizim jazyce
Zaci tvori jednoduché véty v pfitomném Case

Zaci se seznami s realiemi anglicky mluvicich zemi

Ocekavané vystupy
zRVP ZV

CJ-5-2-01 zak se zapoji do jednoduchych rozhovoru

CJ-5-2-02 zak sdéli jednoduchym zpisobem zakladni
informace tykajici se jeho samotného, rodiny, $koly, volného
Casu a dalSich osvojovanych témat

CJ-5-3-01 zak vyhleda pottebnou informaci v jednoduchém
textu, ktery se vztahuje k osvojovanym tématim

CJ-5-3-02 zak rozumi jednoduchym kratkym textim z
bézného zivota, zejména pokud ma k dispozici vizualni oporu
CJ-5-4-01 zak napise kratky text s pouzitim jednoduchych vét
a slovnich spojeni o sobé¢, roding, ¢innostech a udalostech z
oblasti svych zajmi a kazdodenniho Zivota

Rozvijené klicové
kompetence

Zak aktivng vyhledava a tiidi informace
Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky
Zak se G&inng& zapojuje do diskuze
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Zak ucinné spolupracuje ve skupiné a podili se na utvareni
pfijemné atmosféry v tymu

Zak pouziva bezpecné a ucinn€ materialy, nastroje a vybaveni,
dodrzuje vymezena pravidla

Zak ovlada bézné pouzivana digitalni zafizeni a pouziva je pii
uceni

Pomiicky a material Vypsany v jednotlivych aktivitach

Plan prubéhu prvni ¢asti

Pred zacatkem popisovanych aktivit probéhne predstaveni projektového vyucovani
v Ceském jazyce. Zakim bude fedeno, 7e se po dva dny budeme spoledn& vénovat trochu
jinému zpusobu vyuky, pfiCemz budeme vzdy pracovat dva vyucovaci bloky bez prestavky
a na konci jim pak bude udé€lena jedna delsi pfestavka. Bude zminéno, ze pokud si bude
nékdo potiebovat odskocit na toaletu, vzdy se zepta, aby mél ucitel piehled o pohybu zakd.
Zaci budou pracovat samostatné i ve skupinkach a budou mit k dispozici tablety pro piipadné
vyhledavani informaci a slovicek, ale dbame na to, aby nespoléhali jen na pomoc internetu.
V pripadé jakychkoliv dotazii ¢i problémi, jim bude ucitel vzdy k dispozici a mohou se
s nim dle potfeby poradit. Zopakovana budou i zakladni pravidla prace ve skupinach — zaci
by je videalnim pfipadé méli sami vyjmenovat. Béhem celého pribéhu vyuky uditel
monitoruje aktivitu déti, poskytuje zpétnou vazbu a v ptipade€ poteby jim pomaha, dulezité
je také klast diraz na dodrzovani kazné. Po kazdé aktivité by meélo nasledovat kratké
zopakovani ¢i zhodnoceni. Instrukce budou nejprve udavany v anglictiné a v pripade poteby
jesté¢ dale doplnény ¢i nasledné zopakovéany i v Ceském jazyce, aby bylo zaji§téno
porozuméni viech zakd. Utitel se vzdy snazi pouzivat nazorny piiklad, gesta a mimiku. Zaci
jsou podnécovani, aby pouzivali matetsky jazyk co nejméne, v nékterych aktivitach to vSak

bude nutnosti.

1. aktivita: Popis slova + kresleni/pantomima slovicek souvisejicich s tématem

Cas: 10 minut

Pomiucky a materialy: Karty se slovicky na slovni popis (v piilohach, strany 83—86)
Organizace: Spolecna prace, v lavicich/u tabule

Popis aktivity: Kazdy z zaku si vylosuje jednu karticku, na které bude anglicky napsano
slovicko souvisejici s tématem food. Jejich tkolem je svym spoluzakiim pomoci alespori
nekolika vét ¢i slov popsat dané slovicko, opfit se nasledné mohou i o pantomimu ¢i
kresleni, pokud to bude nutné. Zarazena je snadna slovni zasoba, kterou by méli zaci
zvladnout n&jakym zptisobem popsat. Zak sam vyvolava spoluzaky podle toho, jak se

56



postupné prihlasi. Kdyz je slovicko uhodnuto, zak ho napise na tabuli. Tato aktivita je
zafazena proto, aby se déti na zaCatku vyuky trochu uvolnily a prostfednictvim
jednoduchych slovicek procvicily svoje vyjadiovani. Pokud je potieba, ucitel predvede
prvni slovo sam jako nazorny ptiklad. Timto ukolem také dojdeme k tématu projektu —
otazka co maji tato slovicka spole¢ného? Vsechna se tykaji jidla.

Instrukce: We are going to start this lesson with a short game. At first, everyone takes one
piece of paper from me and you will stay in your seats. Now your task is to go to the
blackboard and describe the word on your piece of paper to your classmates, they will raise
their hands and guess. You should use only English. When no one tells the right answer,
you can also use some moves or you can draw something on the blackboard. Can we start?

Do these words have anything in common?

Dalsi poznamky: Pokud nékteré z déti opravdu tape, mizeme mu umoznit karticku
vyménit ¢i ho trochu navést. Muze se stat, ze néktery z zaka bude pocitovat opravdu velky
ostych a nebude chtit pred tabuli vystoupit, v tom pfipade se snazime dodat odvahu a
trochu mu poradit ¢im zacit, pokud ani to nepomuze, lze se v krajnim piipadé uchylit

k moznosti, ze predstoupi ve dvojici se spoluzdkem ci ucitelem.

2. aktivita: Brainstorming

Cas: 10 minut

Pomiicky a materialy: Propisky, barevné fixy, balici papir, tablety
Organizace: Spolecna prace, prostor vzadu ve tfidé

Popis aktivity: Navazujeme na aktivitu Cislo 1, kde uz jsme vidéli nékolik slovic¢ek
souvisejicich s tématem. Zaky shromazdime pred tabuli (pokud mame tabuli dostate¢n&
velkou) nebo ve volném prostoru u¢ebny (naptiklad na koberci), v tomto projektu bude
realizovana druha moznost. Doptedu je upozornime, aby si s sebou vzali psaci potreby.
Nasleduje spolecny brainstorming, kdy zaci zapisuji vesSkeré asociace na téma jidlo. Je jim
ponechan dostateCny Cas na premysleni, pokud si u nékterého slovicka nejsou jisti
hlaskovanim, mohou spravnost ovéfit na tabletech €i se poradit se spoluzéky. Cilem je
zaktivizovani slovni zasoby, kterou si zaci pamatuji. Nasledné vyznacime barevné odlisné
podstatna jména, pridavna jména a slovesa. Pfedpokladem je, ze nejvice budou obsazena
podstatna jména. Zaky proto povzbudime pro vybaveni dalgich piidavnych jmen &i sloves
souvisejicich s tématem. Nasleduje dopliikova otazka, zda jsou zde slovesa, se kterymi
umite utvofit minuly as? Jakym zptsobem se tvoii? Zaci jiz latku probirali v predchozich
hodinéach anglictiny.

Instrukce: Now we are going to move to the carpet, where a big piece of paper is
prepared. Please stand up and move to the carpet with me, you should also take some pens
with you. Now write down every word which reminds you of food, your associations. You
can talk to your classmates or use translator if you are not sure about the spelling.

It looks like you are done. I have three colours and I want you to sort these words into
three groups - nouns, adjectives, verbs. Do you know some other adjectives/verbs?

DalSi poznamky: O tvofeni minulého €asu u sloves je hovofeno v cesting.
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3. aktivita: Rozsifeni slovni zasoby

Cas: 5-10 minut

Pomicky a materialy: Vytisténé karticky se slovicky a obrazky (v ptilohach, strany 87-
89)

Organizace: Prace ve dvojicich/skupinéach, v lavicich

Popis aktivity: Zaci dostanou do dvojic & trojic dvé skupiny karticek se slovesy — obrazek
a slovicko anglicky. Jejich ukolem je piifadit dané obrazky a slova k sob&. Opét maji

k dispozici tablety na ptipadny preklad ¢i zjisténi vyslovnosti. Ucitel skupiny obchazi a
kontroluje spravnost. Nasleduje spole¢né odiikani vysledka — ucitel fika slovesa v Cesting,
zaci tikaji anglicky ekvivalent. Ucitel slovesa zapisuje na tabuli a nasledné u nich mtizeme
opét pfipomenout tvoreni minulého ¢asu.

Instrukce: Now you are going to stay in your seats. [ am going to give some cards with
pictures and English words to each pair or group. Your task is to match these pictures with
the right words. Then we are going to check the right answers together.

Dal§i poznamky: Zakim je nasledné & dalsi den rozdano cvigeni, kam k obrazkdim vyplni
prave probrana slovesa a mohou si ho nésledné nalepit do seSitu (v ptilohach, strana 90).

4. aktivita: Cuisine in Great Britain or USA

Cas: 45 minut

Pomiucky a material: Kancelafsky material, tablety, obrazky (v pfilohach, strany 91-98)
Organizace: Skupinova prace, v lavicich

Popis aktivity: VSechny predchozi aktivity se tykaly jidla, zakim tedy polozime otazku,
zda je jidlo ve vSech zemich stejné a nasledné také otazku, jaka jidla jsou typicka pro nasi
kuchyni a dal$i kuchyné ve svété. Nasledné rozdame kazdému z zakt kousek skladacky
obrazku, na zéklade¢ které ma najit svoji skupinku. Vzniknou nam tak ctyfi skupiny, dvé
maji obrazek jidla typického pro britskou kuchyni a dvé jidla typického pro tu americkou.
Nasleduje otazka, co maji skupiny na obrazku a zda je toho jidlo typické pro n¢jakou
konkrétni zemi — uréime tim témata. Skupinky pak maji za kol pomoci informaci na
internetu zjistit néjaké zakladni informace. Poté skupinky se stejnym tématem spojime
dohromady a jejich ukolem je pfipravit pro ostatni skupinky prezentaci o kuchyni dané
zemé. K dispozici maji pottebny kancelafsky material a obrazky, ale je ponechano na nich,
jakym zptsobem budou chtit téma zpracovat. Ucitel opét kontroluje praci skupin a

v pfipadé nutnost zakam radi. V konecné fazi skupinky odprezentuji svoje téma a pokud je
zpracovano v podobé plakatd, budou vystaveny na Skolni nasténce pro ostatni t¥idy.

V neposledni fadé prichazi hodnoceni jednotlivych prezentaci a to jak spoluzaky, tak
ucitelem.

Instrukce: Today all activities are connected with food so I have a question for you, do
you think that national food is the same in all countries? What is the Czech typical meal?
What is the typical meal in Slovakia, Italy, German, Great Britain, ...?

Now I am going to give each of you a piece of a picture. Your task is to make groups,
every group will have a different picture in the end. What dish is on your picture? Is it
typical for some country? Find some information about this cuisine.

Now you are going to work with other group with the same topic and your task is to
prepare a presentation about British or American cuisine to your classmates and teacher.
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Dalsi poznamky: Pii praci na prezentaci zaky podnécujeme, aby se snazili co nejvice
uzivat anglicky jazyk, mohou pii domluvé pouzivat Cestinu, konecna prezentace by vSak
méla byt v anglickém jazyce, pticemz by méli pouzivat jednoducha slovni spojeni a kratké
vety.

S. aktivita: Zhodnoceni celé prvni Casti projektu
Cas: 10 minut
Organizace: Spolecna prace, na koberci

Popis aktivity: Shrnuti a zhodnoceni celého bloku ucitelem a také zaky — co jsme se
naucili, jak se nam pracovalo, rozuméli jste vSemu, byl pro vas né&jaky kol tézky atd.
Otazky vyplyvaji z reakci zaku.

Dalsi poznamky: Cela reflexe probiha v Ceském jazyce.

7.7.2 Druha ¢ast projektu

Tabulka 5: Charakteristika druhé casti projektu

Profil tridy 5. ro¢nik

Slovni zasoba na téma food, otazky: ,,What do you like to eat*
Ucivo + ,,What is your favourite food®, vazba ,,I would like ...,
pfitomny Cas prosty

Zaci st zopakuji a rozvinou slovni zasobu souvisejici

s tématem

Zaci upevilyji svoje feCové dovednosti v cizim jazyce

Zaci aktivné pouzivaji otazky ,, What do you like to eat™ +
Vzdélavaci cile ,,What is your favourite food*, umi na otazku odpovédét celou
vétou a prostfednictvim slovesa , like* vyjadfit co maji, nebo
nemaji radi

Zaci umi uzit vazbu ,,I would like* a jednoduse pozadat o
zakladni potraviny

CJ-5-2-01 se zapoji do jednoduchych rozhovort

CJ-5-2-02 sdé¢li jednoduchym zptsobem zakladni informace
tykajici se jeho samotného, rodiny, §koly, volného Casu a
Ocekavané vystupy dalSich osvojovanych témat

zRVPZV CJ-5-2-03 odpovida na jednoduché otazky tykajici se jeho
samotného, rodiny, Skoly, volného Casu a dalSich
osvojovanych témat a podobné otazky poklada

Rozvijené kli¢ové Zak formuluje a vyjadiuje své myslenky
kompetence Zak se u¢inné zapojuje do diskuze
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Zak ucinné spolupracuje ve skupiné a podili se na utvareni
pfijemné atmosféry v tymu

Zak pouziva bezpetné a ucinn€ materialy, nastroje a vybaveni,
dodrzuje vymezena pravidla

Zak ovlada bézné pouzivana digitalni zafizeni a pouziva je pii
uceni

Pomiicky a material Vypsany v jednotlivych aktivitach

Plan prubéhu druhé casti

Na zacatku druhé ¢asti bude opét zarazeno uvodni slovo, kde bude shrnut pfedchozi
den a zaci budou seznameni s dalsim pribéhem projektu a s tim, co maji o¢ekavat. Opét jim
bude zopakovano, ze prace bude probihat bez klasické prestavky a na konci projektu bude
nasledovat jedna velka prestavka. V pfipadé ze predchozi den dochéazelo k nedodrzovani
urcenych pravidel, mizeme je détem opét pfipomenout a zopakovat. V pribéhu budou jeste
dale vytyCena pravidla prace s potravinami, ale to az pfed samotnou aktivitou. Ucitel je opét
détem po celou dobu k dispozici, poskytuje rady a zpétnou vazbu. Na konci bude znovu

udinéna zavérecna reflexe a zhodnoceni.

1. aktivita: What is your favourite food? What do you like to eat?

Cas: 10 minut

Pomiicky a materialy: Karticky ze Ctvrtky na zapisovani odpovédi, psaci potieby
Organizace: Samostatna prace, volny pohyb po tiidé

Popis aktivity: Zaci maji za kol zjistit, jaké je oblibené jidlo jejich spoluzakd a zapsat ho
vedle jména na karticku. Pouzivaji pfitom vyse uvedené otazky a odpovidaji na né celou
vétou. Ucitel koluje po tfidé spolecné s détmi a ujiStuje se, ze otazku pouzivaji spravné,
odpovidaji celou vétou a hovoti pouze anglicky. Poté shrneme, na co zaci pfisli a nasledné
si barevné odlisi, kolik spoluzaki uvedlo zdravé jidlo, a kolik jidlo nezdravé. Jaky druh
odpovédi prevazuje?

Instrukce: Today is your first task to find out, what is the favourite food of your
classmates. What question are you going to use? You are going to use these questions:
What is your favourite food? or what do you like to eat? Take a piece of paper and a pen
and you can start moving around the room and asking your friends. You are going to use
only English.

It looks like the most of you are done, so please go back to your seats. Now take some
colours and mark differently healthy and unhealthy dishes in your list of favourites foods.
Which prevails? Tell me some examples.
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DalSi poznamky: Otazky jsou pro vizualni priklad zakiim promitnuty na interaktivni
tabuli. Aktivitu pfili§ neprotahujeme, ukoncena bude, i pokud zaci neziskaji v§echna
jména, zalezi na po¢tu zaka ve tfid€. Dulezitéjsi je spravné pouziti otazek a konverzace.

2. aktivita: Vyzivova pyramida

Cas: 10 minut

Pomiicky a material: Prezentace v PowerPointu (Obrazek v prilohach, strana 99)
Organizace: Samostatna prace, v lavicich

Popis aktivity: Zakaim je promitnuta prazdna vyzivova pyramida spoleéné s polozkami,
které do ni patfi, jejich ukolem je potraviny spravné roztadit, pficemz mohou vyuzit
internet a vyhledat si pyramidu na tabletu. Kazdy z zaka si ji pak nacértne na sviyj papir.
Nasleduje spolecna kontrola.

Instrukce: On the whiteboard you can see an empty pyramid and some food around it.
This pyramid is called ,,nutrition pyramid* and shows us what kind of food we should eat
the most/the least. I want you to place this food into the pyramid. Everyone draws this
pyramid on a piece of paper a try to fill the words there. You can use tablets and google
some information. Then we are going to check it together. What you are you going to do at
first?

DalSi poznamky: V ceském jazyce nasledné probehne kratka diskuze o vyzivové
pyramidé — zda uz o ni déti slySely, zda jejich stravovani odpovida témto principim atd.

3. aktivita: Market — pojmenovani potravin
Cas: 10 minut

Pomiucky a material: Tablety, psaci potieby, papir, pfipravené potraviny — razné druhy
peciva, ovoce a zeleniny, Sunka, syr, jogurty, ceredlie, ofisky apod., karticky s €isly (psané
rucng)

Organizace: Samostatna prace, volny pohyb po tiidé

Popis aktivity: V zadni ¢asti ucebny budou predem umistény jednotlivé potraviny a u nich
listecky s &isly. Zaci maji za ukol viechny vystavené potraviny pojmenovat, pracuji
samostatné, slovicka, ktera neznaji, st mohou najit v prekladaci a ovéfit si i jejich
vyslovnost. Potfebovat budou pouze kus papiru a psaci potieby. Ucitel v prabéhu aktivity
kontroluje a pfipadné opravuje chyby, nasleduje spole¢na kontrola slovicek. Jsou tyto
potraviny zdravé nebo nezdravé?

Instrukce: At the back of the classroom you can see some food and numbers next to them.
Your task is to write numbers 1-25 on a piece of paper, go to the back and name every
food, write it down. You can use tablets, but only if you really don’t know the word or you
are not sure about spelling. Then we are going to check the answers together.

Is this food healthy or unhealthy?

DalSi poznamky: V pifipadé€ dostatku Casu mizeme potraviny jesté prifadit do vyzivové
pyramidy.
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4. aktivita: Rozdéleni do skupin

Cas: 5 minut

Pomiucky a material: Karticky se slovicky (<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>