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UVOD

Téma diplomové prace se zabyva motivaci rodi¢u, ktefi své déti umist'uji do Montessori
mateiskych Skol. V dnesni dobé¢ existuje ne¢kolik alternativnich matetskych skol a rodice maji
na vyber, jestli své déti umisti do bézné nebo alternativni mateiské Skoly. Pro Montessori skolu
jsem se rozhodla proto, ze uz del$i dobu mé tento typ vzdélavani zajimaé a jednou bych alespon

nekteré metody z Montessori pedagogiky rada vyuzivala v bézné matetské Skole.

Cilem prace je zjistit, jaké jsou diivody rodict, ktefi své déti umistili do Montessori
matetské Skoly. Jestli i principy této pedagogiky uplatiiuji ve své domacnosti nebo je to tim, ze
kdy praveé rodictm jde spiSe o to, Ze pokud umisti déti do alternativniho typu mateiské skoly,
tak je to odlisi od ostatnich rodi¢t a povazuji své déti za lepsi, pokud dochazeji do alternativni
matetské Skoly. Montessori pedagogika je nejrozsifenéjsi v pfedSkolnim vzdélavani, jelikoz
Vv tomto se déti spontanné projevi, zkoumayji, zajimaji se o okolni svét a aktivity voli podle toho,
co je zajima, a praveé i diky tomu jsem se rozhodla zaméfit na tuto cilovou skupinu rodici.
V této metode se vyuziva trojstupiiové vyucovani, kdy si dité€ voli samo, jakou praci nebo
¢innosti bude vykonavat, dile se na ni soustfedi a pfekonava problémy, a nakonec nastava
klidova faze, kdy dité zpracovava nacerpané vjemy a poznatky. Ucitel zaujima postoj jakéhosi

pravodce ditéte a ditéti pomaha jen v ptipadé, pokud mu nejde si osvojit dané informace.

V praci jsem se zamgéfila i postoj pedagogu, ktefi v Montessori matetskych skolach
pracuji a zajimalo mé, jaky oni maji pohled na rozsiteni Montessori principii mezi Sirokou
vetejnost, vzniku novych Skol a jaka je podle nich motivace rodicl pro zatazeni jejich ditéte

pravé do této alternativni matetské skoly.



1. Pedagogika M. Montessori
1.1 Maria Montessori

Maria se narodila v roce 1870 v italském mésté Chiaravalle, a i pies ruzné piekazky se
stala prvni Zenou V Italii, ktera se stala Iékafkou a zacala udit v Rimé& na univerzitni 1ékafské
fakulte. Pti své praci v nemocnici, se zacala setkavat s détmi z chudych pomért, a to diky tomu,
ze dana nemocnice méla své sluzby zdarma. Na zékladé toho Maria usoudila, ze dit¢ ma uz od
narozeni velky potencial, ktery se musi, pomoci dospélych a dostatecnych podnéti, zacit

rozvijet uz od utlého véku. (Seldin, 2017)

Aby si mohla tuto teorii ovéfit, zacala dohlizet na jakysi utulek v jedné z nejhorsich
tvrti v Rimé, kam dochazely déti z délnickych rodin, protoze nemély jesté vék na to, aby
mohly chodit do skoly. Tyto déti byly velmi agresivni, nic je nezajimalo a neposlouchaly.
Pozdé&ji byl utulek ptejmenovan na ,,casa dei bambini* a stal se prvnim domem pro déti. Starsi
déti se nejprve ucily pomahat skazdodennimi béznymi povinnostmi a bylo velkym
prekvapenim, Ze to délaly s nadSenim. Dale uz se staraly o chod celého domu, coz zahrnovalo
pomoc s ptipravou jidel a jeho naservirovanim, udrzovaly vSude Cistotu a potadek. Toto vse

dopomohlo k tomu, ze se z déti staly vzorné a vychované déti. (Seldin, 2017)

Zabyvala se détmi s handicapem, a diky témto zkuSenostem pfiSla na to, Ze zjisténé
poznatky se daji uplatnit i na ostatni déti. U déti podporovala spontanni ¢innosti, u kterych
nemusela pouzivat rizné kazeiiské tresty. U déti se nezabyvala tim, aby mély spoustu
védomosti, ale aby byli rozvijeny jejich schopnosti. Zabyvala se i polarizaci pozornosti, coz
znamena, ze se dité dlouhodobé a hluboce soustiedi na danou ¢innost. Zemiela v Holandsku

roku 1952. (Rydl, 2007)

1.2 Cile pedagogiky Montessori

Nejznaméjsim a hlavnim takovym heslem, ktery charakterizuje Montessori metodu je
véta: ,, Pomoz mi, abych to dokdzal sam . Montessori pedagogika ma tii hlavni cile, které jsou

dilezité, aby byly u ditéte napliovany, které uvadi Kot’atkova (2008).
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Mezi prvni z cili patii, aby si mohlo dité rozvijet, v cO nejvyssi mozné mife, svou
osobnost. Aby k tomu mohlo dochazet, musi byt dité¢ samostatné, mit svobodu a zejména musi
vynalozit vlastni usili. Pedagog je pro n¢j pouze takovym priivodcem nebo pomocnikem, mél
by mu byt oporou, podporovat ho v jeho svobodné volbé pii vybéru aktivit a piedevsim, aby

danou aktivitu zvladlo samo.

Druhy cil poukazuje na to, Ze je dulezité rozpoznat, v jaké konkrétni fazi senzitivniho
vyvoje se dité nachazi, protoze tomu se ptizpusobuje jeho pracovni tempo a podle toho si samo

a svobodné voli danou aktivitu.

Ttetim cilem, ktery by se mél u déti napliovat je ten, ze aby se dité mohlo svobodné
koncentrovat, tak je pro né¢j dulezité mit vytvofené vhodné prostiedi a ucebni material, ktery
mu to umozni. Ucebni materidl musi byt pouzit ve vhodnou chvili, aby u ditéte doslo
k polarizaci pozornosti, coz znamena, Ze u ditéte dochazi k dlouhodobé a hluboké koncentraci.

Pii takovéto koncentraci rozviji dité své schopnosti nejefektivnéji.

1.3 Montessori pedagogika ve svété

Maria Montessori, pomoci pfednaskového turné, napsani nékolika spisi, nebo napiiklad
pomoci vzdélavacich kurzi, rozsitfila svoji metodu celosvétoveé, ale uchytila se zejména
v evropskych zemi jako byla Anglie, Spanélsko, Rakousko nebo Belgie. Proto ve tficatych

letech vzniklo spousto Montessori matetskych §kol, skol a spole¢nosti. (Rydl, 1994)

Dilezitym milnikem pro Montessori metodu byl rok 1929, kdy byla zaloZzena Marii
Montesori a jejim synem mezinarodni Montessori spolecnost= Association Montessori
Internationale, zkracen¢ AMI. Jejim ukolem bylo zajistovat vyménu zkuSenosti a koordinovat
aktivitu mezinarodnich pobocek. Spole¢nost AMI funguje dodnes, a ptedevsim poiada vzdélavaci
kurzy a zajist'uje osvétu Montessori metod. V nékterych zemich doslo béhem druhé svétoveé valky
k zakazu této metody. Situace se zménila v roce 1950, kdy byla Marii Montessori udglena

Nobelova cenu miru a metoda se zacala sifit do celého svéta. (Rydl, 1994)
Od roku 2010 se stavaji statni matetské Skoly velkym fenoménem a stavaji se stéle

vyhledavanéjsi moznosti pro rodice a jejich déti. Tim dochazi k neustalému piibyvani téchto skolek.

Dokonce jedna francouzska ttida matei'ské Skoly, ktera se inspirovala Montessori metodou, ziskala
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v roce 2016 od tehdejsi ministryné skolstvi ocenéni za inovaéni pristup. Zajem je nejen ze strany
rodica, ale i od ucitelti, kteti mohou diky této metod¢ delat I€épe svou praci a také tento styl souzni

s jejich potiebou respektovani déti. (Petit, 2021)

1.4 Montessori pedagogika v Ceské republice

Montessori pedagogika se u nas zacala nejvice rozsifovat roku 1997, kdy probéhl prvni
vzdélavaci kurz, ktery byl zaméteny na vzdélavani a vychovu piredskolnich déti od 3 do 6 let.
Kurz vedly lektorky z USA z organizace AMS= American Montessori Society. Ve stejném roce
byla jako prvni §kola uvedena do sit¢ Montessori $kol, matei'ska $kola v Jablonci nad Nisou.
Nasledujici rok, tedy1998, PhDr. Jitka Brunclikova zaloZila spoleénost Montessori CR o.p.s.,
ktera se vyrazné podilela na celorepublikovém rozsifeni Montessori pedagogiky. Tento rok

byly prelozeny i prvni knihy Marie Montessori. (Montessori CR, nedatovano)

V dalsich letech i nadale probihaji vzdélavaci kurzy ve spolupraci s lektory ze zahranici.
Pozadu nezlistavaji ani preklady knih Marie Montessori, které pofad piibyvaji. Dilezity je rok
2005, kdy se v Praze konala mezinarodni konference, a také doslo ke koordinaci $kolniho
vzdélavaciho planu pro zakladni $koly, které vyuzivaji Montessori program. (Montessori CR,

nedatovano)

V letech 2013-2014 se Spole¢nost Montessori dale rozvijela, organizovala piednasky
pro studenty stfednich a vysokych Skol. Ani dals$i dva roky Spole¢nost neotalela a pofadala
seminafe a prednasky, na kterych prednasely svétové znamé 0soby zabyvajici se Montessori
pedagogikou. Zacala také vzajemna spoluprace mezi ¢eskou a slovenskou spolecnosti
Montessori. Od roku 2015 az do dnesni doby, Spole¢nost Montessori pteklada a publikuje stale
nové knihy, ziidila e-shop, kde se daji koupit publikace, a také prodavaji Montessori pomdcky,
které jsou vétSinou z vlastni autorské tvorby. Dale také stale potfadaji seminare, potradaji
vyjezdy pedagogli do zahrani¢i nebo aktualizuji a inovuji jejich kurzy, a mnoho dalsiho.

(Montessori CR, nedatovéano)

1.5 Dulezité osobnosti

Montessori (1996) ptipomina rozdil mezi osobnosti ditéte a osobnosti dospélého. I kdyz
jsou dospély a dité stvoreni k tomu, aby mezi nimi existoval hezky vztah a prakticky, aby mezi

nimi existovala laska a zili v harmonii, existuje mezi nimi i vyznamné napéti, protoze mezi nimi
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je postavena bari€ra neporozumeéni, a to pak ohrozuje samu podstatu jejich byti. I kdyz dospéli
VETi, ze to, co pro své dite délaji, je to nejlepsi, co mohou, ve vétSin€ piipadii je to naivni pohled
na vyvoj svého ditéte. Dité je pfirozeny tvor, které ma za cil stat se tim nejlepSim co mize.
Chytry dospély tuhle snahu podporuje a déla vSe proto, aby byl ditéti spravnym privodcem,

ktery ukazuje jeho moznosti, lasku a svobodu.

1.5.1 Osobnost ditéte

V dnesni dobé se pohled na dité na jeho prava a moznosti zcela zmenily, byvaly doby,
kdy dité nebylo brano jako rovné dospélému. S pravem ditéte je uzce spojeno i jeho pravo na
vzdélani. Dit¢ opeCovavala, starala se o n¢j a vzdélavala ho pouze rodina ¢i nejblizsi okoli.
Vyznamnou zménu na vzdelani Ize vidét u pfichodu Marie Montessori, kterd se zamétovala
hlavné na dité. Krdsnym zplsobem vyzdvihuje pfirozenost ditéte, jeho touhu poznévat a
vzdélavat se a ve vSem byt neustale lepsi. Vysvétlovala, ze dité je tfeba milovat a respektovat,
aby se z n¢ho stal moudry a duchaptitomny jedinec. Ptistup rodice, ktery se snazi osobnost dité
co nejvice potlacit ve snaze mit klid, odsuzovala. Dité¢ potiebuje, aby byla jeho osobnost

vnimana, aby se mohl vytvofit rozumny dospély ¢lovek. (Montessori, 1998)

Zelinkova (1997) vysvétluje, ze osobnosti ditéte se od osobnosti dospélého cloveka
odliSuje. Déti se zamétuji na tvoteni své osobnosti, snazi se ze vSech sil, aniZ by si to samotné
uvédomovaly. Celou svou iniciativu, vili a chut’ vkladaji do vylepSeni svého ja, na vyvoj svého
budouciho ja. Neustalym opakovanim ¢innosti, pocitil a jinych aktivit se zdokonaluji. Pozoruji
své okoli 1 jiné lidi, které pak napodobuji. V cesté za tvofenim lepSiho sebe sama pouzivaji
vSechny smysly, vlastni védomi i rtizné abstraktni pfedstavy. Pfirozen€ maji chut’ se vyvijet a

nemaji snahu si na néco hrat, zamérné¢ skryvat ¢i manipulovat.

1.5.2 Osobnost dospélého

Dospély jedinec ma dilezitou roli ve vyvoji, Zivoté a dospivani blizkého ditéte.
Osobnost dospé€lého je pro dité idolem, jakousi modlou, kterou respektuje a ma chut’ ji
napodobovat. To je velice dilezita skute¢nost, kterou by si méli dospéli uvédomovat. Dospéli
by se mél k ditéti chovat bez autoritarského pfistupu. Nemél by ho karat ani nijak vyrazné
chvalit, m¢l by mu ponechat svobodu a zaroveil nastavit pfirozené mantinely. Mezi osobnosti

dospélého a osobnosti ditéte by mél existovat pratelsky a partnersky vztah, v zadném piipade
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by zde nem¢l existovat vztah nadfazeny. Dospéli by mél dit€¢ provadéet jeho Zivotem, byt mu

napomocen a oporou. Ukazovat mu zivot a nechat ho nalézat sebe sama. (Zelinkova, 1997)

Rozeznavame 2 osobnosti dospé€lého, které jsou ve vychové ditéte vyznamné. Je to
Osobnost dospélého — ucitele a Osobnost dospélého — rodi¢e. Osobnost dospélého — ucitele
musi fungovat na dvojim zaklad¢. Ucitel musi védét, co je od ného jako pedagoga ocekavano,
s ¢im ma pracovat, aby v détech vzbudil zajem a lasku k dané ¢innosti, respekt a chut’ se ucit
novym vécem. Zaroven musi védét, co mize oCekavat on. Mél by veédet, jak plsobi na svérené
déti a odhadovat kazdy jejich krok, kazdé jejich zamysleni a hloubavy pohled. I kdyz maze byt
toto usili velice vyCerpavajici, je potieba aby praci chapal spise jako poslani, aby byl vytrvaly
a trpélivy a otevieny vSemu, co by mohlo nastat. Ve vétSiné ptipadi se ucitel ukazuje zivot
ditéti pomoci pomucek a pres fyzické podnéty vytvaii v ditéti pocity a vzpominky, které¢ mu

budou napomocné v budoucim vyvoji. (Rydl, 2007)

Dalsim typem Osobnosti dospélého v zivoté ditéte je rodi¢. Na rozdil od Osobnosti
dospélého — ucitele, takhle role je zdvazna na cely zivot. Jejich ukolem je dité¢ opatrovat,
vychovavat a pomahat mu v jeho celozivotni pouti. Dité€ vidi ve svém rodiéi ptirozenou autoritu
a ptirozen¢ho idola. Snazi se ho napodobovat a vystupovat stejnym zptsobem jako on. (Rydl,

2007)

2. Soucasny stav poznani

V této Casti popisuji principy Montessori pedagogiky, které by mohly byt moznymi

davody, pro¢ rodice voli prave tento typ instituce pro predsSkolni vzdélavani svych déti.

V dnesni dobé&, kdy maji rodice vétsi moznost ve vybéru mateiskych skol a kdy mayji
také vétsi naroky na vzdélavani, kladou diiraz na to, aby pro své déti vybrali tu nejvhodné;si
instituci podle jejich pozadavki na vzdélani i s ohledem na rozvoj ditéte. Casto se kritizuje
klasicky systém vzdelavani, a i tato kritika miize mit vliv na rozhodovani rodi¢ii pii umist’ovani

déti do predskolniho vzdélavani.

2.1 Pripravené prostredi

vvvvvv

K tomu, aby bylo dit¢ schopno samostatné, a bez pomoci dalsi osoby, ziskat nové poznatky,
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musi mit naleZité upravené pracovni misto, pfedméty a pomuicky k manipulaci. Pokud tomu tak

je, bude mit dité skvélé podminky pro jeho, co mozné nejlepsi vyvoj. (Zelinkova, 1997)

Montessori zastavala nazor, Ze pokud maji déti prostiedi co nejvice piipraveng, tim pro
n¢ bude jednodussi objevovat svét. Zelinkova (1997) pise: ,,Jen takové prostiedi, které

podnécuje a povzbuzuje dité k aktivite, [ze povazovat za pripravené. “ (Zelinkova, 1997, str. 42)

Rydl (1999) pise, ze spravné piipravené prostiedi ovliviiuje utvareni osobnosti, ale musi
byt dodrzen ad daného prostiedi, aby se mohly déti maximalné soustfedit na vybranou ¢innost.
Také musi platit pravidlo, ze: ,, Pro kazdou véc néjaké misto a kazdou véc na jeji misto. “ (Rydl,

1999, str. 55)

Prostfedi by mélo v détech probouzet vice z4jmu, proto musi byt vSe uspofaddano a
nem¢élo by to tedy byt chaotické, aby mohly déti dojit snaze k danému cili. Pokud maji déti

svobodnou volbu vybéru, stanou se vice nezavislymi. (Zelinkova, 1997)

Montessori byla prvni, ktera se zabyvala vybavenim tfid, a proto nechala vyrobit takové
zatizeni, které odpovidalo a vyhovovalo pottebam déti. ,, Mnozstvi, velikost a vaha pomiicek a
materialit musi byt v souladu s vekem ditete. “ (Zelinkova, 1997, str. 43) Nabytek byl uzptisoben
velikosti déti, aby mohly na skiiiiky davat rizné predméty a byl lehky, aby s nim mohli déti
snadno manipulovat. Kliky na dvefich byly uzpisobeny tak, aby na né déti dosahly a mohly si

samy otevirat a zavirat. To samé platilo o tabulich na sténach. (Montessori, 2017)

K tomu, abychom mobhli dité rozvijet i v domacim prostredi, nam postaci se tidit stejny
pravidly jako u matefskych skol. To tedy znamena, mit vSe v takové vysce, aby se k tomu dité
dostalo samo. Petit (2021) zminuje, Ze i to, jak ma dité uspotadany pokoj, jej muze vice
motivovat k tomu, aby bylo samostatnéjsi. Jedna se napiiklad o to, aby mélo dité ptistup
k mensimu mnozstvi a zejména dobfe vybranému obleceni, coz ho ovlivni tim smérem, aby se
oblékalo samo. Déle mit hracky a dalsi véci roztfizené ve skiiftkdch nebo pomoci obrazki
oznacenych bedynkach. V takto uklizeném a piehledném pokoji se muze 1épe soustiedit,

dokaze kontrolovat své emoce a potraddek pro n¢j bude hrat roli 1 v dalsi ¢asti zivota.

Zajimavou technikou, kterou se Montessori metoda zabyva je, aby mélo dité jasné

vymezeny prostor a ¢as, kde a kdy bude danou aktivitu vykonavat. Vznikly proto pracovni
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koberecky, kdy kazdé z déti ma svij koberecek, pro ktery si dojde, odroluje, splni danou
aktivitu a uklidi jej. Tim, ze ma jasné¢ vymezeny prostor, jej nebude nic rozptylovat, bude se

1épe soustiedit na aktivitu, a také vi, ze ho nikdo nebude vyrusovat. (Petit, 2021)

2.2 Princip ticha a klidu

Princip ticha a klidu je vyznaény pro pedagogiku Montessori. Dle Helming (1996) se v
tomto piipadé ovSem nejedna o prostiedi s pouhou absenci hluku ¢i jinych podobnych podmétu,
1 kdyZ se jedné o vychozi situaci k zavedeni daného principu, jelikoz hluk pasobi drazdivé na
mysl nejen u ditéte, ale u ¢loveéka celkové, je zapottebi naprosté koncentrace ze strany ditéte.
Dité ke svému zdravému vyvoji potiebuje tedy klid, ktery nastinuje clovéku piirozené ptirodni
prostiedi, coz pak vede k tplné koncentraci a moznosti se pln¢ vénovat vybrané aktivité. Toto
sam pedagog, ovsem aktivitu, pii které dochdzi k tomuto principu si voli v Montessori Skolce

dit¢ samo dle svych z4jmu, aby tak doslo k co nejsilnéjsimu zahloubani se do prace.

Montessori (2017) ukazuje pomoci principu ticha a klidu, Ze dité je psychicka bytost,
ktera potfebuje ke svému byti klid. Toto tvrzeni vychazi z pozorovani déti pii jejich pfirozenych
aktivitach, kdy pomoci fecoveé uspornych instrukei ze stran pedagogli dochazi k vysledkiim
prace, z kterého jsou déti fascinovany a nadSeny o to vice, jelikoZ samotnou aktivitu za pomoci
ticha se uci prozivat intenzivnéji, a to jim pfirozenym zptisobem. Pomoci principu ticha a klidu
dochazi k tzv. koncentraci duse, tedy spojeni klidu, radosti a rovnovéahy. Tedy vrozenym a ditéti

nestrojenym zpuisobem je rozvijeno jeho mysleni.

I kdyZ se jednad o pfirozenou cestu, kterou dit¢ prochazi, je zapotiebi volné vedeni
pedagogem samotnym. Pedagog by mél v tomto ptipade vystupovat jako jakysi priivodce jejich
cestou k vnitinimu klidu a soustfedéni za pomoci formy napodoby, kdy pedagog neuklada
détem ptikazy ohledné jejich aktivity, ale svym chovanim ukazuje détem, jak docilit ticha a

klidu. Pedagog by tak mél aktivitu ukazovat a sam ji prozivat, nikoliv ji natizovat. (Rydl, 1999)
Principem ticha a klidu je vysvétlovan pomoci vnitiniho zrcadla duse. Na dusi se pohlizi

jako na senzitivni bazi mentalniho prozivani radosti. Pomoci prozivani radosti pak dité dosahne

na vyssi stupent dokonalosti, tim Ze celou tu cestu projde a vychutna samo. Tento pocit naprosté

16



volnosti s propojenim prvka duse docili dité praveé jiz zminéné duSevni radosti. Zpusob, jak si
uziva klid a ticho, zavede dite:

e pres utlumeni sluchovych vjemu az k otevieni duse.

e pies utlumeni pohybové aktivity k vyrovnanosti, obratnosti a sebekontroly

e pfes utlumeni pocitt az k prozitku klidu, solidarity S ostatnimi jedince a moZnosti se

citit pfijemné v jakékoliv pozici. (Montessori, 2017)

Rydl (1999) jeste¢ dodava, Ze tento princip nekonci jen u prozitku psychické radosti a
prozitku klidu, celkové poméha ditéti v soustfedéni a k vyvoji jeho moralniho, socidlniho i

nabozenského nahlizeni na svét.

2.3 Polarizace pozornosti

U kazdého jedince se v priubéhu jeho zivota rozviji jakysi koncept pozornosti, ktery ma
dopad na uspéch daného jedince v prubéhu jeho celého zivota. O to nutnéji dodat, Ze pozornost
neni vrozeny jev, ale ziskava se cvi¢enim a jedinec ho musi rozvijet. U kazdého jedince tento
rozsah pozornosti neni stejny, kdy jeden z faktori, ale ne jediny je vek jedince. U ditéte bude
tento rozsah krat$i neZ u dospé€lého cloveéka. DalSim faktorem je schopnost se ucit, kdy pro
ucenlivého clovéka bude koncentrace men$i problém. Tyto problémy souvisi s oblasti
sluchovou a vizualni. Dité s hyperaktivitou anebo s poruchou pozornosti jsou snaze vyrusovani
ve své koncentraci nez déti, které prochazi standartnim vyvojem a budou se tak i Iépe ucit.

(Hallberg, Klingberg, 2023)

Ve Skole Montesorri se na pozornost diva dvojim zplisobem. RozliSuje se koncentrace
pozornosti a polarizace pozornosti. AC¢ se mize zdat, Ze se jednd o stejny vyznam, Marie
Montesorri vysvétluje jemné diference. Koncentrace pozornosti nastane, pokud jedinec je
jedinec hluboce vtazen do aktivity nebo ¢innosti, které se pravé vénuje. Polarizace pozornosti
nastane, pokud jedinec je hluboce vtazen a pohlcen svou fascinaci o danou ¢innost nebo
aktivitu. Polarizace pozornosti tedy znamena, Ze jedinec, respektive dit€, se ponofi do
provadéné Cinnosti tak hluboko, ze si neuvédomuje vnéjsi elementy, které na néj plisobi, a
zaujaté a az s jakymsi omamenim nevnima nic jiného nez provadénou Cinnost. Ta zaujatost
nema hranice, proto dit¢ mnohokrat opakuje danou ¢innost, aniz by si to samo uvédomovalo.

Cela mysl ditéte se tak vztahuje k jediné aktivité. (Montessorri, 2017)
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Zelinkova (1997) vysvétluje, ze polarizace pozornosti jako proces se da rozdélit do 3
navazujicich fazi:

1. Piipravna faze — pro tuto fazi je typické hledani a ocekavani. Je to faze, kdy dité hleda
zpusob, jak poznavat nové véci, prozkoumavat je a navazovat s nimi kontakt. Dité
vyhledava piredméty a véci kolem sebe na zdklad¢ vnitiniho zalibeni ale 1 z pouhé
fyzického podstaty. Proto je mozné na jednotlivé podnéty nahlizet rozdiln€. Podnéty,
které dité¢ lakaji svou fyzickou podobou, mezi které fadime barvu, velikost, tvar nebo
podnéty, které lakaji dit€¢ na zakladé zkuSenosti, které si jiz dit¢ za dobu svého Zivota
vytvoftilo. Pedagog v daném piipad¢€ vystupuje v pozici nezavislého pozorovatele, které
muze na jednotlivé podméty, aktivity ¢i jevy dité upozornit, ale nemuize vybér ditéte
piimo fidit. Zaroven muze dité jistym podmétim, a hlavné v kombinaci s vhodnym
prostfedim vystavovat, ale opét vybér si €ini dit€¢ samo. Aby vSe plynulo pfirozené a
hladce, musi dité citit svobodu pohybu, vybéru a celkové moznosti ukéizat sva
rozhodnuti a city k jednotlivym podmétim. VSe by mélo ale probihat v klidu, aniz by
dit¢ zlobilo ¢i narusovalo klid ostatnich. Kdyby tomu tak nebylo, byl by nucen pedagog

do pfirozeného prostiedi zasahnout a dit€ usmérnit spravnym smérem.

2. Pracovni faze — faze, kdy se dit¢ intenzivné vénuje vybrané aktivité. V této fazi si jiz
dit¢€ zvolilo podmét ¢i aktivitu, které ho nejvice zaujala a pIné ji vénuje. Dité se nenecha
vyrusit svym okolim a plné€ se vénuje své aktivité. Stale a dokola opakuje danou ¢innost,
aniz by si to vlastné plné¢ uvédomovalo, piekonavd mozné prekazky a nesndze v ramci
dané aktivity a fesi nejriznéjsi problémy, a to az do té doby, kdy dosahne plného
nasyceni. V této fazi je smérodatny cely pribéh. Jak se dit¢ dokaze koncentrovat a celou
aktivitu, jak se dokaze sebeovladat. Cim hlubsi probéhla koncentrace pii vybrané
aktivité, tim si dité vice osvojuje poznatky a vryva si je do paméti trvaleji. Mezi ditétem
a podmétem dochazi i k monologu, které dit¢ sméfuje na podnét svého zajmu. | z toho

se da odvodit kvalita koncentrace ditéte.

3. Klidova faze — faze klidu a zpracovani poznatkt. Tato faze je zdvérecna faze polarizace
koncentrace. Dité v této fazi je naplnéno radosti z probéhlé aktivity, pfemita o dané
aktivité¢ a ziskané postiehy se snazi néjakym zplisobem zpracovat a ulozit do paméti.
Dit¢ by v této tazi mélo nabyt klidu. Aby bylo ziejmé, Ze dité doslo faze klidu, mélo by

po sob¢ a probéhlé aktivité uklidit, vratit véci na své misto.
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2.4 Svoboda a svobodna volba

Montessori (2017) vnimé svobodu jako zamérné provadéna aktivita, ktera mi za cil
dosahnout nezavislosti, které je podstatou lidské bytosti. Konkrétné¢ se Montessori zamétuje na
svobodu, ktera méa vyznam pfi vyvoji, a i celkovém Zzivoté jednotlivce — opét se jedna spise o
cely proces a vyvoj v prubéhu ¢asu. Jedna se o naucené chovani, ktery si jednotlivec podmariuje
cely zivot. Je to jeden z vrozenych vnému, ktery je tieba rozvijet a snazit se mu porozumét cely
zivot. Neni divu, Ze proto se stala svoboda jedndm z hlavnich pilifa, na které je kladen diraz
pii vyuce pedagogii v Montessori Skole, tedy fakt, ze je tfeba osvobozovat dit€ od bariér a potizi
ve svém prostiedi a které by tak mohlo zabranit ditéti v jeho pfirozeném rozvoji. Jeji projev je
mozny vidét ve expresivni ¢innosti a aktivité ditéte. Prave tato expresivné vyjadiend a nenucena
¢innosti je podstatnym elementem, ktery je rozhodujici pro budouci vzdélani ditéte. Jak uz bylo
feceno v predchozi kapitolo, kdyz se dité soustfedi na vybranou ¢innost a dosdhne pojmu
polarizace osobnosti, kdy je natolik koncentrovano na vybranou ¢innost a natolik fascinovano
danou Cinnosti, ze ji mize opakovat a plné€ se do ni vnofit, aniz by si uvédomovalo, ze to déla.
Zcela se odpoutd od svého externiho okoli a vysledkem je pocit Stésti, protoze si nyni ziskalo
samo né¢jaké dalsi poznatky a objevilo nové véci. Tohoto vysledku a celé ¢innosti by nebylo

dosazeno, kdyby dité nepocitovalo celou dobu pocit svobody.

Tuto myslenku podporuje i tvrzeni Sajdové (1935), ktera tvrdi, Ze ptirozeny vyvoj ditéte
a moznost si utvafet vlastni nezavislost vychazi prave ze svobody ditéte, které si tvofi vzhledem
ke svému okoli. Dité neni odkazano na jiného jedince ze svého okoli. I kdyz by se tato myslenka
svobody ditéte dala povazovat jako idealni ve své podstaté, je potieba na vSe nahlizet ve své

omezené podstaté a v zajmu celku ma 1 détska svoboda své hranice.

Montessori popisuje svobodu jako praci, jako souvztaznou kontinudlni ¢innost, ktera
pomahd ditéti rozvijet svou vlastni samostatnost a nezavislost. Montessori se snazila
vysvétlovat, Ze svoboda je vyznamnym znakem, ze ¢lovek, respektive dite, je lidsky tvor.
Pomoci svobody, kterou je dité obdarovano, kterou si nastavuje a rozviji ji se lidska bytost
vyjadiuje, poukazuje na svoje byti a rovné€Z na nepftetrzity rozvoj k originalité svého individua.

(Rydl, 1999)

Montessori (2017) dale popisuje cely myslenkovy proces, jak se malé dit¢ dostane pres

samostatnost az k svobodné bytosti. Na lidskou bytost 1ze nahlizet jako na fyzické 1 duchovni
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byti, a pravé tohle duchovni byti se konkretizuje ve své individualni samostatnosti. Znakem
samostatnosti je individudlni projev nezavislosti. Samostatnost i nezavislost pak tvofi vnitini
disciplinu ktera se zrcadli v pocitu svobodného dusevniho nespoutani. Toto uvédomeéni pak
spéje k vytvotreni svobodné bytosti, které je natolik uvédoméld, ze se pomoci sebeorganizace
seberealizuje a tvoii jedinecné svobodné individuum, které je schopné jednat samo za sebe,
spontanné reagovat na vnéjsi podméty a tesit situace, kterym se nahle vystavi. Je to prave tato
svoboda jednat dle svych pociti a potieb, které urcuje osobnost ¢loveéka. Proto je tieba dité
vystavovat situacim, kdy ma Sanci jednat samo za sebe, zastupovat svou individualitu na které
V budoucnu vyjadrit svoji svobodnou vili zit v ¢innosti. To je dilezité, jelikoz déti obvykle ziji
v prostiedi, kde se vyskytuji i jiné déti, zde je potieba aby se kazdé z nich stalo svobodnou

socialni bytosti, které si svobodné nadefinuje pozadavky na vlastni ¢innost.

Rydl (1999) dodava, ze existuje svoboda vile a svoboda jednani, kdy tyto oba pojmy
jsou spolu tizce spojeny svobodou individudlni zavaznosti. Lidska bytost se mize realizovat a
svoji svobodu tvofit jen vramci danych mezi. Tyto meze jsou piedstavovany napiiklad
socialnimi vazbami, které konkrétni lidskou bytost, konkrétné dité, obklopuji a z nich se teprve
musi odpoutat. To ov§em neni jednoducha cesta, jelikoz aby doSlo k ptfetrhani téchto predem
nadefinovanych a uréenych socialnich vazeb, musi si dité vytvorit vazby nové. Pod socialnimi
vazbami, které tvoii meze svobody lidské bytosti, je mozné si ptedstavit spolecenskd stigma a
celkove pohled na obecné blaho spolecnosti. Z etického pohledu je svoboda jednani potieba
podpoftit ptevzetim odpoveédnosti za své jednani. To vyrazné limituje projev svobody jednani,
aniZ by si to zatim dit¢ uvédomovalo. Proto je potieba, aby dité pii svém projevu svobody
jednani bylo nasmérovano pedagogem, které mu do jisté miry ukdze a vysvétli hranice mezi
svobodou a zanedbanim odpovédnosti z daného okamziku. Na tuto situaci je nahlizeno jako na
svobodu v nadefinovanych mezich. I proto Montessori mluvi o svobod¢, ktera u ditéte vznika
proto, aby se nemuselo konkretizovat v hranicich nastavenych dosp€lym jedincem ve snaze ke
své samostatnosti. Dité se chce z tohoto diivodu stat svobodnou bytosti. Proto musi byt pedagog
citlivy a otevieny ke kazd¢ situaci, ktera nastane. Konkretizovat kazdou situaci a vyhodnocovat
ji individualné u kazdého ditéte, aby vychova pomohla ditéti byt svobodnym ve smyslu

samostatné a nezavislé lidské bytosti a konat nezavislou svobodnou volbu.

Prehanénim péce o dit€ dospély jedinec, respektive pedagog, nenapomahd ditéti

V rozvoji svobody, pravé naopak. Mély by ditéti ukdzat mantinely pfi svych projevech a ¢innost,
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ale poté nechat na ditéti, jak se k situaci postavi a konkrétni Cinnost provede. Miizeme ditéti
fict, aby se kazdy den mylo, Cistilo si zuby a krmilo se, ukazat jim spravny postup, ale nedélat
to za dit¢ samotné. Dokazat tak détem, ze maji ve svém zivot¢ moznost svobodné volby.

(Sajdova, 1935)

Zelinkova (1997) rozdé€luje svobodu na nékolik na sebe navazujicich svobod, ve kterych
by mé¢l existovat soulad. Konkretizuje svobodu sociélni, pedagogickou, biologickou a mravni:
e Biologicka svoboda — svoboda spojena s lidskou energii. Biologické svobody je
dosazeno, pokud je ditéti umoznéno se rozvijet dle potieb vlastniho organismu.
Jedna se o nejziejméjsi svobodu, které jedinec pociti, jelikoz je fyzického
charakteru.
e Socialni svoboda — je u ditéte typickym projevem potieby samostatného jednani
a osvobozeni se ze spoleCenského prostiedi, které nadefinoval dospély jedinec.
Jedna se jiz diive popsanou svobodu, kdy se dité stava nezavislé a sob&stacné.
e Svoboda pedagogicka — ktera se formuje ve Skole. Pedagog vede svym projevem
a vychovou dité k nezavislosti. Dité si dle pedagoga uvédomuje své potieby ve
Skole pomoci svobodného vedeni ucitele, ktery na déti nenaléha, jen vysvétluje
moznosti jednani konkrétniho ditéte, prubéh a mozné nasledky, ze zvoleného
svobodného jednani. Tuto svobodu je potieba u ditéte rozvijet uz u ptredskolnich
deéti, aby si pedagogické prostfedi osvojily a 1épe tak reagovaly na Skolni
prostiedi.
e Svoboda mravni — kdy dochdzi k formovani ditéte tak, aby jejich individualni
mravni svoboda méla za nasledek mravni projev a mravni jednani. Aby si lidska
bytost v mladsim veéku, ale i1 pokrocilejsim véku dokazala udélat nezkresleny a

nikym jinym nedeformovany obraz reality.

2.5 Vékové smiSené skupiny

Montessori pedagogika vyuziva jistych zkuSenosti z vychovnych metod vyuzivanych
v minulosti, které tak zanechavaji dojem pfirozené vyuky. Tiida v Montessori pedagogice je
vyznamna seskupenim zakd rGznych vékovych skupin do jedné tfidy. Naprosto odmita
rozdéleni do tfid dle rocniku narozeni déti. Pomoci tohoto spojeni dochézi k fascinujicimu
prostiedi, kdy se mladsi déti mohou ucit od starSich déti vétSinou ve védomostnich znalostech,

ale 1 naopak se star$i déti mohou ucit od mladsich déti v jinych dovednostech i kdyz se nutné
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nepfedpoklada, ze by se star§i déti ucily od mladsich ve sféfe védomostni, I1ze si piedstavit
napomoc v pohledu a chépani zivota, mravnostni i jiné otazky. Star$i déti mohou poméahat
mladsim v jejich praci a vysvétlovat u¢enou problematiku svym tthlem pohledu. S tim souvisi
vlastni specifické piistupy starSich déti k danému vyukovému materialu, které jsou napomocné
mladSim détem diky jejich vzajemnému mensimu vékovému odstupu. Tento jedine¢ny pohled
na véc nemusi tak snadné pedagog vysvétlit. Na druhou stranu, aby starsi dité bylo schopné
kvalitniho vysvétleni u¢iva a mozného ptistupu, jak k dané latce ptistupovat, je po tieba aby
vyukovy materidl samo dobie chapalo a rozumélo tomu. Je zndmé piesvédceni, Ze nejvice se
toho jedinec nauci, pokud vysvétluje danou problematiku a informace pieddva jinym.
Z konceptu takto vytvorenych tiid se déti uci i socidlnim dovednostem. Mladsi déti si hledaji
mezi star§imi a z jejich pohledu respektovanéjsimi jedinci své kamarady. V pozorovani star§iho
spoluzaka se dit¢ samovolné¢ pfipravuje na nasledujici a t€zsi aktivity, a nejen pfipravuje, je to
pro ngj 1 jista vyzva naucit se dovednosti, které jejich vrstevnici zatim neovladaji. Ve star§ich
détech zase vzniké pocit odpovédnosti za dovednosti u mladSich jedincti, a proto pfistupuji
k vyuce mladsich spoluzakt uvazlivéji. Mezi dalsi klady, které to piinasi star§im spoluzaktim
je potieba zapocitat i zlepSovani vyjadfovacich dovednosti, tim Ze popisuje mladSimu
spoluzdkovi vyukovy material a dal$i informace a zajisté to pro n¢j znamena i trénink
trpélivosti. Vysvétlovanim a u¢enim mladsich spoluzaki vzrista ve starSim jedinci sebedivéra,
dobry pocit z provedené prace, a aniz by si to sdm uvédomoval i schopnost samostatného a

svobodného mysleni. (Rydl, 1999)

Ttida je za optimalni situace tvofena tfemi ro¢niky. VéEtSinou jsou to tfidy od Sesti do
osmi let, od deviti do jedenacti let, od dvanécti do patnacti let. Ttidy jsou nataveny tak, aby zde
vznikal vétsi prostor pro kooperaci. Z tohoto konceptu vychazi nutnost vzajemného respektu a
nastoleni harmonie, aby nastaveny kolektiv fungoval spravné a uceln€. Takto nastaveny
koncept je znam jako Princip v€kové heterogenity. Nutné je dodat, ze i kdyZz vyuka dle
Montessori se zd4 zcela napomocné miize prinaset 1 dalsi zcela piirozeni pocity. Jednim z téchto
pocitl je Zarlivost a zavist. Proto je potieba, aby pedagog byl citlivy k témto pocitiim i celkové
k pocitim ve své tfid¢, vnimal je a pokud by dosel k zjisténi, ze se atmosféra stava negativnéjsi,
situaci by fesil pfirozenym a klidnym zmirfiovanim ¢i zcela eliminovanim té€chto pocitti. Proto
je zcela zéasadni, vénovat svou pozornost pomérove stejné vsem veékovym kategoriim v ramci

tidy. (Rydl, 1999)
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2.6 Pripraveny ucitel

Role ucitele ¢i pedagoga neni v Montessori Skole nic jednoduchého, jsou na néj kladeny
vysoké pozadavky, kdy je zapotiebi aby nebyl jen ucitelem, do jisté miry by mél zastupovat
roli vychovatele ¢i dokonce suplovat roli rodi¢e. Pedagog v Montessori vyuce by m¢l pomahat
détem rozumét svétu ve kterém ziji, vést je k novym poznatkim a zkuSenostem, které pak
nejlépe uplatni v kazdé etap¢ a vniklé situaci ve svém vlastnim zivoté. Pedagog by mél déti
podnécovat k aktivité, vysvétlovat vzniklé pocity a byt ndpomocen pii feSeni téchto pocit.
Pedagog by mél déti povzbuzovat v jejich individudlnich schopnostech a zajmech, nastavovat
jim piirozené¢ mantinely, které nebrani k potlacovani svobodného jednéni, ale které pouze
ukazuji socidlni prostiedi a nadladu ve spole¢nosti. Pedagog musi byt citlivy na naladu u kazdého
ditéte, ale 1 na naladu kolektivu jako celku, mél by byt empaticky téz srdecny. Mél by celkové
détem pomahat poznavat svét svych vrstevnikil, ale 1 svét dospélych déti a docilit tak toho, ze

se déti stavaji nezavislymi lidmi a nejlep$imi projevy sebe sama. (Rydl, 1999)

Pedagog by nemél zasahovat do préce, pokud je dité zcela schopno si poradit samo a
danou praci vykonat bez napomoci. Tato pomoc ze strany pedagoga by nebyla vhodna,
potlacovala by svobodu ditéte a plisobila by pak kontraproduktivné. Pedagog by tak mél ditéti
ponechat svobodu projevu i volby. Pokud nema dité zajem vykonavat ¢innost s urcitou $kolni
pomtckou, neméla by mu tato pomticka byt nucena, a pokud by nemohl bez této pomiicky
vykonavat danou ¢innost, mélo by dité byt umoznéno ponechat této aktivity a vybrat si aktivitu
jinou, at’ uz s jinymi pomtickami nebo bez nich. Pedagog vSak musi dité se Skolnimi pomickami
a dalSimi potifebami, které se nachazi v prostiedi Skoly seznamit a vysvétlit k jaké aktivité se
dana pomticka hodi, kde ji mizZe dit€ vyuZit a také je velice diileZité upozornit dité, Ze je mozné

si s danou pomuckou zpisobit i néjaké skody. (Rydl, 2007)

Montessori (2017) k potfebam pedagoga dodava, ze nepiipustné je v klasickém vzdélani
autoritafské chovéani. Neni horsi ucitel nez takovy, ktery zpochybnuje postaveni ditéte,
nerespektuje ho a neprojevuje mu dostatecnou diivéru. Takovy ucitel zplisobi vic Skody nez
uzitku ve vyvoji ditéte a zabranuje tak svobodnému vyvoji ditéte. Pedagog by mél piistupovat

s chuti k vychovée déti, mél by se snazit zajistit pestrou vyuku, kvalitni a pfirozené prostiedi a

-----
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Za vhodného pedagoga by mél byt vybran piijemné vystupujici Clovék, ktery ma
kreativniho ducha, ovlada hru na hudebni nastroj a celkové mit lasku k hudbé, kterou bude
pozitivnim zptsobem rozvijet i v détech. Celkoveé by mél byt umélecky nadany, ktery svym
sympatickym a pratelskym zptisobem ziska uctu a divéru u kazdého ditéte riizného vékového
rozpéti. Pedagog by mél plsobit aktivné a piisobit jako temperamentni, aby ozivoval prostor
kolem sebe, posiloval svym duchem a ptisobil motivacné. Jemnost u pedagoga mtize byt ke cti
hlavné pii vychové mladsich vékovych skupin, elegantnost se zas mtize libit star§im vékovym

skupinam déti. (Montessori, 2003)

Montessori (2017) vysvétluje dale situaci ohledné odmén a trestt, kdy doporucuje
k t¢émto zptisobim pristupovat opatrné a moc je nepouzivat. Nemysli si, ze by se mély déti
zvlastnim zplisobem odliSovat tim, Ze se bude zduraznovat urcité chovani, at’ uz se jedna o
pozitivni ¢i negativni ¢innost. Mnohem dilezitéj$i je pozorovat a dbat na to, aby dité
projevovalo radost béhem cinnosti nikoliv hodnoceni osoby béhem cinnosti. Kazdopadné
pokud dojde k nezdaru, musi dité podpofit a pomoci mu a popiipadé i vysvétlit, kde se stala
chyba, aniz by dochazelo k trestiim ¢i odménam za spravné zvladnutou ¢innost. Kazdé dité je
originalni a ma svij individudlni pfistup k danym aktivitdm, proto by se nemély vyzdvihovat

ani podcenovat zadné vykony.

Pedagog by mél pii svém uceni a pfeddvani informaci a nazorii dbat na svobodu ditéte,
respektive na svobodu jeho vybéru. Z tohoto diivode je dileZzité, senzitivni strdnka pedagoga,
aby si uvédomoval, do jaké miry ponechat ditéti jeho svobodného ducha a do jaké miry pomoci
nastavenych mantinell ho ucit a vzdélavat. V zadném ptipadé by nemélo byt dit€¢ ponechano
svému osudu, bylo zanedbavano ¢i zcela ignorovéno. V tom nelze spatfovat poskytnutou
svobodu. To samé plati do zasahti vyvoje a utvafeni svobodné détské mysli. Pedagog muze
vysvétlovat a poukazovat a chyby, ale co nejpfirozenéjsi a nejjemnéjSim zplisobem. Vzdy je
potieba, aby pedagog byl dobry pozorovatel a zaroven, aby byl natolik bystry a v§imavy, aby
si dokazal urcit, kdy zasahnout a kdy nikoliv. (Rydl, 1999)

Montessori (2003) dale vysvétluje, pro¢ je dban takovy diiraz na roli pedagoga pfi
Montessori vyuce. Je to spjato s faktem, ze dité se uci napodobovanim. V§ima si své autority a
gesty se snazi vystupovat, vypadat a provadét ¢innosti jako jeho napodobovatel. Aby se déti
vyvijely tim nejlepSim moZznym zplisobem, aby z nich vznikali nejlep$i mozni jedinci, je

v

zapotiebi, aby i predloha v roli ucitele byla ta nejkvalitnéjsi, jaké je jen mozné dosahnout.
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Pedagog by m¢l déle také zachovat rozvazny zptisob vyuky a nevyucovat déti nééemu,
na co nejsou pripravené. To by vedlo k pietéZzovani mysli a organismi jedinct, které by mohlo
vyvrcholit jejich nechuti se nadale vybranym tématem nebo danou ¢innosti dale zabyvat. Tohle

samé¢ pravidlo plati i naopak, nezatézovat starsi déti jednoduchymi tukony. (Rydl, 2003)

Pedagog se nestara pouze o intelektualni stranku ditéte, ale dba i na duchovni ptipravu.
M¢1 by se snazit v ditéti vzbudit pfedstavivost a chut’ k poznavani novych véci. (Montessori,
2003)

Ptipraveny uditel je kazdému svéfenému ditéti vychovatelem, rddcem a pomocnikem

pti vSech ¢innostech, oporou i jakymi si mantinely pti vytvareni nejlepSiho sebe sama.

2.7 Trojstupiové vyucovani

Trojstuptiové vyucovani je druh uceni, vyucovany pii Montessori vyuce. Zjednodusené
1ze toto uceni popsat jako navazani dané¢ho prozitku s abstraktni predstavou. Maria Montessori
(2017) uvadi dva stupné vyuky tohoto tfistupfiového vyucovani:

1. Stupeni —V prvnim stupni je dit¢ uvedeno do ¢innosti S vybranou pomuckou. V tomto

stupni jsou vytycCeny cile, kterych by se mélo dosdhnout naptiklad:

o Presné pracovat s vybranou pomtickou ke spravnému pribéhu vybrané ¢innosti

o Vzbudit z4jem u ditéte o danou ¢innost ¢i o pomiicku, kterou je vykonavéana dana
¢innost

o Vyvarovat se chybam pfi vykonu c¢innosti ¢i chybam pfi praci s vybranou
pomiickou

o Jak Ize vybranou ¢innost ukoncit

Pedagog se musi v tomto stupni zaméfit na pozornost ditéte, tedy na to, aby se dité
soustiedilo pouze na praci s pomtckou a mélo zajem o nic jiného. Neni potieba se tohoto ukolu
vyznamné bat, pedagog pouze pii predstavovani pomicky a nasledné ¢innosti dba na to, aby
dité nebylo vyrusovéano ni¢im jinym v okoli. V praxi by to vypadalo tak, ze se uklidi ostatni
pomiucky a zamezi se jinym externim podmétiim v upoutdvani pozornosti ditéte. Po upoutdni
pozornosti ditéte na danou pomucku je potieba, aby pedagog vysvétlil a predvedl, jak se s danou
pomuckou zachazi. Vzhledem k tomu, ze dité je schopné po respektované osobnosti opak véci,
je zapotiebi, aby ukazku provadél sam pedagog. To, jak se s pomtckou zachazi predvede
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celkem dvakrat, poté pienechd cinnost jiz na samotném ditéti. Z pfedvadéni cinnosti

pedagogem by mél byt vidén zdjem a radost, tak aby si dit¢ s vybranou pomtickou ptalo hrat

samo a byla tak zcela upoutana jeho pozornost. Poté co zapoc¢ne dité vlastni aktivitu s vybranou

pomiickou, pedagog pozoruje reakci ditéte. Pokud je dit¢ z Cinnosti a z prace s pomiickou

nadsené, svym vlastnim zptisobem nebo piesnym zptisobem pomucku vyuziva a lze vidét, ze o

aktivité¢ samo premysli, pedagog ho nepterusuje. Necha dit€¢ samotné pokracovat v ¢innosti

tolikrat kolik chce, i kdyby bylo vidét, ze se dopousti drobnych chyb. Takto provedena aktivita

ma ptiznivy dopad na rozvoj ditéte. Pokud ovSem dité nadale nejevi zdjem o ¢innost ani o

pomtcku, samo skonéi se cvicenim, je mozné vidét nezajem z jeho stany, je potieba aby

pedagog nechal dité vratit pomiicku na misto jeho pfirozeného plsobeni, uklidilo véci, které

zpusobilo na zacatku aktivity a ponechalo vse ve svém vlastnim potadku.

2. Stupen — V druhém stupni probihaji 3. fdze vyucovani:

Féaze — v této fazi si dit€ pomoci vjemu pojmenuje pomicku. Nepojmenovava
si je samo, ale opakuje po pedagogovi, ktery pomicku ukaze a konkrétnim
zpusobem ji pojmenuje. Konkrétni zplisob je vtéto fazi dilezity,
K pojmenovani pouziva k uréeni pouze podstatna jména a k urceni vlastnosti
predmétu jména piidavna. Dilezité je, aby pedagog byl spravné slysSet, aby
pomalu a zietelné vyslovoval a pii vyslovovani pouzil piijemny zptisob hlasu

a vyslovovani. K predstaveni pomiicky se nepouzivaji Zadna dalsi slova.

Faze — v této fazi dit€ rozpozna predmét pomoci jiz znamého nazvu. Pedagog
se pomoci opakujicich se posunkli smérujicich k ditéti, presvédcuje, ze dité
informaci o pojmenovani dané pomucky pochopilo a vstiebalo. Kontroluje
si, zda se pomticka a ndzvem pomucky v hlavé ditéte spojily. Tuto kontrolu
provadi pedagog tak, ze ndzvy pomiicek dokola vyslovuje a dité na
ptislusnou pomucku néjakym zpiisobem odkazuje. Odkazovani probiha tak,
ze pedagog vyzyva dit¢ nekolik vétami, aby ukézal na pomutcku. Vybrané
véty jsou naptiklad:
i. ,,Ukazna...“
ii. ,,Podejmi...
iii. ,Postavsek ...

iv. ,Polozrukuna...©
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Utvrzovanim se patficného nazvu si dit¢ procvicuje pamét a podporuje

predstavivost. | proto tato faze trva nejdéle.

I1l.  Faze—v této fazi jiz dité nehada, ale jisté odpovida v plnych vétach. Pedagog
se zepta na urcitou pomicku a dit¢ odkéze na dany pfedmét a odpovida

Vv celych vétach, co dana pomtcka je. (Rydl, 2007)

Je potieba, aby dité¢ zvladlo vSechny tfi faze za sebou. I kdyZ se stane, ze dité jednoduse
zvladne prvni faze a v nasledujicich fazi tolik S§tésti nemad, je zapotiebi danou fazi tolikrat
opakovat, nez se podaii pifekonat vSechny tii faze za sebou, tak jak je to popsano. (Montessori,

2001)

2.8 Pomiicky potiebné K vyuce

Pomiicky pouzivané pti Montessori vyuce svym zpusobem formuji détskou osobnost. I
proto je tomuto tématu vénovan samostatnym odstavec v ramci této diplomové prace. Dité se
na pomticku soustfedi, pracuje s ni, cvi¢i s ni, a to pak vede k dalsimu rozvoji ditéte. Pomoci

pomtcek objevuji okolni svét a dalsi externi podmét. (Rydl, 2007)

Montessori (2017) tedy vysvétluje, Ze pomulcky v ramci vyuky jsou zaméfeny hlavné
na vyvoj smyslu a pohybové cviceni a aktivity, a to z toho divodu, Ze tyto proménné jsou
zakladnim prvkem v rozvoji inteligence. Aby dit€ mohlo za pomoci pomucek pokracovat ve
spravném a pfirozeném vyvoji, musi pomucka zcela zaujmout pozornost ditéte. Z toho divodu
je to samo dité, které si vybird pomicku, kterd mu svym vzhledem, tvarem, vahou, materidlovou

podstatou bude nejvice vyhovovat, aby si nasledné cviceni a praci s ni, co nejvice uzilo.

4

mohlo zdat. Od klasickych obycejnych pomiicek se li§i pomoci tii zdkladnich rysi a ty jsou:

e Konkrétnost — pomucky v ramci vyuky pusobi na vyvoj smysli a pohybové
aparatu, to ma za nasledek, Ze se dit¢ rozviji ve vice smérech. Déti se s pomtickou
mohou hrat, mohou s ni cvicit, citit ji a osahat ji. Tvary jsou specificky navrzeny,
aby dité mohlo vnimat velikost, materil, barvu. Jsou navrZeny tak, aby dité bylo
motivovano z hlediska fyzického i dusevniho zpiisobu. Pomoci konkrétnosti

pomtcek se rozviji u déti abstraktivni mysleni a koordinace.
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e izolace vjemovych rysi — pomicka je zaméfena na rozvoj pouze jednoho
smyslu. Z toho vyplyva, Ze se miize snaze soustiedit a udit, protoze neni zmatené.
Hracka je pro né¢ho jednoducha na pochopeni.

e funk¢ni celistvost — ktera pomaha ditéti se na véci divat komplexné, a to pak 1épe
rozumi a chape. Zaroven se tak vyviji na vSechny strany. Muze se tak postupné

a komplexné rozvijet.

Tyto pomiicky vyuzivany pii Montessori vyuce jsou skvélé tim, Ze se daji jednoduse
zakoupit, ale daji se a vétSinou to tak v praxi dopadd, vyrabét pedagogy ¢i détmi samotnymi
vyrobit. V tomto ptipadé je dilezité, aby pomicky spliovaly vSechny rysy, které jiz byly
popsané vySe. Nebyly nebezpeéné, byly dobie pfipraveny a plnily svou ulohu, tak aby byly

pomocné v rozvoji ditéte. (Zelinkova, 1997)

Rydl (2007) vyzdvihuje dalsi specifikum pomticek v Montessori $kolach. Musi byt
navrzeny tak, aby dit¢ bylo schopno s nimi manipulovat a cvi€it zcela samostatn¢. Pomoci
téchto pomucek si bude dit¢ védomo chyb a je rozeznat ¢i opravit bez potfeby asistence
pedagoga i jiného dospélého jedince. Ze zacatku je potfeba, aby dané chyby byly co
nejjednoduseji identifikované napf. na materialu samotném. Postupem ¢asu, jak se dité vyviji a
starne, se méni i chyby — stavaji se abstraktnéjsi, tak aby se dand situace ditéti co nejvice ztiZila.
I tak musi byt dité¢ schopno samo chybu opravit. Tento proces je po ditéti vyzadovan, aby se
stavalo vice a vice samostatné a vede ho k odpovédnosti. Pedagog timto zpiisobem dava ditéti
prostor k tomu, aby samostatn¢ myslelo a zvladalo fesit problémy svym zptisobem. Aby si vzdy
um¢élo poradit, a nakonec najit tu spravnou cestu, kudy se vydat. Pedagog by se m¢l pfi téchto
ukonech vyvarovat pochvaly, a to z toho diivodu, Ze pokud ji dité¢ n€kolikrat dostane, bude ji
pak vyZzadovat potad. Dité pak nebude mit radost z ¢innosti samotné, ale bude Ipét a vyZadovat
pochvalu a az z t€¢ bude mit radost. Pokud bude mit dité radost z vykonané ¢innosti, bude mu

rust davéra v sebe sama, a to bude piinaset chut’ poustét se do novych véci.

2.8.1 Smyslova cvi¢eni

U déti v pfedSkolnim véku je smyslové vnimani intenzivné vyvinuté a abychom
podpotili jeho rozvoj, vyuzivame metody cviceni, pii kterych mize dité danou véc videt, citit,
osahat, v n€kterych piipadech ji mize i slySet nebo dokonce ochutnat. Toto obdobi je totiz

nejlepsi k procvicovani smysli.
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Jelikoz maji déti velmi rozsahlou predstavivost, mizeme jim danou véc popsat, ale

pokud ji nevidi, brzy na ni zapomenou. Pokud bychom ale détem danou véc ukazali a ony ji

pouzily, ve vétSing ptipadi si véc zapamatuji. Je to tim, véc byla vniména v§emi smysly a prosla

praktickou zkuSenosti. Je dulezité, aby doslo k izolovani pouze jedné z vlastnosti materialli a

predmétii, aby dit¢ védélo, co se uci. ,, Izolovana kvalita je poznavana na zakladé identity

(hledej tvary stejné barvy). Proto maji materialy vzdycky vice sérii. V prvni sérii se izoluji

viastnosti a v dalsich pomiickdch je tato vilastnost odstupniovdana. Prvni série napriklad

obsahuje tycky, které se lisi délkou az o 10 cm. V dalsich sériich se rozdily ve velikosti tycek

zmensuji. “ (Zelinkova, 1997, s. 65)

Didakticky smyslovy material mizeme dle Zeliny (2000) rozdélit do péti skupin

pomtcek podle toho, jakou oblast vnimani dana pomucka rozviji, a to na:

A

moow

zrakové vnimani,

sluchové vnimani,

hmatové vnimani,

chut'ové a ¢ichové vnimani,

prostorové mysleni.

Dale budou ve stru¢nosti popsany nékteré pomucky a uvedeny piiklady, jak rozvijet

uvedené smysly.

A. Zrakové vnimani — déti se uci hledat rozdily mezi predméty stejnymi a rozdilnymi vizualné.

Zde je priklad nekterych pomucek.

rozliSovani barev — do téchto cviceni patii pomicka zvana Barevné desti¢ky. Tyto
desticky se déli do tii krabicek, kdy prvni z nich obsahuje zakladni barvy, druha je
rozSitena o dalsi barvy a ve tfeti jsou odstiny jednotlivych barev. U prvni dvou
krabi¢ek dité pfifazuje vzdy stejnou barvu do paru a u tieti krabi¢ky pfifazuje
odstiny k jednotlivym barvam. U této Cinnosti se da zaroven procvi¢ovat mluveny
projev, diky urovani barev.

rozliSovani rozmért — zde se vyuziva pomicka Cervené ty¢e. Jedna se 0 deset
plastovych ¢ervenych ty¢i, které maji riiznou délku, a to od 10cm do 1m. Déti se na
nich u¢i pojmy jako kratky a dlouhy. Tyce také setazuji podle velikosti, bud’ od
nejkratsi po nejdelsi nebo naopak. Také se timto zplsobem seznamuji
s matematikou. Dalsi pomuckou je naptiklad Rizova véz. Je to deset dfevénych

krychli, které déti na sebe skladaji od té nejvetsi az k té nejmensi, ¢imz vznikne
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véz. Rozviji se tim nejen rozliSeni rozmérn, ale i motoricka koordinace. (Lillard,
2007)

e rozliSovani tvarti — na toto cviceni se nejcastéji vyuzivaji Geometrické komody, ve
kterych najdeme jednotlivé geometrické tvary a jejich rizné podoby. (Montessori,
2017)

B. Sluchové vnimani — déti Se u¢i rozpoznavat jemné zvuky a orientovat se v nich. Vyuziva
se predevsim pomucka Zvonky. Tyto zvonecky jsou umistény jsou umistény do dvou fad,
kdy v kazdé jich je osm. Dité pomoci dievéné palicky rozezni zvonek a hleda k nému stejné

znéjici zvonek.

C. Hmatové vnimani — na procviceni hmatu se vyuzivaji hmatové tabulky. Jsou to dievéné
desticky, které maji rizné druhy povrchu, hladky nebo hruby, a déti se je uci rozeznavat,

mohou je tfidit nebo fadit podle drsnosti atd.

D. Chutové a ¢ichové vnimani — K nauéeni se zékladnich chuti, potfebujeme mit pro déti
ptipravené pouze Ctyfi sklenice vodou, které budou predem ochucené tak, aby odpovidaly
ctyfem zékladnim chutim (sladka, sland, kyseld, hotkd). Tim, Ze déti ochutnavaji, zaroven
pojmenovavaji a mezi sebou porovnavaji jednotlivé ochucené sklenice s vodou, uce se jit
rozeznavat. Pro rozvoj ¢ichového vnimani se vyuZivaji ¢ichové dozy, do kterych mizeme
nasypat rizné druhy kofeni. Dé&ti Cichaji k dozam a uci se jednotlivé pachy rozeznat.
(Lillard, 2007)

E. Prostorové mysleni — podle Marie Montessori (1997), mame jakysi Sesty smyl, coZ je
néjaky svalovy smysl, diky kterému si do ,,svalové paméti*“ mizeme ulozit ty pohyby, které
jsme uz jednou provedli. K rozvoji tohoto mysleni mizeme pouzit pomicku zvanou
Tajemny sacek, ve kterém jsou rizné predmeéty, ale musi je déti znat, aby je mohly
pojmenovat samy. Déti vlozi ruku do sacku, ohmataji si pfedmét a snazi se urcit, o jaky
predmét se jedna. Aby zkontrolovali svou odpoveéd’, predmét ze sacku vyndaji. Déti mohou
pracovat i ve dvojicich, kdy jedno z déti ze svého sacku vytahne predmét a druhé dité se

jej snazi najit ve vlastnim sacku.
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2.8.2 Kosmicka vychova

Pod filozofickym nazvem Kosmos, chapala Montessori (1998) svét jako uspoiadany
celistvy celek, jehoz je ¢loveék pfirozenou a nedilnou soucasti. Montessori se zacala zajimat o
pfirodu a o plan, ktery pro nas nase zemé& ma, diky kosmické teorii. Tvrdila, Ze kazdy z nas,

nejen lidé, ale i zivocichové a rostliny hraji dilezitou roli ku prospéchu celku.

Hlavni divod, pro¢ by mél byt ¢loveék pokorny, slusny a mél by ochranovat ptirodu je
ten, Ze je soucasti planu, ktery je stejny pro vSechny. Marie Montessori ucila déti, aby mély
rady ptirodu, ochranovaly ji a staraly se 0 ni. Kosmicka vychova je dilezita, protoze déti uci,
ze ¢lovek neni panem svéta, ale je jeho pouhym zlomkem. Zaroven détem ukazuje, Ze pohled
na svét mize byt i nesobecky. Kosmicka vychova zahrnuje predméty jako zemépis, d&jepis,
biologii nebo chemii. Uz déti v matetskych skolach se s témito pfedméty v malém mnozstvi
seznamuji. V ramci chemie to mohou byt rizné pokusy, z hlediska biologie se déti staraji o
kvétiny, které zalévaji a zjist'uji, co se stane, kdyz ji nezaliji. Zjisti tim, Ze je voda pro kvétinu
dulezita a pro svuj rast ji potiebuje, takze kdyZ se o ni nebudou starat, uhyne. Déle se déti staraji
I 0 zivoCichy, jako jsou rybicky nebo morcata. V ramci zemépisu déti vyuzivaji velkou
difevénou desku, diky které se uci, jak vypada nas svét na mapé. Na desce jsou vyiezané

svétadily, pro které déti hledaji spravné misto. (Sebestova, Svarcové, 1996)

Kosmické vychova také obsahuje, abychom byli vychovavani k miru a vSichni lidé by
méli usilovat o jeho zachovani, svym blizkym bychom méli poskytovat lasku a jejim ukolem
bylo, aby se dospély ¢loveék nepovySoval nad dité a nevyuzival toho, Ze je star$i. Cilem této
vychovy je, aby si lidé mohli plnit jejich pfani, méli podminky k jejich splnéni a zejména

svétovy mir. (Sebestova, Svarcova, 1996)

2.8.3 Matematika

Uz u néckterého smyslového materidlu dochazi k propojeni S matematickymi
predstavami, napi. desitkova soustava, geometrické tvary nebo rozliSeni velikosti. Proto je pro
déti prechod na matematicky materidl pfirozeny. Maria Montessori védéla, ze déti se s Cisly
setkavaji Uz od raného véku. Aby u déti doslo k abstraktnimu vnimani ¢isel, je nejprve dilezité,
aby konkrétni zkuSenost s Cisly mély diky okolnim pfedmétim. Ktomu ndm slouzi

matematické pomucky a cviceni. Zacina se od nejjednodussich véci po ty slozité. (Lillard, 2007)
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Matematické pomtcky mizeme rozdélit do nékolika skupin:

e Do prvni skupiny patii ty pomtcky, na kterych se déti uci ¢isla od 1 do 9., Jsou to
naptiklad Ciselné tyde, coz je deset ty&i o délce 10cm az 1m. diky kterym se déti uci
¢isla od 1 do 9. Na téchto tycich jsou dale zrakove rozliseny oddily, které maji 10cm.

e Do druhé skupiny zatfidime Kulickovy material, ktery se vyuziva na mnoho cviceni.
Jedna se o sety sklenénych koralki, které jsou rtizné sestavené.

e Tteti skupinou jsou pomiicky a cviCeni, kde si déti spojuji urCité mnozstvi s danymi

symboly a pomalu dochazi k abstraktnimu mysleni. (Lillard, 2007)

2.8.4 Prakticka cviceni

Prakticka cvi¢eni v Montessori vyuce jsou ku prospéchu k rozvoji motoriky a
mentalniho chapani u ditéte. Prekvapivé jisté neni, ze zde probihaji tato prakticka cviceni ¢astéji
a intenzivnéji nez v béZznych Skolnich zafizeni. Cilem je, aby bylo dité schopno samo si obstarat
kazdodenni zélezitosti s kterymi se potkd v bézném zivoté. Pod témito Cinnostmi je mozné
zatadit hygienické navyky, oblakani, uklid, ale tfeba i zéklady slusného chovani — zdraveni
ostatnich lidi, davani pfednosti 1 moralni chovani. Dale se sem zatazuje 1 péce o domécnost,
kdy déti se uci uklizet po sob¢ stil, kdyz doji, celkové piipravovat se k jidlu, snazi se zalévat
kvétiny. Tyto dovednosti si dit€¢ musi osvojovat stale dokola, aby se zdokonalovalo a propojoval
si ¢innost s povinnosti ve svém Zivoté. I kdyz by si jedinec pomyslel, ze se jedna o zcela
automatické Cinnosti, ditéti zabere Cas si jednotlivé povinnosti a ¢innosti propojit, proto je
dualezité, aby na néj nebyl z pohledu pedagoga ani jiného dospélého vyvijen tlak na zrychleni
¢i zkvalitnéni Cinnosti. Pedagog ¢i jiny dospély jedinec mize ditéti pomoc, kdyz opravdu
bezradné, ale vse je tieba provést v klidu s pochopenim a na vykon ditéte nijak netlacit. Jinak
by mohlo dojit k postupnému vytvafeni nechuté ze strany ditéte a misto normélni snahy o
provedeni Cinnosti by mohlo dojit k ignorovani nebo k cilenému nespravnému provedeni

¢innosti. (Helming, 1996)

Zelinkova (1997) vysvétluje, Ze zasadni je postupovat od nejjednodussich Cinnosti a
¢innosti se stfidaji faze:
- Opakovani — ditéti je pedagogem piedstavena a ukdzana cinnost z bézného

zivota, dité pak tuto ¢innosti dokola opakuje ve snaze si ji lépe vloZzit do paméti
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opakuji, ale snazi se vni zdokonalovat a jednotlivé prvky dané cinnosti
zlepSovat.

- Osvojeni — dité jiz zcela pochopilo danou Cinnost a zaroven pochopilo k ¢emu
mu dand ¢innosti dopomaha a kolikrat béhem ¢asového vymezeni je potieba
¢innost opakovat. V této fazi je jiz dit¢ schopno v normalnim Zzivoté ¢innost

provadét samo bez dozoru pedagogu ¢i jiného dospélého jedince.

Dale Zelinkova (1997) dodava, Ze materidlem k uceni slouzi opét bézny material
z typického dne jako napiiklad tkanicky od bot ¢i knofliky. Déti se opakovanim cCinnosti
zdokonaluji i ve své motorice a samo pochopi, ze néco déla Spatné, kdyz nedojde ke kyzenému

vysledku. Tuto vyuku lze vysvétlit vétou, ze chybami se clovek uci.

2.8.5 Nabozenska vychova

Rydl (1994) vysvétluje, ze pod pojmem nabozenstvi si nelze predstavit jen kiest’anstvi.
Zaroven uspeSny pedagog, ktery je obohacen spravnym mySlenim a pfirozenou chytrosti
nemusi byt nutné véfici, aby mohl pracovat v Montessori $kole. JelikoZ uspé$nou vyuku Ize
vidét i mimo Evropu v kulturach, které véfi v jiné nabozenstvi nez Katolické nebo v kulturach,
kde pfevazuji nevétici (Japonsko, Indie, a dalsi). Pedagog s otevienou mysli mizZe byt dobrym

pedagogem v Montessori vyuce, aniz by u ného byla vyzadovana vira v Boha.

NabozZenska vychova miize détem lépe pochopit koncept laska a to, jak je dilezité
pomahat ostatnim lidem. Jak milovat vSechny okolo sebe a nikdy nikomu neubliZovat, naopak
je dualezité si navzajem odpoustét. Ve spojeni s kosmickou vychodu jsou déti uceny, jak je
dualezité pecovat o piirodu, neublizovat Zivym organismim ani rostlindm a celkové se détem
muize pfiblizit a pochopit co piiroda je. Vysvétluje détem, Ze by k pfirodé mély citit
odpovédnost, ale i1 lasku, kterou jim pak pfiroda oplati. Déti jsou pak schopny citit divéru, Ze

at’ se vyda jakoukoliv cestou, Btih je vZdy s nimi, protoZe v néj véti. (Helming, 1996)

Dle Rydla (1994) si ve své skole ptala, aby déti mohly navstévovat specialni misto, které
by slouzilo k modleni, k nauce ndbozenské minulosti a kde by mohly obdivovat ndboZzenské
artefakty, sosky a obrazy. V nékterych Montessori Skolach je béznou praci, ze se ptred vyukou

jdou déti pomodlit. V Montessori Skole tedy vyucuji skrze viru v Boha. Takové misto, které by
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si mohly déti vyzdobit a modlit se zde, vyjadfovat zde své pocity, sva prani a své strasti je
priblizi k Bohu a budou se snazit dozveédét vic. Pti téchto ritualech a ucenich se plisobi na déti

efektivné, protoze rozsituje jejich slovni zasobu.
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METODY

3. Vyzkumny design
Diplomova prace je kvantitativné orientovana. V pedagogickém vyzkumu je tento typ
oznatovan za nejéast&jsi, nejen u nas, ale i ve svété. Vyvoj tohoto vyzkumu byl v Ceské

vvvvvv

pedagogické hnuti ve dvacatych a tficatych letech 20. stoleti. (Pricha, 2009)

V této kapitole nejprve popisi, jaké jsou cile prace, jaké jsem si stanovila vyzkumné
otazky, kdo se do vyzkumu zapojil, jaké jsem k dosaZeni vysledkli pouzila néstroje, jak cely

vyzkum probihal a jak jsem vyhodnocovala vysledky.

3.1 Cil vyzkumného designu a vyzkumné otazky

Cil vyzkumu

Cilem vyzkumného designu je zjistit, jaké jsou divody rodict, ktefi své déti umistili
pravé do Montessori matefské Skoly. Také mé zajima4, jestli principy Montessori pedagogiky
uplatiiuji 1 ve své domacnosti. Déle jaka byla jejich ocekavani, jestli n€jakd byla, nez dité

nastoupilo do této mateiské skoly, a pokud néjaka ocekavani méli, tak jestli se naplnila.

Vychova hraje pii rozvoji ditéte velkou roli, zejména v piredSkolnim obdobi. Je dilezita
pfi ueni, socializaci a vytvafeni osobnosti ditéte. Hlavnim vychovnym ¢initelem v zivoté ditéte
jsou rodice a jako dal$i nasleduji uéitelé. Kazdy z rodict je motivovany néc¢im, jak chce své
dité vychovavat. Vzdélavani v Montessori matefskych skolach se fidi rozdilnym vzdélavacim
planem, neZ ktery najdeme v klasickych mateiskych skolach. Tento plan ovliviiuje fungovani
déti, ale 1 rodicu v jejich zivoté. Proto mé napadla myslenka, co vlastné rodi¢e motivuje

k vybéru takto odliného piistupu k ditéti, a pravé jeho zafazeni do Montessori MS.

Vyzkumné otazky

vvvvvv

1) Jaké diivody vedou rodi¢e k volb& Montessori MS?
Pro svou préci jsem si zvolila i dal$i vyzkumné otazky:
1) Jaké o¢ekavani méli rodi¢e pii volbé Montessori MS?

2) Do jaké miry byla jednotliva o¢ekavani rodi¢t naplnéna?
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3) Aplikuji rodi¢e v domacim prostiedi n¢jaké z Montessori metod?

3.2VyzKkumny soubor

Vyzkumnym souborem pro diplomovou praci byli rodice, jejichz déti dochazi do
Montessori matetskych Skol. Dotaznik vyplnilo celkem 268 respondentt. Jejich slozeni jde
vidét v grafu ¢. 1. Dale také pedagogové pracujici v Montessori mateiskych Skolach, kterym

jsem poslala také dotaznik. Odpovédi mi poskytlo 5 pedagogu, z nichz vSe byly Zeny.

Charakteristika pedagogi pracujicich v Montessori MS

A. Pani ugitelka je 45 let a v Montessori MS pracuje uz 10 let. Studovala na stfedni
pedagogické skole a ma vysokoSkolské magisterské pedagogické vzdélani, kdy
vystudovala U¢itelstvi pro 1. stupen ZS.

B. Pani ugitelce je 27 let a v Montessori MS pracuje 2 roky. Ma vysokoskolské bakalaiské
pedagogické vzdélani a absolvovala mezinarodné certifikovany kurz AMI.

C. Pani uditelce je 29 let a v Montessori MS pracuje 4 roky. Na Vyssi odborné $kole
vystudovala piedskolni a mimoskolni pedagogiku.

D. Pani uéitelce je 29 let a v Montessori MS pracuje 3 roky. Studovala na stfedni pedagogické
Skole a ma vysokoskolské bakalaiské pedagogické vzdélani v oboru specialni pedagogika.
Také absolvovala kurz Respektovat a byt respektovan.

E. Pani ucitelce je 51 let a uz vice jak 20 let se zabyva Montessori pedagogikou. Ma

vysokoskolské magisterské pedagogické vzdélani.

3.3 Instrumenty

Jako vyzkumny nastroj byl zvolen dotaznik vlastni konstrukce. V dotazniku je celkem
24 otazek, z nichZ 4 otazky bliZe popisuji respondenty, a to jaky maji vztah k ditéti, jejich vek,
dosazené vzdélani nebo zaméstnani. VéEtSina otazek je uzavienych, ale u nckterych mohli
respondenti napsat i svlij nazor a Ctyii otazky jsou oteviené. Dotaznik je k nalezeni v ptilohach
(Ptiloha A: Dotaznik pro rodice). I pro pedagogy jsem méla sestaveny dotaznik, coz byl soubor
obsahuji otazky k zodpovézeni a je k nalezeni v ptilohach (Ptiloha B: Dotaznik pro pedagogy
Montessori matetskych skol).

Dotaznik se fadi k nejvyuzivan¢jSimu ndstroji pro sbér dat. Je u n¢j potieba predem

promyslet jeho cil a spravné sestavit a naformulovat otazky. Je Cetné vyuzivan diky mensi
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¢asové naroc¢nosti oproti rozhovoru, a diky anonymité¢ u zodpovidani otdzek jsou odpovédi
upiimnéjsi. Pomoci dotazniku také mizeme oslovit velké mnozstvi osob, a tim ziskat velké

mnozstvi dat za relativné kratky Cas. (Pricha, 2009)

3.4 Procedura

Na sesbirani dostate¢ného mnozstvi dat jsem si urcila obdobi dvou mésicti. Dotaznik
pro rodi¢e jsem umistila do skupin na socialnich sitich, ve kterych jsou nejen rodice déti
navitévujici Montessori MS, ale i piiznivei Montessori metody. Dotaznik jsem nakonec po
jednom mésici odstranila s tim, ze nové odpovédi uz neptibyvali. Dotaznik byl vytvofen na

internetové platforme.

Co se ty¢e sbéru dat od pedagogti v Montessori MS, tak jsem jim poslala dotaznik, coz
byly otazky v souboru Word. Béhem jednoho tydne mi bylo ochotno poskytnout odpovédi 5

pedagogt. Pozadala jsem je rovnéz v jedné skupiné na socidlnich sitich.

3.5 Analyza dat

Data z dotazniku pro rodice, se vyhodnocovala celkem snadno. Diky umisténi dotazniku
na internetové platformé jsem vidéla piehledné zpracované odpovédi u jednotlivych otazek a
statistiky. Vice Casu mi zabraly oteviené otdzky, na které respondenti odpovidaly vlastnimi
oteviené otazky. Procetla jsem si nejprve vSechny vyplnéné dotazniky a nasledné jsem si u
kazdé otazky poznamenala hlavni body odpovédi, které jsem dale zpracovala do hromadné

odpovédi na konkrétni otazky.
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VYSLEDKY

4. Vyhodnoceni dotazniki
Nejprve jsou vyhodnoceny dotazniky od rodic¢ii, kterych se podafilo nasbirat celkem
268. Dale budou prezentovany vysledky z dotazniku pro pedagogy, na ktery jich odpoveédélo

celkem 5.

4.1 Dotaznik pro rodice
Otazka €. 1: Jaky je Vas vztah k ditéti?
Graf €. 1: Vztah k ditéti

Vztah k ditéti

W matka

M otec

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu miizeme jasné vidét, ze dotaznik vyplnily vétSinou matky déti, a to v poctu 207
vyplnénych dotaznikli matkami a 61 vyplnénych dotaznikl otci déti. Mlizeme premyslet nad

tim, pro¢ tomu tak je, ale spravné feSeni nemiiZzeme urcit.
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Otazka €. 2: Kolik je Vam let?
Graf &. 2: VEK rodici

Vék rodicu

B 20 let a méné
W 21-30 let
M 31-40 let
H 41-50 let

51 let a vice

Zdroj: viastni zpracovani

Graf ukazuje, Ze 73,10% rodi¢t, ktefi vyplnili dotaznik a maji déti v Montessori MS,
jsou ve véku 31 — 40 let. Naopak ve véku 20 let a méné a 51 let a vice nevyplnil dotaznik nikdo.
Da se piedpokladat, ze lidé mladsi 20 let, nebyvaji jesté v dnesni dobé tolik rodi¢i, coz je

dohledatelné i na strankach Néarodniho zdravotnického informac¢niho portalu.

Otazka ¢. 3: Jak jste se dozvédél/a o Montessori systému vzdélavani?

Graf ¢. 3: Seznameni se s Montessori systémem

Sezndameni se s Montessori systémem

W Od zndmych

B Z internetu

m Z tisku (Casopis, noviny, letaky
apod.)

W Od uditeld

B Nevzpominam si

Zdroj: viastni zpracovani
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Vice jak 58% respondentil, pfesné¢ 156, se o Montessori vzdélavani dozvédélo od
znamych. Druhym nejcastéjSim zdrojem byl internet, diky kterému se o tomto systému
vzdélavani dozvédélo 71 respondentli (26,5%) a tfetim cCastym zdrojem byli uditelé, které
uvedlo 26 respondentti (9,7%). 12 respondentli uvedlo tisk, coZ mohou tifeba byt Casopisy,
noviny nebo letdky a 3 respondenti uvedli, Ze si uz nevzpominaji, odkud se o tomto systému

vzdélavani dozveédéli.

Otazka €. 4: Proc jste se rozhodl/a umistit Vase dité/déti do Montessori materské Skoly?

Graf & 4: Diivody k umisténi déti do Montessori MS

Dlivody k umisténi déti do Montessori
MS

m Skola je blizko naseho bydlisté

W Znam tento pristup a libi se mi
jeho principy

Nemam rad/a klasické materské
Skoly

H Volné misto v této Skole

M Jiné, uvedte

Zdroj: vlastni zpracovani

Z grafu je jasné¢ patrné, ze hlavnim divodem, pro¢ rodi¢e umistili déti do Montessori
matefské Skoly je, Ze znaji tento alternativni styl vzdélavani a libi se jim principy toho
vzdélavani. Takto odpovidalo 143 respondenti. Dals§im ¢astym dtvodem, ktery respondenti
uvadéli bylo, ze se tato mateiska skola nachazi v blizkosti jejich bydlisté a tuto odpovéd’ zvolilo
29 respondentii. Respondenti mohli i svlij divod dopsat, kdy tuto moznost zvolilo 77
respondentt, a jejich davody byly:

e nespokojenost v dosavadni skole,
e odliSnost v pomiickéach a hrackach,
e pedagogové v Montessori Skole maji jiny a blizsi pfistup k détem,

e zkuSenost od sourozence, ktery do dané skoly také dochézel.
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Otazka €. S: Co jste ocekaval/a od této materské Skoly?

Na tuto otazku respondenti psali jejich ocekdvani, ktera méli od matetské skoly. Mezi
nejéastéjsi oéekavani patiilo, ze dit¢ bude mit vétsi svobodu toho, co chee délat, a ze bude ditéti
doptéan kvalitngj$i rozvoj. Respondenti také ocekévali, Ze v matetské Skole budou kvalitné;si
zajimavejsi, podnétnéj$i a netradiéni hracky a pomucky. Déle respondenti ocekavali lepsi

spolupréci mezi skolou a rodici, Ze bude vétsi zaméfeni na samostatnost déti.

Otazka €. 6: Splnila Skola VaSe ocekavani?

Graf ¢. 5: Mira splnéni ofekavani

Mira splnéni ocekavani

H Ano
m Céstedné

Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

V grafu je jasné vidét, ze kromé 6 respondentt, u kterych byla ocekavani naplnéna jen
castecné, tak u zbylych 262 Skola splnila jejich ocekavani, ktera uvedli v pfedchozi otazce. Tim
dostavame odpovéd’ na jednu z vyzkumnych otazek, které budou zodpovézeny v kapitole

Diskuze.

Otazka ¢. 7: Pokud jste v predchozi otazce odpovédél/a ,,Casteéné” nebo ,,ne*, uved’te
prosim, jaké jsou divody téchto odpovédi.

Respondenti, kteti v pfedchozi otdzce uvedli jednu z vySe zminé€nych odpovédi, méli
napsat divod, pro¢ tomu tak je. Bylo pouze 6 respondentl, kteti takto odpovidali a jejich
odpovédi byli, ze by uvitali del$i oteviraci dobu matetské Skoly a chtéli by, aby Skola nabizela
vice zajmovych a venkovnich aktivit (konkrétni aktivity respondenti neuvedli). Oba tyto

divody nijak nesouvisi s formou a metodami Montessori vzdélavani, takze je muzeme
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povazovat za druhotadé, jelikoz by tyto divody mohli mit respondenti i u jiného typu

predskolniho vzdélavani.

Otazka ¢. 8: Byly nékteré z téchto diivodu pro Vas rozhodujici pri vybéru Montessori
mateirské Skoly?

Graf & 6: Rozhodujici ditvody pro vybér Montessori MS

Rozhodujici dlvody pro vybér Montessori
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Zdroj: vlastni zpracovani

U této otazky mohli respondenti vybrat vice odpovédi a Ctyfi nejcastejsi divody, které
vybralo vice jak 200 respondentti, byly pripravené a pratelské prostiedi, pfistup k détem,
zajimavy/netradi¢ni didakticky (ucebni) material a svobodna volba ditéte pti vybéru ¢innosti.
Jako dalsi ¢asté diivody, vice u jak 100 respondentti, rozhodoval styl vyuky, individualni ptistup
k détem, rozvoj samostatnosti déti a ucitel, ktery je v roli radce a poradce. Respondenti mohli
také svilj dalsi divod dopsat, a tuto variantu vyuzilo 23 z nich. Jejich dalsimi divody bylo, ze
je zaujal jidelni listek a celkové pestrost jidla v dané MS, v nékterych $kolach méli na vybér ze
zdjmovych aktivit, kam mohli dité pfihlésit a poslednim uvadénym diivodem bylo, Ze méli ve

Skole pedagoga, se kterym se znali.
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Otazka €. 9: Jak dlouho dochazi VaSe dité do této materské Skoly?

Graf & 7: Délka dochazky ditéte do Montessori MS

Délka dochazky ditéte do Montessori MS

B Méné nez rok
H 1-2 roky
M 2-3 roky

M 3 avice let

Zdroj: vlastni zpracovani
Na tuto otazku jsem se ptala kviili otazce €. 6, kde méli respondenti odpovidat, jestli

splnila Skola jejich ofekavani. Kdyby odpovidali ve vétSim mnozstvi, Ze nesplnila jejich
o¢ekavani, mohlo by to byt tfeba i tim, Ze nemaji v této alternativni MS dité del§i dobu.
K tomuto, ale nedoslo a téméf vSichni spokojeni jsou a nezavisi o tedy na délce pobytu ditéte
v mateiské $kole. V grafu je znazornéno, ze 112 déti navitévuje Montessori MS 1 — 2 roky,
dale je 69 déti v MS uz 2 — 3 roky, 59 déti navitdvuje MS necely rok a 3 a vice let je v MS
pouze 28 déti.

Otazka ¢. 10: Pouzivate nékteré z principi Montessori pedagogiky i doma?

Graf ¢. 8: Vyuziti Montessori metod doma

Vyuziti Montessori metod doma

B Ano

H Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

43



Témer tii Ctvrtiny (190) respondentt uvedli, Ze pouzivaji n€které z Montessori metod i
Vv domacim prostfedi a zbylych 78 respondentt uvedlo, ze zddné z metod pfi své vychove déti

doma nevyuziva.

Otazka €. 11: Dochazely/dochazeji vSechny VaSe déti do Montessori materské Skoly?

Graf & 9: Dochazka dé&ti do Montessori MS

Dochazka déti do Montessori MS

B Ano

B Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Vysledky u této otazky mé docela prekvapily, jelikoz jsem ¢ekala, Ze vice rodici mélo
i dal§i déti v Montessori MS. Téch, kteif méli nebo maji viechny déti v tomto zafizeni, bylo
pouhych 21 a zbylych 247 rodici méli nebo maji své zbylé déti v jiném typu piedskolniho

zafizeni. Divody popisuje nasledujici otazka.

Otazka ¢. 12: Pokud jste v predchozi otazce odpovédél/a ,,ne“, jaky byl diivod pro
zarazeni ditéte do jiné materské Skoly?

Tato otazka dopliiuje otazku piedchozi. Chtéla jsem veédét, proc¢ se rodice rozhodli pro
umisténi déti do jiného typu matefské Skoly. Po prozkoumdni jsem zjistila, ze jsem méla
specifictéji formulovat otazku, protoze nejvice odpoveédi obsahovalo diivody zatazeni déti
pravé do Montessori MS. Otazka byla ale myglena tak, Ze jsem chtéla védét, jaké byly divody
k zafazeni déti do jiné nez Montessori MS. Nastésti se nékolik diivodi naslo, a zejména jeden
diivod byl ten hlavni, Ze u ptedchozich déti se respondenti nezabyvali moznosti umisténi déti
jinam neZ do klasické MS nebo alternativni styl vzdélavani neznali a nebyl tak rozsifeny jako

nyni.
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Co se ty¢e odpovédi, které souviseli s tim, ze ostatni déti respondentt dochazely
nejdiive naptiklad do klasické MS a dalsi déti uz do Montessori MS, tak témito diivody bylo,
ze se respondenti zacali vice zabyvat pfirozenym vyvojem jejich déti a chtéli, aby mély veétsi
svobodu a naug¢ily se tak samostatnosti. Také se jim zdélo, Ze pedagogové v téchto MS jsou
vice kvalifikovanéjsi a kvalitn&jsi s vétsim zajmem o dité, partnerskym ptistupem a podporou
déti. Dale pro né byly netradi¢ni pomicky a hracky, které 1épe odrazeji realné véci v zivote, a

tudiz je pfipravuji na Zivot.

Otazka €. 13: Mate néjakou negativni zkuSenost s touto materskou Skolou?

Graf & 10: Negativni zkuSenost s Montessori MS

Negativni zku$enost s Montessori MS

H Ano - uvedte
B NejspiSe ne/nevzpominam si

Ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Tesi me, Ze vice jak polovina respondentli nema s Montessori mateiskou Skolou, ve
které jsou jejich déti, Zadny problém. Pfes Ctvrtinu respondentli si nevybavuje nebo si
nevzpomina, ze by n¢jakou negativni zkuSenost meli a pouze 34 z nich uvedlo, ze negativni
zkuSenost maji a to takovou, ze diky vékové smiSenym tfiddm dochazi u mladSich déti
k napodobovani nevhodné mluvy, ktera obsahuje zejména vulgarismy. A druhym divodem
bylo, ze si nékteré mladsi déti nerozumi s t€émi starSimi a dochazi ke konfliktim. Oba tyto
diivody nejsou pouze problém Montessori MS, ale fesi se ur¢ité v kazdém piedskolnim zafizent,

a tudiz bych nekladla velky dlraz na tyto negativni zkuSenosti.
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Otazka €. 14: Znate kromé Montessori pedagogiky i jinou alternativni materskou Skolu?

Graf & 11: Povédomi o alternativnich MS

Povédomi o alternativnich MS

H Ano - uvedte

H Ne

Zdroj: viastni zpracovani

Vice jak tfictvrté (219) respondentll zna i jiné alternativni mateiské Skoly. Mezi
nejcastéj$i odpovedi patiila Lesni a Waldorfska matefska Skola. Par respondenti uvedlo i

matefskou §kolu Zagit spolu. Pouhych 49 respondentii neznalo zadnou alternativni MS.

Otazka ¢. 15: Uvazoval/a jste o zarazeni ditéte i do jiné alternativni materské Skoly?

Graf & 12: Vybér jiné alternativni MS

Vybér jiné alternativni MS

Ano - uvedte
21%

B Ano - uvedte

M Ne

Zdroj: vlastni zpracovani
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Opét vice jak tfictvrté (211) respondentt uvedlo, Ze neuvazovali o tom, ze by dité
zafadily do jiné alternativni MS krom& Montessori. Naopak 57 z nich o tom pfemyslelo, a to

konkrétné o Lesni nebo Waldorfské mateiské skole.

Otazka €. 16: Pokud jste v predchozi otizce odpovédél/a ,,ano*, jaky byl koneény diivod
umistit dité do Montessori matei'ské §koly, a ne do jiné alternativni MS?

Tato otdzka byla dopliuji k otadzce ptedchozi. Zajimalo mé, co rozhodlo o tom, ze rodice
umistiti své dité do Montessori MS, a ne do nékteré ze dvou dalsich, které uvedli v predchozi
otazce. Nejvice rozhodovala dojezdova vzdalenost od bydlisté k danym Skolam. Dalsi diivody
byly takové, Ze néktefi méli uz v Montessori MS jiné dité, takze rozhodlo to, Ze nebudou muset

obé& déti vozit jinam, vyse skolného nebo to, Ze v Montessori MS méli pedagoga, kterého znali.

Otazka ¢ 17: Libi se VaSemu ditéti/détem v Montessori mateiské Skole a je tam
spokojeno?
Graf ¢. 13: Spokojenost déti

Spokojenost déti

B Rozhodné ano
H Spise ano

Nevim, nejsem si jisty/a
H Spise ne

B Rozhodné ne

Zdroj: viastni zpracovani

Z grafu je patrné, Ze téméf viechny déti jsou v Montessori MS spokojené, alespon podle
toho, co odpovidali rodice. 105 déti je maximalné spokojeno a 153 déti je spokojeno, ale tieba
by to mohlo byt jesté lepsi. O tom, jak to déti vnimaji si nebylo jistych 8 rodicl a 2 z rodich

uvedli, Ze jejich déti nejsou Upln€ spokojené.
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Otazka €. 18: Jsou respektovany a prihlizi se k individualnim potifebam VaSeho ditéte v
Montessori MS, kam dité dochazi?

Graf ¢. 14: Napliiovani individudlnich potieb déti

Naplnovani individualnich potreb déti

B Rozhodné ano
M SpiSe ano
 Spise ne

B Rozhodné ne

Zdroj: vlastni zpracovani

Montessori systém klade diiraz na individualitu nejen déti, ale i vSech jedinct, a proto
je toto jeden z Castych divodu, pro¢ rodi¢e zafazuji déti do tohoto typu ptedskolniho zafizeni.
Pro déti je dillezité, aby se rozvijeli v té oblasti, na kterou maji pfirozené nadani a postupné se
propracovali k sebevédomé osobnosti. Ze vSech 268 respondentt, 199 z nich zvolilo moznost
,»Spise ano“ a 66 znich ,rozhodné ano®. Z toho mizeme usuzovat, ze tento systém zdarile
napliuje pozadavky, které se tykaji individualniho rozvoje déti.

Otazka €. 19: Prijde Vam, Ze Montessori pomiicky a material dostate¢né rozviji Vase dité?

Graf ¢. 15: Rozvoj déti Montessori pomtckami

Rozvoj déti Montessori pomtickami

B Rozhodné ano
H Spise ano
m SpiSe ne

B Rozhodné ne

Zdroj: vlastni zpracovani
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Vice jak tfi¢tvrté respondentii hodnotilo pomiicky a materidl v Montessori MS za
dostate¢ny pro rozvoj jejich déti. Souvisi to i s tim, Ze pomticky patii k ¢astym divodim, pro¢

si rodice pro své déti tento typ matetské Skoly vybiraji.

Otazka €. 20: Doporudil/a byste Montessori matei'skou $kolu i dal$im rodi¢im pro jejich
déti?

Graf & 16: Doporu¢eni Montessori MS dal§im rodi¢im

Doporuéeni Montessori MS dal$im
rodiclim

B Ano

B Ne

Zdroj: viastni zpracovani

Potésilo mé, ze az na 9 respondenti by Montessori matefskou Skolu dal$im rodi¢tim 259
respondentii doporucilo. Rekla bych, Ze to svédéi o tom, Ze jsou s touto alternativni formou

vzdélavani spokojeni, a proto by ji doporucili 1 ostatnim.
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Otazka ¢&. 21: Pokud jste v piredchozi otazce odpovédél/a ,,ano“, jaky byste pro to mél/a

divod?

Graf ¢. 17: Duvody pro doporuceni dal§im rodi¢im

Dlvody pro doporuceni dalSim rodi¢iim

Zdroj: vlastni zpracovani

Tato otazka slouzi k doplnéni informaci otdzky predchozi. V grafu mlizeme vidét, ze

respondenti nejvice vybirali pét divodi, kvili kterym by Montessori vzdélavani doporudili i

jinym rodi¢im. Témi divody bylo, Ze:

maji déti, v tomto typu MS, svobodnou volbu pii vybéru &innosti, které budou délat;
zde najdeme zajimavy, a pro jiné MS, netypicky vzdélavaci material;

se vyuziva jiny styl vzdélavani;

prostiedi je pro déti pratelské a podnétné a maji tedy skvélé podminky pro jejich rozvoj;

se k détem piistupuje individualné a dba se na je jich potieby.
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Otazka ¢. 22: Co povazZujete za slabiny v klasickém predskolnim vzdélavani?

Graf ¢. 18: Slabiny klasického predSkolniho vzdélavani

Slabiny klasického predskolniho vzdélavani

I

Autorita ucCitele Nesamostatnost ~ Nedostatecné Nedostatecny Styl vyuky Jiné, uvedte
déti svobodné individudlni
rozhodovani déti  pristup k détem

Zdroj: viastni zpracovani

U této otazky jsem byla zvédava na odpovédi, protoZe pieci jen u nés stale prevazuje
vzdelavani v klasickych matetskych skolach. Respondenti méli na vybér z nékolika moznosti,
ale také mohli dopsat dalsi jejich postfehy a divody. Byla jsem velice piekvapena, ze témér
vSichni respondenti se shodli na tom, Ze jim vadi, ze se dit¢ nemlze dostate¢né svodné
rozhodovat. Jako druhou nejéastéjsi slabinu respondenti zvolili, ze neni v dostatené mife
kladen diraz na individualni pfistup k détem. K dalsim divodim, které respondenti sami
zminili, patfilo:

e chaotické prostfedi a uspotadani véci ve tiidach,

e velké mnozstvi podnétl, které na déti plisobi a nemohou se plné€ soustiedit a rozvijet,
e zastaralé nazory a ptistupy ucitel ke vzdélavani,

¢ nevhodné a nepodnétné hracky,

e velka soutézivost mezi détmi a mald mira spoluprace mezi nimi.
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Otazka €. 23: Jaké je VaSe nejvyssi dosaZené vzdélani?

Graf ¢. 19: Vzdélani rodic¢a

Vzdélani rodicu

B Z4kladnfi

B Stfedni bez maturity/vyucen
m Stfedni s maturitou

| Vyssi odborné

m Vysokoskolské

Zdroj: viastni zpracovani

Na tuto otazku nemuseli respondenti odpovidat, ale i1 ptesto ji vyplnili. Nejvice jich ma
vysokoskolské vzdélani, coz mé piekvapilo, ale zaroven si myslim, ze mize mit vliv na to, pro¢
se respondenti rozhodli zafadit své dité pravé do Montessori MS. Nasledovali respondenti

S maturitou a nikdo nemél pouze zékladni vzdélani.

Otazka ¢. 24: Jaké je VaSe zaméstnani?

Graf ¢. 20: Zaméstnani rodicu

Zameéstnani rodicu

M Student/ka

M Pracujici/zaméstnanec
m Podikatel/ka

B Nezaméstnany/na

m V domacnosti

= Na materské dovolené

Zdroj: vilastni zpracovani
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Stejné jako predchozi otdzka, tato byla také nepovinnd, ale stejné jako u predchozi, na
ni respondenti odpoveédéli. Velka vétsina z nich je pracujicich a déle nasledovali respondenti,

kteti podnikaji a jsou na matetské dovolené.

4.2 Dotaznik pro pedagogy Montessori mateiskych Skol

Otazka €. 1: Proc jste se rozhodl/a pro praci v Montessori materské Skole?

Vsechny pani ucitelky zacinaly svou préci v klasickych matefskych Skolach, ale
postupem cCasu se zacaly zajimat o alternativni zplsoby vzdélavani a vychovy déti. Nejvice je
oslovila Montessori metoda kvuli jeji filosofii, a protoze se zaméfuje na individualni pfistup
k détem. Také se jim libilo, ze prostfedi a vybaveni tfid vede déti k samostatnosti a podporuje
jejich ptirozeny vyvoj. Pro zménu MS se dvé z pani uéitelek rozhodly i z toho diivodu, ze
Vv ptedchozi Skole byly velké rozdily v pohledu na rozvoj a vzdélani déti mezi pani ucitelkami
a panovaly tedy velké neshody. V Montessori MS se takovéto spory neiesi, jelikoZ pohled na
rozvoj a vzdélani déti maji diky tomuto sméru jednotny. Jedna pani ucitelka uvedla, ze divodem

bylo i to, Ze v této MS se miize vice kreativné vyjadfit a délat praci zajimavéji.

Otazka ¢. 2: Jaky ma, podle Vas, Montessori metoda prinos pro dité a pro rodice?
Ptinosy pro dité jsou podle pani ucitelek v tom, Ze je dité vedeno k samostatnosti a ma
svobodnou moznost vybéru toho, co bude délat. Pani ulitelky také uvedly, ze si dité posiluje
sebevédomi, buduje si dlveéru v jeho schopnosti a utvaii si kladné a moralni hodnoty.
Montessori metoda, podle nich, poskytuje détem hledat vice moZnosti na feSeni problém1.
Jako ptinosy pro rodice uvedly, Ze diky této metod€ se rodice nauci své dité respektovat
a porozumé&t mu. Zaroven si rodice s détmi utvoii partnersky vztah, a diky tomu budou vSichni

spokojenéjsi.

Otizka &. 3: Jsou néjaké nevyhody u Montessori MS?
Vsechny pani ucitelky se shodly na tom, ze jako jedinou nevyhodu vidi ve vysokych
finan¢nich ndkladech, coz m4 za nasledek to, Ze rodice kladou velké naroky nejen na déti, ale i

na pedagogy.

Otazka €. 4: Jaky vidite rozdil mezi Montessori a klasickou vychovou?
Nejveétsi rozdil pani ucitelky vidi v tom, Ze dit€ je vedeno k samostatnosti uz od brzkého

véku a dokaze se postarat jak 0 sebe, tak i o druhé. Jedna pani ucitelka uvedla, Ze se u déti

53



v Montessori MS vice podporuje vnitini sebedisciplina, coZ je vidét i na tom, Ze déti maji radost
Z dané samostatné ¢innosti a nepotiebuji ocenéni od ucitelky. Za dalsi rozdil povazuji pani
ucitelky individudlni ptistup k détem, ktery je podle nich mozny i kviilli menSimu poctu déti ve
tfidach. Nékteré z nich dodavaly, Ze v klasickych MS &asto u déti dochéazi k soutéZivosti a

nepodporuje se u nich dostatecné vzajemna spoluprace.

Otazka &. 5: Z jakého diivodu si myslite, Ze rodi¢e umist'uji déti do Montessori MS?
VSechny pani uditelky uvedly, Ze hlavnim divodem bude individudlni a partnersky
ptistup k détem. Také si mysli, Ze se rodicim libi netradi¢ni uebni pomiicky a material. Dvé
pani ucitelky zminily, Ze jednim z moznych divodi mize byt prestiz a image, ze dit¢ dochazi
do alternativni MS. Tfi pani uéitelky zminily, ze diivodem bude i svobodna volba déti pfi
rozhodovani a vybéru ¢innosti. Dvé z nich dale uvedly, Ze se rodicim miiZe libit ptatelsky a

podporujici vztah ucitelt.

Otazka ¢. 6: Co si myslite, Ze rodice vede k tomu, aby s Montessori vychovou zac¢ali?
Pani ucitelky si mysli, Ze rodi€e chtéji, aby se dité citilo pfijemné&, v bezpeci a nebylo

ve stresu, coZ bude mit pozitivni vliv i na jeho pfirozeny rozvoj. Také si mysli, Ze rodice vice

piremysleji nad vychovou a nad individualnim vyvojem svych déti. Nékteré pani ucitelky tvrdi,

ze rodice chtéji své déti co nejlépe poznat a porozumét jim, aby pro né¢ mohly byt vétsi oporou.

Otazka &. 7: Daji se nékteré z Montessori metod a pomiicek pouZit i v klasické MS?
Podle dotazanych ucitelek se daji vyuzit vSechny Montessori pomitcky. Jde pouze o to,
naucit déti s pomuickami pracovat a védet, jak je zatradit do jejich vzdelavaciho procesu. Bylo
by podle nich dobré, nékteré z pomticek zatadit v béznych MS, kviili tomu, aby se déti naucily
vice se podporovat a rozvijela se mezi nimi vzajemna spoluprace. Neuskodilo by podle dvou

z nich praktikovat princip ticha a klidu, kvtli dnesni hektické dobé.

Otazka ¢. 8: Jaky si myslite, Ze je divod pro stale pribyvajici Montessori materské Skoly?

Vsechny ucitelky si mysli, Ze je v dnesni dob¢ velmi populdrni mit dité v alternativni
MS a stale vice a vice lidi hled4 jiné moznosti pro vzdélavani svych déti, ¢imz vznika vétsi
poptavka po takovychto alternativach vzdélavani. Dvé pani ulitelky dodaly, ze podle nich se
rodice vice zajimaji o to, aby m¢éli jejich déti co nejlepsi a kvalitni moznosti pro rozvoj uz od
utlého véku. Muze to byt dano i tim, Ze sami rodi¢e neméli moznost byt timto zpiisobem

vychovavani a vzdélavani.
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5. Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

vvvvvv

Montessori MS? Na tuto otiazku nam piedev§im odpovida graf &.4, graf ¢.6 a graf ¢.17 (k

nalezeni jsou v podkapitole 4.1 Dotaznik pro rodice).

Graf ¢. 4 je vysledkem odpovédi na otazku: Pro¢ se rodi¢e rozhodli umistiti své dité do
Montessori MS? Vice jak 50% respondentii odpovidalo, Ze znaji tento pfistup a libi se jim jeho
principy. Znamena to tedy, Ze Montessori metoda je pro jejich déti tou nejlepsi volbou v tom,

aby se mohly o nejlépe a kvalitné vzdélavat.

V otazce u grafu ¢. 6 respondenti vybirali z nabizenych moznosti, jim byly nabidnuty
diivody pro vybér Montessori MS. Ukazalo se, Ze se respondenti téméf shodovali v tom, pro¢
své dité zafadili pravé do MS s Montessori piistupem. Ctyfi, z nékolika nabizenych divoda,
vybralo vice jak 200 respondentl. Zalezi jim na tom, aby pedagogové méli partnersky piistup
k détem. Dale je pro né podstatné, aby se dit¢ mohlo svobodné rozhodovat, zaroven bude
v podnétném, dobie pfipraveném a piatelském prostiedi. Také je velice zaujal didakticky
materidl, ktery jim pfijde netradi¢ni a zajimavy. Dalsi ¢tyfi z nabizenych ditvodd, volilo vice
jak 100 respondentii. Témito divody bylo, Ze se respondentim libi styl, jakym Montessori
metoda vychovava a vzdélava déti, a Ze nahlizi i na jejich individualni potfeby a celkové zastava
individualni pfistup k détem. DileZity je i rozvoj samostatnosti déti a jsou zde pfipraveni ucitelé

a jsou détem spise jako radci.

Graf ¢.17 se zamé&ioval na odpovédi s diivody, proé by rodi¢e doporuéili Montessori MS
i ostatnim rodi¢tim. Diivody byly téméf stejné jako u otazky a grafu &. 8. Doporuéili by MS
kvuli:
e pratelskému a podnétnému prostiedi,
e stylu vychovy a vzdélavani,
e individualnimu pfistup k détem,

e netradi¢énim pomiickdm a materialim

a svobodg volbé déti pii rozhodovani.

Pro svou praci jsem méla zvolené i dal§i vyzkumné otdzky, na které si nyni odpovime.

Zaéneme s otazkou: Jaka oekavani méli rodice pii volb& Montessori MS? Na tuto otazku ndm
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odpovida otazka ¢. 5 z dotazniku pro rodice. Rodi¢e m¢li vypsat, jaka byla jejich ocekavani od
tohoto typu matetské Skoly. Nejcastéjsi odpoveéd’ byla, ze rodice ocekavali zejména kvalitné;jsi
rozvoj jejich déti. Miazeme tedy fict, ze kvalitnéjsi vyvoj se odrazi od duvodu, které rodice
udavaly u ptedchozi vyzkumné otazky. Také bylo ¢astou odpoveédi vétsi svoboda ditéte pfi
rozhodovani. O¢ividné se rodi¢tum libi pifedstava, Zze ma dité moznost ovlivnit, jakou aktivitu a
Vjakém case ji bude vykonavat. K dal§im ocekavanim patfili kvalitnéjsi pedagogové a
program, lepsi hracky a pomicky, rozvoj samostatnosti u ditéte nebo lepsi spoluprace mezi

rodiéi a Skolou.

Dalsi vyzkumnou otazkou bylo: Do jaké miry byla jednotlivd ocekavani rodict
naplnéna? Odpovédi na tuto jednoduchou otazku najdeme v grafu ¢.5. Tési mé, Ze téméft u vSech
zacastnénych respondentt, kromé Sesti z nich, u kterych byla o¢ekavani naplnéna jen ¢aste¢né,
byla naplnéna v plné mife. K této otdzce ptipadala dodatecnd oteviena otazka, na kterou
odpovidali respondenti pouze v piipadé, ze odpovédéli na otazky o naplnéni ocekavani
,,casteéné nebo ,,ne”. Odpoveédi byli takové, Ze by si respondenti piali pro své déti vEétsi rozsah
venkovnich a zajmovych aktivit, a také delsi zaviraci dobu matefské Skoly. Tyto konkrétni
diivody, ale u otazky tdzajici se na ocCekavani rodic¢li, nebyla zminéna. Mlzeme pouze
predpokladat, ze by tyto odpovédi spadali do kategorie kvalitngjsi program nebo lepsi

spoluprace mezi rodi¢i a $kolou, ale s jistotou to nelze urcit.

Posledni vyzkumnou otazkou bylo, zda: Aplikuji rodi¢e v domécim prostfedi néjaké z
Montessori metod? Potésilo me, ze celkem 190 (70,9%) rodic¢t z 268 dotazanych aplikuji
Montessori metody i doma. Zbylych 78 (29,1%) zadné z metod doma neaplikuji. Je docela
mozné, ze t€émto rodicim staci a tieba jim to tak vyhovuje, kdyz je dit€¢ pomoci téchto metod
vzdélavano pouze v mateiské Skole. Zalezi na kazdém z nich, jak se k vychové a vzdelavani
svych déti postavi. Nikde neni napsano, ze pokud dité dochazi do Montessori MS, tak Ze se
jelikoz se k nému pfistupuje v obou prostiedich stejn¢ a nemusi se prizpisobovat jiné vychové
a vzdélavani. Dilezité ale je, aby mélo dité v danych prostfedich jasné stanovena pravidla a

respektovalo je.
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DISKUZE

Ve své diplomové praci jsem se zabyvala divody, pro¢ rodi¢e voli Montessori matefské
Skoly pro své déti a jaké jsou jejich zkusenosti s aplikaci Montessori metod doma. Montessori
metoda, jak bylo definovano v teoretické ¢asti prace, se zaméfuje predevS§im na podporu
samostatnosti, praktickych dovednosti a pfirozeného zajmu 0 uceni. Pro srovnani s vystupy
kvantitativniho vyzkumu V této praci bylo vyuzito nékolik jinych relevantnich vyzkumu, které
se zamétuji na podobné aspekty Montessori vzdélavani v prostiedi matetskych Skol, a to
pomoci metody IMRAD, coz je anglicky akronym slov Introduction (Uvod), Methods
(Metodologie), Results (Vysledky), Analysis (Analyza) a Discussion (Diskuze).

Prvnim srovnavacim vyzkumem je studie od autort Lillard a Else-Quest (2006), ktera
zkoumala akademické a socialni vystupy déti z Montessori $kol v severoamerickém mésté
Milwaukee. Tato studie byla publikovana v ¢asopise Science a jeji hlavnim cilem bylo zjistit,
zda Montessori vzdélavani piinasi lepsi vysledky ve vyvoji déti ve srovnani S tradi¢nimi
Skolami. Druhym relevantnim vyzkumem je poté longitudinalni studie z roku 2017 publikovana
v Casopise Frontiers in Psychology, ktera sledovala 141 déti po dobu tii let a zkoumala jejich
kognitivni a socialni rozvoj. Tento vyzkum byl realizovan jinou severoamerickou spole¢nosti

Northwest Montessori Preschool.

Metodologie

V studii této diplomové prace byl realizovan kvantitativni vyzkum zalozeny na
dotaznikovém Setfeni mezi rodi¢i a pedagogy Montessori matefskych skol. Dotaznik obsahoval
uzaviené i oteviené otazky zaméfené na motivace rodic¢tl, jejich ocekavani a zkusenosti S
aplikaci Montessori metod doma. Celkem bylo osloveno 268 rodict a 5 pedagogt. Data byla
analyzovana pomoci dostupnych statistickych metod a srovnavana s vysledky tradi¢nich

matetskych Skol.

Studie autort Lillard a Else-Quest (2006) zase pouzila kvantitativni testy a pozorovani
k porovnani vysledki mezi détmi z Montessori a tradi¢nich $kol. Akademické a socialni
dovednosti byly hodnoceny pomoci standardizovanych testi. Vyzkum publikovany ve
Frontiers in Psychology (2017) vyuzil longitudinalni ptistup, kde byly déti sledovany po dobu

57



tii let a hodnoceny pomoci kognitivnich a socialnich testt. Uzita metodologie se tedy ve vSech

tiech pfipadech vyrazné lisila.

Vysledky

Vysledky mého vyzkumu prokazaly, ze hlavnimi divody pro volbu Montessori
mateiské Skoly jsou esencialni principy Montessori pedagogiky, blizkost Skoly a pozitivni
reference od ostatnich rodi¢i. Rodi¢e uvadéji, Ze jejich ocekavani byla vétSinou naplnéna,
zejména pokud jde o vétsi svobodu pro déti a kvalitnéjsi rozvoj jejich dovednosti. Témér tii
¢tvrtiny rodict aplikuji nékteré Montessori metody i doma, coz podle jejich slov piispiva k

lep$imu rozvoji ditéte.

Studie autort Lillard a Else-Quest (2006) zjistila, ze déti z Montessori §kol dosahuji
lepsich vysledk v matematice a ¢teni ve srovnani S détmi z tradi¢nich $kol. Tyto déti rovnéz
vykazuji lepsi socialni dovednosti a schopnost fesit flexibilné a bez Gjmy i jiné vEtsi problémy.
Podobné¢ i longitudinalni studie z roku 2017 prokazala, ze dé&ti v Montessori tfidach maji lepsi
akademické vysledky, vyssi aroven vykonnych funkci a lepSi socialni porozuméni nebo
empatii. Ve vSech tiech realizovanych vyzkumech tedy mizeme shodné vysledovat pievazujici
kladné znaky uzité Montessori pedagogiky oproti tradi¢nim eduka¢nim metodam v matetskych
Skoléch.

Analyza

Analyza vysledki mého vyzkumu a srovnavacich studii autor Lillard a Else-Quest
(2006) i longitudinalni studie z roku 2017 odhaluje né€kolik spole¢nych trendt. VSechny tfi
studie totiz potvrzuji, ze Montessori metoda ma pozitivni vliv na akademicky, ale i socialni
rozvoj déti. Nase data ukazala, ze déti v Montessori matetskych skolach maji lepsi vysledky ve
vyvoji kognitivnich a socidlnich dovednosti ve srovnani s tradiénimi Skolami. Vysledky studie
od autord Lillard a Else-Quest (2006) rovnéz poukazaly na lepsi akademické dovednosti a
socialni kompetence u Montessori déti. Podobné i longitudinalni studie z roku 2017 zjistila, ze
Montessori déti dosahuji lepsich akademickych vysledkd a maji t€z lepsi nekteré vykonné
funkce. Tyto studie tedy spole¢né podtrhuji efektivitu Montessori metody v rozvoji déti a jeji
potencial pro snizovani rozdild mezi riznymi socioekonomickymi skupinami, coz potvrzuje

vyznam Montessori vzdélavani i pro inkluzivni pfistup kK vyuce.
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Diskuse

M¢ vysledky naznacuji, ze Montessori vzdélavani ma pozitivni vliv na rozvoj déti v
predskolnim ve&ku. Montessori metoda podporuje samostatnost, praktické dovednosti a
ptirozeny zajem 0 uceni, coz Se odrazi v lepsich akademickych a socialnich dovednostech déti.
Tyto vysledky jsou v souladu i se zavéry studie od autord Lillard a Else-Quest (2006), ktera

taktéz zdaraziuje jednotlivé piinosy Montessori vzdélavani ve srovnani s tradi¢nimi metodami.

Longitudinalni studie z roku 2017 dale dokazuje, Zze Montessori vzdélavani mize prispét
ke snizeni rozdila v akademickych vysledcich mezi détmi z rtiznych socioekonomickych
skupin. Toto zjisténi pfitom podporuje i mé zavéry, ze Montessori metoda mize byt efektivnim

nastrojem pro inkluzivni vzdélavani a podporu rovnosti sanci ve vzdélavani.

Zaver

Vysledky naseho vyzkumu a srovnavacich studii potvrzuji, ze Montessori vzdélavani
ma vyznamny pozitivni dopad na rozvoj kognitivnich a socialnich dovednosti déti v
ptredskolnim véku. Montessori metoda tedy nejenze podporuje lepsi akademické vysledky, ale
také prispiva k rozvoji socialnich dovednosti a samostatnosti déti. Tento ptistup ke vzdélavani
mize byt zvlasté uzite¢ny pro podporu inkluzivniho vzdélavani a snizeni rozdila mezi détmi z

rizného socioekonomického prostiedi, coz je stale aktualngjsi téma nejen v nasi zemi.

Pro vice informaci 0 realizovanych vyzkumech tykajicich se Montessori vzdélavani lze
navstivit internetové stranky jednoho z citovanych vyzkumu provedeném spole¢nosti
Northwest Montessori Preschool, které poskytuji i dalsi rozsahlé zdroje a studie v této oblasti:

Research at Northwest Montessori.
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ZAVER

Montessori metoda se orientuje na dit¢ jako na celistvou bytost a snazi se mu dopomoct,
aby doslo svym tempem a rozvojem K vlastni nezavislosti. Kazdé dité je jedinecné a rozviji se
svym vlastnim tempem, ale aby se mohlo plné rozvijet, potfebuje k tomu zejména podnétné
prostiedi. K podpofe a rozvoji spontanniho uéeni v Montessori vzdélavani dochazi u déti diky
pomuckam a materialu, ktery zde najdeme. Vychova je v Montessori pedagogice zamétena na
svobodu ditéte, které o sobé dokaze rozhodovat a jednat samo, ptipad¢ se pouci z chyb a
dospély mu poskytuje pouze oporu a je mu spise takovym pruvodem k dosazeni nezavislé a

samostatné 0sobnosti.

Hlavnim cilem této prace bylo zjistit, jaké divody vedou rodi¢e k volbé Montessori
mateiské Skoly pro své déti pred klasickou matetskou Skolou. Z vysledku je patrné, Ze rodice
tento alternativni styl vzdélavani znaji a libi se jim metody, které se pfi vzdélavani a vychoveé
uplatiuji, coz ma velky vliv na jejich rozhodovani. Zejména to je partnersky pfistup mezi détmi
a pedagogy a vétsi svoboda déti pii rozhodovani. Rodice volili tento typ vzdélavani i z divodu,
Ze se zacaly vice zajimat o rozvoj jejich déti, zacali dbat na jejich pfirozeny vyvoj a chtéli u déti
vice podporovat samostatnost. O¢ekavaji, ze tyto budou spliiovat i pedagogové v Montessori
matefskych Skolach, coz se diky prizkumu potvrdilo. | z odpovédi od pani ucitelek mtzeme
posoudit, ze rodice jsou informovani o tomto typu vzdélavani a voli pro déti tuto moznost kvili
ohledu na jejich vyvoj a kvalitn&jsi pfipravu na realny svét. Z vysledktt muzeme také vycist, ze
se rodiCe vice zajimavi o alternativnéjsi zpsoby vzdélavani a dokazuje to 1 fakt, Ze jejich déti
jsou spokojené, coz znamena, ze pokud maji déti ke svému vzd€lavani pozitivné naladéné
prostiedi a pratelské a podporujici pedagogy, rozviji se mnohem Iépe a snadnéji, Coz znamena

jediné, pokud je spokojené dité, tak je spokojeny i rodic.

Tento vyzkum byl, alesponn pro mé, velice pfinosny, jelikoz mi ukazal, ze vydat se
alternativnim, a zejména Montessori, Vzdélavanim ma nadmiru kladné ohlasy a tési mé, Ze se
stale vice a vice rodi¢i zajima o co mozna nejlepsi a nejkvalitnéjsi vychovu a vzdélavani jejich
déti, at’ uz uvazuji o alternativnim vzdélavani nebo ne. V&im, Ze alternativni Skoly budou
nabyvat vétsi oblibenosti a rodice i nadale budou mit s détmi partnersky vztah a povedou je

k v&tsi samostatnosti.
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Ptiloha A: Dotaznik pro rodice

Dotaznik pro rodice

Dobry den,

jmenuji se Aneta Sedlackova a jsem studentkou na univerzit¢ v Hradci Kralové, kde studuji
magistersky obor ,,Pedagogika ptedSkolniho véku se zaméfenim na déti se specialnimi
potiebami.*

Réada bych Vs poprosila o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery bude souc¢asti mé diplomové prace
na téma ,,Montessori pedagogika v pfedskolnim vzdelavani: rodicovské motivace.*

Vyplnéni dotazniku Vam zabere maximaln€¢ 5 minut a je zcela anonymni, proto nemusite mit
zadné obavy. Pokud znate dal$i rodice, kteti maji své déti v Montessori matetské skole, budu
rada, pokud jim dotaznik pteposlete.

Ptedem Vam dé¢kuji za spolupraci a za Vas cas.

Bc. Aneta Sedlackova

Otéazky
1. Jaky je Vas$ vztah k ditéti?
o Matka
o Otec

2. Kolik je Vam let?

o 20 let a méné

o 21-30 let
o 31-40 let
o 41-50 let

o 51 letavice

3. Jak jste se dozvédél/a o Montessori systému vzdélavani?
o Od znamych
o Zinternetu
o Z tisku (Casopisy, noviny, letdky apod.)
o Od ucitelt
o Nevzpomindm si
o Jinak, uved'te jak
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4. Proc jste se rozhodl/a umistit Vase dité/déti do Montessori materské Skoly?
o Skola je blizko naseho bydliste
o Znam tento piistup a libi se mi jeho principy
o Nemam rad/a klasické matetské skoly
o Volné misto v této skole

o Jiné, uvedte

5. Co jste ofekaval/a od této mateiské skoly?

6. Splnila $kola VaSe ocekavani?
o Ano
o Céstetnd

o Ne

7. Pokud jste v predchozi otiazce odpovédél/a ,,éaste¢né nebo ,,ne*, uved’te prosim,

jaké jsou duvody téchto odpovédi.

8. Byly nékteré z téchto divodii pro Vas rozhodujici pri vybéru Montessori
mateiské Skoly?
o Vzdalenost od bydlisté
o Ptipravené a ptatelské prostredi
o Partnersky pfistup k détem
o Styl vyuky
o Individualni piistup k ditéti
o Samostatnost ditéte
o Velka soustfedénost déti na praci
o Princip ticha a klidu
o Zajimavy/netradi¢ni didakticky (ucebni) material
o Ptipraveny ucitel jako radce a partner
o Svobodna volba ditéte pii vybéru ¢innosti
o Dité se uc¢i chybou a pracuje s ni

o Sourozenec ve stejné¢ MS
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9.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

o Jiné, uvedte

Jak dlouho dochazi Vase dité do této materské Skoly?
o Meéné nez rok
o 1-2roky
o 2-3roky

o 3 avicelet

Pouzivate nékteré z principi Montessori pedagogiky i doma?
o Ano

o Ne

Dochazely/dochazeji v§echny Vase déti do Montessori materské Skoly?
o Ano

o Ne

Pokud jste v piredchozi otazce odpovédél/a ,,ne“, jaky byl divod pro zarazeni

ditéte do jiné mateiské skoly?

Mate néjakou negativni zkuSenost s touto matei'skou Skolou?
o Ano-—uvedte
o Nejspise ne/nevzpomindm si

o Ne

Znate kromé Montessori pedagogiky i jinou alternativni materskou Skolu?
o Ano—uvedte

o Ne

Uvazoval/a jste o zarazeni ditéte i do jiné alternativni materské Skoly?
o Ano—uvedte
o Ne
Pokud jste v predchozi otazce odpovédél/a ,,ano“, jaky byl koneény divod umistit

dité do Montessori matei'ské §koly, a ne do jiné alternativni MS?
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17. Libi se VaSemu ditéti/détem v Montessori materské Skoly a je tam spokojeno?
o Rozhodné ano
o Spise ano
o Nevim, nejsem si jisty/a
o SpiSe ne

o Rozhodné ne

18. Jsou respektovany a prihlizi se k individualnim potfebam Vaseho ditéte v
Montessori MS, kam dité dochazi?
o Rozhodné ano
o SpiSe ano
o SpiSe ne

o Rozhodné ne

19. Pfijde Vam, Ze Montessori pomicky a material dostate¢né rozviji VaSe dité?
o Rozhodné ano
o Spise ano
o Spise ne

o Ne

20. Doporucil/a byste Montessori materskou $kolu i dal§im rodi¢im pro jejich déti?
o Ano

o Ne

21. Pokud jste v piedchozi otazce odpovédél/a ,,ano, jaky byste pro to mél/a divod?
o Pratelské a podnétné prostiedi
o Styl vyuky
o Individuélni piistup k détem
o Samostatnost déti
o Prostfedi Skoly
o Zajimavy/netradi¢ni didakticky (ucebni) material
o Svobodna volba ditéte pti vybéru ¢innosti

o Jiné, uvedte
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22. Co povaZzujete za slabiny v klasickém predSkolnim vzdélavani?

(@]

©)

©)

Autorita ucitele

Nesamostatnost déti

Nedostate¢na samostatnost déti
Nedostatecny individudalni pfistup k détem
Styl vyuky

Jiné, uved’te

23. Jaké je VaSe nejvyssi dosazené vzdélani?

o

o

o

(@]

(@]

Zakladni

Stfedni bez maturity/vyucen
Stiedni s maturitou

Vyssi odborné

Vysokoskolské

24. Jaké je VaSe zaméstnani?

o

o

o

Student/ka
Pracujici/zaméstnanec
Podnikatel/ka
Nezaméstnany/na

V doméacnosti

Na matetské dovolené
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Ptiloha B: Dotaznik pro pedagogy Montessori matetskych skol

Dotaznik pro pedagogy Montessori materskyvch $kol

Dobry den,

jmenuji se Aneta Sedlackova a jsem studentkou na univerzit¢ v Hradci Kralové, kde studuji
magistersky obor ,,Pedagogika ptedskolniho véku se zaméfenim na déti se specialnimi
potiebami.*

Réada bych Vs poprosila o vyplnéni tohoto dotazniku, ktery bude souc¢asti mé diplomové prace
na téma ,,Montessori pedagogika v pfedskolnim vzdelavani: rodicovské motivace.*

Ptedem Vam dékuji za spolupraci a za Vas cas.

Bc. Aneta Sedlackova

1) Proc jste se rozhodl/a pro praci v Montessori materské Skole?

2) Jaky ma, podle Vas, Montessori metoda prinos pro dité a pro rodice?

3) Jsou né&jaké nevyhody u Montessori MS?

4) Jaky vidite rozdil mezi Montessori a klasickou vychovou?

5) Z jakého diivodu si myslite, Ze rodi¢e umist'uji déti do Montessori MS?

6) Co si myslite, Ze rodice vede k tomu, aby s Montessori vychovou zacali?

7) Daji se nékteré z Montessori metod a pomiicek pouZit i v klasické MS?

8) Jaky si myslite, Ze je divod pro stale pribyvajici Montessori mateiské Skoly?

Dodatek: Sdélte mi prosim par informaci o Vas: vék, vzdélani, délka praxe v Montessori
MS
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