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Anotace

Diplomova prace se zabyva vyuzivanim ridznych médii v hodinach literatury na
1. stupni zakladni Skoly. Teoretickd Cast objasiiuje zékladni terminologii dané oblasti.
Pozornost je vénovana zejména literarni vychové na 1. stupni zakladni Skoly, vyukovym
metodam v literarni vychové, multimédiim a vyuziti médii v hodinach literarni

vychovy.

Prakticka cast je vénovéna vyzkumnému Setieni, jez bylo rozd€leno na dvé casti.
Vyzkumné Setfeni bylo uskute¢néno s cilem zjistit, jakd média a jakym zpisobem je
vyuzivaji ve vyuce literatury na 1. stupni ugitelé v Usteckém kraji a zda Zaci b&hem
tematické projektové vyuky literatury, podporovanou médii, porozumi textu autorskych

pohadek a dojde u nich k vyvolani fantazijnich pfedstav a empatie.
Treti cast diplomové prace predkladd soubor aktivizujicich uloh s vyuzitim
multimedidlni vyuky k vyuce literatury na 1. stupni zakladni Skoly, vychazejici

z uskuteénéného projektu, ktery mize slouzit u¢itelim jako inspirace.

Kli¢ova slova: literarni vychova, multimédia, média, 1. stupen Z8, didakticky

prostiedek



Annotation

The thesis deals with the use of various media in class Literature at the 1st grade of
primary school. The theoretical part explains the basic terminology of the field.
Attention is dedicated to the literary education at the 1st grade of primary school
teaching methods in literary education, multimedia and the use of media in lessons of

literary education.

The practical part is devoted to research, which was divided into two parts. The survey
was carried out to determine what media and how the media is used in teaching
literature at the 1st grade teachers in the Usti region, and whether students in teaching
literature supported media understand the text author of fairy tales, they will recall the

imaginative ideas and empathy.

The third part of the thesis presents a set of activation tasks based on the realized project
with the use of multimedia teaching to teach literature at the 1st grade of primary school

teachers who can serve as inspiration.

Keywords: literary education, multimedia, media, 1st primary school, didactic tool
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UvoD

Zavzpominame-li na dobu, kdy jsme sami byli souc¢asti edukacniho procesu na po-
zici zaka, vybavime si hodiny literarni vychovy, jez kladly diraz zejména na spravnost
a plynulost ¢teného projevu. Interpretace uméleckého dila, kterd se odviji od ¢tenaiské-
ho zézitku, a tvotivé ptistupy, zlistavaly zcela opomijeny. Dnes se hodiny literatury vice
veénuji praci s literarnim textem. Literdrni text pisobi na emoce a postoje jedince, ovliv-
nuje jeho hodnotovou orientaci, rozviji fantazii, imaginaci, empatii a obohacuje jedin-
clv vnitini svét, ¢imz mu umoznuje Iépe poznavat sdm sebe. Velky diraz je v hodinach
literarni vychovy také kladen na estetické zaméfeni. Pro umocnéni estetického prozitku
Z literarniho dila se pfimo nabizi ve vyuce vyuzivat multimedialni vyuku, nebot’ text
v kombinaci s obrazem, hudbou, filmem, mluvenym projevem, atd. zanechava v zakové

mysli mnohem hlubsi a trvalejsi prozitek.

A prave tato myslenka nas vedla k napsani diplomové prace zaméfené na vyuzivani
médii v hodinach literarni vychovy na 1. stupni zékladni Skoly. M¢li bychom ovSem
brat v potaz, ze média neptedstavuji cil, nybrz nastroj vyuky, ktery by mél k cili zdarné

smeéfovat, a proto se na média zamefime zejména jako na uc¢ebni pomticku.

Teoreticka Cast prace je ¢lenéna do Ctyt kapitol, které problematiku vyuzivani médii
v hodinach literatury na 1. stupni zakladni Skoly vice pfiblizuji a objasnuji zakladni
terminologii dané oblasti na zédklad€ naseho studia odborné literatury, tykajici se tématu.
Teoretickd Cast se postupné zamétuje na literarni vychovu na 1. stupni zakladni Skoly,
jeji pojeti, obsah, cile a postaveni v RVP, a na vyukové metody v literarni vychové.
Poté prechazi K tématu multimédii, jejich zakladni charakteristice, k funkcim a vlivu
a k multimédiim jako didaktickému prosttedku. Posledni kapitola pojednava o vyuziti

médii ve vyuce literarni vychovy na 1. stupni zdkladni Skoly.

7 owr

Prakticka ¢ast diplomové prace se zabyva vyuzitim riznych medii v hodinéch lite-
rarni vychovy na 1. stupni zdkladni Skoly. V této ¢asti jsou uvedeny metody, pribéh,
vyhodnoceni a zavéry vyzkumného Setieni, jez bylo rozdéleno na dvé ¢asti. Cilem prvni
¢asti vyzkumného Setieni bylo metodou dotazniku zjistit, jaka média a jakym zptsobem
je vyuzivaji ve vyuce literatury na 1. stupni uéitelé v Usteckém kraji. Cilem druhé &asti
vyzkumného Setfeni bylo realizaci projektu Dobyvatelé hradu ovéfit, zda zaci ve vyuce
literatury, podporovanou médii, porozumi textu autorskych pohadek a dojde u nich

Kk vyvolani fantazijnich pfedstav a empatie.
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Ttreti Cast diplomové prace zahrnuje soubor aktivizujicich tloh s vyuzitim médii
k vyuce literatury na 1. stupni zakladni skoly, vychazejici z projektu Dobyvatelé hradu.
Vétime, Ze nami vytvofeny soubor by mohl byt ucitelim inspiraci, jak pracovat s raz-
nymi médii jako u¢ebnimi pomtickami v hodinach literarni vychovy na 1. stupni za-

kladni Skoly.
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I  TEORETICKA CAST
1 Literarni vychova na prvnim stupni Z$S

1.1 Pojeti literarni vychovy v primarnim vzdélavani

Cteni a literarni vychova jako sloZzka ugebniho pfedmétu Eesky jazyk a literatura za-
ujimaji ve vychovné-vzdélavacim procesu stézejni postaveni. Vyuka literatury probiha
v ¢eském Skolstvi jiz od pocatecnich ro¢nikti Skolni dochazky. Mluvime-li o pocatec-
nich roc¢nicich Skolni dochazky, mame tim na mysli prvni stupenn zakladni Skoly, tzn.

1. — 5. ro¢nik ZS.

O. Chaloupka (1995, s. 65) uvadi, ze literatura pro déti v téchto ro¢nicich nema tak
jednoznaéné a pevné vymezené misto, jako ma literatura v roc¢nicich vyssich. Prostor
vymezeny literatufe chape jako vzdjemnou dohodu ucitele a zéka. ,, Takovdto dohoda
nemusi existovat viibec, miize mit jen prileZitostnou a okrajovou platnost, ale mize také
nabyt znacné duleZitosti. Miize byt dosti volna, dosti proménliva, miize nabyt nejriiznéj-
Sich podob, podstatné u ni je, aby tak ci onak literatura jiz nyni do Skoly patrila, aby si

V ni nalezla nejen uplatnéni, ale predevsim smysl.

J. Toman (2007, s. 7) spatfuje vychovu zaka k literatufe na prvnim stupni ZS
,Vutvareni jejich pozitivniho vztahu k slovesnému umeéni a estetického vkusu,
V podnécovani jejich zajmu o Skolni i zajmovou cetbu myslenkové a umélecky hodnot-
Nych knih literatury pro déti a mladez.” K této myslence se priklani O. Chaloupka
(1995, s. 65) slovy: ,, Prostor pro literaturu zde neznamend prostor pro literarni védéni,

nybrz prostor pro vztah k ni.“ Krom¢ toho dodava, ze nejvice ze vSeho by literatura

méla byt prostorem pro radost a pro potéSeni déti ze ctenafstvi.

O. Hausenblas (2015, s. 61) chape literarni vyuku na prvnim stupni ZS jako piilezi-
tost propojit osobni zivotni zkuSenosti ditéte s nové nabyvanymi poznatky o jazyce,
0 dorozumivani, o ¢etb¢ a s poznatky o prozitcich a o sdileni zazitkd a poznatkti. Autor
zduraziiuje také souvislost mezi Cetbou a poznavanim mateiského jazyka. Pti tvorbé
programu Cestina doopravdy, ktery ve své knize predklada a ktery navrhuje zménu ve
vSech slozkéch vyucovaciho ptfedmétu, se fidil heslem: ,Jedno souvisi s druhym a to

zase s dalsim — a tak dokola... “ (Hausenblas 2015, s. 18).

Tentyz nazor, tedy princip komplexnosti ve vyuce ¢eského jazyka a literatury, za-

stavaji i R. Metelkova Svobodova a M. Svrékova (2010, s. 64—64). Autorky uvadi, Ze ke
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komplexnimu vnimani mateiStiny piispiva hodiny literdrni vychovy, které kromé este-
tické interpretace uméleckych textii jsou zaméteny také na komunikacni dovednosti déti

a zaroven podporuji ¢tenaiskou gramotnost.

Je zifejmé, ze literatura ma sviyj specificky smysl. J. Bednarova (2008, s. 6) spolu
s O. Hausenblasem (2015, s. 62) shodné uvadi, ze literarni vychova zaky motivuje
k Cetbe, kultivuje citéni, mysleni a prostiednictvim uméleckych texti je obohacuje
0 vnitini prozitky. Dale jim ukazuje cestu z Zivotnich problémua a vytvaii hodnotovy
zebticek zéka. J. Bednaiova (2008, s. 6) dodava: ,, Literarni vychova podporuje vychovu
K uméni v celé jeho SiFi a umozinuje komunikaci s kulturnimi hodnotami, které pozitivné

¢

ovliviiuji osobnost ditete.

Zakladni zména v pojeti literarni vychovy byla ocekdvana s néstupem ramcoveé
vzdélavacich programi. Ocekavalo se pojeti, které bude zaméteno zejména na potieby
zaku. Ackoliv se jiz diive volalo po estetickém pfistupu a esteticko-vzdélavaci povaze
literarni vychovy, nyni je kladen jest¢ vétsi diraz na text a literarni dilo. Aby literarni
vychova neztratila esteticko-vychovné zaméfeni, je podle O. Hnika (2014, s. 34-35)
zapotiebi udrZzovat v rovnovaze 3 oblasti literarni vychovy. Témi jsou kromé nauky,
Cetba a tvorba. V soucasném pojeti stale prevlada pojeti literarniho vzdélavani, kde pie-
vlada naukovy pistup redukovany na literdrni historii a frontalni vyuku. Ctenaisky po-
jaté literarni vychova, kterd je zaméfena na interpretaci uméleckého textu a odviji se od
¢tenatfského zazitku, spolecné s tvofivymi piistupy v literarni vychové jsou pojeti, ktera

se zacinaji teprve rozvijet.

1.2 Obsah literarni vychovy

Literarni vychova navazuje na zaklady &tent, které Zaci ziskali v prvnim roéniku ZS.
Je tedy ziejmé, Ze tyto dva pojmy spolu tizce souvisi. Cteni a literarni vychova spole¢né
tvoii slozku u€ebniho pfedmétu Cesky jazyk a literatura.

O. Hnik (2015, s. 48) uvadi: ,, Viastnim obsahem literarni vychovy jsou texty, prede-

vs§im umélecké literatury. Dité musi témto textiim porozumét, aby mél vzdélavaci pred-

mét smysl.

Podle J. Tomana (2007, s. 7) obsahovou strukturu této ptedmétové slozky tvoii Sest
zakladnich komponent, které s uméleckym textem souvisi. Patii mezi n€: ,, vycvik cteni,

kultura mluveného projevu a vyjadrovani, soubor umélecky hodnotnych texti Skolni
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Zakovske cetby, literarne-estetické cinnosti, elementarni védomosti o literature a tzv.

prileZitostna vychova literaturou a umenim. *
J. Toman (2007, s. 8) blize vymezuje uvedené komponenty takto:

Vyecvik ¢teni

Technika ¢teni zahrnuje hlasité a tiché ¢teni, krasné a studijni, spravné, uvédomglg,
plynulé, dostatecné rychlé a vyrazné. Vysledkem zvladnuti techniky cteni je porozumé-
ni textu. Cteni lze chéapat jako nastroj dal§iho vzdélavani a vychovy déti ve $kole i mi-

mo ni.

Kultura mluveného projevu a vyjadrovani

Ve vycviku techniky mluvené teci je tfeba se soustfedit na dechova, artikulacni,
hlasovéd a vyslovnostni cviceni. Kromé toho se zaméfuje také na cviceni rozvijejici
slovni zdsobu. Technika mluvené feci a vyjadiovani se realizuje pii praci s texty

a vV hodinach slohové vyuky.

Soubor umélecky hodnotnych textii §kolni Zakovské cetby

Sem fadime tzv. ¢etbu ¢itankovou a mimocitankovou. Pojem mimocitankova litera-
tura vysvétluje |. Gejgusova (2011, s. 15) ,, Mimocitankova cetba je zastresujici pojem,
ve vzdélavacich dokumentech druhé poloviny 20. Stoleti se hovori o soustavé mimoci-
tankové cetby, do ni je zahrnuta souvisla cetba vybranych del, s kterymi se pracuje
V hodindch literarni vychovy jako s celkem, a individudlni cetba Zdki realizovana ve
volném case (mimo vyuku).“ Tato Getba je spojena s interpretaci textu. Ctenaf ma tak

moznost seznamit se s riznymi literarnimi druhy a Zanry.

Literarné-estetické ¢innosti

Mezi literarné-estetické Cinnosti patii ¢tenaiské, vyjadfovaci, prednesové a tvorivé
¢innosti zakl. Tyto ¢innosti bezprostfedné navazuji na praci s textem. Naplii hodin lite-
rarni vychovy mohou tvofit pfed¢itani, pfednes, reprodukce, vypravéni, dialogizace,

dramatizace, vlastni slovesnd, vytvarna a hudebni tvorba déti.

Elementarni védomosti o literature

Elementarni literarnévédné pojmy a poznatky, jez zahrnuji nazvy z teorie literatury,
nazvy kniZnich tituli, jména vyznamnych tituld, jména vyznamnych autort, ilustratorti
a hrdini détské Cetby, tvofi naukovou slozku obsahu. Zaci si tyto pojmy a poznatky

osvojuji na zaklad¢ ¢tenatskych zkusSenosti a zazitki ptfi ptimé praci s textem.
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PiileZitostna vychova literaturou a uménim

Ptilezitostna vychova literaturou a uménim spojuje Skolni literarné-vychovny pro-
ces s mimoskolnim a spolecenskym zivotem déti. Zamétuje se na vychovu kultivované-
ho ¢tenaie. Kromé toho ma vliv na zéky také televize, filmova a divadelni pfedstaveni

¢i rozhlas.

1.3 Cile literarni vychovy

Cile pfedmétové slozky cteni a literarni vychova ucebniho pfedmétu Cesky jazyk
a literatura formuluji osnovy vychovné vzdélavacich programii (Obecna Skola, Zakladni
$kola, Nérodni $kola), které se za¢aly uplatiiovat po vzniku samostatné Ceské republiky,
a dalsi skolské dokumenty, mezi které fadime zejména Skolni vzdélavaci program zpra-
covany jednotlivymi Skolami, ktery vychéazi ze vzdélavacich oblasti, o¢ekavanych vy-

stupti a klicovych kompetenci danych Ramcové vzdélavacim programem.

Obecné cile literarni vychovy vSak maji nad€asovou platnost. J. Zitkova (2004,
S. 15) ve shodé s J. Tomanem (2007, s. 7) obecné cile literarni vychovy €leni do dvou
skupin. Prvni skupinou jsou cile jazykové-vychovné, do druhé skupiny fadime cile lite-

rarné-vychovné.

J. Toman (2007, s. 7) uvadi, ze jazykové-vychovné cile smétuji k rozvoji ¢tendi-
skych ajazykovych dovednosti zakii. Knim dochdzi pii vycviku Cteni a pfi praci
s textem, ve snaze naucit zaky Cist pfiméfen¢ naro¢né umélecké a umélecko-vzdélavaci
texty a zvladnout tiché cteni textl naukovych. Cil jazykové vychovy dale spociva

V rozvoji kultury mluvené feci a pisemného projevu.

J. Zitkova (2004, s. 15) ¢leni skupinu literarné-vychovnych cild na vychovu k litera-
tufe a vychovu literaturou. Vychova k literatufe méa u 74kt formovat pozitivni vztah
k slovesnému uméni, schopnost vnimat, prozivat, jednoduse interpretovat a hodnotit
literarni texty. Dale ma utvaret ¢tenatsky vkus a rozvijet kreativitu zaka v oblasti esteti-
ky. Naproti tomu vychova literaturou sméfuje vice k osobnimu rozvoji zZaka. Zejména
pfispiva k rozvoji imaginativné-emocionalni slozky zdkovy psychiky, k rozSifeni cha-
pani v oblasti mezilidskych vztaht a socialni inteligence a k rozvoji kreativity vedouci

k seberealizaci.

J. Toman (2007, s. 7) dodava, ze literatura kromé uvedenych cilii plni i cile forma-
tivni. ,, Na zdkladé plnohodnotného emociondalné-estetického osvojovani textii slovesné-

ho umeéni, svymi piisobivymi obrazy mnohostranné zasahujicimi osobnost ditéte, pini
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literarni vychova i cile formativni: aktivizuje, rozviji a kultivuje jeji slozku smyslovou,
citovou, fantazijni volni a intelektovou a prispiva K utvareni zadoucich vztahii a postojii
detskych ctenarii k rodiné, skole, vrstevnikim, dospélym, domovu, vlasti, prirodé a spo-
lecnosti. Vyucovani literature specifickym zpusobem také priznivée ovliviuje jazykovou

kulturu a vyjadrovani zaku. *

1.4 Postaveni literarni vychovy v RVP

Podstatnou zménou v oblasti zakladniho $kolstvi je kurikularni reforma (2004)
a s ni vznik ramcovych vzdélavacich programi. Zakladem pro ramcové vzdéelavaci pro-
gramy se stala tzv. Bila kniha. J. Bednafova (2008, s. 7) hovoii o prioritnim vystupu
vzdélavaciho procesu takto: ,, Nova koncepce, tzv. Bila kniha, ..., pocita s tim, ze znalos-
ti predkladané ve formé hotovych informaci nebudou prioritnim vystupem vzdeélavaciho
procesu, ale stavaji se jimi tzv. kompetence, tedy soubor znalosti, dovednosti, postojil,

navyku a hodnot.

Skolni tiroveti systému kurikularnich dokumentii ptedstavuji $kolni vzdélavaci pro-
gramy. Dle Skolského zakona (platnym od 1. 1. 2005) vzniké zékladnim $koldam povin-
nost vyucovat od zati 2007 podle vlastniho Skolniho vzdé€lavaciho programu. Ramcovy
vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) dava ramec pro jeho
tvorbu. Metodické instrukce s konkrétnimi piiklady poskytuje Skolam a ucitelim tzv.

Manual pro tvorbu vzdélavacich programtl.

Na rozdil od pfedchozich vzdélavacich programt se v RVP ZV nepracuje s 0sno-
vami, nybrZ se vzdélavacimi oblastmi, obory, prifezovymi tématy, ocekavanymi vystu-
py a klicovymi kompetencemi. V ramci zékladniho vzdélavani jsou za klic¢ové kompe-

tence povaZzovany:

o kompetence k uceni

o kompetence k feseni problému

o kompetence komunikativni

o kompetence socidlni a personalni
o kompetence obCanska

o kompetence pracovni

Klicové kompetence rozvijime ve vSech vzdélavacich oblastech. Stézejni postaveni
ve vychovné-vzdelavacim procesu zaujima vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komuni-

kace. Obsah vzdélavaci oblasti se realizuje ve vzd&lavacich oborech Cesky jazyk
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a literatura a Cizi jazyk. Obor Cesky jazyk a literatura zahrnuje tii slozky: Komuni-
kacni a slohova vychova, Jazykova vychova, Literarni vychova. Vzdélavaci obsah je
vV ramci prvniho stupné déle ¢lenén na 1. obdobi (1. — 3. ro¢nik) a 2. obdobi (4. — 5. roc-
nik). Oc¢ekavané vystupy na konci tietiho ro¢niku jsou orientacni, na konci patého jsou

zavazné. (Janackova 2009, s. 6)

J. Toman (2007, s. 21) spolu s B. Janackovou (2009, s. 7) shodné uvadi kompeten-
ce, které uréuje Literarni vychova ve vztahu k zakam. ,, Zdci v ni prostiednictvim cetby
poznavaji zakladni literarni druhy, uci se vnimat jejich specifické znaky, postihovat
umélecké zamery autora, formulovat viastnimi slovy ndzory o precteném dile. UCI se
také odlisovat literarni fikci od skutecnosti. Postupné ziskavaji a rozvijeji zakladni cte-
narské navyky a schopnosti tvorivé recepce, interpretace a produkce literarniho textu.
Zaci dospivaji k takovym proZitkiim a poznatkiim, které mohou pozitivné ovlivnit jejich

postoje, zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni Zivot.
Ocekavanymi vystupy, které vymezuje RVP ZV, jsou pak v jednotlivych obdobich:

1. obdobi:
o zak Cte a pfedndsi zpaméti ve vhodném frazovani a tempu literarni texty
pfimétené veku,
o vyjadiuje své pocity z precteného textu,
o rozliSuje vyjadfovani v proze a ve versich, odliSuje pohadku od ostatnich
vypraveénti,
o pracuje tvotive podle pokynt ucitele a podle svych moznosti;
2. obdobi:
o zak vyjadifuje své dojmy z Cetby a zaznamenava je,
o voln¢ reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni literarni text
na dané téma,
o rozlisuje volné typy uméleckych a neuméleckych textt,
o pfi jednoduchém rozboru literarnich textl pouziva elementarni literarni

pojmy. (RVP ZV 2016, s. 21)

RVP ZV vymezuje také ucivo, které je zahrnuto v Literarni vychové. Literarné-

vychovné ucivo zahrnuje:
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o poslech a zazitkové Cteni literarnich textt

o tvofivé Cinnosti s literdrnim textem — prednes, volnou reprodukci, dra-
matizaci a vlastni vytvarny doprovod

o zékladni literarni pojmy — literarni druhy a zanry: rozpocitadlo, hadan-
ka, tikanka, basen, pohadka, povidka, bajka; spisovatel, basnik, kniha,
Ctenar, divadelni predstaveni, herec, rezisér; vers, rym, ptirovnani

(RVP 2V 2016, s. 21-22)

RVP ZV postrada ve srovnani s piedchozimi dokumenty stézejni cil literarni vy-
chovy, kterym byla soustavna vychova ke ¢tenafstvi. I Gejgusova (2011, s. 28) absenci
uvedeného cile spatfuje v uvédomeni si toho, jak obtizné je tento cil naplnit. Své tvrzeni
autorka podporuje vysledky prizkumi ctendistvi, které potvrzuji, ze pozitivni vztah
k Cetb& je u ¢tenaiti formovan v prvé fadé vlivem rodiny. Je tieba si uvédomit, ze v sou-
casné dob¢ také stoupa vliv medialniho prostfedi na stav ¢tenafstvi, patrné je také paso-
beni knihoven a teprve nasledné ovliviiuje rozvoj Ctenarstvi Skola, konkrétné literarni

vychova.

R. M. Svobodova, M. Svrékova (2010, s. 65) shrnuji vysledky nasich zakt v testech
PIRLS a PISA. Vysledky ukézaly, Zze nedostatky ¢eskych déti jsou predevsim ve vyvo-
zovani ptimych zavéru, v interpretaci, integraci, posuzovani a hodnoceni, coz jsou akti-
vity, které by mély navazovat na vyhledavani informaci v textu, jez nase déti zvladaji

dobre.

Dle vyzkumu O. Hnika na PedF UK v Praze (2015, s. 51) zjistujeme, Ze text plni
pouze dokladaci funkci, z toho vyplyva, Ze ve Skolach se stale vyucuje faktograficka
literarni vychova. Jedna se o pojeti, ve kterém chybi Ctenatsky zazitek a interpretace
textu. Vychova ke Ctenafstvi tak do soucasné literarni podoby neni zahrnuta nebo je

zahrnuta jen okrajové.

Shrneme-li nase poznatky, mizeme fici, Ze RVP ZV neklade diraz na encyklope-
di¢nost, misto toho zdlraznuje u déti tvotivost, kreativitu a aktivni ¢innost. Jako velké
plus shledavame také mezipfedmétové vztahy. Naopak negativem je absence soustavné

vychovy ke ¢tenarstvi.
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2 Vyukové metody v literarni vychové na prvnim stupni ZS

2.1 Charakteristika a zakladni Kklasifikace vyukovych metod

Z vlastni zkuSenosti vime, ze vétSinu studentil pedagogické fakulty a zacinajicich
uciteld netrapi, co maji zaky ucit, ale jak to maji zaky ucit. Zptsoby, které uciteli umoz-
fyji interpretovat nové informace, upevnit a zopakovat ucivo, se nazyvaji vyukové me-
tody. V dnesni dob¢ existuje cela skala vyukovych metod. Pedagog tak stoji ped neleh-
kym ukolem, nebot’ se od né&j ofekava, ze tyto metody zna a piedev§im vhodné vyuziva

ve své praxi.

Zaméime se nejprve na obecny vyznam slova metoda. Slovo metoda je ptivodu fec-
kého. Recké methodos v piekladu znamena postup, cesta uréitym smérem. Takto lze
metodu chapat v obecné roviné, coz potvrzuji slova Z. Kalhouse a O. Obsta (2002,
s. 307): ,,V té nejobecnéjsi charakteristice chapeme metodu jako cestu k dosazZeni sta-
novenych cilu.*“ Z definice vyplyva, ze kazdad metoda predpoklada stanoveni cile, sys-
tém Cinnosti a potfebné prostfedky pro dosazeni cile a samotny dosazeny cil jako vysle-

dek pouzité metody.

Pro nés je podstatny vyznam, ktery ma metoda ve vychovné vzdélavacim procesu.
J. Matiak a V. Svec (2003, s. 23) vymezuji vyukovou metodu jako ,, usporddany systém
vyucovacich c¢innosti ucitele a ucebnich cinnosti zakit smerujicich k dosazent vychovne-
vzdélavacich cilii.“ Podobnou charakteristiku vyu€ovacich metod uvadi i J. Skalkova
(2007, s. 181): ,, Pod pojmem vyucovaci metoda chapeme zpiisoby zamérného uspord-
dani ¢innosti ucitele i Zaku, které smeruji ke stanovenému cili. “ Oba autofi se shoduji na
tom, ze metoda je zplisob uspofadani Cinnosti vV pedagogické interakci ucitele a Zaka.

Zduraznuji také, Ze metoda zajistuje dosazeni edukaénich cili.

A. NeleSovskd, H. Spacilova (2005, s. 151) nas nabéadaji k uvédomeéni si toho, Ze
vyukova metoda neplisobi izolovan¢, nybrz je soucasti Cinitelti, ktefi ovliviuji pribéh
vyuky. Mezi hlavni prvky procesu vyuky patii vztah k obsahu a k cilim vyuky a také jiz
zminéna interakce mezi ucitelem a zékem. J. Manak (2003, s. 21) dopliuje tradic¢ni di-
dakticky trojuhelnik jesté o didaktické prostredky, které¢ hlavné vlivem modernich médii
vstupuji do interakce s ostatnimi Ciniteli. Autor vazby mezi hlavnimi prvky procesu

vyuky zndzoriiuje nasledovne:
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Obrazek 1: Hlavni prvky procesu vyuky, zdroj: Manak 2003, s. 21

Pedagog musi byt schopen vybrat vhodnou metodu vyuky. Pfi vybéru metod vyuky
by mél respektovat zakonitosti procesu uceni a uplatnéni vychovné vzdélavacich zéasad.
Mezi dalsi kritéria, kterd by mél pii vybéru zvazit, patii naplnéni cile a obsahu vyuky,
Casova priméfenost, forma, prostorové moznosti a materidlové vybaveni, vlastnosti
a schopnosti zaka 1 ucitele, kolektiv zaki ve tfidé a klima Skoly. (Grecmanova, Urba-
novska 2007, s. 107) Pii vybéru metod si také musime uvédomit, ze neexistuje jen jedna
nejleps$i metoda, kterd zajisti uspéchy. Naopak jednotlivé metody se prolinaji, a proto

uspéchu dosadhneme jejich kombinaci.

Vzhledem K prolinani jednotlivych metod a skute¢nosti, Ze se vyukové metody neu-
stale vyviji tak, aby byla vyuka co nejefektivnéjsi a tvotiva, vznikly t€zkosti pfi jejich
klasifikaci. V odborné literatuie tak existuje cela fada klasifikaci vyukovych metod.
Nejcastéji se setkavame s klasifikaci . J. Lernera (1986), ktery rozlisil pét obecnych
metod vyuky na zdklad€ charakteru poznavaci Cinnosti Zaka pii osvojovani obsahu
vzdélavani. Mezi tyto metody patfi: informacéné-receptivni, reproduktivni, heuristicka,

vyzkumna metoda a metoda problémového vykladu. (Pecina, Zormanova 2009, s. 35)

Pro ucely nasi prace uvadime klasifikaci metod, kterou v souladu s novymi kuriku-
larnimi trendy a se vzrlstajici potfebou inovace publikoval J. Mandk. J. Mandk (2003,
S. 49) rozlisil metody podle stupiiujici se sloZitosti edukacnich vazeb na klasické vyu-
kové metody, aktivizujici metody a komplexni vyukové metody. V nasledujicich pod-
kapitolach jednotlivé metody blize specifikujeme. Zaméfime se zejména na metody,
které jsou vhodné pro vyuku literatury na prvnim stupni ZS a pro osvojeni dovednosti

Cteni.
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2.1.1 Klasické vyukové metody
J. Manadk, V. Svec (2003, s. 49) ¢leni klasické vyukové metody nasledovné:

o metody slovni (vypravéni, vysvétlovani, pfednaska, prace s textem, rozho-
vor)

o metody nazorné-demonstraéni (pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem,
instruktaz)

o metody dovednostné-praktické (napodobovani, manipulovani, laborovani

a experimentovani, vytvareni dovednosti, produk¢ni metody)

Klasické vyukové metody mizeme také jinymi slovy nazvat tradi¢ni vyukové me-
tody, nebot’ jsou stale ve vyucovacim procesu nejvice frekventované a jejich vyuzivani
tak 1ze povazovat za tradici. Dalo by se fici, Ze tyto metody tvoii jakousi zakladnu pro
metody aktivizujici. J. Mandk jako prvni metody, které patii do klasickych vyukovych
metod, uvadi metody slovni, jeZ neodmyslitelné patii nejen do hodin literarni vychovy,
ale k celému vychovné vzdélavacimu procesu. V dnesnich Skolach je kladen diraz na
rozvoj komunikacni schopnosti zakt a kultivaci jazyka. Slovni metody tak zaujimaji ve
vyuce Ceského jazyka a literatury zasadni postaveni. A. NeleSovska, H. Spacilova
(2005, s. 153) spatiuji dalsi pozitiva slovnich metod v tom, Ze Zaci neziskdvaji pouze
zakladni informace, nybrz ,,jsou vedeni k rozvoji vyjadiovacich schopnosti, myslenko-
vych operaci a pozndvacich procesii a v neposledni radé také k autoregulaci jejich cho-

vani, postoju, ndzori apod. “

Mezi metody slovni fadime vypravéni, které v literdrni vychové nachazi funkéni
uplatnéni. Pomoci vypravéni Zaci vyjadiuji své zazitky, pocity a ndzory na text, rozviji
svoji fantazii a uci se naslouchat spoluzdkim. Dals§i metodou je vysvétlovani, které se
vaze predevsim k literarnévédnym slozkam obsahu literarni vychovy. S vysvétlovanim
souvisi 1 pfednaska, kterd ve vyuce literatury na prvnim stupni nema stézejni postaveni.
Metoda rozhovoru naopak pro nas vyznamnd je, nebot’ prostiednictvim této metody
pedagog miize rozvijet u zakt dovednost komunikace s textem formou vhodné volenych
otazek vztahujicich se k textu. A pravé prace s textem je posledni a v ramci literarni
vou metodu zaloZenou na zpracovani textovych informaci, jejichz vyuZiti smeruje
k osvojeni novych poznatkii, k jejich rozsireni a prohloubeni, popr. k jejich upevnéni,

fixaci. “ (Manak, Svec 2003, s. 64)
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Z nazorné-demonstra¢nich metod se nam pro vyuku literatury piimo nabizi prace
s obrazem. K uméleckému textu neodmysliteln¢ patii ilustrace, které zak spole¢né
S textem vnima, a tim rozviji ¢étenaiské kompetence. J. Zitkova (2004, s. 27-35) pied-
klada nékolik moznosti na praci s ilustraci. Jednou z nich je préce s ilustraci, kterou
nalezneme piimo v ¢itance ¢i knize. S zaky muzeme napiiklad hledat mista v textu, kte-
ra zachycuji danou ilustraci, vypravét déj dle ilustrace nebo porovnavat ilustraci
s déjem. Druhou moznosti je vytvafeni vlastnich ilustraci Kk textu. I. Gejgusova (2009,
s. 81) doplnuje, ze ,, pri zpracovani vytvarné reflexe konkrétniho uméleckého dila muze
ucitel zakiim poskytnout uplnou volnost, pripadné je miize vést ktomu, aby pomoci
kresby ztvarnili predstavy, pocity a prozitky spjaté s konkrétni slokou bdasné, s vybranym
versem, apod. “ Nova média ndm umoziuji pracovat i s obrazy na displejich a obrazov-

kach

V souvislosti prace s obrazem nesmime opomenout praci s obrazkovou osnovou.
Préace s osnovou ,, pomahda rozvijet vyjadiovaci schopnosti Zakii, rozsiruje slovni zasobu,
rozviji analytické a logické mysleni a rozliSovani podstatného od podruzného. * (Sikulo-
va, Rytitova 2006, s. 16) U vytvafeni osnov za¢iname tim, Ze vypracovanou osnovu
predlozi zaktim ucitel, teprve pozd¢ji vypracovavaji zaci osnovu samostatné. Obrazkova
osnova je zpravidla vhodnéjsi u zakt mladsiho Skolniho véku, nebot’ je ndzornéjsi nez

metoda slovni, ke které¢ se zvySujicim se vékem zakl postupné piechazime.

Dle J. Matidka, V. Svece (2003, s. 91) maji metody dovednostné-praktické nezastu-
pitelné misto v soudobych vyukovych metodach, nebot’ podporuji praktické, pracovni,
technické a manipulaéni aktivity zakd. Z charakteristiky vyplyva, Ze pro ucely nasi pra-

ce tyto metody nejsou az tak piinosné.

2.1.2 Aktivizujici vyukové metody

Pojeti aktivizujicich vyukovych metod se u riznych autori lisi. Nékdy jsou spojo-
vany s metodami tvofivymi, jindy je autofi uvadi jako ryze heuristické. Aktivizujici
metody miZeme oznacit jako tzv. alternativni metody, nebot’ tak ¢i tak souvisi se zmé-
nami ve Skolstvi. A. NeleSovska, H. Spacilova (2005, s. 171) charakterizuji aktivizujici
metody jako metody, které ,,vyzdvihuji predevsim viastni pozndvaci cinnost Zaka, jeho
aktivitu, tvorivost a samostatnost. “ Aktivizujici vyukové metody maji také vliv na vy-

tvareni ptiznivého Skolniho klimatu. (Grecmanova in Mandk, Svec 2003, s. 106)
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J. Manadk, V. Svec (2003, s. 49) do aktivizujicich vyukovych metod fadi:

o metody diskusni

o metody heuristické, feSeni problému
o metody situacni

o metody inscenaéni

o didaktické hry

Metody diskusni navazuji na rozhovor. Ucitel zastava v této metod¢ dulezitou roli,
nebot’ musi klast vhodné otazky, fidit diskuzi spravnym smérem a dat prostor pro za-
znéni vSech nazort. V literatuie se d4 tato metoda dobte vyuzit, napi. lze diskutovat

0 knize mimocitankové Cetby, ¢i nad pokracovanim piib¢hu atd.

Heuristické metody vychdzi z heuristiky, coz je véda zkoumajici tvlrci mysleni,
tzn. zptisob feSeni problémil. Ustiedni kategorii je tedy problém, ktery zak musi fesit
aktivnim zkoumanim, myslenim. Podstatou metody je, aby zaci dosli k novym po-
znatkim vlastnim myslenkovym usilim za pfiméfené pomoci ucitele. (Pecina, Zorma-

nova 2009, s. 61)

Principem situacnich metod byva navozeni modelové situace, kterou je tieba vyte-
Sit. Pro primarni $kolu je typicky hravy raz situace. Naméty vychazi z bézného zivota,
atak déti uci fesit problémy, se kterymi se mohou ve skutecnosti setkat. (NeleSovska,

Spécilova 2005, s. 172)

Naproti tomu inscenaéni metody vychazi zprvkli dramatu, a tak zaujimaji
Vv literarni vychové vysadni zastoupeni, nebot’ diky dramatizaci se ,,prohlubuje osvojené
ucivo, objasnuji se otazky lidskych osudu, osvétluji se motivy a city lidi, umozZnuje se
pochopit a prozit hloubku mezilidskych vztahii, a to viastnim prozivanim a jednanim. *
(Maiidk, Svec 2003, s. 123) Dramaticka vychova je pfimo soucasti RVP ZV v podobé
doplilyjiciho vzdélavaciho oboru. Neni tedy povinnou slozkou, jeji metody vSak mohou
byt vyuzity v jednotlivych pfedmétech. V literatute davd dramatickd vychova prostor

pfedevsim pro improvizaci a interpretaci texta.

Metoda dramatizace Gizce souvisi s dialogizaci. Rozdil mezi dialogizaci a dramati-
zaci vysvétluji R. Sikulova, V. Rytifova (2006, s. 18). Dialogizace spo¢iva v hlasitém
¢teni jiz osvojeného textu dle rozd€lenych roli. Dilezitou roli hraje vypravée, ktery cte
autorskou fe€. Naproti tomu pfi dramatizaci Zaci text reprodukuji dle ptidélenych roli.

Kromeé toho zapojuji také gesta a mimiku, ktera jsou potfeba k prfedvadéni na scéné.
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Dramaticka vychova mize byt soucasti i didaktické hry. A. Nelesovska, H. Spaci-
lova (2005, s. 175) vymezuji dramatickou hru jako specifikum didaktické hry. Déti po-
moci dramatické formy ztvariiuji a napodobuji pohadky, ptibehy, coz je pro vyuku lite-
ratury v primarni Skole velmi piinosné. Didaktickou hru miizeme pak charakterizovat
jako ,jednu ze zdkladnich forem cinnosti, které déti bavi. Je to dobrovolné volena akti-
Vita, jejimz sekunddarnim produktem je uceni.* (Pecina, Zormanova 2009, s. 68) Kromé
Suje motivaci a v neposledni fad¢ také zaky uc¢i dodrzovat jista pravidla, proto bychom

méli didaktické hry do celého vzdélavaciho procesu zafazovat.

2.1.3 Komplexni vyukové metody

Mezi komplexni vyukové metody J. Manak, V. Svec (2003, s. 49) fadi: frontalni
vyuku, skupinovou a kooperativni vyuku, partnerskou vyuku, individuélni a individua-
lizovanou vyuku, samostatnou praci zaku, kritické mysleni, brainstorming, projektovou
vyuku, vyuku dramatem, oteviené uéeni, uéeni v Zivotnich situacich, televizni vyuku,
vyuku podporovanou pocitatem, sugestopedii a superlearning, hypnopedii. Tito autofi
uvedli ve své knize vystiznou definici komplexnich vyukovych metod. ,.Jde o sloZité
metodické utvary, které predpokladaji riznou, ale vzdy ucelenou kombinaci a propojeni
nékolika zakladnich prvkii didaktického systému, jako jsou metody, organizacni formy
vyuky, didaktické prostredky nebo Zivotni situace, jejichz ucinnost a zivotnost potvrdila

praxe.* (Manak, Svec 2003, s. 131)

Z. Kalhous, O. Obst (2002, s. 293) zduraziuji prolinani s organizacnimi formami
vyuky, pfi¢emz organiza¢ni formu chépou jako uspotfadani vyucovaciho procesu, tedy

vytvofeni prostfedi a zplisob organizace ucitele a Zakl pfi vyucovani.

2.1.4 Metody kritického mysleni

,»Moderni vyucovaci metody v literature umoznuji Zakovi nebo studentovi prede-
v§im to, aby si propojoval své zazitky a poznatky z Cetby s tim, co sam zaZil, co si sam
mysli o Zivoté a jak citi.* (Hausenblas in Kritické listy 24/2006, s. 5) O. Hausenblas
modernimi vyucovacimi metodami v literatufe, o kterych se zminuje ve vysSe uvedené
citaci, mysli metody programu rozvoje kritického mysleni. Program Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni (RWCT) vznikl v USA a postupné byl predstaven i v nékolika ze-

mich sttedni Evropy, vychodni Evropy a Asie. V Ceské republice se tento program t&si

26



oblibé pedagogt, a proto RWCT mizeme povazovat za vyznamny inovativni program

naSeho vzd¢lavani. (Tomkova 2007, s. 10)

Jednotna definice kritického mysleni neexistuje. Dle A. Nelesovské, H. Spacilové
(2005, s. 177) lze kritické mysSleni chapat jako ,,porozuméni informacim, jejich promys-
leni, srovnani s tim, co uz zname, pripadné s jinymi ndzory, zaujimani stanoviska k nim,
Jjejich hodnoceni. Zakladem vyuky, kterd vyuzivd metody kritického mysleni je tzv.
ttifazovy model procesu uceni, ktery tvofi: evokace, uvédoméni si vyznamu a reflexe

(E-U-R).

o Evokace — zaci si ujasni, co o dané problematice védi, formuluji otazky, kte-
ré by se chtéli dozveédét.

o Uv&domeni si vyznamu — Z4ci se seznamuji s novymi informacemi a dale
S nimi pracuji.

o Reflexe — Zaci prohlubuji u¢ivo, dotvaieji svou piedstavu, o tom co se nauci-

li a jak se to naucili.

Jak jiz ze samotného ndzvu programu vyplyva, zdkladnimi ¢innostmi jsou Cteni,
psani, mysleni a Ustni vyjadfovéani. Ackoliv kritické mysleni klade zvétSené néaroky
nejen na zaky, ale i na pedagogy, ucitelé, ktefi pracuji podle principdt RWCT si vyuku
pochvaluji, zejména se jedna o pedagogy primarni Skoly. A. Nelesovka, H. Spacilova
(2005, s. 178) vyhodu programu spatfuji i v umoznéni diferencovaného pfistupu k Za-

ktm, ktery je na prvnim stupni velmi potiebny.

Program RWCT nabizi fadu efektivnich vyucovacich metod, které vedou Zaka

k aktivnimu uceni. NiZze uvadime nékteré z nich, které jsou vhodné pro vyuku literatury
na 1. stupni zékladni Skoly.

Cteni s pFedvidanim

Metoda spociva v rozdéleni dlouhého textu na nékolik kratSich ¢asti. Po kazdé pre-
ctené Casti maji zaci za ukol odhadnout, co se bude odehravat dale. Dulezité je vychazet
Z toho, co jiz vime z ptrectené¢ho uryvku poptipadé z vlastni zkuSenosti.

Ctenaiska dilna

Zaci si vyberou jeden z textil, ktery jim ugitel pfipravi a v tichosti si ho pfeétou. Bé-
hem ¢teni si zaznamenavaji své postiehy, asociace apod. Nasledné text prezentuji pred

tfidou. Behem cCetby maji zaci moznost individudlni konzultace s ucitelem a nasledné
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diskuze nad danym textem. Pfi pfipraveé textl ucitel vychdzi ze zajmi zakd, jejich uko-
lem také je pfipravit pfijemné prostiedi pro Cteni.

Zpiehazené véty

Utitel rozda zakam liste¢ky s rozstithanym textem. Zaci si ustiizky pieétou a po-
skladaji text tak, aby daval smysl. Nésleduje seznameni s ptivodnim textem, na jehoz
zaklad€ zaci porovnaji svij poskladany text. (Grecmanova, Urbanovska 2007, s. 77)

Cteni proti srsti

Z4ci si samostatné pre¢tou tryvek textu. U¢itel nasledné polozi otazku: ,,Jak by to
bylo kdyby ...« Zaci na danou otazku odpovidaji. Tato metoda rozviji zejména piedsta-
vivost a fantazii zaka.

Cteni s otazkami

Zaci pracuji ve dvojicich. Za kazdym pfeétenym odstavcem se zastavi a jeden dru-
hému kladou otdzky o tom, co si piecetli. Po ujasnéni vseho duilezitého pokracuji v Cet-
bé. (Grecmanova, Urbanovska 2007, s. 78)

Kli¢ové pojmy

Utitel napise na tabuli nékteré kli¢ové pojmy tykajici se textu. Ukolem zaki je za-

myslet se nad moznou souvislosti téchto pojmt. Své domnénky si oveéti béhem Cetby.

Pétilistek

Metoda spocivé v rozvijeni kli¢ového tématu. Na prvni fadek se napiSe 1 podstatné
jméno, na druhy fadek 2 vlastnosti vyjadiené piidavnym jménem, na téeti d&j (1 slove-
s0), na ctvrty fadek véta o Ctyfech slovech, na paty fadek shrnuti jednim podstatnym

jménem. (Grecmanova, Urbanovska 2007, s. 92)

2.2 Interpretace jako specificka metoda literarni vychovy

Ze soucasného kurikulem podpoteného komunikaéniho pojeti literarni vychovy vy-
plyva nezbytnost interpretacni prace s uméleckym textem. Na zdkladé toho mlZeme
konstatovat, Ze interpretace se stava st€zejni vyukovou metodou, ktera v soucasné dobé
ve skolach pfi vyuce literatury nachazi své misto a uplatnéni, coZ potvrzuji slova I. Gej-
gusove: ,, Sledovani stavu vyuky ve Skolach potvrzuje, zZe v literdarni vychové na 2. stupni
zdakladnich skol jiz zdomadcnéla vyuka soustredéna na praci s uméleckym textem, cerpa-
Jjici z podneti zazitkové pedagogiky a vedouci Zaky v duchu konstruktivistického pojeti

vuky k samostatnému objevovani poznatkii a hledani cest k jejich dalsimu vyuZiti.*

(Gejgusova 2009, s. 10)
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V odborné literatuie se ptfi vymezovani smyslu interpretace ve Skolni praci setka-
vame s definicemi, ve kterych jejich autofi pfemysli zejména nad tim, CO nam literarni
text sdéluje a JAKYCH uméleckych prostiedkt je v ném pouzito. Tedy miizeme fici,
7e se zamysli nad smyslem literarniho textu a zpuisobem vyjadieni daného smyslu.
Stimto nazorem se setkavame napiiklad u L. Lederbuchové (2010, s. 11) nebo
u V. Nezkusila (2004, s. 61) a dalsich.

L. Lederbuchova (2010, s. 116) dale ve své praci klade velky diraz na esteticky za-
zitek, prozitek z literarniho dila, jez je dilezitym vychodiskem interpretace uméleckého
textu. Emocialni komunikace by se tak méla dle Ladislavy Lederbuchové stat vyznam-

nou soucasti interpretacni prace ve skole.

Shrneme-li nase poznatky o interpretaci uvedené vyse, mizeme interpretaci pova-
zovat jako specifickou metodu vyuky literarni vychovy, kterd je zaloZzena na aktivité
zaku a jejich kontaktu s umé¢leckym textem. Interpretaci textu chapeme v podstaté jako
analyzu textu, jeho vnimani z hlediska jazykového, ale i estetického, zamysleni se nad
vyznamem a smyslem textu, pochopeni hlavni mySlenky a hodnoceni. Pfi vyuce na prv-
nim stupni zékladni Skoly je zapotiebi si uvédomit vice nez ve vysSSich rocnicich, ze

kazdy z détskych ¢tendit ma odlisné predpoklady pro recepci textu a naslednou inter-

pretaci. Proto je tfeba vice ptihlizet k individualité zdka a jedinecnosti textu.

2.2.1 Ctenis porozuménim

Zvladnuti dovednosti &ist ma pro dité velky vyznam. Cteni je technika, ktera dité
uvadi do svéta literatury, je jednim ze zakladnich prvkl pro sprdvnou interpretaci ume-
leckého textu a zaroven také umozZiluje vzdélavat se pomoci tiSt€éného textu, napt. vy-

hledavat informace v encyklopediich, na Internetu atd.

Technika ¢teni se u nejmladSich Zzakl trénuje na jednoduchych textech. Zpocatku
rozeznavaji jen pismena, a proto je interpretace v této fazi nepiijatelnd. Postupné si
osvojuji spojitost a rozdilnost mezi zvukem slova a jeho tisténou podobou a zacinaji
objevovat zprostiedkované sdéleni. V dalsi fazi jiz zvladnou precist souvisly text, se
kterym se zpravidla poprvé setkavaji v Citance. O Citance stale plati sdéleni, které uved-
la V. Veiejkova (1998, s. 13). ,, Citanka ..., md nezastupitelné misto v literatuie pro déti
a mladez, jako celek i kazdym svym textem je soucasti literarni kultury své doby, nové

3

vytvarené soucasné bohatymi vztahy propojené s literarnim dedictvim. *
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Stejné tak jako I. Gejgusova (2009, s. 19) bychom neméli zapominat na dtlezitost
predc¢itani dospélych pro déti v piedctenarském obdobi. Prostiednictvim této Cinnosti
maji déti moznost se setkat s uméleckym textem jiz v predskolnim véku byt jen zpro-
sttedkované¢ pfi ritudlu Cteni pied usnutim. Ritual ¢teni v détech posiluje vztah k literar-
ni vychové, zanechdva libé pocity a vzpominky, které nasledné vyvolame ve Skolnim
prostiedi pii ucitelové predcitani.

V souvislosti s tim bychom si méli uvédomit, Ze ,, kvalitni hlasitd cetba s esteticky-
mi dimenzemi, pri niz ucitel poucené pracuje s clenénim textu, frazovanim, prizvukem
a dirazem, intonaci a melodii, vhodné voli a podle potreby obménuje tempo reci, hlasi-
tost projevu pripadné v odpovidajici mire vyuziva nonverbalni prostredky komunikace,
predstavuje jednu z moznych metod interpretace uméleckého textu, tzv. metodu interpre-

tacniho cteni.“ (Gejgusova 2009, s. 19)

Jiz od zacatku je nutné spojovat techniku ¢teni se ¢tenim s porozuménim. Umélecky
text zakim mimo jiné umoziuje zdokonalit se v hlasitém i vyrazném cteni. Hlasité
a vyrazné &teni blize popisuje R. Sikulova, V. Rytifova (2006, s. 10). Hlasité &teni podle
autorek pomaha zlepSovat techniku ¢teni, uci poslechu a pomaha porozumét textu. Pti
nacviku hlasitého ¢teni doporucuji zejména ¢teni ve dvojici. Naproti tomu vyrazné cteni
pomaha v orientaci v textu, ve vnimani hlavni myslenky a v postihovani nalady a cha-

rakteru vystupujicich osob.

Jiz zminéné autorky R. Sikulova, V. Rytifova (2006, s. 11) chiapou porozuméni lite-
rarnimu textu jako spole¢ny proces a kooperativni praci celého kolektivu ¢tenaii ve

ttid€. Aby své presvédCeni obh4jily, uvadi vyhody spole¢né prace nad textem.
,,Spolecna prace nad textem ma radu vyhod:

o Zaci maji moznost hledat spolecné vyznam dila a vzdjemné porovnavat své
nazory — zaroven si uvédomuji, ze je mozné mit odlisné pohledy na jednu
vec,

o maji prostor pro spolecné sdileni zazitkii s cetby,

o uci se vsimat si dilcich casti textu, vyhledavat v textu urcité pasaze, myslen-

Ky, orientovat se v psaném textu. **
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2.2.2 Didakticka interpretace

Didaktickd interpretace hraje v hodinach literatury klicovou roli, a to zejména
z hlediska vyznamu. Ukolem didaktické interpretace je dle J. Zitkova (2004, s. 12) ,, na-
ucit zZaky byt skutecnymi ctenari, ¢ist s hlubsim porozuménim, dokdzat si klast otdazky
a hledat na né odpovedi, chapat literarni dilo jako prostredek obohaceni vlastniho

vnitrniho sveta, jako ,, material “ k premysleni.

Na prvnim stupni zékladni Skoly sméfujeme nejcastéji k pochopeni hlavni myslenky
textu. V souvislosti s tim se nejcastéji zaméfujeme na praci s literarni postavou, kompo-
zici a jazykové prostiedky pouzité v textu. Pti praci s jazykovymi prostiedky se pfimo
nabizi vytvareni rymu, pfirovnani, vlastnich metafor, pfevadét nespisovnou fe¢ na spi-
sovnou apod. Dle R. Sikulova, V. Rytifova (2006, s. 15) mize u¢itel zaky inspirovat
K tvorbé jejich vlastnich psanych texti, k tzv. tvofivému psani. Zajimavou technikou,
0 které se autorky zminuji, je textova kolaz. Tato technika je zaloZena na montazi jaké-
hokoliv jazykového materialu nejriznéjsiho ptivodu. V neposledni fad¢ uvadi také tech-
niku clustering, jez se podoba metodé vytvaieni myslenkovych map. Zak vychazi ze
zadaného klicového slova, kolem kterého zaznamenava své asociace. Posléze spojnice-

mi naznacuje souvislosti a vztahy mezi nimi. Tim vznik4 ucelena sit’.

L. Lederbuchové hovofi o ¢tyfech zékladnich funkcich didaktické interpretace, kte-
ré se vzajemné prolinaji. Abychom doséhli spravné didaktické interpretace, musime
vyuzivat vSechny tyto funkce, jelikoz samy o sobé nedosahnou takové Gc¢innosti. Mezi
¢tyfi zékladni funkce patii: motivacni funkce, zvySovani Ctenafské kompetence Zéka,

podpora rozvoje Ctenaiské kreativity a vzdélavaci funkce.

Motivacni funkce

Motivacni funkce spociva zejména ve Ctenaiském uspokojeni Zaka, které je zavislé
na vyspélosti ¢tenafe a jeho Ctenafskych kompetenci. Déle motivacni funkce souvisi
S prohlubovanim z4jmu zakd o uméleckou literaturu na zéklad¢é ctenarského zazitku

a jeho reflexe.

ZvysSovani ¢tenarské kompetence Zaka

Zak dokaze diky vhodnym interpretaénim postuptim komunikovat s textem, pocho-
pit autortiv zamér, formulovat ctendisky zazitek, strukturovat obsah textu a obnovit cte-
nafskou zkuSenost ve prospéch noveé vzniklych vyznamovych vazeb mezi noveé nabyty-

mi a dfive utvoienymi kontexty.
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Podpora rozvoje ¢tenarské kreativity

Didakticka interpretace rozviji schopnost pfedstavivosti a fantazie. Umi také vzbu-
dit emoce a kreativné se prenést do jin¢ho umeéleckého zanru ¢i uméni. To vSe pobouzi
k tvofivé individualits. Zak se u¢i tvorivée pracovat s textem, transformovat dany text,

dramatizovat apod.

Vzdélavaci funkce

Vzdélavaci funkce je vyusténim literarnévychovného procesu, nebot’ didakticka in-
terpretace zprostredkovava zadkovy poznatky o literatufe, konkrétné o literarni teorii,
literarni historii, a mimo jiné i poznatky o kultufe. Zak diky této funkci kultivuje i své
komunikacni dovednosti, dokaze si vytvofit tsudek, estetické hodnoty a v neposledni
rad¢ také vztah k Cetb¢ umélecké literatury. Kromé estetickych a umeéleckych hodnot
zak srovnava také hodnoty Zivotni. Vzdélavaci funkce mize byt naplnéna pouze v pii-
padé, Ze dochazi k naplnéni funkci pfedchozich. Funkci vzdélavaci dokaze ale literarni

vychova plnit i v ramci jinych metod. (Lederbuchova 2010, s. 204-205)
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3 Multimédia

3.1 Meédia a jejich zakladni charakteristika

Média jsou neoddélitelnou soucasti mezilidské komunikace, a proto i jejich vznik
souvisi se vznikem komunikace mezi lidmi. Vyvoj komunikace, ktery je podminén lid-
skou snahou o zachovani sdéleni sou¢asnym i budoucim generacim a snahou o Sifeni
informaci do celého svéta, spole¢né s dalsimi faktory vedou k neustdlému zdokonalova-
ni médii.

Pojem médium pochazi z latinského slova medium, coz v ptekladu znamena stfedni
nebo uprostied. Z toho vyplyva, ze médium je jakymsi prostiednikem néceho, kandlem
¢i technickym prostfedkem. Slovo médium v sobé ukryva né€kolik vyznami. Od chladici
kapaliny v chladi¢i auta pies nosiée elektronickych dat, bytost okultni oblasti az po sdé-
lovaci prostiedky typu rozhlas, tisk, internet, apod. (Pospisil, Zavodna 2009, s. 32) Pro-
toze naSe prace pojednava o didaktickém vyuziti multimédii, bude nas zajimat pohled
na média jako na sdélovaci prostiedky, které lze vyuzit pro vyuku literatury na 1. stupni
zakladni skoly.

Klasifikace médii neni jednozna¢na. J. Jirak, B. Kopplova (2003) ¢leni média podle
komunikace na primarni — sem fadime nejéastéji interpersonalni komunikaci S vyuzitim
kodu (napt. matetsky jazyk) a na sekundarni, jez vznikla z potfeby pienaset sdéleni na
co nejvetsi vzdalenost. J. PospiSil a L. S. Zavodna (2009, s. 33) déli média podle nosice
sd€leni. ,, Média, ..., delime podle nosice sdeleni na tisténd (noviny, casopisy, letdaky ...)
a elektronicka (rozhlas, televize...). " Dalsi mozna klasifikace médii je podle uziti medi-
alnich prvki. Do této oblasti fadime monomédia, dudlni média a multimédia.

Multimédia fadime mezi nov§jsi typy médii, které se staly nedilnou soucasti lid-
ského Zivota. V odborné literatufe se mizeme setkat s riznymi definicemi. Multimedi-
alni slovnik (2004, s. 54) definuje multimédia nasledovné: ,,Je spojeni riiznych typu dat
(text, hudba, obraz) na urcitém nosici - pri jejich zaznamu i reprodukci. V Sirsich sou-
vislostech sem patii i komplex zarizeni a programii umoznujicich multimedialni produk-
ci.“ Jinou definici uvadi P. Sokolowsky, Z. Sediva (1994, s. 19). ,, Multimédia jsou po-
Citacem integrovanda casove zavisla nebo nezavisla média, ktera mohou byt interaktivné,
to znamenda individudlné a selektivné vyvolavina nebo zpracovdvdna. “ Shrneme-li vyse
uvedené definice, mizeme fici, Ze multimédium piedstavuje souhrn jednotlivych médii,

poskytujicich informace, s nimiz miizeme interaktivné pracovat.
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Stejnym zplisobem charakterizuji multimédia i S. Horny, L. Krsek (2009, s. 7), kteti
navic spatiuji obrovskou vyhodu ve schopnosti multimédii zapojit interakci konzumenta
do celého prenosu informaci. Nasledujici schéma ndm umozZni si onu interakci 1épe

pfedstavit. Kromé toho nam také dany obrazek prezentuje jednotlivé prvky, ze kterych

jsou multimédia tvofena.

Obrazek 2: Schéma multimédia, zdroj: Horny, Krsek 2009, s. 7

3.2 Funkce a vliv médii

V tvodu této kapitoly si dovolime citovat slova D. McQuaila, ktera perfektné vysti-
huji danou problematiku. ,, Mluvime-li v souvislosti s médii o jejich ,,funkcich*, zkou-
madme, k cemu média maji doopravdy byt, co skutecné délaji a jaky se zda byt ucel jejich
existence. Funkce médii se meni v zavislosti na typu usporadani spolecnosti, kulturnim
kontextu a socidlnich, politickych a ekonomickych podminkdch.* (McQuail 1999,

5. 102)

V Zivoté jedince plni média celou fadu funkci s rozdilnym ucinkem, intenzitou
a dusledky. Funkce médii se méni v zavislosti na vySe uvedenych faktorech, to nam
vysvétluje, pro¢ se jednotlivi autofi ve vyctu funkci médii 1i8i, nebot’ kazdy z nich na-
hliZi na média z jiného uhlu pohledu.

vvvvv 4

Za nejdualezitéjsi funkci médii povazujeme funkci informacéni, ktera pfenosem in-
formaci zprostfedkovava publiku obraz o celém svété. I pres znacné vyhody informacni
funkce se setkavame také s negativy. Zejména bychom méli umét identifikovat medialni
obsah a spravné mu porozumét, nebot’ v opa¢ném piipadé mize u jedinci vzniknout

zcela jiny obraz reality.
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Pro nase ucely je velmi dilezitad funkce vychovna a vzdélavaci, kterd s informacni
funkci uzce souvisi. Vychovna funkce ovlivituje emocionalni vyvoj jedince. Naproti
tomu diky vzdélavaci funkci se miizeme uéit a poznavat. Rada médii zaméfena na déti
a mladez v sobé obsahuje oba prvky, vychovny i vzd€lavaci, a proto Ize tuto funkci po-

vazovat jako poslani.

Pro doplnéni uvadime dalsi ulohy médii, mezi které dle J. Pospisila a L. S. Zavodné

(2009, s. 33) patfi:

o funkce zabavni
o funkce kulturni
o funkce socialni
o funkce politicka
S ristem vyznamu a moci médii stoupa i jejich vliv na spole¢nost a jedince. Média
ovlivituji nas zivotni styl, naSe minéni a zejména nasi kulturu. V neposledni fadé¢ média
ovlivituji vyvoj ditéte. Pravé déti a mladez vnimame jako nejrizikovéjsi skupinu. Déti
jsou snadno ovlivnitelni, vnimavi, rychle se uci a v§e napodobuji, a proto je velmi prav-

dépodobné, ze nekteré vzorce chovani, kterd nam média predkladaji, se pienesou do

dospé€lého véku. Také skupinu déti shledavame jako snadny ter¢ pro reklamu.

V dnesni dobé nejvyznamnéjsim faktorem, ktery ptispiva k formulovani déti, jsou
kromé& rodiny a Skoly pravé elektronické média, kterd zahrnuji televizi, film, pocitac,
tablet, mobil, atd. Zejména rodice by méli védét, ze dlouhé vystavovani elektronickym
médiim ma dopady na zdravi ditéte, zvySenou agresivitu, pfedasnou sexualitu, uzivani

drog, alkoholu a $patné skolni vysledky.

Na druhou stranu jsou média vhodna ke vzdélavani, nebot’ disponuji vychovnou
a vzdélavaci funkci. Abychom mohli média ke vzdélavani vyuzit, musime spravné ro-
zumét medialnim obsahtim. Ukolem ugiteli je déti s médii sezndmit a naudit je o nich
premyslet. Prestoze se medidlni vychova objevuje ve Skolnich vzdélavacich progra-

mech, hlavni odpovédnost za medialni vychovu maji rodice.

3.3 Multimédia a kurikulum

Mezi zakladni dovednosti jedince patii Cteni, psani a po€itani, které jsou nutnym
ptedpokladem pro dalsi vzdélavani. V soucasném digitalnim véku s nimi ale jiz nevy-

stacime. Stejn¢ tak jako o proméné kompetenci je nutné uvazovat o promeéné tzv. gra-
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motnosti. Jednou z gramotnosti, kterou by méli byt dnesni Zaci vybaveni je tzv. medial-
ni gramotnost. O. Neumajer, L. Rohlikova, J. Zounek (2015, s. 17) ji charakterizuji jako
gramotnost, ktera ,,zaméruje svou pozornost na znalosti a dovednosti interpretovat,
vyuzivat a vytvaret medialni sdéleni, ktera mohou uzivatelé pouZit v ruznych Zivotnich
situacich. “ To, ze se stala medialni gramotnost nedilnou slozkou vyuky, nam dokazuje

ukotveni medidlni vychovy ve vzdélavacim kurikulu.

Bila knitha MSMT hovoti o Informac¢ni a komunikacni technologii jako o prioritni
oblasti, v niz je podporovan ,,rozvoj kompetenci Zdakii na vsech stupnich skol, efektivni
vyuzivani prostredkit komunikacni a informacni technologie pri vzdeélani, pracovnim

a osobnim zivote. “ (Narodni program 2001, s. 91)

V RVP ZV je medialni vychova zafazena jako jedna ze Sesti priifezovych témat. Na
zakladni urovni medialni vychova obsahuje zakladni poznatky tykajici se médii a medi-
alni komunikace. Tematické okruhy se v RVP ZV déli na okruhy receptivnich ¢innosti

a okruhy produktivnich ¢innosti.
Mezi tematické okruhy receptivnich ¢innosti patii:

o kritické ¢teni a vnimani medialnich sdéleni

o interpretace vztahu medialnich sdéleni a reality
o stavba medialnich sdéleni

o vnimani autora medialnich sdéleni

o fungovani a vliv médii ve spole¢nosti
Tematické okruhy produktivnich ¢innosti zahrnuyi:

o tvorbu medialniho sdé€leni

o praci v realiza¢nim tymu (RVP ZV 2016, s. 138-139)

Nabizi se nékolik moZnosti, jakym zplisobem je mozné medialni vychovu na $ko-
lach realizovat. Jednou z nich je zafadit medialni vychovu jako samostatny predmét.
Dalsi moznosti je vyuzit medialni vychovu v rameci projektu. Pro Zaky na prvnim stupni

je nejlepsi vhodné zatazeni prvka medialni vychovy do béznych vyucovacich predméti.

3.4 Multimédia jako didakticky prostredek

Neustaly rozvoj médii piinasi do oblasti vzdélavani stale nové ndstroje a moznosti
vyuziti, a proto v soucasné¢ dob&é média zaujimaji stdle vyznamnéj$i misto v ¢innosti

ucitele a zakl pii vyuCovani. O. Neumajer, L. Rohlikova a J. Zounek (2015, s. 15) rea-
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guji na rychly rozvoj médii slovy: ,,vzdy je nutné promyslet jejich existenci a vyuziti
v souvislosti s ¢innosti cloveka. “ Média se stala soucasti nasSeho Zivota, obklopuji nas
prakticky na kazdém kroku, a tedy 1 ve Skole. Na nds je, abychom jejich existenci piija-

li, dokézali jim porozumét a vhodné vyuzit v situacich, pro které jsou urceny.

Obriazek 3: Kompetence pro 21. stoleti, zdroj: Neumajer, Rohlikova, Zounek 2015, s. 16

Obrazek vyse zachycuje kompetence, kterymi by mél byt vybaven ¢lovek 21. stole-
ti. Pro nas je stéZejni technologickd kompetence, kterd v sobé zahrnuje prave vyuzivani
médii. Pochopitelné by méla v osvojovani vSech kompetenci hrat dulezitou roli $kola.
V ptipadé technologické kompetence je nutné uvazovat o inovacich ve vyuce, jejiz ne-

dilnou soucasti bude vyuzivani médii jako didaktického prostiredku.

Pojem didakticky prosttedek 1ze charakterizovat jako ,,soubor materialnich pro-
stredkii, které ve spojeni s metodami vyuky a organizacnimi formami vyuky predstavuji
ucebni pomiicky, primy material zprostredkujici studentiim poznadni skutecnosti.* (Va-
nécek 2011, s. 53) Ucebni pomiicky pak mizeme ¢lenit podle nasledujiciho schématu,

ktery zachycuje déleni dle jejich vné&jsi formy:
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Uéebni pomicky

Vizulni Dotykové| | Audiovizulni Kyberneticke

Mpa-a Slepecké |[Reliéfové

e pismo obrazy aj.

format

Video T.elevizm Powerpointova

Skutecné prirozené program, film ~ |prezentace,

= x DVD, avi, aj. R
predméty: specialni
piirodniny, programy aj.
technicka zafizeni, | | geometricky

didakticky
upravené vzorky
(napf. fez valcem

motoru) aj.

podobné modely,
funkéni modely,
realizované idealni
modely (napf.
mfizka oceli) aj.

Obrazové: obrazy,
fotografie,
diagramy, mapy,
schémata aj.,
fotofrafie

Pisemne: ucebnice,
utebni texty, pfirutky,
odborna literatura,
odborné Easopisy,
tabulky aj.

Obrazek 4: Rozdéleni u¢ebnich pomiicek podle jejich vnéjsi formy, zdroj: Vanécek 2011, s. 55
Vhodny vybér pomiicek je ovlivnén né€kolika faktory, mezi které patii materidlni
vybavenost Skoly, cil vyuky, postoje zakl a jejich dosavadni zkuSenosti a dovednosti

ucitele, zda umi pomiicku ovladat jak po technické, tak didaktické strance.
Pomiicky mohou byt vyuzivany dvéma zpiisoby:

o Piimou prezentaci — lze je vyuzivat bez didaktické techniky. Pro vyuku li-
teratury se piimo nabizi knihy, ¢asopisy, encyklopedie, slovniky apod.
o Prezentaci s pomoci didaktické techniky — tyto pomicky vyzaduji didak-
tickou techniku. Muzeme sem zahrnout:
= audio (zvukové) nahravky — pisni¢ky
= pohyblivé obrazy — némé filmy, prezentace na PC
» audiovizualni nahravky — filmy, atd.
(Chromy 2011, s. 8)

D. Vanécek (2011, s. 56) ptedklada seznam funkci, které plni ucebni pomicky

podle toho, jak je ucitel zatadi do vyucovaciho procesu. Patii sem funkce:

o motivacéni

o deskripci

o aplika¢ni

o demonstra¢ni

o simula¢ni
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o repeti¢ni (opakovaci)

o examinacéni

Za obecnou funkci ucebnich pomiicek mizeme povazovat podporu smyslového
vnimani a rozumového poznani. Prostiednictvim ucebnich pomticek dochéazi k naplio-
vani hlavni didaktické zasady, zasady nazornosti. To dokazuje Dalova pyramida uceni,

podle niz si ¢lovék v zavislosti na zplsobu pfijimani informaci si zapamatuje:

o 10 % z toho, co Cte,

o 20 % z toho, co slysi,

o 30 % z toho, co vidi,

o 50 %, z toho, co vidi a slysi,

o 70 % z toho, co vidi, slysi a aktivné vykonava,

o 90 % z toho, k ¢emu dospél na zakladé vlastni zkuSenosti.

Zejména ucitelé by si méli ale uvédomit, ze ucebni pomuicky nenahrazuji vyklad,
nybrz by mély zvySovanim ndzornosti podporovat funkci pii vychové k tvofivému mys-
leni. 90% zapamatovatelnost toho, k ¢emu Zaci dospéji sami, nam také vysvétluje, proc¢
se odbornici ptiklanéji stale k novéjSimu zplisobu vyuky vyuzivajici interaktivniho sys-

tému. (Vanécek 2011, s. 55-59)
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4 Vyuziti médii ve vyuce literatury na 1. stupni ZS

4.1 Knihy, ¢itanky

Ackoliv je ziejmé, ze soucasna doba zaznamenava piechod od tisténych médii
k elektronickym technologiim a multimédiim, pro vétSinu uciteld prvniho stupné za-
kladni skoly jsou ¢itanky stale dominantnim materidlem pro hodiny ¢teni a literatury.
Ukolem ¢itanek je rozvinout v détech &tendistvi, motivovat je k dalsi ¢etbé knih a po-
skytnout jim prostor k ptemysleni o pfecteném ¢i zabavé. Miru détského zaujeti urcuji
nejen texty, které jim v Citankdch predkladame, ale také zplsob, jakym ucitel détem
zptistupnuje skryté roviny daného textu. Ucitelova interpretace a schopnost vytvofit

dobry ¢tenaisky zazitek i z méné vhodnych text tak mé velky vliv na détské ctenafstvi.

Na zékladnich Skolach se miizeme setkat s riznymi druhy ¢itanek. Nekteré obsahuji
pouze texty a nechavaji tak uciteli prostor pro vlastni praci s textem, jiné v metodickych
ptiruckach podavaji presny navod, jak s textem pracovat. V neposledni fadé autofi né-
kterych citanek tkoly a otdzky k textu vpisuji k pfislusnym textim piimo do Citanky.
Zpusobu a metod, jak s danym textem pracovat je mnoho. Né&které z nich jsme uvedli

a blize rozebrali v kapitole Vyukové metody v literarni vychové na prvnim stupni ZS.

Nedilnou slozkou ¢itanek jsou ilustrace. Ilustrace hraji v détskych knihach vyznam-
nou roli. Pokud si dité vybere ke ¢teni knihu na zakladé prolistovani, s velkou pravdé-
podobnosti hlavni podil na tom ma pravée ilustrace. Na zaklad¢ toho musime pfi vybéru
vhodné ¢itanky zohlednit i jeji vytvarnou slozku, nebot’ hodnotné ilustrace lze vyuzit
k interpretaci textu. Pomoci ilustraci si Zaci naptiklad utvoii pfedstavu o neznamych
piredmétech, o kterych se docetli. Ilustrace jim také mohou pomoci pochopit zapletku ¢i
chovani nékterych postav, v podstaté mohou upokojit jejich zvidavost. Na druhou stranu
nékteré ilustrace mohou byt spiSe na Skodu, nebot’ Zaky matou, nesouvisi s danym tex-

tem apod.

V soucasnych citankach pro 1. stupen zakladni Skoly se nejcastéji objevuji autofi
Cesky psané literatury pro déti a mladez. S piibyvajicim vékem zakd, a tedy se zvySova-
nim ro¢nikil se v Citankach objevuji 1 sv€tovi autofi. Mezi nejzndméjsi nakladatelstvi
Citanek patii Fraus, Nova Skola, s. r. 0. a Alter. Zpravidla ¢itanky navazuji na slabikate,
v piipadé Nové $koly jesté na Zivou abecedu, kterou spoleéné se Slabikafem naklada-

telstvi zpracovalo 1 jako multimedidlni interaktivni uc¢ebnici.
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4.2 Casopisy a komiksy

Casopisy jako ti§téné médium maji ve vyuce literatury na 1. stupni ZS stale velky
vyznam. Casopisy nam slouzi jako uéebni pomiicka, prostfednictvim které mimo jiné
rozvijime i mezipfedmétové vztahy, a proto s nimi zejména uéitelé na prvnim stupni ZS

pti vyuce literatury radi pracuji.

Ve srovnani s ostatnimi médii maji Casopisy nejvic diferencované cilové skupiny,
Casopisy tak mizeme d¢lit dle riznych kritérii napi. podle véku, pohlavi, zajmu, profesi
atd. Pro naSe ucely jsou nejdiilezitéjsi Casopisy pro déti, které dale Clenime dle véku na
tfi skupiny — pro pfedSkolni déti, pro déti mladSiho Skolniho veku, pro ,.teenagery®. Ty-
to tii kategorie Casopisti se od sebe 1i§i samoziejmé obsahem, grafickou upravou a pou-
zitim jazyka.

J. Jursova (2013) spole¢né s J. Jalowiczorovou (2013) shledavaji hlavni tilohu ¢aso-
pist v rozvijeni jazykovych dovednosti zaki, predstavivosti, mysleni, védomosti, logic-
kého uvazovani a posileni zajmu ditéte. Bohuzel se i v détskych Casopisech objevuje
vyrazna komercionalizace, a proto by Skola méla byt schopna pomoci détem orientovat
se v nabidce Casopisti a jejich zamérech a naucit je vybrat si vhodny ¢asopis. VyuZivani
Zasopistl ve vyuce pispiva ke zpestfeni hodin. Zaci maji moZnost seznamit se s riiznymi

Casopisy a vybrat si tak, co je zajima.

Naméti k vyuziti Easopisti pfi vyuce literatury na prvnim stupni ZS je mnoho. Za-
méfme se nyni na nékteré z nich. U malych déti se ndm piimo nabizi vyuzit jako moti-
vaci kratké fikanky, hadanky, anekdoty, jimiz jsou détské Gasopisy naplnény. Rikanky
a hadanky nam pomohou k navozeni atmosféry a ptipravi déti na samotnou cetbu. Jako
samotna ¢etba ndm muZe poslouZit néjaky zajimavy a aktualni ¢lanek z asopisu. Ucitel
muze pojmout praci s textem jako samostatnou praci zaki ¢i jako skupinovou praci. Pro
praci s textem z Casopist lze vyuZzit obdobné metody jako pro praci s textem v citance.
Z4ci mohou v textech vyhledavat kliova slova, vymyslet vhodné nadpisy, hledat odpo-
védi na zadané otazky, mohou skladat rozstiihany text, pfifazovat k jednotlivym textim
obrazky apod. Mezi zésluznou a oblibenou aktivitu patii ve Skolach tvorba vlastniho

casopisu, na kterém se miiZze podilet cela tfida nebo Skola.

Mezi détské tiskoviny patii i komiks, ktery je u déti velmi obliben. S. McCloud

(2008, s. 9) se pti definovani komiksu zaméfil na jeho typické znaky, mezi které patii
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juxtapozice®, vizualnost a sekvenénost. Jeho piesna definice zni: ,, Komiks je zamérnd
Jjuxtaponova sekvence kreslenych a jinych obrazu, urcend ke sdelovani informaci nebo
k vyvoldni estetického proZitku.” Ve Skole komiks nachazi své uplatnéni v riznych
predmétech. D. K#iz (2013) uvadi argumenty podporujici vyukové vyuziti komiksu.
Patii mezi n¢:

,»1. Motivace Zakii — Vzhledem k prirozené pritazlivosti obrazkit pro cloveka je ko-
miks vhodny zejména pro udrZeni zajmu a pozornosti Zdka.

2. Vizudlnost — fotografie a text vzdjemnym propojenim vypravi pribéh. Tim Ize ja-
kemukoliv téematu nasadit ,, lidskou tvar* tak, aby doslo u zdaka k propojeni emocionalni
stranky a obsahu vzdelani.

3. Stalost — na rozdil od filmu a animace, kde samo médium diktuje tempo zobrazo-
vani, komiks postupuje tempem ctendre.

4. Zprostiedkovani — Komiks miize zdrdhajici se ctendre navnadit a byt inspiraci
pliny.

5. Rozvoj schopnosti uvazovat — analytické a kritické mysleni muze byt vyvijeno
pomoci spravné zkonstruovanych komiksu. *

Pro vyuku literatury je komiks idedlnim pomocnikem. Je vhodny naptiklad pro hla-
sité Gteni. Zaci si rozdéli nebo jim jsou pfidéleny jednotlivé role, ve kterych komiks
¢tou. Naudi se tak spravné pracovat s hlasem, volit nalezitou intonaci, pouzivat vhodné
tempo teci, atd. Dalsi aktivitou miize byt domysleni komiksového ptibehu, tim propoju-
jeme v podstaté Cesky jazyk a literaturu s dal§im vzdélavacim oborem, konkrétng s Vy-
tvarnou vychovou. Mensi déti miizou pouze dopliovat text do bublin. Starsi Zaci mohou
naopak cely komiks vytvofit sami. Velmi hezkym ukolem je fazeni snimku dle toho, jak

se ptib¢h odehral.

Dnes se ¢asopisy zacinaji objevovat i v elektronické podobé. VétSina Casopisi jiz
ma své vlastni internetové stranky. Napfiiklad Casopis Slunicko vychazi nyni 1 ve verzi
pro tablet. Stejné tak tvorba komiksl je dnes mozna i1 na pocitaci. A€koliv je elektronic-
ka verze pro déti atraktivni, nemiiZze zcela nahradit podobu tiSt€nou, kterd ma také své

kouzlo a ¢etné vyhody.

1 : r o .
Juxtapozice = postaveni dvou prvkd, rovin vedle sebe.
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V zavéru kapitoly uvadime piiklady nazva Casopisi, které jsou vhodné pro zaky na
prvnim stupni zékladni Skoly, a tudiz se daji vyuzit 1 pfi vyuce literatury. Mezi tyto ca-
sopisy patii: Sluni¢ko, Matefidouska, Ctyilistek, ABC, Junior, Byl jednou jeden Zivot,
Nezbeda, Bjecna skolka, Jirka, Kacer Donald, Pastelka, atd.

4.3 Film, CD nosice

Pro zpestieni vyuky a snazsi zapamatovatelnost uciva ucitelé ve skole s oblibou vy-
uzivaji audiovizualni techniku. Audiovizudlni technika je takova technika, ktera spojuje
zvuk a obraz. Zaci tak maji moZnost pfijimat informaci dvéma smysly najednou. Ve
Skolnim prostfedi pouzivame audiovizualni techniku nejcastéji k filmové projekci.
J. Chromny (2011, s. 115-116) fadi mezi audiovizualni prostfedky videomagnetofony,
videokamery, televize a monitory s TV, CD, DVD, Blue Ray. Do audiovizualni techni-
ky mizeme dale zaradit pocitace, interaktivni tabuli a dal$i moderni techniku. Témto

prostfedkiim se ale budeme vénovat az v nasledujicich kapitolach.

Zapojeni filmu coby audiovizualniho dila do vyuky mutze mit dvé podoby. Prvni
Z nich je vytvareni vlastniho filmu, coz by pro zaky na prvnim stupni mohlo byt velmi
obtizné, a proto spiSe upfednostiiujeme druhou moznost, kterou je ptimé zapojeni filmu

do vyucovaciho procesu.

Jako vyborna didaktickd pomiticka slouZi film zejména pii vyuce literatury. Ucitel
muze zaky filmem natolik motivovat, ze postupné piejdou k originalni literarni ptedlo-
ze, a tim zaky navrati k ¢etbé. Pfed tim nez uditel film zaktim promitne, mél by se za-

myslet a zodpovédet Ctyfi zakladni otazky, které zni:

o Kdo? — O jakou cilovou skupinu se jedna? Nutno zohlednit hlavné vek, za-
jmy a potieby zaku.

o Co? — Jakou ¢ast filmu chei zakiim promitnout a kolik mam na to ¢asu?

o Pro¢? —Jaké jsou cile?

o Jak? — Jaké vyuziji strategie k dosazeni cili?

Zatazeni filmu by mélo tedy byt naplanovéano a ¢asové rozvrzeno. Moznosti, jak
film vhodné vyuzit je celd fada. Jako prvni se nabizi komparace filmu s literarni piedlo-
hou. Pedagog muliZe pfipravit pracovni listy, které zaci béhem sledovani filmu vypraco-
vavaji. Déale je mozné domysleni ptibehil, charakteristika postav, naslednd diskuze c¢i
prevypravéni ptibéhu. Impulzii pro ¢innosti je opravdu hodné. V podstaté samo zatazeni
tohoto média do vyuky je pro zaky motivujicim impulzem.
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4.4 Interaktivni tabule a dataprojektory

vvvvv

(2011, s. 88) zduraznuje, ze provoz dataprojektorti vyzaduje pfipojeni dal§iho zafizeni,
podle kterého pak dataprojektor miizeme pouzivat jako statickou nebo dynamickou pro-
jekéni techniku. Dal§im zafizenim byva nejCastéji pocitac. Dataprojektory nam pak
umoziuji promitdni napi. PowerPointovych prezentaci na promitacim platné.
Pod pojmem PowerPointova prezentace chapeme promitani snimka vytvoienych v poci-
tacovém programu MS PowerPoint. Snimky mohou obsahovat nadpisy, opérné body
textu, tabulky, obrazky, zvuky nebo video. Vyuka formou prezentaci je u déti na prvnim

stupni velmi oblibend, a proto ji 1ze zafadit i do hodin literatury.

Na zakladnich $kolach se v souc¢asné dobé zavadi nova metoda vyuky tzv. interak-
tivni vyuka, kterd mé Zaky motivovat k zabavnéjSimu uceni. Svymi prostiedky by méla
zaky zapojit do spoluvytvareni samotné vyucovaci hodiny. Dulezitym znakem interak-
tivniho vyucovani je zjevna nazornost a systemati¢nost ve vyuce. Soucasti jednotlivych
pfedméti jsou 1 audio a video nahravky s odkazy na web. Navic jsou veskeré predméty

propojeny mezipfedmétovymi vztahy. (M. Klement, Dostél, J. Klement 2011, s. 35)

Propojime-li pocita¢ s dataprojektorem a interaktivni tabuli, dostaneme nejpropra-
covangjsi a nejucinngjsi didaktickou techniku soucasnosti. Obraz z pocitace se datapro-
jektorem promitd na tabuli, kterou Ize nasledné ovladat elektronickym perem nebo prs-

tem. Propojeni jednotlivych €asti interaktivni tabule ndm zobrazuje Obrazek 5.

“or
Prijimac Interaktivni pero

Libovolna bili tabule

Projektor

Notebook, PC
nebo Mac

Obrazek 5: Schéma jednotlivych ¢asti interaktivni tabule, zdroj: Szotkowski 2013, s. 21
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Vyuziti interaktivni tabule ma ve vyuce na zdkladni Skole mnoho pozitiv. R. Szot-
kowski (2013, s. 59-60) mezi né fadi napiiklad rozvijeni zasady nazornosti, umoznéni
aktivni prace zakt, rozvoj kooperace, podporu tvorby projektti, bezproblémovou aktua-
lizaci, inovaci a obsahovou redukci, usnadnéni prezentace zakovskych projekti, praci
s internetem a s nim spojenymi sluzbami. Zaroven se zamétuje také na negativa, ktera
Jsou s vyuzivanim interaktivni tabule spojena. V prvni fadé se jedna o ¢asovou naroc-
nost ptipravy. Nadmérné pouzivani mize mit vliv na nedostatecny rozvoj jemné moto-
riky, zatemnéni ucebny mize negativné pusobit na vnimani ditéte apod. V neposledni
fad¢ je tieba si uvédomit vysoké potfizovaci a provozovaci naklady, které se mohou od-

razit na rozpoctu skoly.

Ve vyuce literatury interaktivni tabule nachazi své uplatnéni jiz od pocatku Skolni
dochazky. V prvnim ro¢niku slouzi jako vybornd pomtcka pro pocatecni vyuku psani
a Cteni. Pismena miizeme piifazovat k obrazkiim, spojovat je do slabik, fesit riizné pre-
smycky, tfidit, pretahovat atd. Interaktivni tabule ndm posléze umoziuje pracovat
S texty stazenymi z internetu, snimanymi z ¢asopist ¢i knih. Obrovskou vyhodou je, Ze
do uvedenych textl miizeme piimo zasahovat, tzn. podtrhavat klicova slova, zvyrazio-
vat dulezité momenty a podobné. Kromé toho lze interaktivni tabuli vyuzit k literarnim
kviztim ¢i k promitani filma.

Samotna interaktivni tabule postupné zacina byt dopliiovana interaktivnimi ucebni-
cemi, které podporuji zavadéni modernich forem vyuky a aplikaci novych technologii.
Mezi nejzndméjsi nakladatelstvi elektronickych materidlti patfi: Fraus, Alter a Nova

skola.

4.5 Pocitac a internet

V souvislosti se zavadénim informacnich a komunikacnich technologii do Skol
vstupuje do poptedi pocita¢, jako jeden z nejvyznamnéjsich ptedstavitelt elektronic-
kych médii, ktery lze vyuZzivat prakticky ke vSem vyukovym aktivitdm. Pocitatové
technologie maji ve vyuce vyznamné postaveni, nebot’ ,, mohou zdokonalit uceni a vyu-
covani a prispét k rozvoji myslenkovych a tvurcich aktivit déti, a ucinit tak skoly ucin-

néjsimi v plnéni jejich poslani. (Cernochova, Komrska, Novak 1998, s. 7)
Do vyuky miZzeme pocita¢ aplikovat dvéma zpiisoby:

1. Vyuka o pocita¢i — obsahuje poznatky, obsluhu a udrzbu technického a pro-

gramového vybaveni.
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2. Vyuka s poéitaci — zahrnuje vSechny zplisoby vyuziti pocitace pro ucely vyuky.
Vyuku s pocita¢i mizeme dale délit na pocitatem fizenou, kde pocita¢ prebira
roli ucitele, a vyuku pocitatem podporovanou, pii které pocita¢ slouzi jako po-
mocnik ucitele. Nas bude v souvislosti s vyukou literatury zajimat zejména vyu-

ka pocitacem podporovana. (Jandova 1995, s. 1-2)

Vyuka s pocitac¢i mize probihat v bézné uc¢ebné vybavené aspon jednim pocitacem
nebo ve specidlni pocitacové ucebneé. Zametime-li se na vyuku v bézné tiidé vybavenou
jednim pocitacem, je potieba zajistit kvalitni projekci vystupu pocitace, o tom jsme bli-
ze hovorili v kapitole Interaktivni tabule a dataprojektory. Ve skolach se setkavame
I s piipady, kdy je tfida vybavena vice pocitaci, které jsou volné zpfistupnény zaktm.
V takovém piipad¢ vybrani Zaci pracuji na pocita¢ich samostatné, napt. vyhleddvaji
informace na Internetu, zpracovavaji referat atd., zatimco ostatni zaci sleduji vyuku pod
vedenim ucitele. Pro vyuku literatury na prvnim stupni je tato situace velmi piinosna,
nebot’ ucitel zada jedné skupiné zakli samostatnou praci a s druhou skupinou ma moz-

nost pracovat na technice Cteni.

Druhou moznosti je vyuka v pocitacové ucebné. Ackoliv je vyuka v pocitatové
ucebné pro déti atraktivni a ma mnoho vyhod, je tieba pocitat i S moznymi komplika-
cemi, které mohou nastat. Za prvé je tfeba v€asné rezervace, nebot’ vyucujicich, kteti
chtéji s détmi pracovat na pocitacich, je mnoho a pocitacova ucebna zpravidla byva jen
jedna. Za druhé se Casto objevuji organizacni problémy, nebot’ déti ve tfidé je vice nez
pocitaci, a tak je potieba je rozd¢€lit na mensi skupiny. V neposledni fadé mohou nastat
neoCekavané momenty, kdy déti budou potiebovat riznou pomoc, radu, pokyn, coz
souvisi s dokonale propracovanou a promyslenou ptipravou na hodinu, ktera je pro pe-

dagogy ¢asové velmi naro¢na. (Cernochova, Komrska, Novak 1998, s. 20)

Pocitace Skoly by mély byt propojeny do pocitacové sité¢, mély by mit piistup k In-
ternetu. ,, Internet jako prostredek prenosu poskytuje obrovské mnozstvi dat, informaci
a znalosti, které lze ndsledné vyuzivat.“ (Chromy 2011, s. 144) Pravé obrovsky pocet
vyuzitelnych zdroju je zakladnim pfedpokladem pro vyuzivani Internetu pii vyuce. Nej-
veétsi vyznam ma Internet pro samotného pedagoga. Diky vyuzivani Internetu mize uci-
tel vyuku obohatit riiznymi zajimavymi informacemi, barevnymi obrazky, textovym
materialem apod. Rada webovych stranek mu miiZe také poskytnout potfebnou inspiraci

pro vlastni tvofivou praci a naméty na zakovské projekty. Naproti tomu zdkim Internet
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slouzi pro vyhleddvani informaci potfebnych pro zpracovani referatl a projektt. (Kusa-

la 2000, s. 28-29)

V souvislosti s vyuzivanim Internetu ve vyuce bychom si méli uvédomit nékolik
veci. Pfi vyhledavani informaci Zaci mohou narazit na stranky pochybné urovné. V ta-
kovém ptipadé je zapotiebi v€asného zasahu ze strany pedagoga. Dale je tieba dbat na
zdravotni stav jedince. Ucitelé by neméli zakiim zadavat ukoly, které by vyzadovaly
dlouhé sezeni u pocitace, nebot’ to vede k neptfiznivému vlivu na patetf, krevni ob¢h

a zrak. (Chromy 2011, s. 144-145)

Pozadavky, které determinuji nejen vyuzivani Internetu, ale i ostatnich médii
a multimédii ve vyuce, spocivaji predevsim ve schopnosti pedagogt ukazat, jak se ma
s informacemi spravné pracovat, jak je vyhodnocovat a t¥idit. Diky dynamickému vyvo-
ji technologii tak u uciteltl vzrista neustald potfeba dal$iho vzdélavani. (Chromy 2011,

5. 145)
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5 Zaveér z teoretické casti

Cteni a literatura zaujimaji ve vychovné-vzdélavacim procesu stéZejni postaveni.
Vyznamné misto v metod¢ vyuky patii médiim, nebot’ jejich neustaly vyvoj zapficinil,
ze se média stala soucasti naseho zivota, a tedy i zivota ve Skole. Média nabizi stale
nové nastroje a moznosti vyuziti pii vyucovani, a proto je zadouci zaradit je do vyuco-
vacich predmét. Pro nase ucely je podstatné zarazeni médii do vyuky literatury na 1.

stupni zakladni Skoly.

V teoretické Casti nasi diplomové prace jsme se snazili tuto problematiku vice pii-
blizit a objasnit terminologii dané oblasti na zakladé studia odborné literatury tykajici se
tématu. Teoreticka Cast je ¢lenéna do Ctyf kapitol, kterym piislusi urcity pocet podkapi-

tol.

Prvni kapitola se zabyva literarni vychovou na 1. stupni ZS, jejim pojetim, obsa-
hem, cili a postavenim v RVP. Odborné publikace uvadi rizna pojeti literdrni vychovy.
V tom soucasném stale prevladd naukovy pfistup redukovany na literarni historii, vy-
cvik ¢teni a zjiStovani obsahu piecteného. Zaciné se ale mnohem vice dbat na Ctenaisky
pojatou literarni vychovu, zaméfenou na interpretaci uméleckého textu a na tvotivé pii-
stupy V literarni vychové. Obsahovou strukturu literarni vychovy tvoii 6 komponent:
vycevik ¢teni, kultura mluveného slova a vyjadifovani, soubor umélecky hodnotnych tex-
th Skolni zdkovské Cetby, literarné-estetické ¢innosti, elementarni védomosti o literatuie
a prfilezitostna vychova literaturou a uménim. Cile literarni vychovy formuluji Skolni
vzdélavaci programy vychazejici z RVP. Obecné cile literarni vychovy v$ak maji nad-
casovou platnost a ¢leni se do dvou skupin: jazykové-vychovné, literarné-vychovné.
V RVP se pracuje se vzdélavacimi oblastmi, obory, prifezovymi tématy, ocekavanymi
vystupy a kli¢ovymi kompetencemi. V oblasti literatury se v RVP ZV neklade diraz na
encyklopedi¢nost, ale je u déti zdGraznéna tvofivost, kreativita a aktivni ¢innost. Nega-

tivem je absence soustavné vychovy ke ¢tenafstvi.

Druh4 kapitola se vénuje vyukovym metodam v literarni vychové na 1. stupni ZS.
Zde jsme vychazeli ze zakladni klasifikace metod J. Manaka, ktery vyukové metody
deli na klasicke, aktivizujici a komplexni. Mezi nejvhodnéjsi metody pro vyuku literatu-
ry na 1. stupni ZS patii metoda slovni, prace s ilustraci a dramatizace. Z metod Kritické-
ho mysleni je to pak metoda cteni s pfedvidanim, ctenafské dilny, Cteni proti srsti

a zptehazené véty. Interpretaci chapeme jako metodu, ktera je zalozena na aktivité zakh
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a kontaktu s umé¢leckym textem. Klicovou roli ma v hodinach literatury zejména didak-
tick4 interpretace. Na 1. stupni ZS sméfujeme nejéast&ji k pochopeni hlavni myslenky

textu. V souvislosti s tim se zaméfujeme piedevsim na praci s literarni postavou.

Tteti kapitola pojednavd o multimédiich. Pro nas jsou podstatné zejména funkce
funkci vychovnou a vzdélavaci. Diky této funkci jsou média vhodna ke vzdélavani.
Abychom média mohli ke vzd€lavani vyuzit, je tfeba spravné rozumét medialnim obsa-
him. V RVP ZV je medidlni vychova zafazena jako jedno z Sesti priifezovych témat.
Medidlni vychovu jako prifezové téma mizeme na Skolach realizovat nékolika zptliso-
by. Pro zaky na prvnim stupni je nejlepsi vhodné zarazeni prvkli medialni vychovy do
béznych vyucovacich pfedméti. Média lze vyuzit jako u€ebni pomicky, které mohou
byt vyuzivany dvéma zplsoby: pfimou prezentaci (knihy, ¢asopisy, encyklopedie, ...),
prezentaci s pomoci didaktické techniky (pisnicky, filmy, prezentace na PC, ...). Je tfe-
ba si uvédomit, ze ucebni pomticky nenahrazuji vyklad, nybrz by mély zvySovanim né-

zornosti podporovat tvotivé mysleni.

Ctvrta kapitola se vénuje vyuzitim medii ve vyuce literatury na 1. stupni ZS. Acko-
liv je ziejmé, Ze soucasna doba zaznamenava prechod od tisténych médii k elektronic-
kym technologiim a multimédiim, ¢itanky a knihy jsou stale ve vyuce literatury domi-
nantnim materidlem. Velky vyznam ve vyuce literatury maji i dalsi tiSt€éna média, kon-
krétné Casopisy a komiksy. Naméti, jak tato média v hodinéch literatury vyuzit je mno-
ho. Ptikladem je Cetba hadanek a fikanek, Cetba zajimavého clanku, tvorba vlastniho
Casopisu ¢i komiksu. Pro zpestieni vyuky se Casto vyuziva audiovizualni technika
a s tim souvisejici zapojeni filmu do vyuky. NejcastéjSim aktivitou je komparace filmu
tory a interaktivni tabule. Na platno ¢i tabuli lze promitat PowerPointové prezentace,
literarni kvizy €1 promitat filmy. Interaktivni tabule ndm umoznuje pracovat s texty sta-
Zzenymi z internetu, snimanymi z ¢asopist ¢i knih. Nejvyznamnéjsi elektronické médi-
um je pocitac, ktery lze vyuzit k mnoha vyukovym aktivitdm. S pocitacem souvisi

I vyuzivani internetu, které se uplatni zejména pii vyhledavani riznych informaci.
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11 PRAKTICKA CAST

6 Metodologie vyzkumného Setreni

6.1 Cile Setireni

Jiz od détstvi jsme doslova obklopeni médii a multimédii. Jejich vyvoj jde neustale
doptedu, a tak se jedna zejména ve Skolstvi stale o aktualni téma. V teoretické ¢asti nasi
diplomové¢ prace jsme poukazali na vyznamnost médii jako didaktického prostredku pii
vyuce literatury na 1. stupni zékladni Skoly, jez se stala pilifem naSeho vyzkumného
Setfend.

V ramci realizace vyzkumného Setfeni jsme si stanovili nasledujici cile:

1. Zjistit, jaka média ucitelé vyuzivaji ve vyuce literatury na 1. stupni ZS na
skolach v Usteckém kraji.

2. Zjistit, jakym zpusobem ucitelé dana média ve vyuce literatury na 1. stupni
ZS vyuzivaji.

3. Realizaci projektu ovéfit, zda Zaci ve vyuce literatury, podporovanou médii,
porozumi textu autorskych pohadek a dojde u nich k vyvolani fantazijnich

predstav a empatie.

6.2 Formulace problému

M. Chraska (2016, s. 13—14) doporucuje pii formulaci problémti dodrzovat nasledu-
jici doporuceni:
o , Probléem by mél byt formulovan zcela konkrétné, jednoznacné a pokud
mozno v tazaci forme.

¢

o Problém by mél vyjadrovat vztah mezi dvéema nebo vice proménnymi. ‘

Pti vlastni formulaci problému vychazime z tématu médii jako didaktického pro-
sttedku pfi vyuce literatury. Ackoli Setfeni nabizi mnoho podnétii vhodnych k bliz§Simu

prozkoumani, zamétime se pouze na ty stézejni.
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Problém ¢. 1:

Vyuzivaji ugitelé na 1. stupni ZS v Usteckém kraji rtizna média v hodinach literarni

vychovy?
Problém ¢&. 2:

Prispiva dle prvostupiiovych uéiteld v Usteckém kraji vyuka literatury s vyuZitim

riznych médii k hlubsimu pochopeni textt, a tudiz je pro zaky pfinosna?
Problém ¢&. 3

Dokazou zaci pfi tematické projektové vyuce literatury, podporované médii, poro-

zumgét textu a vcitit se do jednotlivych postav?
Problém ¢. 4

Dochdzi u 7kt pii tematické projektové vyuce literatury, podporované médii,

Kk vyvolani fantazijnich piedstav?
Problém ¢&. 5

Vykazuji divky v praci s textem pii tematické projektové vyuce literatury, podporo-

vané médii, vyS$$i uspéSnost nez chlapci?
6.3 Vyzkumné metody

Vyzkumné Setfeni bylo rozdéleno do dvou ¢€asti. Nejprve bylo provedeno Setieni
pomoci metody dotaznikli pro ucitele a ¢astecné pro zaky. V druhé ¢asti naseho Setfeni
jsme se zaméfili na realizaci projektu s nazvem Dobyvatelé hradu. Stézejni soucast této
¢asti Setfeni byla analyza zakovskych praci. Jako dopliikové metody jsme zvolili peda-

gogické pozorovani a rozhovor.

Dotaznik

V pedagogickém vyzkumu je dotaznik velmi frekventovanou metodou. M. Chraska
(2016, s. 158) vymezuje dotaznik jako ,, soustavu predem pripravenych a peclivé formu-
lovanych otazek, které jsou promyslené serazeny a na které dotazovand osoba (respon-
dent) odpovida pisemné. “ Otazky v dotazniku lze tfidit dle miry volnosti, ktera je pone-
chana respondentiim ve formulaci odpovédi, na otdzky uzaviené, polouzaviené a ote-
viené. Podstatou dotazniku je pak nejen zjiSténi dat o respondentovi, ale 1 jeho osobni

znalosti, nazory, postoje k problémtim ¢i hodnotové preference. (Pelikan 2007, s.104—
108)
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Mezi vyhody, které dotaznik pfinasi, M. Chraska (2016, s. 158) spole¢né s J. Peli-
kanem (2007, s. 105-106) tadi zejména rychlé a ekonomické shromazd’ovani dat od
velkého poctu respondentd. Na druhou stranu nevyhoda dotazniku dle uvedenych autora
spoc¢iva v omezeném prostoru pro odpoveédi dotazované osoby ¢i vypliovani dotazniku
bez vétsiho rozmyslu. Velké problémy spojené s dotazniky mohou také nastat pti roze-

silani dotaznikli postou.

V naSich dotaznicich (viz pfiloha) bylo vyuzito kombinace otazek otevienych
a uzavienych. V uzavienych otazkach respondenti vybirali z nabizenych moznosti, na-

proti tomu oteviené otazky poskytovaly prostor pro vyjadieni vlastni zkusenosti.
Analyza zZakovskych praci

Tato analyza byla uskute¢néna za Gcelem zjisténi, zda pii tematické projektové vy-
uce literatury, podporované médii, zaci porozuméli textu a doslo u nich k vyvoléani fan-
tazijnich pfedstav a empatie. Analyza vychazela predevS§im z pracovnich listi, které

byly soucasti kazdého tematického celku.

Pozorovani

Nejstarsi a nejrozsitenéjs$i metodou ziskavani dat o pedagogické realité je pedago-
gické pozorovani. Pedagogické pozorovani mizeme definovat jako ,, sledovani smyslove
vaimatelnych jevii, zejména chovani osob, pribéehii déjii aj. ““ (Pricha, Walterova, Mares

in Chréska 2016, s. 146)

V odborné literatufe 1ze nalézt rzné ptistupy ke klasifikaci pozorovani. Nejcastéji
autori uvadi déleni pozorovani dle ¢asovych narokt: kratkodobé a dlouhodobé. Pri¢emz
dlouhodobé pozorovani mohou na tychz subjektech probihat i fadu let. Podle toho, zda
se pii pozorovani pozorovatel setkava ptimo s pfedmétem pozorovani ¢i nikoli, rozlisu-
jeme pozorovani: vlastni (pfimé) — pozorovatel se setkava pfimo s pfedmétem pozoro-
vani a nevlastni (nepifimé) — pozorovatel pracuje sruznymi vypovédmi o pifedmétu
zkoumani. (Chraska 2016, s. 146)

Jelikoz diplomantka byla soucésti procesu Setfeni, byla vyuZita metoda ptimého
kratkodobého pozorovani. Ke spolupraci pii pozorovani byla vyzvana i tfidni pani uci-
telka, ktera vSe pozorovala zpovzdali a své postiehy zaznamenavala na papir. Po skon-
¢eni kazdého tematického celku nasledoval rozhovor s tfidni pani uéitelkou za ucelem

zpétné vazby.
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Rozhovor

Rozhovor (Interview) je metoda shromazd’ovani dat, kterd spociva ,, v bezprostiredni
verbalni komunikaci vyzkumného pracovnika a respondenta. ... Podle toho, jak dalece
Jje interview vyzkumnikem rizeno, je mozno rozlisit interview strukturované, polostruktu-
rované a nestrukturované. * (Chraska 2016, s. 176)

Béhem naseho Setfeni byl veden rozhovor nékolikrat. V prvni fadé¢ s tfidni pani uci-
telkou pted zahajenim projektu za ucelem zisku informaci o zkoumaném vzorku, zpu-
sobu vyuky literarni vychovy a ¢tenatské irovné zaki. Za druhé po skonceni kazdého
tematického celku za ucelem zpétné vazby. Za tteti byl rozhovor veden i se samotnymi

zaky opét z divodu zisku zpétné vazby.

6.4 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumny vzorek dotaznikového Setteni tvofili ucitelé 1. stupné zékladnich Skol ze
7 okresii Usteckého kraje. Ze 170 oslovenych uéiteli vratilo vyplnény dotaznik 86,
z toho 5 dotaznikl bylo vytazeno kviili netiplnému ¢i chybnému vyplnéni. Celkovy po-
et respondentt je tedy 81. Pro pichlednost v tabulce (tabulka ¢. 1) uvadime pocet re-

spondentt dle jednotlivych okrest Usteckého kraje.

Okres D&tin | Chomutov | Litometice | Louny | Most | Teplice | Ustinad

Labem

Pocet 28 6 8 8 13 5 13
respondentii

Tabulka 1: Vyzkumny vzorek dle okresi
Druhy vyzkumny vzorek dotaznikového Setfeni tvofili zaci z prvniho stupné za-
kladnich 8kol v Usteckém kraji. Celkem bylo osloveno 232 74k, navratnost dotaznikii
byla 100%. Pro pfehlednost v tabulce (tabulka ¢. 2) uvadime pocet respondentd dle jed-

notlivych ro€nikii zakladni skoly.

Ro¢nik 2. 3. 4. 5.
Podet 23 67 62 80
respondentu

Tabulka 2: Pocet respondentii dle ro¢niki zakladni $koly

Projekt Dobyvatelé hradu, druha faze Setteni, byl realizovan v ramci souvislé praxe
ve druhé tiidé na ZS v D&Eing. Jedna se o klasickou devititiidni §kolu. Diky svému
umisténi nabizi moznost vzdélavat se zakiim nejen z piilehlého sidliste, ale také z okol-

nich vesnic.
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Skola mé dle SVP stanovené nasledujici priority:

o VSeobecné vzdélavani zakl s diirazem na informacéni a komunikac¢ni techno-
logie a jazykové schopnosti,

o podporovat zavadéni a vyuzivani vypocetni techniky do vyuky vSech pted-
métu,

o rozvijet komunika¢ni dovednosti v cizich jazycich,

o podporovat rozvoj pohybovych dovednosti, sportovni vychovu a vést zaky
ke zdravému zivotnimu stylu,

o rozvijet estetické citéni zakil a aktivné je zapojovat do déni ve svém méste,

o rozvijet pozndni o zivotnim prostfedi, ochrané krajiny a zapojovat zaky do

ekologickych aktivit.

S prioritami souvisi vybaveni §koly, které je velmi moderni. Skola nabizi 2 plné vy-
bavené pocitatové ucebny, pocita¢ s pfipojenim na internet v kazdé tid¢ a interaktivni
tabule v kazdé tfid¢. Pro sportovni vyziti ma Skola k dispozici viceucelové venkovni
htiste, horolezeckou sténu a dvé pln¢ vybavené télocvicny.

Vyzkumného Setfeni se zcastnilo celkem 24 zaki druhé tfidy. Pro upfesnéni uva-

dime v tabulce (tabulka ¢. 2) pocet zaku dle pohlavi.

Trida 2. A
Pocet dévcat 10
Pocet chlapci 14

Tabulka 3: Pocet Zaki dle pohlavi

6.5 Priibéh vyzkumného Seti‘eni

Sifeni dotaznikli pro ugitele probihalo n&kolika zptisoby. V prvni fadé jsme rozesi-
lali vybranym uditelim e-maily s odkazem na elektronickou verzi dotazniku. Za druhé
jsme tisténé dotazniky nosili pfimo do Skol. Nejvice dotaznikd se nam vsak vratilo od
jedné nejmenované agentury, kterou jsme pozadali o spolupréci. Dané agentura se spe-
cializuje na pofadani $kol v ptirodé v Usteckém kraji. Odpoledni program $kol v piirodé
zafizuji vychovatelé, ucitelé tak maji dostatek ¢asu a jsou velmi vstiicni ve véci vyplio-

vani dotazniku.
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Dotazniky uréené pro zéky jsme nosili pfimo do $kol. Abychom méli jistotu, Ze Zaci
porozuméli vSem pojmiim v dotazniku, byli jsme pfi vypliiovani dotazniku vzdy pii-

tomni. Tim byla také zajiSténa stoprocentni navratnost dotaznikii.

Pro realizaci projektu bylo nutné nejprve kontaktovat feditele zakladni Skoly a na-
sledné tfidni ucitelku, které byl projekt podrobné predstaven vcetné jeho cile, ktery zni:
vyuzit ve vyuce na 1. stupni zdkladni Skoly média k hlubsSimu pochopeni textu autor-
skych pohadek a k premysleni o piecteném, vcetné vyvolani fantazijnich predstav
a empatie zakt. Projekt Dobyvatelé hradu se uskutecnil v ramci péti setkani, kdy kaz-
dému z nich byly vénovany 2 vyucovaci hodiny, pficemz prvnimu setkdni pfedchazela
celodenni exkurze a tieti setkani spojovalo 2 tematické celky, ¢ili se protdhlo na 5 vyu-
covacich hodin. Béhem téchto setkani se Zaci seznamili se Sesti autorskymi pohadkami,
pticemz kazda z nich tvofila jeden tematicky celek. VSech Sest témat bylo zpracovano
v PowerPointovych prezentacich (viz ptiloha), které jsou vzajemné propojeny obrazkem
hradu, ktery slouzi jako motivacni slozka. Zaroven zaci za absolvovani kazdé¢ lekce zis-
kavali 1 dilek hradu v papirové podobé, ktery si vlepovali do desek, do nichz si také
vkladali pracovni listy, a tim vytvareli své portfolio, vystup z projektu. Pti zavéreéném
setkani zaci v rdmci shrnuti odpovidali na Sest jednoduchych otdzek. Za kazdou sprav-
nou odpoveéd’ si mohli vybarvit jeden dilek hradu. Ten, kdo odpovédél na vSechny otaz-
ky spravné a vybarvil tak cely hrad, se mohl povazovat za opravdového dobyvatele. Pro

kazdy tematicky celek byl vytvotfen pracovni list pro Zaky (viz ptiloha).
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7 Vysledky vyzkumného Setreni

7.1 Dotaznikové Setieni

Dotaznik pro ucitele byl slozen z deseti otazek. Své odpovédi ucitelé zaznamenavali
kiizkem nebo kratkym zdznamem. Celkem se nam podatilo ziskat dotazniky od 81 re-
spondentl. Pti vybéru respondentii dotaznikového Setieni jsme se snazili o to, aby se
uréitym zptsobem uplatnily zkuSenosti vSech kategorii ucitelti podle véku a délky pe-

dagogické praxe.

e N
Pocet respondenti podle véku

17%

25%

M méné nez 30 let
M 30-39 let

28% 4 40-49 let

M vice neZ 50 let

- /

Graf 1: Pocet respondenti podle véku

Rozlozeni respondentli podle véku je pomérné vyrovnané. Nejvetsi zastoupeni maji
ucitelé ve veékové kategorii 30-39 let, celkem tvoii 30 % z celkového poctu. Naproti
tomu nejméné zastoupeni jsou ucitelé ve vekové kategorii vice nez 50 let, ktefi tvori

17 % z celkového poctu.

e N
Pocet respondentt podle délky praxe

17% 24% M méné nez 5 let
M 5-9 let
M 10-14 let

28% M vice nez 15 let

- /
Graf 2: Pocet respondenti podle délky praxe
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Stejné tak je vyrovnan i pocet respondentd podle délky praxe. Nejveétsi zastoupend,
konkrétn¢ 31 % z celkového poctu, maji ucitelé s 5-9 lety praxe. Nejmensi skupinou

jsou uditelé s pedagogickou praxi vétsi nez 15 let, kteti z celkového poctu tvoii 17 %.

Obdobne¢ byl sestaven i dotaznik pro zaky. Dotaznik byl slozen z deseti otazek. Své
odpovédi zaci zaznamenavali kiizkem, pouze u jedné otazky kratkym zaznamem. Cel-
kem jsme ziskali dotazniky od 232 zakd. Pfi vybéru respondentti jsme se snazili o to,

aby byli zastoupeni Zaci obou pohlavi a viech roénikd 1. stupné ZS, vyjma prvnich.

s N
Pocet respondentti podle
pohlavi

M divka
48%
50% M chlapec
\ y,

Graf 3: Pocet respondenti podle pohlavi
Pocet respondentt podle pohlavi je vyrovnan. 52 % z celkového poctu tvoii divky,

zbylych 48 % tvoti chlapci.

- N
Pocet respondentt podle
ro&nikad ZS B
10% M 2. rocnik
M 3. rocnik
29% M 4. rocnik
M 5. rocnik
\_ 27% Y.

Graf 4: Poéet respondentii podle ro¢niki ZS
Jak jsme jiz zminili vyse, dotazniky byly slozeny z deseti otazek. Jednotlivé otazky
V dotazniku byly vyhodnoceny zvlast. Vysledny pomér odpovédi uzavienych otazek
byl vyhodnocen procentuelné a zpracovan do podoby vysecového grafu. Odpovédi na

oteviené otazky jsou zpracovany v tabulkéch.
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Otazka €. 1 — Myslite si, Ze vyuZiti médii v hodinach literatury prispiva k hlub-
Simu pochopeni textu? Lépe rozumim textu, kdyzZ: 1. ¢teme text v Citance. 2. je text
z Citanky doplnén filmem, audio nahravkou, fotografiemi, obrazky a ¢lanky z ca-

sopisd, ...

4 ~N N
Otazka c. 1 Otazkac. 1
2% 2% 3%
J\ M ano
40% . )
M spiSe ano M 1. varianta
Wne M 2. varianta
M spiSe ne 97%
\_ NG M

Graf 5: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 1
Prvni otazkou jsme chtéli zjistit, zda podle ugitel v Usteckém kraji vyuziti médii
V hodinéch literatury piispiva k hlubsimu pochopeni textd. Jelikoz Zijeme v dobé&, ve
které nas média obklopuji ze vSech stran véetné Skoly, kde se ucitelim casto stavaji
dobrym pomocnikem pii vyucovani, pfedpokladem byla skutecnost, Ze podle vétSiny
dotazanych uciteltl vyuziti médii v hodinach literatury pfispiva k hlub§imu pochopeni

textll. Dotaznikové Setfeni tuto domnénku potvrzuje.

40 % dotazanych vybralo odpovéd’ ano. Vice jak polovina dotdzanych konkrétné
56 % zvolilo odpovéd’ spiSe ano. Zanedbatelnd Cisla se objevuji u odpovédi ne a spise

ne. Ob& moznosti jsou zastoupeny pouze 2 % respondentdl.

Z vypoveédi zakd vyplyva, ze vyuzivani médii v hodinach literatury k pochopeni
textu ptispiva. 97 % zakia uvedlo, Ze textu 1épe porozumi, pokud je text doplnén o dalsi

média. Pouze 3 % zaka textu 1épe porozumi, pokud Ctou pouze text v ¢itance.
Otazka €. 2 — PovaZujete vyuku s vyuZitim ruznych médii za uZite¢nou a pri-
nosnou pro Zaky? Vyuka literatury (¢teni) s vyuZzitim riznych médii (film, ¢asopis,

interaktivni tabule, audio nahravka, ¢asopis, ...) mé bavi.

4 N 7 N
Otazka ¢. 2 Otazka ¢. 2
2%_%% 1% 1%
25%
5% [ | anlcz 46% | anS
M spise ano M spise ano
,, Mne M ne
72% M spisSe ne M spiSe ne

o AN A

Graf 6: Vyhodnoceni odpovédi na otiazku ¢. 2
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Ve druhé otazce nas zajimalo, zda vyuka literatury s vyuzitim riznych médii je uzi-
te€na a ptinosna pro zaky. Odpovédi na tuto otazku jsou jednoznacné. Z celkového po-
¢tu 72 % ucitelll povazuji vyuku literatury s vyuZzitim riznych médii za uZitecnou a pii-
nosnou pro zaky. K odpovédi spiSe ano se ptiklani 25 % ucitelli. Pouze 2% respondentli
danou vyuku za uzite¢nou a piinosnou pro zaky nepovazuje. Zbylé 1 % uciteld se pii-
klani k odpovédi spise ne.

Na otazku, zda m¢ vyuka literatury s vyuzitim rtiznych médii bavi, zaci odpovidali
nasledovné. 46 % zaki uvedlo, ze je tato vyuka bavi. 52 % zaki volilo odpoved’ spise
ano. K odpovédi ne a spise ne se v obou ptipadech priklani zbylé 1 % zaka.

Otazka ¢. 3 — PouZivate ve vyuce literatury ¢asopisy?

Hlavnim pfedmétem nasSeho zajmu bylo zjistit, jakd média ucitelé na prvnim stupni
ve vyuce literatury vyuzivaji. Nejprve jsme se zeptali, zda ucitelé pouZzivaji ve vyuce

literatury ¢asopisy.

- N R
WOtazka c.3 Otazka c. 3
’ 22%
M ano M ano
M ne M ne
84% .
N AN 8% y

Graf 7: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 3
Casopisy v hodinach literatury vyuziva 84 % dotazanych ugiteldi. U této odpovédi
nas nadale zajimalo, jakym zplisobem casopisy vyuzivaji. Ptiklady vyuziti jsou uvedené
Vv tabulce (tabulka ¢. 4). Zbylych 16 % respondentii casopisy v hodinach literatury ne-
vyuzivaji.
Pouzivani Casopisii ve vyuce potvrzuje 78 % dotdzanych zaka. 22 % Zakh uvedlo,

Ze Casopisy ve vyuce literatury nevyuzivaji.
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Piiklady ¢innosti Pocet respondentu Priklady ¢innosti Pocet respondenti
Cetba ¢lanki z Sasopist 12 Vyhledavani obrazkt 5
Kftizovky a kvizy 6 Vyhledavani rymt 3
Podklad pro referaty 6 Cetba zajimavych rubrik 2
Cetba a tvorba komiksu 3 Skupinova prace 1
Préce s textem 6 Motivace pro Cteni 5
Vyhledavani zajimavosti 2 Inspirace pro sloh 3
Vyhledavani autorti 3 Doplnéni uciva jinych .

a basnika predmétt

Tabulka 4: Priklady zptsobu vyuZiti ¢asopist

wr _r

Otazka ¢. 4 — PouZivate ve vyuce literatury filmy?

- N R
Otazka c. 4 Otazka c. 4
25% B ano 35% M ano
H ne M ne
65%
75%
\_ J y

Graf 8: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 4

Na otazku tykajici se pouzivani filmi ve vyuce literatury odpovédélo 75 % dotaza-

nych ucitel kladné. Zaporné odpovédélo 25 % ucitelit. Uvedené ptiklady zplisobu pou-

zivani filmd ve vyuce jsou zaznamenany v tabulce (tabulka ¢. 5).

Vyuzivani filma v hodinach literatury potvrdilo 65 % zakl. Zaporné odpovédélo

35 % oslovenych zaku
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Piiklady ¢innosti

Pocet respondentti

Priklady ¢innosti

Pocet respondenti

Porovnani s literarni

Rozbor filmi, ktery zaci

12 ) 2

predlohou sleduji doma
K dokresleni ptedstavy . Komentaf k filmu bez )

toho, o éem ¢teme zvuku
Motivace 6 Vyklad 1
Pro snazsi pochopeni A Vypracovavani pracov- 4
textu niho listu béhem filmu

K odpocinku 4 Ukazka literarnich zanri 2
Doplnéni vyuky 7 Pro pestrost vyuky 4
Podpora mluveného A Prace s filmy v navaz- )

slova

nosti na vyuku SVP

Tabulka 5: Priklady zptsobu vyuZiti filmi

Otazka ¢. 5 — Mate ve tridé interaktivni tabuli?

-

11%

30%

2%

Otazka €. 5

57%

M Ano, ale k vyuce literatury ji nevyuzivam.
M Ne, ale rada bych ji k vyuce literatury vyuzivala.
M Ne, k vyuce literatury bych ji pravdépodobné nevyuzivala.

M Ano, k vyuce literatury ji vyuzivam.

A

-

70%

Otazka €. 5

N

30%

M ano

M ne

/

4 R

Otazka €. 5

22%

M ano

78% M ne

. >

Graf 9: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 5

V souvislosti se zavadénim metody interaktivniho vyucovani nas zajimalo, zda uci-

telé v Usteckém kraji maji k dispozici interaktivni tabuli a v hodinach literatury ji vyu-

Zivaji.

Nejpocetnéjsi zastoupeni v grafickém zndzornéni mé skupina uciteld, kterd k dispo-

zici interaktivni tabuli ma a v hodinach literatury ji také vyuziva. Tuto skupinu pfedsta-
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vuje 57 % z celku. Pouha 2 % respondenti uvedla, ze interaktivni tabuli ve tfidé ma, pro
vyuku literatury ji vSak nepouziva. Celkem 30 % dotazanych ucitelu ji k dispozici ne-
ma, rado by ji ale vyuzivalo. A zbylych 11 % z celku by ji pravdépodobné pii vyuce

literatury nevyuzivalo.

30 % zakt uvedlo, Ze ve tfid¢ interaktivni tabuli maji. 70 % z dotdzanych zaka ve
tfid¢ interaktivni tabuli nema. Ve vyuce literatury ji vyuzivad 78 % zaka, 22 % zaki
uvedlo, ze ve vyuce literatury interaktivni tabuli nevyuzivaji. To znamena, ze z uvede-
nych 30 % zak, ktefi interaktivni tabuli k dispozici ma4, jeji vyuzivani v hoding literatu-

ry nezaznamenalo 29 % z nich.

Otazka €. 6 — Mate ve Skole pocitacovou ucebnu a vyuzivate ji k vyuce literarni

vychovy?
4 R
135 Otazka €. 6
21%
15% ° M Ano, k vyuce literatury ji vyuzivam.
(o]
M Ano, ale k vyuce literatury ji nevyuzivam.
M Ne, ale rada bych ji k vyuce literatury vyuzivala.
51% . . . . v
M Ne, k vyuce literatury bych ji pravdépodobné nevyuzivala.
\_ /
4 N 7 R
Otazka ¢. 6 Otazka €. 6

14%

25%

M ano M ano

75% M ne M ne

86%
o A\ v

Graf 10: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 6

Vyuka s pocitaci je dnes zcela béZzna. Jsou ale Skoly vybavené pocitacovymi uceb-
nami, ve kterych probiha vyuka literatury na prvnim stupni ZS? Abychom zjistili odpo-

véd, zatadili jsme otdzku do naSeho dotazniku.

Z celkového poctu dotazanych piiblizné pétina, 21 %, ve Skole pocitacovou ucebnu
ma a dokonce ji 1 k vyuce literatury vyuziva. 51 % respondentii uvedlo, ze pocitacovou
ucebnu k vyuce literatury nevyuziva. Treti skupina, kterou tvoii 15 % z celku, uvedla,
ze by pocitatovou ucebnu rada k vyuce literatury vyuzivala. 13 % z celku pocitacovou

ucebnu ve Skole nema a pravdépodobné by ji ani nevyuzivalo.
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Pocitacovou ucebnu ma na skole 75 % oslovenych zakt, 25 % pocitacovou u¢ebnu
nema. K vyuce literatury ji pouziva pouze 14 % zakl. To znamena ze 75 % zaku, ktefi

na Skole pocitacovou u€ebnu maji, ji pouze 18 % vyuziva v hodinach literatury.

Otazka ¢. 7 — Mate ve tridé pocitac a dataprojektor?
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Graf 11: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 7

Dalsim predmétem naseho zajmu bylo zjistit, zda ucitelé vyuzivaji pocita¢ s data-
projektorem, ktery se nachazi piimo ve tfidé. Nejvétsi zastoupeni v grafu ma odpoveéd’
ano, k vyuce literatury je vyuzivam. Tuto odpovéd’ zvolilo 58 % dotazanych. DalSich
12 % z celku predstavuje skupinu ucitelil, kterd pocita¢ s dataprojektorem ve tfidé ma,
pro vyuku literatury je ale nevyuZziva. PocitaC s dataprojektorem ve tfidé stdle nema
25 % dotazanych ucitelt, ktetfi by je radi pro vyuku literatury vyuzivali. Zbylych 5 %
z celku ve tfidé zminénou techniku nema a pravdépodobné by ji ani nevyuzivalo.

Pocitac s dataprojektorem ma ve t¥idé 77 % zaku, 23 % zaku pocita¢ s dataprojek-
torem ve tfidé nema. Z celkového poctu zaka 51 % uvedlo, Ze je pouzivaji ve vyuce
literatury. Zbylych 49 % zaka je ve vyuce literatury nevyuziva. To jest 69 % zakl ze

77 o &k, ktefi maji pocitac s diaprojektorem ve tfide, je ve vyuce literatury vyuziva.
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Otazka ¢. 8 — VyuzZivite ve vyuce literatury internet?
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Graf 12: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 8

V neposledni fad¢ jsme se v dotaznikovém Setfeni zaméfili na vyuzivani internetu.
V hodinéch literatury internet vyuziva 48 % dotazanych uciteld. 52 % prvostupnovych
ucitelt internet nevyuziva. Priklady, jak lze internet v hodinach literatury vyuzit, které

uvedli dotazani ucitelé, jsou uvedeny v tabulce (tabulka €. 6).

S vyuzivanim internetu se v hodinach literatury setkalo 40 % zakd. Naproti tomu

60 % zaku se k vyuzivani internetu vyjadfilo negativng.

Priklady ¢innosti Pocet respondentii Ptiklady ¢innosti Pocet respondentu
Online poslech pohadek a Vyhledavani cizich ne-
pisnicek 3 znamych slov °
Vyhledavani obrazkt 6 Pousténi filmt 2
Vyhledavani informaci o Vyhledavani fotografii
knize, autorovi 10 autort + ilustratort )
Ukézky pribeht 2 K zpracovani referati 2
Literarni kvizy 1 Vyukové programy 1
Vyhledavani na Wikipedii 1 Pravopisnd cviceni 1

Tabulka 6: Priklady zptisobu vyuZiti internetu
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Otazka ¢. 9 — Pokud v hodinach literatury vyuZivate néktera média zminéna

Vv dotazniku, v jaké fazi hodiny je vyuZivate nejcastéji?
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Graf 13: Vyhodnoceni odpovédi na otazku ¢. 9
V ramci dotaznikového Setfeni jsme také chtéli védét, v jaké fazi hodiny uvedena
média v hodinach literatury ucitelé vyuzivaji nejcastéji. Na vybeér méli ucitelé 4 moz-
nosti: motivace, vyklad, procviceni, opakovani. Pti svém vybéru zaSkrtavali pouze jed-

nu z nich.

Dotazani uéitelé média pii vyuce literatury nejvice vyuzivaji ve fazi motivace. Od-
poveéd’ motivace vybralo tedy 46 % z celku. Dalsich 19 % respondentti média nejcastéji
vyuziva ve fazi vykladu. 27 % z celku predstavuje skupinu, ktera média nejcastéji vyu-
ziva ve fazi procviceni. V ramci opakovani média vyuZiva 8 % dotazanych uciteld.

Na otazku, v jaké fazi hodiny vyuzivaji dand média nejcastéji, zaci odpovidali na-
sledovné: 42 % vybralo moznost na zac¢atku hodiny, tedy ve fazi motivace, 15 % upro-

stied hodiny a 43 % na konci hodiny.

Otazka €. 10 — V hodinach literatury vyuZivam i dalSi média: (Uved’te ktera.)

Zavérecnou otazkou dotaznikového Setteni jsme chtéli zjistit, jaka dal§i média v ho-

dinach literatury ucitelé vyuzivaji. Jejich odpovédi jsou zaznamenany v tabulce (tabulka

&7).

Médium Pocet respondentii Médium Pocet respondentii

CD ptehravad 27 Rozhlas 6

Audioukazky 4 Tablet 2

Knihy 2 Televize 3

Diktafon 3 Noviny 2

IPad 1 Ctecky 1

DVD 2 Z4dné 20

Tabulka 7: Priklady dalSich médii
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Odpovédi zakt na danou otazku jsou zaznamenany v tabulce (tabulka €. 8).

Médium Pocet respondentii Médium Pocet respondenti
CD ptehravac 53 Rozhlas/Radio 15
Audioukazky 15 Tablet 48

Knihy 65 Televize 30

Diktafon 0 Noviny 24

IPad 10 Ctecky 3
DVD 10 Zadné 46

Tabulka 8: Priklady dalSich médii — odpovédi Zaki
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7.2 Projekt Dobyvatelé hradu

Projekt Dobyvatel¢ hradu byl slozen ze Sesti tematickych celki. Kazdému celku
piislusi téma jedné autorské pohadky. Projekt se uskute¢nil v ramci péti setkani, kdy
kazdému z nich byly vénovany 2 vyucovaci hodiny, pficemz prvnimu setkani ptedcha-
zela celodenni exkurze do Muzea Ctyflistku v Doksech za Gcelem seznameni se
s Gasopisem Ctyflistek a tfeti setkani propojovalo prochazkou 2 tematické celky, tudiz
se protahlo na 5 vyu€ovacich hodin. V konecné fazi se uskutecnilo jesté zaveérecné se-

tkani, kde probéhlo vyhodnoceni celého projektu a rozlouceni s zaky.

Vsech Sest témat bylo zpracovano do podoby Powerpointovych prezentaci, které
jsou propojené prezentaci s obrazkem hradu a s otazkami pro zavére¢né opakovani. Ke
kazdému tematickému celku byl zpracovéan také pracovni list pro zéky, ktery byl hlav-
nim podkladem pro vyvozeni zavéru z celého projektu. Kazdy tematicky celek byl vy-
hodnocen zv1ast a vysledky byly zpracovany do tabulky. Ukoly tematickych celkt byly
sestaveny tak, abychom zjistili, zda dochazi pfi projektové vyuce literatury, podporova-

nou médii, k pochopeni textu a k vyvolani fantazijnich pfedstav a empatie zaka.

Pro vyhodnoceni jednotlivych tkolil byl vytvoien nasledujici bodovy systém:

Pocet bodu | Kritéria
3 74k splituje dany ukol bez vyhrad.
2 74k splituje dany ukol s drobnymi vyhradami.
1 74k spliiuje ikol s vyhradami.
0 74k dany tkol nesplnil.

Tabulka 9: Bodovy systém

1. Tematicky celek — Kata a Skubanek

Jak jsme jiz uvedli vySe, prvnimu tematickému celku pfedchazela exkurze do Mu-
zea Ctyflistku v Doksech, kde se Zaci v ramci komentované prohlidky seznamili s tim,
jak komiks Ctyflistek vznikal a jak se takovy komiks vlastng tvoii, mimo jiné se

s postavami Ctyilistku seznamili i prostiednictvim kratkého filmu.

Po absolvovani exkurze nésledovalo prvni setkani, pfi kterém se Zaci seznamili
a pracovali s uryvkem piibéhu o Katé a Skubankovi. Jak je jiz uvedeno vyse, pii vyhod-
nocovani jednotlivych ukold jsme se zaméfili na to, zda Zaci textu porozuméli a zda

doslo k vyvolani fantazijnich ptedstav a empatie zaka. Posuzovani porozuméni textu
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zaky jsme provadeli na zaklade ukold, které ovétovaly, Ze Zaci jsou schopni reproduko-
vat text podle obrazku a sefadit véty piibéhu tak, jak Sly v textu za sebou. Miru empatie
jsme posuzovali na zaklad¢ schopnosti zakreslit pokracovani piibéhti a fantazii na za-

klad¢€ originality a propracovanosti napadu. Vysledky byly zaznamenany do tabulky.

Porozuméni textu Empatie zZaki Fantazijni piredstavy
Bodové
Pocet déti Pocet déti Pocet déti
ohodnoceni
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
3 6 7 13 10 10 8
2 6 2 0 0 3 2
1 2 1 0 0 0 0
0 0 0 1 0 1 0

Tabulka 10: Vyhodnoceni 1. tematického celku

Z tabulky vyplyva, ze vétSina zakli neméla se splnénim ukolii problém. Celkem
3 zaci méli problém reprodukovat text dle obrazkl a seradit véty tak, jak Sly za sebou,
8 zakl prevypravélo piibéh s drobnymi chybami a ostatni pracovali bezchybné.
S vyjimkou jednoho chlapce byli vSichni zaci schopni zakreslit pokracovani piibéhu,
z toho 5 zakl se nechalo vice ¢i mén¢ ovlivnit svymi spoluzaky.

2. Tematicky celek — Mach a Sebestové

Béhem druhého setkani byl zaktim predstaven uryvek z ptibéhu o Machovi a Sebes-
tové. Porozuméni textu Zaci prokazovali pifi zavére¢ném dopliovani slov do textu. Fan-
tazii naopak pfi uvazovani nad tim, o ¢em by mohl pfibéh byt a jak spolu slova na ob-

radzcich mohou souviset. A empatii pii vzivani se do role Macha.

Porozuméni textu Empatie zaki Fantazijni piredstavy
Bodové
Pocet déti Pocet déti Pocet déti
ohodnoceni
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
3 11 9 5 2 4 5
2 2 1 6 4 6 3
1 0 0 1 3 1 0
0 1 0 2 1 3 2
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Tabulka 11: Vyhodnoceni 2. tematického celku

21 zakt doplnilo vSechna slova do textu spravné, 3 Zaci v jednom piipadé chybovali
a 1 chlapec nebyl schopny doplnit slova viibec. Vyjadfit napad v roli Macha zvladlo
7 zaka samostatne, 10 zakl s drobnou pomoci, 4 zéaci se nechali inspirovat od svych
spoluzékd a 3 Zaci nebyli schopni Machtv ndpad vymyslet. Pfi uvazovanim nad tim,
0 ¢em by mohl ptfibé¢h byt, bylo schopno 9 zakii propojit vSechna 4 slova, 9 zakl naslo
souvislost mezi tfemi slovy, 1 zdk mezi dvéma slovy a 5 zakt nebylo schopno nalézt

mezi danymi slovy souvislost.
3. Tematicky celek — Sktitek a Svatojanska noc v lese

V pribéehu tretiho setkani se zaci seznamili s iryvkem pohadky Skiitek a Svatojan-
skéa noc v lese. V tvodu lekce se Zaci zaposlouchali do zvuku lesa v noci, ktery v nich
m¢él vyvolat obdobné pocity, jaké zazival hlavni hrdina ptibéhu. To, zda se Zaci dokazali
do hlavniho hrdiny vecitit, ukazala nasledna reflexe. Pii vypliiovani pracovniho listu zaci
prokazovali, zda danému textu porozuméli. Vyvolani fantazijnich pfedstav jsme posu-
zovali na zakladé posledniho cviceni pracovniho listu, ve kterém Zaci vymysleli, jaky

zazrak se mohl stat po vyrknuti zaklinadla.

Porozuméni textu Empatie zaki Fantazijni prredstavy
Bodové
Pocet déti Pocet déti Pocet déti
ohodnoceni
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
3 8 3 5 2 6 4
2 2 5 4 6 6 4
1 3 2 4 1 2 0
0 1 0 1 1 0 2

Tabulka 12: Vyhodnoceni 3. tematického celku

Otéazky na porozuméni textu dokézalo bezchybné vyplnit 11 zakl, 7 zaki jednou
chybovalo, 5 zaku chybovalo vicekrat a 1 chlapec nebyl schopny otazky spravné zod-
poveédét. Spravné pocity hlavniho hrdiny dokazalo spravné odhadnout 17 zaki, z nich
7 zcela presné€, 5 zaki mélo se soustfedénim velké potize a 2 zaci se nedokazali do role
chlapce vecitit viibec. Celkem 20 zakt vymyslelo zajimavé pokracovani ptibéhu, z toho
10 zaka odpovédelo celou vétou. Dvéma zaktim vymysleni zazraku c¢inilo velké potize

a 2 divky nevymyslely nic.
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4. Tematicky celek — Princezna Pampeliska

Tématem 4. setkdni byla pohddka s ndzvem Princezna Pampeliska. Pohadku si Zaci
precetli samostatné. Porozuméni textu jsme si ovérili kontrolnimi otdzkami. DalSim
cvicenim na porozumeéni textu bylo setfadit jednotlivé kroky receptu tak, jak jdou za
sebou. Po zodpovézeni otazek tykajicich se textu se kazdy zak vzil do role prince
a pokusil se vymyslet tkol, ktery by byl vhodny k nalezeni pravé princezny Pampelisky.
Jednotlivé ukoly zaci vymysleli na zaklad¢ své fantazie, kterou také nasledné vyuzili pii

vykonavani vybraného ukolu.
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Porozuméni textu Empatie Zaka Fantazijni piedstavy
Bodové
Pocet déti Pocet déti Pocet déti
ohodnoceni
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
3 3 5 12 8 7 6
2 10 3 0 0 5 2
1 1 2 0 0 0 0
0 0 0 2 2 2 2

Tabulka 13: Vyhodnoceni 4. tematického celku
VSsichni zaci seradili jednotlivé kroky receptu spravné. Na otdzky tykajici se textu
odpovédélo zcela spravné pouze 8 zakd, ostatni odpoveédeli s mensimi ¢i veétSimi chy-
bami. Ukol pro nalezeni princezny Pampelisky vymyslelo 20 zakd, 4 Zaci ukol nevy-

mysleli. Z 20 vymyslenych tkola se 7 neshodovalo s danym tématem.
5. Tematicky celek — Auticko Tut

Predposledni tematicky celek se zabyva tématem aut, konkrétné pohddkou Auticko
Tut. Nejprve se zaci dle své fantazie pokouseli odhadnout, jaké slova v pisnicce chybi.
Porozuméni textu prokazovali vypliiovanim pracovniho listu. Do role hrdinii ptibéhi se
zaci vcitili ve chvili, kdy dopliovali do rozvrhu hodin pfedmét, ktery by se jim libil,

kdyby chodili do autoskoly, pfi vymysleni opét uplatiiovali svoji fantazii.

Porozuméni textu Empatie zaki Fantazijni piredstavy
Bodové
Pocet déti Pocet déti Pocet déti
ohodnoceni
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
3 4 6 8 9 8 9
2 8 2 4 1 4 1
1 2 2 2 0 2 0
0 0 0 0 0 0 0

Tabulka 14: Vyhodnoceni 5. tematického celku

10 zakt vyplnilo pracovni list zcela spravné, dalSich 10 zakd nepojmenovalo sprav-

né dopravni znacky a zbyli 4 Zaci chybovali i ve vypliiovani rozvrhu hodin. VétSina

zakl byla schopna se vcitit do role zédka autoskoly a vymyslet pfedmét, ktery by je
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Vv takové Skole bavil. Pouze 2 zaci méli s vymyslenim pfedmétu potize. Pfi odhadovéni

chybéjicich slov v pisnicce byli az na 2 zaky vSichni Zaci schopni vymyslet néjaky typ.
6. Tematicky celek — Bob a Bobek

Posledni setkani se vénovala pohadce Bob a Bobek. Zaci porozuméni textu proka-
zovali pfi komparaci knihy s filmem. Naopak empatii a fantazii méli moznost uplatnit

v aktivitdch s ndzvem Herci a Dabéfi.

Porozuméni textu Empatie zZaki Fantazijni piredstavy
Bodové
Pocet déti Pocet déti Pocet déti
ohodnoceni
Chlapci Divky Chlapci Divky Chlapci Divky
3 7 1 2 2 2 2
2 3 5 6 2 6 2
1 2 2 4 4 4 4
0 2 2 2 2 2 2

Tabulka 15: Vyhodnoceni 6. tematického celku

8 zaki bylo schopno vymyslet 3 a vice rozdilii mezi filmem a knihou, dalSich 8 za-
kt vymyslelo 2 rozdily, 4 Zaci byli schopni zaznamenat 1 rozdil a 4 Zaci rozdil neza-
znamenali. Aktivity s nazvem Herci a Dabéfi se ukazaly jako velmi obtizné. Pouze jed-
na skupina, tedy 4 Zaci, zvladla ob¢ aktivity. DalSich 8 zaki mélo pfi plnéni téchto uko-
It drobné potize. Zbylym 12 zakGm cinilo splnéni tkolu velké potize, z toho 4 zaci do-

konce nebyli viibec schopni dany ukol splnit.
Zavér projektu

Pro naSe posledni setkani byla vyhrazena 1 vyucovaci hodina, béhem které jsme si
ovéfili, co st Zaci z pfedchozich hodin zapamatovali. Hlavni n4plni hodiny bylo 6 kvi-
zovych otazek, na které Zaci odpovidali ano nebo ne. Za kazdou spravnou odpoveéd’ si
mohli vybarvit jeden dilek hradu, ktery ziskali za absolvovani kazdého tematického
celku. Z celkového poctu 24 zaka jich 18 odpovédélo na vSechny otazky spravné, a tu-

diz se stali opravdovymi dobyvateli hradu.

Cilem projektu bylo vyuzit média Ktomu, aby pfispéla ve vyuce literatury
Kk pochopeni textu autorskych pohadek, k vyvolani fantazijnich predstav a empatie zaka.

Abychom zjistili, zda byl cil naplnén, provedli jsme aritmeticky primér poctu zakt
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u kazdého bodového ohodnoceni u kazdého tematického celku, ptevedli ho na procenta,
zaokrouhlili na jedno desetinné misto a vysledné hodnoty zpracovali do podoby sloup-

cového grafu.
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Graf 14: Vyhodnoceni iikoli zaméienych na porozuméni textu

V ramci celého projektu tkoly na porozuméni textu zvladlo 51,7 % divek a 46,4 %
chlapct splnit bez vyhrad. 30 % divek a 36,9 % chlapct splnilo dané ukoly s drobnymi
vyhradami. 15 % divek a 11,9 % chlapc mélo pfi plnéni ukolt vétsi potize a 3,3 %

divek a 4,8 % chlapct ukoly nesplnili.
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Graf 15: Vyhodnoceni tikolii zaméFenych na empatii Z4ki
V ramci celého projektu ukoly na uméni vcitit se do jednotlivych postav ptibéha
55 % divek a 53,6 % chlapct zvladlo bez vyhrad. S drobnymi vyhradami ukoly splnilo
21,7 % divek a 23,8 % chlapct. Velké potize mélo s tkoly 13,3 % divek a 13,1 %
chlapcii. Zbylych 10 % divek a 9,5 % chlapct ukoly nezvladli.
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Fantazijni predstavy
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Graf 16: Vyhodnoceni tikoli zaméienych na vyvolani fantazijnich predstav
Ukoly, které mély u zakti vyvolat fantazijni piedstavy, splnilo 56,7 % divek a 44 %
chlapcii bez vyhrad. Dané tkoly splnilo 23,3 % divek a 35,7 % chlapcii s drobnymi vy-
hradami. S vyhradami tikoly splnilo 6,7 % dév¢at a 10,7 % chlapci. Zbylych 13,3 %
dévcat a 9,5 % chlapcii ukoly nesplnilo.
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Graf 17: Shrnuti celého projektu
Bezchybné zvladlo vSechny ukoly 54,5 % divek a 48 % chlapcii. S drobnymi vy-
hradami v ramci celého projektu uspélo 32,1 % chlapct a 25 % dévcat. Obtize pii vy-
konavani vSech tkoli mélo 11,7 % divek a 11,9 % chlapct. V projektu neuspélo 8,9 %

divek a 7,9 % chlapct.
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8 Interpretace vyzkumného Setreni a zavér z praktické casti

Vyzkumné Setfeni bylo rozdéleno na 2 ¢asti. Hlavnim cilem prvni ¢asti vyzkumné-
ho $etieni bylo zjistit, zda ugitelé na 1. stupni zakladni $koly v Usteckém kraji vyuZivaji
V hodinéch literatury rlizna média a jakym zpisobem. Cilem druhé ¢asti vyzkumného
Setieni bylo realizaci projektu ovéfit, zda zaci ve vyuce literatury, podporovanou médii,
porozumi textu autorskych pohadek a dojde u nich k vyvolani fantazijnich ptedstav

a empatie.

Prvni ¢ast Setfeni jsme provedli pomoci metody dotazniku pro ucitele a zaroven pro
zaky. Vyhodnoceni druhé ¢ésti Setfeni bylo provedeno analyzou pracovnich listl, vy-
pracovanymi zaky. Jako doplitkovou metodu jsme zvolili pozorovani a rozhovor. Pfi
formulaci problémt jsme vychézeli ze stanovenych cili. Na zékladé Setfeni jsme dosli
k nasledujicim zavéram:

Problém ¢. 1

Vyuzivaji u¢itelé na 1. stupni ZS v Usteckém kraji riizna média v hodinach literarni

vychovy?

Z 81 dotazanych ucitelt jich 84 % vyuziva k vyuce literatury Casopisy, 75 % z cel-
ku vyuziva filmy, 57 % z celku pracuje s interaktivni tabuli, 58 % ucitelti vyuZziva poci-
ta¢ s diaprojektorem a 48 % pouziva internet. Mezi dal$i média, se kterymi v hodinach
literatury dotdzani ucitelé pracuji, patii naptiklad CD piehravac, knihy, audioukazky,
tablet, diktafon, noviny, atd. Prostfednictvim dotaznikii jsme zjistili, Ze kazdy
z dotazanych ucitell pfi vyuce literatury vyuziva minimalné dvé riiznd média.

Abychom si ovéfili pravdivost Udaji, vytvofili jsme obdobny dotaznik pro Zaky.
Z vysledki vyzkumného Setfeni vyplynulo, Ze ne vzdy se odpovédi uciteld shoduji
s odpoveéd'mi zakul. Nejvetsi rozdil jsme zaznamenali v otazce €. 5, tykajici se vyuZivani
interaktivni tabule v hodinéach literatury. Ackoli jsme ucitele informovali o tom, ze vy-
sledky vyzkumného Setteni poslouZi pouze jako podklad pro zpracovani diplomové pra-
ce, domnivame se, Ze vzniklé rozdily mezi uditeli a zaky vznikly zejména kvili strachu
uciteld, jak bude s vysledky nalozeno. V dotaznicich od zakl jsme se setkali s 10 ptipa-
dy, kdy bylo v hodinach literatury pouzito pouze jedno médium, ¢itanka. Ostatni Zaci
uvadéli vzdy minimalné dvé média, a proto mizeme fici, ze uditelé na 1. stupni ZS

v Usteckém kraji rtiznd média v hodinach literarni vychovy vyuzivaji.
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Problém ¢. 2:

Prispiva dle prvostupiiovych uéiteli v Usteckém kraji vyuka literatury s vyuZitim

riznych médii k hlubSimu pochopeni texta, a tudiz je pro zéky piinosna?

Jelikoz Zijeme v dobé¢, kde se média Casto stavaji dobrym ucitelovym pomocnikem
pfi vyucovani, ocekavali jsme kladnou odpovéd’. Budeme-li se opirat o vysledky vy-
zkumného Setfeni, pak 96 % uciteltl si mysli, ze média k hlubsimu pochopeni textu pfi-
spivaji nebo spiSe pfispivaji. 97 % dotazanych uclitelii povazuje nebo spiSe povazuje

danou vyuku pro zaky pfinosnou. Tento vysledek nasi domnénku potvrzuje.

To, ze vyuka literatury s vyuzitim riznych médii pfispiva k hlubSimu pochopeni
textu, vyplynulo i z dotaznikti ur¢enych pro zaky. 97 % zaka uvedlo, ze 1épe porozumi
textu, kdyz je doplnén filmem, audio nahrdvkou, fotografiemi, obrazky, ¢lanky z ¢aso-
pist, ... Témét vSichni zéci, konkrétné 98 %, uvedli, Ze je vyuka literatury podporovana

médii bavi nebo spise bavi.
Problém ¢. 3

Dokézou zaci pii tematické projektové vyuce literatury, podporované médii, poro-

zumét textu a vcitit se do jednotlivych postav?

Ukoly orientované na porozuméni textu bezchybné ¢i s mensimi vyhradami zvladlo
81,7 % dévcat a 83,3 % chlapct. Ostatni zaci méli pii plnéni téchto ukoll velké potize.
Z celkového poctu 3,3 % divek a 4,8 % chlapct neuspélo viibec. Co se tyka ukoll za-
métenych na empatii zakd, vice nez polovina zakd, konkrétné 55 % dévcat a 53,6 %
chlapcti, zvladla ukoly bez vyhrad. Odpovéd na tuto otazku mizeme, na zaklade vyse

uvedenych vysledki, vyhodnotit kladné.
Problém ¢. 4

Dochazi u zéka pii tematické projektové vyuce literatury, podporované médii,
K vyvolani fantazijnich pfedstav?

Ukoly, které mély u 24k vyvolat fantazijni piedstavy, splnilo 80 % divek a 79,7 %
chlapcii bez vyhrad ¢i s drobnymi vyhradami. S vyhradami tkoly splnilo 6.7 % dévcat

a 10,7 % chlapct. Na zaklad¢ toho miZeme fici, Ze k vyvolani fantazijnich pfedstav

u zakl v tematické projektové vyuce, podporované médii, dochézi.
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Problém ¢. 5

Vykazuji divky v praci s textem pii tematické projektové vyuce literatury, podporo-
vané médii, vyssi ispésnost nez chlapci?

Vezmeme-li v potaz vSechny oblasti, kterych se projekt tykal a vypocteme z nich
primémy pocet bodl, jakych zéaci dosahovali, vyjde nam 2,47 bodi pro divky a 2,39
bodl pro chlapce. Rozdil mezi primérmym poctem bodut ¢ini 0,08 ve prospéch divek.
Jelikoz je rozdil zanedbatelny, nelze jednoznacné urcit, zda divky béhem tematické pro-
jektové vyuky, podporované médii, vykazuji pfi praci stextem vétsi GispéSnost nez

chlapci.
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111

SOUBOR AKTIVIZUJiCiCH ULOH

Tematicky celek ¢. 1

Nazev Kata a Skubanek — Hana Lamkova, Josef Lamka, Libuge Koutna
Ro¢nik Druhy
Casovy ramec 2 vyucovaci hodiny

Priifezové téma | Osobnostni a socialni vychova

Klicové K uceni, k feSeni problémt, komunikativni, socialni a personalni

kompetence

Cinnosti Predstaveni projektu, vyroba desek, hra Semafor, ¢etba Gryvku —
¢tou zaci, reprodukce textu podle ilustraci, vypracovani pracovniho
listu

Pomiicky Prezentace v programu PowerPoint (viz ptiloha — Prezentace 1),

Citanka, 3 barevné karticky pro kazdého zdka (zelend, oranzova,
Cervena), pracovni list €. 1

Cil

74k se seznami s projektem Dobyvatelé hradu.

74k &te s porozuménim dany text.

74k pracuje s literarnim textem podle pokyni ugitele.
74k reprodukuje text podle ilustraci.

74k je schopny zakreslit pokratovani piib&hu.

O O O O O

Prabéh setkani:

1. Uvod — seznameni s projektem (5 minut)

2. Vyroba desek (15 minut)

3. Hra Semafor — otazky tykajici se exkurze do Muzea Ctyflistku v Doksech
(10 minut)

Rozdame kazdému ditéti 3 karticky — ¢ervenou, oranZzovou, zelenou.
Promitneme otdzky na interaktivni tabuli.

Z4ci u kazdé odpovédi vybiraji ze 3 moznosti ozna¢enymi barvami.
Nasledné¢ zvedaji karticky ptislusné barvy, ucitel tak mé ptehled o odpo-
vedich jednotlivych zaki.

V ramci okamzité kontroly u kazdé otazky promitneme spravnou odpo-
véd'.

74k, ktery ma vie spravné vitézi.

4. Zhodnoceni exkurze (5 minut)
Ucitel poklada otazky a Zaci odpovidaji.

Co vas béhem exkurze nejvice zaujalo?

Jak se jmenuji hlavni hrdinové ¢asopisu Ctyftlistek?

Znate i jiné komiksy, které v asopise Ctyflistek vychazely?

Jednim z nich je komiks Kat'a a Skubanek, ktery si dnes spole¢né vytvo-
fime.

5. Cetba iiryvku (10 minut)
6. Reprodukce textu podle ilustraci (10 minut)

Z4ky rozdélime do 6 skupin po 4 Zacich.
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- Na tabuli promitneme obrazky.

- Na zaklad¢ obrazkl zaci ve skupin€ popisuji, o cem piibéh byl.
7. Prestavka (10 minut)
8. Reprodukce textu podle ilustraci (15 minut)

Zastupce z kazdé skupiny pievypravi piibeh pied tfidou.

9. Pracovni list (20 minut)
- Rozdame zakiim pracovni list.
- Zéci si nejprve rozstiihaji text a na lavici sefadi véty tak, jak §ly v textu
za sebou.
Po spole¢né kontrole nalepi véty do pfipravenych bublin komiksu.
Do posledniho policka Zaci zakresli pokra¢ovani ptibéhu dle své fanta-
Zie.
- Nekteti zaci predstavi svilj zaver piibéhu spoluzakim.
10. Zavér (10 minut)
- Co je to komiks?
- Co se zobrazuje v tzv. bublinach?
- Znate néjaké dalsi komiksy?
11. Reflexe (2 minuty)
- Jaky konec z téch, co jste slyseli, se vam libil nejvice?

Tematicky celek ¢. 2

Nazev Mach a Sebestova — Milo§ Macourek

Ro¢nik Druhy

Casovy ramec | 2 vyucovaci hodiny

Priifezové Osobnostni a socialni vychova

téma

Klicové K uceni, k feseni problémt, komunikativni, socialni a personalni
kompetence

Cinnosti Hadanky, odvozeni ptibéhu, cetba Gryvku — ¢tou Zaci, Cte ucitel, vy-

pracovavani pracovniho listu, Kouzelné sluchatko, promitani filmu

Pomiicky Prezentace v programu PowerPoint (viz pfiloha — Prezentace 2), ary-
vek textu, pracovni list €. 2, rekvizita sluchatka

Cil 74k &te s porozuménim dany text.

74k pracuje s literarnim textem podle pokynil uitele.

Zak umi pomoci kli¢ovych slov odvodit, o em p¥ibéh bude.
7k je schopny odvodit, jak bude piib&h pokragovat.

7k je schopny zaznamenat, o &em piib&h byl.

74k dokaze vhodné doplnit slova do textu.

O O O O O O

Prabéh setkani:

1. Uvod — predstaveni tématu druhého setkani spusténim prezentace (2 minuty)
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2. Hadanky (8 minut)
- O ¢em si dnes budeme cist?
- Na tabuli promitneme hadanky.
—  Ukolem zaki je dané hadanky vyfesit.
- Resenim hadanek jsou kli¢ova slova piib&hu.
3. Odvozeni piibéhu (10 minut)
- Na tabuli promitneme obrazky klicovych slov.
~  Ukolem Z&ki je zamyslet se nad tim, jak spolu dana slova mohou souvi-
set.
4. Cetba 1. Gryvku (15 minut)
- Zelenou pastelkou Zaci podtrhnou klicova slova, ktera se v textu objevi-
la.
5. Cetba 2. aryvku (10 minut)
~  Uryvek &te uéitel.
—  ZAci pozorné poslouchaji. Pokud uslysi kli¢ové slovo, tlesknou.
6. Piestavka (10 minut)
7. Pracovni list (10 minut)
- Rozdame zaktm pracovni list.
- Na tabuli se objevi otdzka: Jaky napad mél Mach?
~  ZAci své odpovédi zaznamenaji do pracovniho listu.
8. Kouzelné sluchatko (12 minut)
- Ucitel si vezme rekvizitu sluchéatka a utvofti s Zaky kruh.
- Kazdy zak si ptedstavi, ze je Mach a fekne do sluchétka své ptani.
9. Promitani filmu (10 minut)
- Promitneme film.
- Zaci béhem sledovani zjistuji, jaky napad mél Mach doopravdy.
- Spravnou odpoveéd’ zaznamenaji do pracovniho listu.
10. Shrnuti p¥ibéhu (10 minut)
V ramci shrnuti ptibéhu zaci doplni klicova slova do vét.

11. Reflexe (3 minuty)
- Co se mi dnes libilo/ nelibilo?
- Jak se mi dnes pracovalo?
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Tematicky celek ¢. 3

Nazev Skiitek a svatojanska noc v lese — Ilka Pacovska

Ro¢énik Druhy

Casovy ramec 2 vyucovaci hodiny

Prufezové téma | Osobnostni a socialni vychova

Klicové K uceni, k feSeni problémil, komunikativni, socidlni a personalni

kompetence

Cinnosti Poslech zvukového zaznamu, poznavani a vyhledavani lesnich zvi-
fat, Cetba, vyhledavani informaci v textu, zadani ukol na prochaz-
ku

Pomiicky Prezentace v programu PowerPoint (viz ptiloha — Prezentace 3),

pfipojeni na internet, rizné encyklopedie, Casopisy, text Skiitek
a svatojanska noc v lese, pracovni list €. 3, faborky, ldhev se svic-
kou, tasku

Cil o Zak &te s porozuménim dany text.
o Zak pracuje s literarnim textem podle pokynti ucitele.
o Zak vyjadiuje své pocity z precteného textu.

Prabéh setkani:

No ab

Uvod — zahajeni hodiny, piedstaveni tématu (2 minuty)
Poslech (13 minut)
- Ucitel pusti zvukovy zdznam lesa.
~  ZAci se pohodlné posadi, zaviou oéi a zaposlouchaji se do hudby.
Reflexe
Na jakém misté si myslis, Ze jsi byl?
V jakou denni dobu jsi tam byl?
Co jsi slysel?
Jak ses citil?
Lesni zviirata (20 minut)
—  ZAci z obrazki na interaktivni tabuli vybiraji zvifata, ktera nepatii mezi
lesni.
- Nasledné utvotfime 6 skupin po 4 Zacich.
- Ukolem z4ki je z dostupnych encyklopedii ve skupiné vyhledat a zapsat,
co nejvic lesnich zvifat.
- Skupina s nejvetsim poctem lesnich zvitat vyhrava.
Cetba 1. aryvku (10 minut)
Pi‘estavka (10 minut)
Cetba 2. dryvku (15 minut)
Vyhledavani informaci v textu (20 minut)
- Rozdédme zakiim pracovni list.
- Zaci nejprve pastelkou zakrouzkuji zvifata, ktera se v textu objevila.
- Nasledné v textu vyhledaji odpovédi na otazky uvedené v pracovnim lis-
tu.
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8. Zadani ukoli na prochazku (10 minut)
Na interaktivni tabuli promitneme tkoly, které zaci musi na prochazce spl-

nit.
9. Prochazka (60 minut)

Tematicky celek ¢. 4

Nazev Princezna PampeliS$ka — Dagmar TomaSkova

Ro¢nik Druhy

Casovy ramec 2 vyuéovaci hodiny

Priifezové téma | Osobnostni a socialni vychova

Klicové K uceni, k feSeni problémt, komunikativni, socialni a personalni
kompetence
Cinnosti Bésnicka, cetba, vyhleddvani informaci, vymysleni ukold, vypraco-

vavani pracovniho listu, pfiprava nalevu, zdobeni sklenic

Pomiicky Prezentace v programu PowerPoint (viz pfiloha — Prezentace 4),
pracovni list €. 4, text, Casopis Matefidouska 4/2016, latky, ntzky,
provazek, barvy na sklo

Cil 74k &te s porozuménim dany text.
Zak pracuje s literarnim textem podle pokynt ucitele.
Zak vyjadiuje své pocity z precteného textu.

74k fadi text tak, jak jde za sebou.

O O O O

Prabéh setkani:

1. Uvod — zahajeni hodiny, piedstaveni tématu (2 minuty)
2. Motivaéni basnic¢ka (5 minut)
- Ucitel ¢te basen po verSich, Zaci po ném opakuji.
3. Cetba 1. aryvku (8 minut)
Kazdy sam si ptecte 1. aryvek.
4. Vyhledavani informaci (5 minut)
- Na tabuli promitneme otazky souvisejici s textem.
—  Zéci by méli byt schopni na zkladé etby na né odpovédét.
5. Cetba 2. tryvku (10 minut)
6. Vymysleni iikoli pro divky v okoli (15 minut)
- Kazdy 74k si predstavi, Ze je princ a zamysli se nad tkolem, ktery by byl
vhodny pro nalezeni princezny Pampelisky.
- Ucitel vSechny napady zaznamenava na tabuli.
- Ucitel jako radce nakonec jako vhodny ukol vybere ptipravu pampelis-
kového sirupu.
7. Piestavka (10 minut)
8. Pracovni list (15 minut)
- Rozdame Zzaktim pracovni list.
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- ZAci na zakladé Getby krouzkuji ingredience, které potiebuji na ptipravu
sirupu.
- Dalsim tkolem je sefadit kroky receptu tak, jak jdou za sebou.
- Zaky rozdélime do 6 skupin po 6 Zacich.
- Ve skupinach maji moznost za pomoci casopisu si své odpovédi zkontro-
lovat.
9. Piiprava nalevu + zdobeni sklenic (25 minut)
- Ve skupinéch zaci splni prvni krok receptu.
- Poslednim jejich ukolem je ozdobit sklenice, do kterych posléze pampe-
liskovy sirup nalijeme.
10. Reflexe — zhodnoceni celého dne (5 minut)
- Co se ti na dnesnim dni libilo nejvice?
- Jak se ti pracovalo ve skupin¢?

Tematicky celek ¢. 5

Nazev Auticko Tut — Hana Lamkova
Ro¢nik Druhy
Casovy ramec 2 vyucovaci hodiny

Priifezové téma | Osobnostni a socialni vychova

Klicové K uceni, k feSeni problémt, komunikativni, socialni a personalni
kompetence
Cinnosti Pisni¢ka — doplnovani chybéjicich slov, ¢etba, prevypravéni pribé-

hu, vyhledavani hlavnich postav, vypracovavani pracovniho listu,
pisnicka — zpév, reflexe

Pomiicky Prezentace v programu PowerPoint (viz ptiloha — Prezentace 5),
pripojeni na internet, pracovni list €. 5, Citanka

74k pracuje s literarnim textem podle pokyni uéitele.

Zak pracuje s literarnim textem podle svych moznosti.
74k &te s porozuménim dany text.

7k je schopny na zakladé poslechu doplnit slova do textu.
74k vyhledava v textu potiebné informace.

Cil

O O O O O

Prabéh setkani:

1. Uvod — zahajeni hodiny, piedstaveni tématu (2 minuty)
2. Pisni¢ka Auta (23 minut)
- Rozdame zaktm pracovni list.
~  ZAci na zakladé poslechu pisni¢ky doplituji chybéjici slova.
- Nasledné zaci v pisnicce podtrhavaji vS§echny znacky aut.
3. Cetba dryvku (10 minut)
4. Pievypravéni piibéhu (10 minut)
- Spole¢né s zaky utvoiime kruh.
- Kazdy zak tekne svymi slovy jednu vétu ptibéhu, spole¢né tak cely pii-
beh pievypravime.
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5. Prestavka (10 minut)
6. Vyhledavani hlavnich postav (10 minut)

7. Pracov

Z4ci v textu vyhledavaji hlavni postavy a na tabuli zapisuji zna¢ky t&chto
aut. Shoduji se s témi, co byly uvedeny v pisnicce?

ni list — samostatna prace s textem (15 minut)

Z4ci samostatné vypracovavaji tikoly na pracovnim listu.

8. Zpév (10 minut)

Na

zaveér hodiny si vSichni spolecné pisen zazpivame.

9. Reflexe (10 minut)
Proc¢ je dulezité, aby auti¢ko chodilo do skoly?

Proc je diilezité, abys ty chodil do Skoly?

Jak

y predmét mas ve Skole nejradeji?

Tematicky celek ¢. 6

Nazev Bob a Bobek — Vladimir Jiranek
Ro¢nik Druhy
Casovy ramec 2 vyucovaci hodiny

Prufezové téma | Osobnostni a socialni vychova

Klicové K uceni, k feSeni problémt, komunikativni, socialni a personalni
kompetence
Cinnosti Klobouk kouzelnika Pokusténa, ¢etba, zhlédnuti filmu, porovnani

knihy a filmu, Herci, Dabéfi, vypracovavani pracovniho listu

Pomiicky Prezentace v programu PowerPoint (viz ptiloha — Prezentace 6),

pfistup na internet, pracovni list ¢. 6, text pohadky

Cil

74k pracuje literarnim textem podle pokyni uéitele.

Zak pracuje s literarnim textem podle svych moznosti.

74k &te s porozuménim dany text.

74k porovnava rozdil mezi knihou a filmem.

74k je schopny okomentovat film bez zvuku.

Zak na zakladé poslechu pantomimicky vyjadiuje d&j pi-
béhu.

O O O O O O

Prabéh setkani:

1. Uvod — zahajeni hodiny, piedstaveni tématu (2 minuty)
2. Klobouk kouzelnika Pokusténa (10 minut)

Z4ci utvori dvojice.

Ucitel poklepe na interaktivni tabuli.

Z klobouku vyleti listecek se jednim jménem znamé pohadkové dvojice.
74k, ktery jako prvni spravné vyslovi druhého ¢lena pohadkové dvojice,
postupuje do dalsiho kola.

Zviteézi zak, ktery jako prvni uhadne posledniho ¢lena pohadkové dvoji-
ce, kterym je Bob a BOBEK.
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. Cetba tiryvku & 1 (13 minut)
4. Cetba dryvku &. 2 (10 minut)
Cte uitel, Zaci pozorn& poslouchaji a sleduji text.

5. Promitani filmu (10 minut)
Ucitel zakim promitne film, zaci film bedlive sleduji a snazi se vypozorovat

rozdily mezi knihou a filmem.

6. Piestavka (10 minut)
7. Porovnani knihy a filmu (10 minut)
—  Zéci své postiehy rozdilii zaznamenavaji do tabulky na interaktivni tabu-
li.
8. Herci (15 minut)
Rozdé€lime zaky do Sesti skupin po Ctyiech.
Zaci se ve skupiné domluvi, kdo bude mit jakou roli.
Pustime zakiim film bez obrazu.
Zaci pantomimicky piedvadi, co se ve filmu odehrava.
9. Dabéri (15 minut)
- Zéci se ve skupiné domluvi, kdo bude mit jakou roli.

- Pustime zaklim film bez zvuku.
~  Z4ci maji za kol jednoduchymi vétami okomentovat, co se ve filmu
odehréva.
10. Pracovni list (3 minut)
~  Zaci vybarvi obrazek té aktivity, ktera se jim 1épe dafila.
11. Reflexe (2 minuty)
Ucitel polozi zakiim otazku.

- Jaka aktivita se vam libila vice a pro¢?
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ZAVER

Hlavnim cilem nasi diplomové prace bylo zjistit, jaka média a jakym zptsobem je
vyuzivaji ucitelé na prvnim stupni zakladni Skoly v hodinach literarni vychovy a reali-
zaci projektu ovérit, zda zéci ve vyuce literatury, podporovanou médii, porozumi textu

autorskych pohadek a dojde u nich k vyvolani fantazijnich piedstav a empatie.

Aby bylo toto téma komplexné zpracovano, bylo nutné vychdzet a opirat se o za-
kladni teoreticka vychodiska dané problematiky. V teoretické ¢asti jsme se zam¢éfili na
problematiku literarni vychovy na prvnim stupni zakladni Skoly. Dale v praci hovofime
0 multimédiich. Pfi¢emz stézejnim usekem teoretické ¢asti je kapitola, tykajici se vyuzi-
ti médii ve vyuce literatury na prvnim stupni zékladni Skoly.

Prakticka ¢ast se zabyva vyuzivanim médii v hodinach literatury na 1. stupni za-
kladni Skoly. Realizovanym vyzkumnym Setfenim, zaloZzenym jak na dotaznicich pro
ucitele, tak na dotaznicich pro zaky, bylo prokazano, ze ucitelé maji k vyuzivani médii
pii vyuce literatury pozitivni pfistup a v hodinach literatury vyuzivaji rizna média. Dle
vypovédi respondentti patii kromé knih a ¢itanek mezi nejpouzivanéjsi média Casopisy
a filmy. Nejvétsi rozdily mezi uditeli a zaky byly zaznamenany ve vyuzivani informac-
nich a komunikaénich technologii. Ac¢koliv jsme ucitele informovali o tom, Zze vysledky
vyzkumného Setteni poslouzi pouze jako podklad pro zpracovani diplomové prace, do-
mnivame se, ze vzniklé rozdily mezi uciteli a Zaky vznikly zejména kviili strachu ucite-

14, jak bude s vysledky nalozeno.

S vyuzivanim technologii souvisi materidlni vybavenost Skol. Pfestoze vyro¢ni
zprava Ceské §kolni inspekce (Vyroéni zprava CSI, 2013) doklada zvyseni kvality ma-
terialniho vybaveni §kol, vyzkumné Setieni ukazalo, Ze situace v Usteckém kraji neni
zcela prizniva. Nedostatky v technologickém vybaveni $kol ukazal i prizkum spolec¢-
nosti AV MEDIA (Anon, 2016), kterého se zucastnilo 457 pedagogt z 85 zakladnich
$kol. Uroveii technologické vybavenosti uéeben a jejich za¢lenéni do vyuky uéitelé méli
ohodnotit zndmkou. Pouze ¢tvrtina prvostupiiovych ucitelit hodnotila technologickou
vybavenost na vybornou, ostatni vnimali jisté nedostatky.

Dana média ucitelé nejCastéji vyuzivaji ve fazi motivace. Namétd, jak média v ho-
dinach literarni vychovy vyuzit je mnoho. Ugitelé v Usteckém kraji vyuZivaji ¢asopisy
napiiklad k Cetbé zajimavych €lankd, ¢i k feSeni haddanek a kvizii. Mezi nejoblibenéjsi

aktivitu souvisejici s filmem patii komparace filmu s literdrni pfedlohou. Piikladem
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zpusobu vyuziti internetu je vyhledavani informaci o knize a autorovi a vyhledavani

obrazku.

Cilem druhé¢ ¢asti vyzkumného Setieni bylo realizaci projektu ovéfit, zda zZaci ve
vyuce literatury, podporovanou médii, porozumi textu autorskych pohadek a dojde
u nich k vyvolani fantazijnich ptedstav a empatie. Projekt Dobyvatelé hradu byl slozen
ze Sesti tematickych celkl. Jednotlivé ukoly byly sestaveny tak, abychom zjistili, zda
byly cile projektu naplnény. Na zdklad¢ Setfeni jsme dosli k zavéru, ze cile projektu
naplnény byly. Nelze vSak jednoznacné fici, zda k tomu opravdu piispélo zapojeni rtz-
nych médii do vyuky. Pfesto si troufame tvrdit, ze vyuzivani riznych médii ve vyuce
literatury ma svij vyznam, nebot’ text v kombinaci s obrazem, hudbou, mluvenym slo-
vem, filmem atd. zaci vnimaji vice smysly. Vnimani textu vice smysly pak nejen umoc-
fluje zazitek z literarniho dila, ale také zohlediiuje rozdilné ucebni styly zakd, a tim jim
napomahd pfi praci s textem. Behem projektu jsme se setkali pouze s kladnymi reakce-
mi, a to vSech tii zacastnénych stran (diplomantka, zaci, tfidni ucitelka). I tyto reakce

potvrzuji vyznamnost zapojeni riznych médii do vyuky literatury.

Vyzkumné Setfeni je tfeba brat jako sondu do problematiky vyuziti médii
V hodinéch literatury. Podrobnéjsi obraz o dané problematice bychom ziskali pfi vyuziti
experimentalni vyuky. V dalSim Setfeni by také bylo zajimavé zaméfit se na porovnani

médii z hlediska ucinnosti (efektivnosti).

Tteti ¢ast nasi diplomové prace zahrnuje nami vytvofeny soubor aktivizujicich tloh
S vyuzitim multimedialni vyuky k vyuce literatury na prvnim stupni zékladni Skoly, ve
kterém jsou rozpracovany jednotlivé tematické celky projektu. Kazdy tematicky celek je
navic doplnén o prezentaci v programu PowerPoint a pracovni list pro Zaky. Tento sou-
bor ma slouZit jako mozné inspirace pro riizné zplsoby vyuziti médii v hodinéch lite-

rarni vychovy.

Tempo, s jakym vstupuji média do svéta déti, nezastavime. Média nas obklopuyji
prakticky na kazdém kroku, a tedy 1 v hodinach literatury. Na nés je, abychom jako pe-
dagogové existenci novych médii ptijali, porozuméli jejich obsahu a dokazali je vhodné
vyuzit v situacich, pro které jsou ur€eny. Jediné takto mize byt vyuka literatury podpo-

rovana médii efektivni a kvalitni.
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Priloha A: Dotaznik pro ucitele

Dotaznik
Vazena pani ucitelko,
chtéla bych Vas poprosit o vyplnéni dotazniku s tématem média jako vyucovaci prostiedek. Vyplnéné
dotazniky poslouZi jako podklad pro mapovani situace na $kolach v Usteckém kraji. Dotaznik je anonym-
ni a jeho vysledky budou pouZzity jen pro Gcely diplomové prace. Mockrat Vam dékuji za Vas ¢as a ochotu
vyplnit pfedloZeny dotaznik.
S pozdravem a pfanim pfijemného dne
Veronika Netikova

Vasi odpovéd zakfrizkujte.

Vék:
o Méné nez o 30-39let o 40-49 let o Vice nez
30 let 50 let
Délka praxe:
o Ménénez5slet o 5-9let o 10-14let o ViceneZ 15 let

1. Myslite si, Ze vyuziti médii v hodinach literatury prispiva k hlubSimu pochopeni textu?

o Ano o Spise ano o Ne o Spise ne
2. Povaiujete vyuku literatury s vyuzitim riznych médii za uZiteénou a pfinosnou pro zaky?

o Ano o Spise ano o Ne o Spise ne
3. Pouzivate ve vyuce literatury casopisy?

o) Ano o Ne

Pokud ano, které a jakym zplsobem? Uvedte priklad.

4. Pouzivate ve vyuce literatury filmy?
o Ano o Ne
Pokud ano, které a jakym zplsobem? Uvedte priklad.

5. Mate ve tfidé interaktivni tabuli?

o Ano, k vyuce literatury ji vyuzivam.

o Ano, ale k vyuce literatury ji nevyuzivam.

o Ne, ale rada bych ji k vyuce literatury vyuzivala.

o Ne, k vyuce literatury bych ji pravdépodobné nevyuzivala.
6. Mate ve skole pocitacovou ucebnu a vyuzivate ji k vyuce literarni vychovy?

o Ano, k vyuce literatury ji vyuzivam.

o Ano, ale k vyuce literatury ji nevyuzivam.

o Ne, ale rada bych ji k vyuce literatury vyuzivala.

o Ne, k vyuce literatury bych ji pravdépodobné nevyuZzivala.
7. Mate ve tFidé pocitac a dataprojektor?

o Ano, ve vyuce literatury je vyuZivam.

o Ano, ale ve vyuce literatury je nevyuzivam.

o Ne, ale rada bych je k vyuce literatury vyuzivala.

o Ne, k vyuce literatury bych je pravdépodobné nevyuzivala.
8. VyuzZivate ve vyuce literarni vychovy internet?

o Ano o Ne

Pokud ano, za jakym tGcelem? Uvedte pfiklad.

vz

9. Pokud v hodinach literatury vyuzivate néktera média zminéna v dotazniku, v jaké fazi hodiny
je vyuzivate nejcastéji?
o Motivace o Vyklad o  Procviceni o  Opakovani

10. V hodinach literatury vyuzivam i dal$i média: (Uvedte ktera.)



Priloha B: Dotaznik pro Zaky

Dotaznik
Tvoji odpovéd’ zakiizku;.
Jsem Chodim do
2. 3. 4. 5.
tridy.

1. Lépe rozumim textu, kdyz

je text z ¢itanky doplnén filmem, audio nahravkou, fotografiemi, obrazky

¢teme text v Citance. 1 . o
a ¢lanky z Casopist, ...

e

2. Vyuka literatury (¢teni) s vyuzitim riznych médii (film, ¢asopis, interaktivni tabule, audio
nahravka, ¢asopis, ...) mé bavi.

ANO SPiSE ANO SPISE NE NE

3. PouZzivate ve vyuce literatury (¢teni) ¢aso
ANO
4,
ANO NE
5.
ANO NE
6. Mate ve tFidé interaktivni tabuli? Vyuzivate ji ve vyuce literatury (¢teni)?
ANO NE ANO NE
;‘,l ‘,\; ;{’l :'
7. Mate ve $kole pocitacovou uc¢ebnu? VyuZivate ji ve vyuce literatury (¢teni)?

ANO NE ANO NE

8. Mate ve tfidé poditac a dataprojektor? VyuzZivate je ve vyuce literatury (¢teni)?
ANO NE ANO NE

~roor

9. Pokud pouzivate néktera z uvedenych médii, v jaké fazi hodiny se objevuji nejéastéji?

Na zacatku Uprostred Na konci

~r o1

10. Napis, jaka dalsi média v hodinach literatury (¢teni) pouZivate:




Piiloha C: Pracovni listy

Pracovni list ¢. 1
Véty rozstfihej a vlep spravné do komiksu. Do Posledniho

okynka nakresli, jak by pfibéh mohl pokracovat.

VY, ALE MATE DETI, PANI,
NEPUJCILA BYSTE MI JEDNO
NA HRANI?

KDEPAK,
KDEPAK.

ASPON MI DEJTE JEDNO
VAJICKO, ZKUSIM JE
VYSEDET SAMA.

PCHE, TAKOVA
NEPOSEDA

A CHTELA BY
SEDET

NA VEJCICH.

JE TO VAJICKO
NA PRODEJ?

SAMOZREJME.







Pracovni list €. 2

Co si myslis, jaky na- | Jaky napad mél Mach
pad méel Mach? doopravdy?

Doplni vhodna slova do vét.
Z4ci biologického krouzku by chtéli védecky pozorovat

Nemaji na néj dostatek

Pani ucitelka pri vyuce déjepisu vypravéla, Zze na mofich

radili

Déti se pomoci kouzelného mezi tyto
dostaly.

Sebraly jim ukradené , za které jim skola

koupila




Pracovni list €. 3

Mezi lesni zviratka patfri:

liska, prase divoké, srnka, jelen, sova, straka,

Kdo jesté spolecné se zviratky v lese Zije?

Kde se pribéh odehrava?

V jakou denni dobu se odehrava?

,V chlapci byla mald dusicka.” Vysvétli, co to znamena. (Jak se
citil?)

Co je to svatojanska noc?

Jaka slova byla magickym zaklinadlem?

Vymysli, jaky zazrak se stal po vyrknuti zaklinadla:




Pracovni list €. 4

Zakrouzkuj ingredience, které potrebujes na pripravu

pampeliskového sirupu.

Pomoz PampeliSce seradit kroky receptu tak, jak jdou za
sebou. Tyto kroky oznacte Cisly 1-4.

Kvéty pampelisek hod' do Pampeliskovy sirup prelij do
velk sklenice a zali je gistych sklenic a dikladné

jednim  litrem  studené o 5 ladnuti
vody. Pampelisky nech ve uzavri. 0  vychlaanuti

vodé 24 hodin. skladuj na tmavém misté.
Nalev s pomoci rodicl opatrné Do nalevu pridej kilogram cukru
preced do vétsiho hrnce. a dobfe omyty, na platky

nakrajeny citron. Dej vafit na
mirny plamen. Pampeliskovy

v nalev se musi vafit tak dlouho,
proto,aby se do hrnce nepfrelily dokud nezhoustne. Alespos

zadné kousky kvétd. To by se hodinu.  NezapomeR  sirup
nam sirup mohl zkazit. michat

Pouzij sitko, do kterého vlozZ
Cistou latku (platynko) — to
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AUTA
Jede, jede ford
avném sedi
vedle ného lordka
stara jak ta

Jede, jede
ridi ji pan Brazda,
vzadu ma dve

na nich mala Brazdatka.

Jede mitsubishi,
veze Ctyfi

mySi maji sjezd,
zacind tov

Jede, jede toyota,
liska veze kojota,
oba maji
vydavaji vzdechy.

Chodniky profidly,
vsichni jedou

chodniky proridly,
vsichni jedou

U Deviti krizu
uhasime

a jede se dal,
potom na Rohlence
snime

a jede se dal
a jede se dal.

Jede, jede
po které se patra,

zlodéjové maji spéch,
nechtéji spat na Borech.

Jede, jede praga

a v ni baba

baba nema ridicak,
tak to ridi dédek

Jede felicie
podél reky Dyje,
je to metaliza
avniteta

Jede, jede saab

a v ném sedi
jedna hloupa
stopla toho saaba.

Chodniky profidly, ...
U Deviti krizq, ...

chodniky proridly, ...

a jede se dal
a jede se dal
a jede se dal
a jede se dal
a jede se dal
a jede se dal
a nejede.



Rozvrh hodin — dopln tabulku, do posledniho polic-
ka zapis predmet, ktery by se ti ve skole pro auta li-

bil

Hodina

Ucivo

troubeni

Zemepis

Spravna vyziva

Pojmenuj spravné dopravni znacky:

Nakresli znacku — NEROVNOST VOZOVKY
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Bavili té vice Herci nebo Dabéri? Dany obrazek
vybarvi.
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