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V zavazném kurikularnim dokumentu pro &gagdani v mateskych Skolach je

tvorivost Wwitelek pokladana za jeden z rozhodujici¢edpoklad UsgESné
realizace jeho dlouhodobych zérin Ugitelka MS miZe tvdivé pasobit
nejriznéjSim zpisobem. Vyjdeme-li z teze, Ze pedagogick&itast je fedevsim
funkci specifickych sociélnich kvali€itelky, je Zejmé, Ze jejim hlavnim Ukolem
je rozvijet tvdivé dispozice &ti, se kterymi pracuje. Tomuto tématu jmovana
teoretick&ast prace.

Praktick&ast je zardrena sledovani pozorovatelnych prajekti z hlediska
tvorivosti, a to v podminkacheéBiné mateéskeé Skoly. | kdyz u &i predskolniho
véku je problematické hovi o tvorivych projevech. Voditkem jsou obecné
charakterové vlastnostichto diti — naf. bohata fantazie, zaujeti pro napady,
obsahla slovni zasoba, aktivita v socialnich kowetzti

V zavru jde o shrnuti a ditéd doporéeni @i rozvoji celého potencialu die,

zvlase pokud ho sociokulturni prasdi znevyhotiuje.



In the mandatory curricular document for the prestleducation the
teacher’s creativity is considered to be one efdbnditions of the realization of
it's long term goals. The preschool teacher caatorely influence the children
by various manners. Following the thesis that tgagogical creativity equals
mainly to the function of the specific social qtiak of the teacher, thus it is
obvious, that her/his main target is to developcteative predispositions of
children he/she is working with. This topic isreced by the theoretical part of
this paper.

The practical part of the paper is focused omtbeitoring of the
observable behavior of children from the point igfwof their creativity in the
preschool conditions. Even it is a bit problemétitalk about the creativity
behavior in case of pre-school age children. Akia there are the general
characteristics of these children — for examplebfinmagination, concern for
ideas, wide vocabulary and their activity in socahtacts.

In the conclusion there is a summary and ceresommendation for the
development of the overall potential of childrespecially in case of socio-

cultural disadvantage.
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1. Uvod

Tvorivost je velmi znami pojem, ktery se vSak zvlastapiisobem vymyka
uchopeni. VSichni si mysli, Ze dokazitwmst u druhych rozpoznatt a dti
nebo u dosgych. Je pokladana za jednu ze zakladnich schopumiitle.
Existuje mnoho otazek k tomuto tématu. Mnoho pedage pté, zda Ize
tvorivosti déti ucit, poptipact zda je takove ¢eni mozné, zda si Ize tkiwost
0svojit nebo je-li to jen vzacny dar, se kterynmagsime narodit.

Pokud se na tvivost podivame z psychologického hlediska, jedna skoveé
duSevni procesy, které vedou k najadieSenim, koncepcim, wheckym
formam, teoriinti vyrobkim, jez jsou jedingné a nedelé.

Z paatku ma na étskou tvdivost velmi vyznamny vliv rodina. Rodina je totiz
primarni skupinou, se kterou sesdetkava a do které bezpochybyipdRodina
jako takova ma& moznost svéddvliviiovat, a to hned od pétku, jako Zadna jina
skupinaci organizace. Na zatku by n¢la své di¢ podporovat, tlezity je vyker
z4jm, a to gedevsSimdch dlouhodoBbjSich, jako je nap hra na nastroj, zZp,
vytvarny krouzek atd. Samimosti by ndla byt pochvala za kazdoutinéi
¢innost. Dit by mélo pocitovat divéru nejen k okoli, které ho podporuje, ale i
k sol& samému. Déle jeidezité dit nezahltit informacemi, coz v dneSnim
medialnim swté je velmi velkym problémem. Rodina by s¢la) ale zarove
zamyslet nad tim, aby dihegetZovala, coz mize byt u rodit, ktei maji
vysoké ambice na svétid Rodina by nerla ani gimo organizovatas, ale dit
by se jiz od utléhodku melo u¢it hospodét se svymiasem samo. Nutnosti je
také nechat&em volnycas, dopat jim sréni, hrani a dani zdanli¥ uplné
zbytetnych &ci. Zaroveé podporovat samostatnou aktivituirpéiené
sebe¥domi nebo pocit dobrého hodnoceni vliastniho jatadbvSechny faktory,
které rozvoji tvéivosti brani jako jsou napstrach z chyby, strackipmat cizi



feSeni, pasivni postoj, prace z donuceni nebo vgeawgmativni emoce (kw,
stres, ulek, uzkost).

Z rodiny gechazi dit do dalSi skupiny, ktera by se milenstat blizkou a
mela by podporovat dale jeho tkreost, do matiské Skoly. Do matské Skoly
dochazi dti od i do Sesti let. Toto obdobi je typické velkym vy
samostatnosti. A vztah dié k prostedi je charakterizovan az do Skolnikibw
tiemi vlastnostmi — egocentrismus — na jehoz zé&ldhi proziva progedi jako
jim ovladané (nap ,Kdyz zawu cti, jsem neviditelny.*)

- antropomorfni mysleni — diprizptisobuje své hodnoceni

vn¢jSiho s¥ta hodnoceni lidského chovani (hafen zly

stul, ktery mg prastil do hlavy.”)

- magické mysleni — na jehoz zaldatite pripisuje to, co
si neumi vysttlit, pasobeni vyssi moci (nap,Kdyz
zahfmi, tak to se parih zlobi."

Vstup do matiskeé Skoly pindsi velké zrény ditti i jeho p&ujicim osobam. Eti
si musi zvyknout na novou autoritu, kterou se vttopiipads stava pani ditelka.
Zvykaji si na delSi ngftomnost blizkych osob, musi s@zptsobit jinému
prostoru a vyrovnavat se se svymiipblami ve velkém pidu jinych, rekdy
cizich, dti. Pro mnoho é&i to znamena obtizn&ipykani, které nize byt
ulehteno flexibilni dobou pobytu, mozZnostiipykani za pitomnosti rodia nebo
riznymi druhy psychologické pomoci . Ulohéitelky v matéské Skole je velmi
obtizna, ale zarowevelmi potebnd, jak k rozvoji tviivych dispozic, tak zarowe
v psychické adlesné oblasti déte.

Tvaivost, kterd ma svou velkou Ulohu v zZiv@tovéka i spol€nosti, je nutné
rozvijet jiz velmi brzy. Co se &g ditte, tak jeho tvtiva cinnost nemusi byt
prvotrg vyznamna pro spateost, ale mze byt prosgsnou pro dalsi rozvoj
ditéte. J. Hlavsa charakterizuje timost (kreativitu) v kladném smysligkolika
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znaky — vytvéi nové hodnoty a uchovava stavajici hodnoty, zalea

znehodnocovani

- je zarrena na spotensky prosgch

- smituje k vysoké produktivlt, to znamena k dosazeni maximalnihétpo
hodnotovych produkitza minimum doby, n&kla@gd namahy

- @eln¢ vyuziva extrém, rozpof, vedlejSich a nahodnych vyslédk
progresivnim sgrem

- postupipieSeni neni nahodnym tapanim, ale spojenim volnisduhi a
planovitého postupu

- toleruje rozdilnéfistupy k témuz fednttu, k témuz zpisobuieSeni i
k témuZ¢loveku

- ma kladny vliv na twce, posiluji se jeho moralvolni vlastnosti,
zvysuje se tircéi potencial, rozvijeji se jeho schopnosti

- zvySuje se schopnost jedince zapejid® kolektivniho usili
Naproti tomu negativni tvorba, nebo-li antikreavmé znaky opmé

je vyuzivana pro zavadneé cile

uziva nevhodnych prastki a postup
- jeji vysledek je sice pozitivni, ale za cenucemii jinych
znanych hodnot
- tlumi ostatni konstruktivni tendence
- destruuje vztahy mezi lidmi a visledku toho vede
k vyhasnuti tur¢iho procesu
Tvaivost mé tedy velky vyznam pro spdimst i jedince, ale @atky jejiho
rozvoje jsou nejprve v rodém poté v matske Skole, ktera je velmi vyznamnych
meznikem v Zivat kazdého déte. Otazka rozvoje aktivity, samostatnosti a
tvorivosti je stale aktualni. & by nengly byt zahrnuty informacemi, aledly by
byt schopny fizpasobit se novym situacim, kterémasi &zny Zivot. Mely by
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umet védomosti, které maji vyuzit novym agobem, hledat novi@seni,

aktivné a samostathmyslet a jednat. O tento igob Fistupu k ditti se snazi
ramcovy program proipdskolni vzdlavani, uz pedskolni ¥k povazuje za jeden
z nejdilezit¢jSich a nejovlivnitelyjSich etap &ského Zivota a snazi se také
0 rozvoj tvdivosti, kterd nize byt stZi rozpoznatelna. Tento program nabizi
moznosti a zfisoby, jak dosahnout ve snaze patiialky co nej\tsi efektivnosti.
Shodné stanovisko tedy je, Ze kazdy duSeanmalni¢lovék disponuje
schopnosti tviivosti uplatiujici se na rozéiné Urovni v iznych¢innostech,
piicemz rozdil je jen v zadieni a rozsahu t¥vosti. Tedy vSichni jedinci jsou
do ukité miry tvaivy — liSi se jen v Urovni tvvych schopnosti. Je velmi
dulezité, aby ditelka v matéské Skole vytvéela pro dti vhodné ,rodinné”
prostedi, aby jejich tvivé schopnosti byly dale hledany a rozvijeny. Gmmé
psychologické poznani a vysledky vyzkiunkazuji, Ze tviivost podléha viium
prostedi, fredevsim ciles’domym vychovnym vlium, a je tedy mozné ji

trénovat a rozvijet.

2. Teoretické Givahy o tvdivosti

2.1. Co je tvarivost, obecné definice tviivosti

Vlastni pojem tvéivosti definovalo mnoho autdy a to z mnohaiznych hledisek.
Na vyker je cela Skala moZznych naapovSem vyberu jengkteré z nich —
tvorivost je schopnost poznavatpméty v novych vztazich a novym apobem,
pouzivat je v konkrétnimifpadt ovSem neobvyklym Zisobem, odchylovat se
od danych témat, probléna zkoumat vSe, co ani nemusi byt zdantiové.
Dulezité je si nové uit najit, nap. to co gredstavuje obohaceni kultury a
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spole&nosti, kdyZ se vyskytne odpor priesdi.

- tvorivost je duSevni schopnost vychazejici z poznatacic
I motivatnich proces, v nichz hraje tllezitou roli také
inspirace, fantazie nebo intuice. Projevuje sedméa
nejen spravnyckeseni, ale zarovigeSeni novych.
Proces tvéivosti miva rekolik etap (giprava, dozravani
n4padu, osviceni, kontrolu a opravovani.

- tvorivost podporuje: vysoka inteligence, atenost
novym zkusSenostem, iniciativa ve vyteairadu,
pruznost v usuzovani, geba seberealizace. ,Tkoost
naopak tlumi: direktivnfizeni, stereotypy, tendence
ke konformit“ (Pracha, Walterova, Mares, 1995, str.
235).

- tvorivost je schopnost, pro niZ jsou typické takové
duSevni procesy, které vedou k najagieSenim,
koncepcim, uleckym formam, teoriindi vyrobkam,
jez jsou jedingéné.

- nap. Pietrasinski vymezuje t¥iwvost jako aktivitu, ktera
piinasi doposud nepoznané a&mme spole&ensky
hodnotné vytvory.

- podle Hlaysytvarivost : ,kvalitativnimi znénami
v subjekto-objektovém vztahuiimémz dochézi syntézou g8ich vlivia a
vnitinich staw k alternaci subjektu a (prdstinictvim intenzivni a specialni
¢innosti) k vyvoji kreativnich situaci a produkkteré jsou nové, progresivni,
hodnotnée, uziigné, komunikovatelné, coz &n¢ formuje vlastnosti subjektu.”
(Hlavsa,1981).

- nejrozsfensjSi vymezeni tviivosti v sowtské



13
psychologii vychazelo z RubinStejnova pojimani

tohoto pojmu jak@innosticlovéka vytv&ejici nové
materialni a duchovni hodnoty, které maji spetesky
vyznam.
- tvorivost je proces, kterym jedinec vyjage
prostednictvim formy nebo média svou podstatu, a
v jedinci vyvolava uspokojeni. Dale tento proces
vyug'uje v produkt, ktery jed&&im novy, originalni a
vyznamny.
J. Hlavsa dale charakterizuje tixmst (kreativitu) v kladném smysliékolika
znaky — vytvéi nové hodnoty a uchovava stavajici hodnoty, zalea
znehodnocovani
- je zarrena na spotensky prosgch
- smifuje k vysoké produktivet, to znamenda k dosazeni maximalnihétpo
hodnotovych produkitza minimum doby, nakla@gd namahy
- @elné vyuziva extrém, rozpof, vedlejSich a nahodnych vyslédk
progresivnim sgrem
- postupipieSeni neni nahodnym tapanim, ale spojenim volni&dai a
planovitého postupu
- toleruje rozdilnéfistupy k témuz fednttu, k témuz zpisobuieSeni i
k téemuzéloveku
- ma kladny vliv na twvce, posiluji se jeho moraivolni vlastnosti,
zvySuje se tiréi potencidl, rozvijeji se jeho schopnosti
- zvySuje se schopnost jedince zapejd® kolektivniho usili
Naproti tomu negativni tvorba, nebo-li antikreaavna znaky opgé
- je vyuzivana pro zavadné cile

- uziva nevhodnych prasdkl a postup
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- jeji vysledek je sice pozitivni, ale za cenuczmii

jinych zna&nych hodnot
- tlumi ostatni konstruktivni tendence
- destruuje vztahy mezi lidmi a visledku toho vede
k vyhasnuti tur¢iho procesu
Z definic tvaivosti je tedy dlezZité, Ze ve velké i jsou dilezitymi
charakteristikami novost nebo-li originalita a eZitost.

2.2. Vymezeni pojn@ souvisejicich s tvéivosti

Kreativita- schopnostlovéka vytv&et myslenky jakéhokoli druhu, které jsou

v podstat nové, adm, ktdi je vytvaili, byly diive neznamé.

Tvurdi ¢innost— jedna se ¢innost, diky které vznikageo nového, nepoznaného.
Jejimz vysledkem je sami@gm¢ néco uzit&ného, & pro konkrétni jedince nebo
pro spolénost jako celek.

Tvorba— pojem tvéivost se mnohdy za#uje terminem tvorba. Tvorba ovSem
zahrnuje samotnotinnost i jeji vysledky, vytv kvalitativine nové hodnoty,

které jsou originalni a zarokespol€&ensky jedinéné.

Tvarci mysleni— jindy nazyvano téz jako tyiwé mysleni. Jde o specificky druh

mysSleni, pro které je charakteristicka vysoka naate; vytrvalost, odp@adnost,
schopnost inspirovat séanymi podrity, dovednost spojovat poznatkyiznych
obori, zavrhovani tradnich postuf), nové varianty, nalézani novych postup
atd.

Divergentni myslen+ schopnost navrhnotadu moznychieSeni daného

problému, konkrétniho problému, pr§hneexistuje jen jednteSeni. Draz je
kladen zejména na rozmanitost, mnoZzstvi a vhodrambwdi. Nechalo by se
definovat jako rozbihavé, protozZe v kéné fazi, musime dogpk jednomu
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konkrétnimureSeni. , Tvdivost vSak nelze zUzZit pouze na divergentni mysSleni

pii tvofivém reSeni probléiinse uplatuje cela Skala poznavacich pracgsko
komplex vzajema se prolinajicich a domlijicich postup.” (LokSova, LokSa
1999, str. 127).

Konvergentni mysSlent jde o dosgni k jediné pijatelné odpowdi na dany

problém. Oproti divergentnimu mysleni vyZaduji némit procesy, které
vyuzivaji a formuji zejména vnimani, rozliSovamicznavani ¥ci, pantt,
analyzu a syntézu, indukci a dedukci na urovni besfednich konkrétnich
vztahi, a také je nutna schopnost aplikace, coz znamamé&tpkonkrétnich
poznatki, definici, informaci a vysledkv konkrétni situaci.

Inspirace- je velmi dilezitym momentem v #¢i ¢innosti, coZ znameni moment
nalezenteSeni, formulovani hypotézgseni, pipadre priznivy stav, ve kterém
k tomuto rozhodujicimu kroku v iw¢im feSeni problému dojde.

Potencial- jde o soubor schopnosti a dalSichiyyteré napomahaji kvalitnimu
tvaréimu mysleni. J. Hlavsa roz8je definici tviréiho potenciélu z pouhé Uro¥n
schopnosti, jakymi jsou napsenzitivita, flexibilita atd. Térci pracovnik se tw¢i
praci sam rozviji. Zrala osobnost se stava praslsigym twarc¢im potenciadlem a
zkuSenosti.

e

Tvarci zkuSenost vytvai se ucloveka v pibéhu let. Jde o vyzkousené kvalitni a

7 o

nam vyhovujici postupy, kterétrbeme pouzit v konkrétnich situacich. OvSem
c¢asem se five stat zkuSenost brzdici silou motivace, kdy oémét nové

postupy, nazory a myslenky.
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2.3. Faktory ovliviiujici rozvoj a miru tvorivosti

Faktoff, které ovlivauji tvorivost je mnoho, &které se ji imo dotykaji, jiné
nesou sveitkledky jen okrajo¥. Dilezité ovSem je si wdomit, které jsou nami
ovlivnitelné a neovlivnitelné a podle toho se 2&ira pristupovat k nim.
Komplexnost a sloZitost struktury fyssobnosti nam napovida, Z&itr
jednozné&nou podminost neni mozna.

Podle nejizrejSich Seteni se ukazuje, Ze faktor pohlavi, nehraje roff bu
vibec, nebo Zeny mivajiiwi potencial nepativyssi. OvSem velkou roli zde
hraje vliv tradice a vychovy. Muzi byvaji vychovaw& ,analogickému*
logickému mysSleni a Zeny naopak k submisivnim, ¢raktivnim postajm.
Optimalni tvrc¢i tym by proto ndl byt smiSeny.

Co se tye faktoru ¥ku, tak se déici, Ze Kivka Urovre tvarcich schopnosti se
kryje s Kivkou rozvoje celé osobnosti. aiky dynamického vzestupu jsou
ve wku okolo 8-10 let, vSe ostatni (strmost, asynietrst a maximalni hodnoty)
jsou individualni rozdily jsou zasadni. | tentottakje ovlivnén fadou aspekit
Mlady ¢lovék miva wtSi motivaci k aktivié. Stalou twrci ¢innosti a cienim
muze vSak klesani schopnosti oddalit do velmi pozuinéku. Naproti tomu
mnoho undleckychc¢i védeckych @l vymysli autdi v podstat na z&atku své
kariéry a teprve pozyjl se jim poddi dilo publikovatéi uplatnit. Je velmidzkeé
rozhodnout se, jak silny viivéku viibec je.

Faktor ddicnych vioh je ¢Zké zhodnotit, nakolik mohou bytgrpoklady
k tvorivym schopnostemadi¢cné. OvSentasto byva ddi¢nost zaminovana
s pirozenymi viohami. SpiSe neZdi¢nost je dilezitéjSi rozvoj v rodinném
prostedi.

Faktor rodinného prastdi, jako komplex vrozenych dispozic a vlivu rodnn
vychovy je vibec nejsilijsi. Lze ji pozitivre ovliviiovat v mnoha sirech.
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Povolantloveéka ma velky vliv na rozvoj tw¢ich schopnosti. Kladny vliv

maji povolani vyZadujici neustaléitéi nasazeni. Vyraznstimulani je staly
pracovni styk s &mi ve wku od 8 do 12 let. Tur¢i momenty Ize vSak nalézt
v kazdé&cinnosti aclovek s tvircimi schopnostmi bude jednat tine v kazdém
povolani. Pro rozvoj tw¢ich schopnosti jetdeZit4 otdzka spolupracovriik
Spoluprace s tu¢i osobnostéi asistovat ji je velmi dobry
stimul rozvoje vlastni tv@vosti.

Ukazuje se, Ze existujecita prahova mira inteligence a \&avani
nezbytna k uplatmi tvircich schopnosti. Faktor v&dni a inteligence nad touto
hranici s mirou tir¢ich schopnosti nekoreluji. Extrémni ¢lahost, praw tak
jako ,zazr&na" inteligence nad 150, zpravidla vykazuje koretgpiSe zapornou.
Pokud jde o vztahy twivosti a obecné inteligenceiqvlada dnes nazor, ze
tvorivost neni totéz, co inteligence. Txost navic nezjistimedinymi testy
pro zji¥ovani inteligence. Vztah tvivosti a inteligence je mozné vyjattaké
podle rozliSeni dvou druihproblént, jim odpovidajicich forem mysleni a dfuh
intelektovych schopnosti. Jeden druh prolilérebo Uloh je v zadani relati&n
piesré vymezenfesSi se pomoci znameého schématu — tzv. konvergaotmy.
Druhy, nar@néjsi druh tloh neni mozné zvladnout podle schémattaduje
tzv. divergentni mySleni. Tvwivost tedy zahrnuje jeden zvlastni druh
intelektovych schopnosti, které
umoziuji divergentni mysleni. Navic zahrnuje i mimoietébvé (motivani a
volni) predpoklady.

Faktory — 1)fluence— schopnost rychlé produkce mnoZstvi ndipédhatost
mysSlenek a fedstav
2) flexibilita — schopnost produkovaianoroda obsah@wdliSnaieSeni problérin
(nag. pouziti gredmeta k zdanliv Uplrg odliSnym @elim)
3) originalita — schopnost vytwét neobvykla, zajimavi&seni problému,
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produkovat nové mySlenky, odliSné od jinych, ks c¢asto pekvapujici

4) senzitivita— citlivost na problémy, schopnost ¥igroblémy a formulovat je i
tam, kde je jini nevidi, viet moznosti zlepSeni agdvidat vyvoj v dané oblasti
5) redefinovani- transformani schopnost zalozena na&m vyznamu
¢i reorganizaci informaci, schopnost pouzit stanptky novym zfisobem,
vidét noveé usptadani vztah v danych strukturach igjit od tradénich zpisohi
feSeni problérink novym

Urovné podle A. Maslowa— 1)sebeaktualizujici tvvost— je zakladni
arovni tvdivosti, ktera se projevuje v kazdodennim zé&oveka, pomaha
¢lovéku v jakékoli¢innosti
prochazet Zivotem a udrZovat si svou Zivotni spekogt
2) specialni talentova tviovost— je dalSi a vySSi Urovni tkigosti, ktera je spojeni
s talententloveéka v ukité oblasti, pokud malovek dosgt do této Urova
tvorivosti musi projit stadiem zakladnim sebere&hzavorivosti

Urovné z vyvojového hlediska(Durig, Gréac, Stefanovj 1998) —
1) expresivni tvavost— je charakteristicka zejména spontannosti a wbino
objevuje se u &i predskolniho ¥ku, a to zejména v kresbach a hrach
2) produktivni tv@ivost- na zaklad predchozi Urové si jedinec osvojuje dité
zpisoby a techniky, které konfrontuje s realitou ukamunikativni arovni;
ve Skole se jedna o produkt Zaka, ktery zak ne€fielyporovnava s pozadavky
prostedi, nebo vysledky jinych zak
3) objevovaci Urovetvorivosti — podstatou této Uro¥ne jiz objev, na zaklad
dosavadnich zkuSenosti objevuje nové problémyhyztituaci, které mén
tvoriva osobnost neni schopna rozpoznat; ui&&kjedna o subjektivni pohled,
jelikoz oni nevi o tom, Ze to uzgd nimi rekdo objevil
4) inovacni Urover tvafivosti — jde fedevSim o pochopentipin a nasledi
v problémovych okruhach v &ité oblasti¢innosti; na zaklagitoho¢loveék



inovuje a realizuje jiz &co existujiciho °
5) emergerni (nejvyssi) Urovetvorivosti— dochazi k Gplné zéné
piedchazejicichadomosti a poznatk ke vzniku ¥deckych Skol, teorii a stni;
jde o Urové tvorivosti géniu

Urovné z hlediska druha produkti — 1)reprodukeni — kde je draz kladen
na planovani
2) produktivni— na této Urovni vznikaji nové, doposud neexistygfodukty,
produkty,ieSeni, technologie

Urovre tvorivosti charakterizovalo a porovnavalo mnoho pedagog
psycholog a wdci
nag. Bogojavlenskaja, Zelina, JaSSova nebarndfavsa spolu s kolektivem
rozliSuje arover mikrokreativni(predstavujici Bzné zlepSeniynakrokreativni
(zahrnuje objevy, zlepSeni, produkty celospefeskeho vyznamu) a
megakreativnirovei (objevy océované viemi lidmi — vyznamn@ a élecka
dila). Tyto urov nam lépe umatji charakterizovat a rozpoznat danourivost
u daného jedince — konkrétn Zaka. V pedagogické praxi je nutné stdomit,
Ze jednotlivé stuphinejsou oddené, ale jedna v druhou plynulégephéazi, a tak
ma Witel nebo jiny pedagog moznost Iépe rozvijet a porvaivost jedince
na kazdém stupni a vytk€t podminky pro rozvoj dalSich siiipurovni
tvorivosti. Jen velmi malo
lidi dosahne nejvyssi arovnvorivosti, ale promyslenym a adekvatnim postupem
je mozné podporovat projevy a rozvoj na Urowuingiené danému jedinci.

BZné inteligenini testy, jakym je naplQ test, posuzuji konvergentni
mysSleni. Tyto testy jsou zaloZzeny na otazkach,taeekexistuje pouze Spatna
nebo naopak spravna odgdv Tento druh mysleni je vyZadovan ve Skole, coz
znamena, Ze ti kiedosahuji vysokého ptu bodi v inteligertnich testech,
obvykle zvladaji doie pisemné prace ve Skole. Naproti tomuisegsuzovani
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kreativity pokladaji otdzky, na nez existuje vicezmych odpo¥di a které

podporuji divergentni Zsob mysleni.

,Geneticka vybava do jisté miry zdjige, Ze dti vstoupi do Zivota
s podobnym mysSlenim, postavou a nadanim, jakeéjejain rodice.” (Einonova,
2002, str. 12). Vzhledem k tomu ale, Zelidne i kulturu a zfisob vychovy, pak
prostedi, jez zformovalo naSe schopnosti, buigiga formovat i naSe &i a
zarovei prostedi, jeZ potlgdovalo nasi kreativitu, bude mozna stejnotrool
ovliviovat i jejich tvdivé projevy. Nezpochybnitelnou Ulohu v Zi¥a vyvoji
ditéte hraje také prostdi. Hraky, knihy ani fyzické prosedi ovSem neni
byt zaplrgn hratkami a i denné&innosti mohou byt sebepésiSi, ale k vyvoji
ditéte nemusi bytiispéno vibec. Velmi zaleZi na gatcich rozvoje kreativity
zpatatku v rodirg, na jakémsi ,rozjezdu” dite do Zivota.

Dokud je dit malé, ngla by mu rodina dat Sanci v rozvijeni kreativity —
podporovat jejich svobodné vyjamvani, povzbuzovat svobodné posuzovani
mySlenek a moci s nimi valrzachazet, vést k originalitkazer by nela byt, ale
ne [@ilis tvrda, \&fit ditéti, akceptovat a tolerovat djtmit divéru ve schopnosti
ditéte, nechat pokemvat dit v ¢innosti, ktera je prodizabavna, pomodesit
problém, umozZznit svobodné vyjaani, obklopovat tviavymi
vécmi, byt sami tvéivy (déti se i nejprve napodobou), podporovat hry zalozené
a fantazii a imaginaci.

Na druhé stranje ale velmi dlezité zp@atku dit neodradit, je mnoho
zpisohn jak toho docilit, aniz bychom to afit Napt. nez&inat s Zadnymi
pravidelnymi lekcemi jakéhokoli typu, dihemize byt tvdivé za rekoho jiného —
ono samo musi chtit a musi mu to vychazet od skdbeoiivosti je dobré ji
piikladem, ale neni dobré ji vyZadovat. Tivost potebuje svobodu, ale zarave
fad — bez jednoho ani druhého to nejde. Dal&ilazitym upozorgnim je
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negivlastiovat si kreativn€innost svého déte, kazdy ma gy Zivot, nentize

byt nekym jinym. Nakonec by #o byt samo#ejmosti mit rddo své dipro to
jaké je, ne pro to co umi

a za kazdou snahu je nutna pochvala bez ohledystedek. [&ti jsou velmi
nevyzpytatelné

a zaroveé kiehkeé — tady kreativita 2ma, je dilezité ji nezastavit.

2.4. Diagnostika tviivosti, tvorive reSeni problénsi, metody tuir ¢i

prace

Problematika diagnostiky je velice obtiznafadevsim v gském &ku.
Existuji nejtizrnejSi moznosti vyzkurin a metod, které mohou pedagogove
vyuzZivat ve své praxi. Skéla je velice pestra,ar vybsr té neideal®si je
velice naragny a chce velkou tihivost. Nabizim vybr nékterych technik a metod

ke zji¥ovani Urovi tvorivosti-

a) Metody a vyzkumy k identifikacotivosti podle O’Neila, Abediho a

Spielbergera
Cleni techniky k diagnostikovani atyi zakladnich kategorii:

1. meéfeni divergentniho mysleni, osobnostnichirgzajnt

2. autobiografické dotazniky, posuzovangjim pozorovatelem
3. mefeni vysledk tvorivych aktivit
4

. aplikace kritérii a reni tvaivosti na bazi realnych Zivotnich situaci

b) Metody podle Hocevary

Hocevary podava detailj$i klasifikaci metodik k nsreni tvdivosti:
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testy divergentniho mysleni

dotazniky orientované na postoje a zajmy

osobnostni dotazniky

biografické dotazniky

posuzovani tvilvosti Wwiteli, spoluzaky nebo spolupracovniky a
supervizity

hodnoceni produkttvorivosti

meéteni tvaivych aktivit a produki vyjimecné talentovanych lidi
hodnoceni vlastnich tviwych aktivit a vykori

jiné postupy nsfeni tvd@ivosti

c) Techniky podle Torrace a Goffa

Ti je rozctlily na zaklaa 255 technik do 12 kategorii, kteréadili podle

frekvence jejich vyuZziti:

1.

© 0o N o g b~ WD

orientované na osobnost a postoje
vyuZzivajici Skalovani a pozorovani
verbalni

figuralni

vSeobecné

matematicko-vdecké

vyuZivajici pohybové a tatei aktivity
dotazniky

vyuzivajici dramatické ugmi

10. aplikované na produkty vytvarného ém

11.vyuZivajici hudebni produkci

12.kombinované (osobnost, postoje, Skalovani)

Jednim z nejzné&sich a nejpouzivassich diagnostickych tesfe Torranceiv
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test tvd@ivého mysleni (TTCT), na ktery ovSem existuji itiké nazory, proto

je nutné ho pouzivat velice opatriirucku pro pouzivani tohoto testu vydala
Jurkova (1984). Tento test ale neni jedinym pouzivatgstem, mezi dalSi pgat
také Schirdiv projektivni

kresebny test kreativity a osobnosti tzv. KREATQS77, 1978). Zatim jsou
velmi ojedireélé pokusy vytviit specifické testy pro dité zangienadi prednet.

vvvvv

vyuZzit v Eznych aktivitach lidi a zeSeni problérin modelujici realny Zivot.

d) Diagnostikovani tkigosti v kresl Zaki

Diagnostikovani pomociétské kresby je pro pedagogyitele i rodite jednim
z nejjednodussich a nejlepSich moznéhisapu zkoumani. Cilem vyzkumu
diagnostiky vytvarného projevu bylo poskytnout postatetim tvorivosti nastroj,
ktery by bez ¥tSich narok na prostor &as umoznil utit prvky tvorivosti
v kresbéach, resp. Poskytl informaci, zda se jedtvidvou osobnost.
Pro identifikaci prvi tvorivosti v détské kresb je nekolik vyznamnych kritérii:
1) vyjadreni vyrazu- naproti tomu se jedna o nezvladnuti vigdd, hodnoti
se zvladnuti tématu, myslenky, materialu, pravdivgsazu a nebo
femesiné prvky tvorby
2) kompozice- naproti tomu je rozbitost, zmatek; jde o celkowgstavbu
kresby (rozlozeni, témagjdplocha,cas, proporce, vyrazové prostky,
umiseni v ploSe &ase, stinovani)
3) kontrastnost- sem pat zachazeni s tenznimi a odteficimi prvky,
barevnou kontrastnost, dynamiku, pohyb, protiklady
4) intencionalita— zde se hodnotifedevsSim emini, socialni, intencionalni
néaboj kresbyginnostni a citova angaZzovanosiiee, zaujatost, idea
5) originalita — originalitu utuje neobvyklost, novost napad myslenek,
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zvlastnost, objevnost; jede zaréve frekvenci vyra#t a tématickych

prostedki

e) Tviivé feSeni problému

Re3eni problému je aktivita a schopnost, kterou gjme od kazdého jedince.
Jsou rozpracovanyizné metodiky nebo dopateni, jakym zfisobem
postupovat: 1Definovani probléme rozpoznani nebo diagnostikovani
problémové situace, jéaba se souisdit na realny problém, ne na jehidzmaky
(nutné je odlisit fakta od nazigr
- kontaktovani vSech z2astrénych jediné kvuli ziskani informaci
- jasné vymezeni problému
2. Generovani (vytvéni) alternativnichi variantnich/eSeni~ odsunout
hodnoceni alternativ
- vybrani alternativ, které vedou k cili
- vybréni alternativ, ktergeSi problém
3. Hodnoceni alternativ a vyb nekteré z nich- hodnoceni, které se vztahuje
k nekterému optimalnimueseni
- systematické hodnoceni
- hodnoceni ve vztahu k @fh
- hodnoceni hlavnich a vedlejSictinki
- jasné stanoveni vybrané alternativy
4. Provedeni a sledovani zvolenéledeni-ieSeni je pditba provést ve spravném
¢ase a ve spravnémiali
- zajiseni prilezitosti pro zgtnou vazbu
- hodnoceni vysledk

Existuji ovSem ale i dalSi metody, které |zxer@Seni problému vyuZit.
Mezi nejzn&nyjSi pati heuristickd metoda, metoda brainstormingu, sykakt
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situatni metoda — fipadova studie, inscetrd@ metoda.

f) tvivost cEti se specialnimi naroky

Kazdé z &chto diti je jiné. Ackoliv vSechny dti vyZaduji individudlni pistup a
naSi pomoc a podporu, jejich konkrétniigbty se mohou v mnoha srach lisit.
Napiklad di€ s poruchami &eni se obtiZi motivuje k jakékoli¢innosti a
tvorivosti, di€ s fyzickym postiZzenim @Ze mit problémy s jemnou motorikou,
jiné c&&ti mohou mit smyslové poruchdy problémy s udrzenim pozornosti.
Navzdory ale usili odhodlanych r@dj kteri se sveému diti vénuji, spolénost
¢asto podciuje schopnosti&i vyZzadujici specialni gé coz mize £Zce narusit
jejich sebedvéru, a tim i jejich dalsi vyvoj.

Jakmile se dits réjakoucinnosti potyka, je&zké stat opodal a nechat j&,se
s tim vypdada samo. Jak se macdide réco nauit, kdyZ se mu do toho stale
pleteme? Jak ma takovédfffekonat vlastni pocit méonennosti, kdyZz mu
neustale svou aktivitou dokazujeme, Ze samo néwipsm nic udlat. Mozna se
to zda kruté, ale pokud nejsmectlivzdy pri ruce, pomahame mu budovat
pevnou sebed/éru a samostatnost. Pokudediiemize chodit neznamena to, ze
nemizZze mluvit, a nebo fakt Ze Spatartikuluje mu nebere moznost chapat. Pokud
ma dit jednou nalepku a okoli se Emu podle toho chova, pak i dtomu
zane samo &fit a jednat podle ,nalepeného” vzorce chovanié Dkteré
vyZaduje zvIastni peje stejré jedingné jako ostatnidi, jen postupuje svym
tempemCinnosti mohou byt stejné jako @tilbez handicapu, ale mnohdy se
museji gizpasobit jeho zvlaStnostem. NejlepSimigpbem, jak zabranit, aby se
handicap dite nestal jeho dujici charakteristikou, je jeho zapojeni do jakékol

aktivity, ktera ho zajima.
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Metody tvir¢i prace

Obecné metodieseni problému — s problémydmnymi problémovymi
situacemi se setkdvame nejen ve Skole, ale i ka&tdodh Zivo¢. Je mnoho
nazon a postup co ctlat. Nag. Z. Pietrasinski (1965) uved| dva naprosto
jednoduché zjsobyteSeni problému (opisovani od kamarada — nejen zak
ve Skole pi pisemkach, ale mnohdy se setkdvame i s tim,gaket opisu;ji
jednani ostatnichkeSenim problému péiit jinou osobu — ovSem tento igob
jednani vyZzaduje mit moc, penize nebo postaveni.

Reformulovani problému — mnohdy se stane, Ze profkéeny ged nami stoji
se zda nieSitelnym. Jednou z moznosti, jak postupovat jaipiblse
pieformulovat do podoby, ktera je sn&e8itelna, nebo si problém rozlozit
na rekolik problemi dilcich, které Ize postugriesit. DalSi moznosti, jak
postupovat je v zjednoduSeni neboreyedeni problému do obeg$i podoby.

OdloZenieSeni problému — pokud govek nucenresit slozigjsi problém,
nebo problém, ktery vyZaduje dlouhodf#bfeSeni, organismus se unauvi.

V takovém pipact je dilezité gerusit snazeni a problém nechat ulezet. Mezitim
se zlepsi stav naSeho organismu, ktery se zam@ravi k maximalnimu usili
do dalSicinnosti. Neni dlezité za kazdou cenu doksinieSeni hned.

Formulovani otazek — kazdérfageni problémuipdchazi formulovani otazek.
Ucelnou se tato metoda stava tehdy, kdyz otazek kled® nejvice.

UspeSnost zarouviezavisi na vystiznosti polozenych otazek. Kladeazek je
jednou

spontans a bez zabrargim je aleclovek starsi, tim se vice boji a niése pta.
Ve \&tSirg pripadi tato obava vychazi ze strachu, aby ostatni nefigeha
newdomost.

Rehled udaj a jejich utidéni — ve ¥tSing pripadi tvorivych problént se
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jedna o mnoho souvislosti, jednotlivych podprobiéddaji nebo nejiizrgjSich

vazeb. Pokud dojde kKghlédnuti gkterécasti, mize dojit chybnému postupu i
Spatnému z&recnémuresSeni. Proto je velmiutkZzité sestavit siighled €chto
Gdaji, systematicky je sadit a postupovat krok za krokem. Existuje pro to
neékolik zpiasohi nafF. pisemné nebo grafické formulace — ovSem je nuonité
pied @&ima neustale problém jako celek i toto systematic@giadani, abychom
vzdy mohli byt v obraze. Na prvni pohled sézm zdat tento Zjsob prace neni
vibec tvdivy, ale opak je pravdou, protoZe i tixg feSeni problému fize mit
jako pomocnou silu dity ¥ad.

Vyuziti dosavadnich udaj uwdomeni si vSech Udéj se kterymi jsme se
setkali a které zname, je dalSim velniiekitym krokem pi feSeni jakéhokoli
problému. OvSem gvé seznameni se se vSemi Udaji automaticky neenam
vyiesit problém. K ziskavani informaci je dnes d¢atda postufp a moznosti.

Na tomto zaklaglje mozné&eSit velké mnozstvi probléimu kterych si nejprve
utifidime co zname am jsme se jiz v minulosti seznamili.

Mezi dalSi aspekty twového @istupu kieSeni probléemu piti feSitelova
schopnost wdomit si, Ze vychozi udaje, které méa k dispoziechosi byt
pravdivé, nebo jsou pro daiEseni

nepodstatnéi zavadjici.

VEtSi patet napad ¢i hypotéz — mnoho lidi voli ZsobieSeni problému, jako
vybér z moznych variant. Je mozna prace skupiny ligj lspol&n¢ navrhnou
nékolik zpisohi, jak probléntesit a poté mohou spai® vybirat nejideal§si
feSeni, nebo si kazdy jednotlivec rozhodne a vybé@ne po zhodnoceni pozitiv i
negativ. Pedevsim prdidici pracovniky a titele z tohoto vyplyva, pokud cjt
timto tvaivym zpisobem pracovat, motivovat a p@édovat ostatni (dalSi
pracovniky nebo zaky) k vyt¥@ni a navrhovani mozny¢bSeni daného

problému — nespokoijit se pouzéeSenim jednim, kter&asto navodi nebo
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navrhnou oni sami.

Kritické hodnoceni ndpéd- pokud jsou jiz navrzeny mozigseni je dleziti
jejich kritické zhodnoceni a posouzeni. Je veltheZité nechat ostatni
vyjadiit své nazory a poté spdl@ kriticky hodnotit co ano a co naopak ne.

Mezi dalSi turci metody prace p#&tnag. motivace k produkovani ndpad
vytvareni vhodného klimatu,fjpkonavani tradniho pohledu na problém, hlasita
e¢, dialog, diskuse #eSeni problému ve skugintvorivé psani, spojovani
raznorodych neobvyklych prik analogie (zkuSenost z podobného problému),
modelovani problémové situace.

Reseni tvéivych probléni se nevyhyba aném nejmensim, a to konkrétn
v matéské Skole. Witelka musi byt velmi obéetna a vSechny probléntgsit
velice citlivé a s ohledem ke vSemestrenym. Jednim z nefinnéjSich metod
vyuZivanych pra¥ u ckti predskolniho ¥ku je tvaiva hra. Hra je vedle lasky a
prace jednou ze zakladnich Zivotnich aktivit kazd#bveéka, coz znamena, ze
tuto metodu
Ize vyuzit nejen v matské Skole a udi. OvSem v dtském ¥ku ma dominantni
tlohu aclovéka provazi po cely jeho Zivot. Hra a projevyiivosti jsou spolu
velmi Uzce spojeny &sto se vzajendprolinaji. Tvdivé ¢innosti vaei za swj
pavod he a naopak hra byva nedilnou &asti tvdivych ¢innosti. Hry se staly
jednou z uznavanych vyavacich metod zZakvSech ¥kovych metod,
v dosplosti se ale hra z Zivotdoveka stale vice vytraci. Vhodrzvolena hra
neni ani pro dosfeho utracenintasu. Hra pomaha rozvijet ttheé cesty
mysSleni, potlauje lenost a zkostr&ti, brani funkni fixaci a aktivizuje nas
zpasob uvazovani. Existuje mnoho diuer, které se mohouldt
podle zandteni nebo narmosti (nap. didakticke, psychologické, spoknské,

hlavolamy, hry kombinované).
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2.5. Tvativad osobnost

Tvaivost je velmi slozitou problematikou, a tak jemekézkeé identifikovat
osobnost, o které by se daloi, podle ugitych, danych kritérii, Ze je tw¢i.

Na tvaréi osobnost, diky dlouhodobym pozorovanim, se Wtwdada obech
platnych néazar na jejich charakteristické rysy. Vyznamné mistestraktue
osobnosti zaujimaji twtvé schopnosti, které davajfquipoklad pro aktivni praci a
produkci jedince. ,TvEivé schopnosti uvadi jako jeden z kompomiesituktury
nadani ve své&ikruhové koncepci nadani Renzulli. Nadani definal® interakci
mezi temi faktory osobnostnich rfgs- nadpémérnymi vSeobecnymi a
specifickymi schopnostmi, vysokou Urovni orientagitkoly a vysokou urovni
tvorivosti.” (LokSova, LokSa 1999, str. 120 — 121). Wymy osobnostnich ryjs
tvorivé osobnosti ukazaly,Ze jsou vysoced&&ni a vyrazg vniting
motivovani, mirg introvertni, s vyhragnymi zajmy, nezavisli, dominantni

ve vztazich , dale pak seliméra nebo vira v sebe jako v tixxho jedince,
intelektualni kapacita je vyssi, flexibilita mysigoriginalrgjsi, citlivejsi

k problénim, estetické céni, castji improvizuje. Tvaivy ¢lovék se nespokoji
s rutinou, chce byt radikadj$i, svobodny, nechce séizpasobovat disciplita
autorig (s vyjimkou té, kterou uznava e ceni si ji), jelsobnost je celkayv
mnohem sloz#jsi. Usiluje o vzdalegsi cile, miva ¥tSi naroky na okoli, ale
zarovei i sim na sebe. Me trgit az vysokou sebédérou, ktera se ovSemirhe
stat problémem v Zivet konkrétr v mezilidskych vztazich.

V poznavacich procesech pergdph, pozornostnich a p&tovych se
projevuje nap ,presnym pozorovanim, vSimavosti, grekem zdanli¥
nevyznamnych detdi] je pristupna dojmim, je schopna hluboké dlouhodg#i
koncentrace, ma cit pro analogii, je obratné v peard logickych a intuitivnich
postup.” (Petrova, 1999, str. 33). Pro mySlenkové pozoawperace je
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charakteristické usuzovani, divergentni myslenskyyuje se v fipade, Ze

feSeni je #kolik a vSechna jsou povaZzovana za spravnajenichypotéz,
pochopeni vztalh abstrakce atd. Zaroiwes mysSlenim mizeme pozorovat i zémy
v fecovych projevech, jimi jsou n&ppouzivani novotvar zajimava intonace,
expresivita, vyjatbvani se gesty i jinymi formami neverbalni komuwcikgasté
kladeni otazek, dita eleganceiphovoru a

mnoho jinych znak

Tvaivy ¢lovek se projevuje i jinou dynamikou. Je prého typicka pateba
aktivity, poteba ziskavat informace, orientovat se, touzi porkach, kdy
mnohokrat patba novych dojiinse pro gho stava dlezitéjSi nez pateba jistoty
a bezpesi.

Velmi problematickou sloZkou tii@é osobnosti jsou duSevni stavy a vlastni
prozivani. Tent@lovek se rad podi o nové informace, o sveé zazitky a pocity. Je
emocialit mnohem citli¥jSi a zarove i jeho empatické reakce jsou pravijsi.
Existuji dva profily, které jsou od sebe zda#élheoddlitelné —zakladni tirci
profil (je dilezity v kazdé pracovriinnosti, ve vystupovani na kggnosti,

v socialnich interakcich, v pedagogickénosti, nebo zajmové a kulturni) a
specialni tvirci profil (kde jsou rozvinuty &kterécasti zakladniho

tvarciho potencialu). ® tvorbé zakladniho a specialnihoit¢iho profilu je nutné
rozvijet ugitou strukturu osobnostnich slozek —tpve: intelektu

2) trovei specialnich schopnostisenzitivita (citlivost) k problétm, flexibilita,
fluence (hustota), originalita, elaborace (zpracdyaedefinice (fenena)

3) motivace- cozZ je souhrn hybnyatinitela, za které se povaZzuji takove
skute&nosti, které jedince podauji nebo naopak tlumi, abgeo konaléi nekonal
4) dalSi osobnostni faktory nezavislost, jedi@ost tviréi osobnosti,

proménlivost (v¢éase nebo strukta jednani), obasna extrémita ve vlastnostech a

chovani, rozpornost (rozpory meaznymi nazory), multidimenzionalita (velké
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duchovni bohatstvi)

5) interak’ni a socialni vztahy jiz od narozeni jéloveék obklopen vztahy,
komunikaci a vzajemnym oviiwvanim lidi, pro vyvoj osobnostnich vlastnosti
jsou jednim z nejilezitéjSich a ngjastjSich ¢initela
6) prostedi, z@sob Zivota,dlesna a psychicka kondice

V mnoha profesich Ize vyuzit #iweeho mysleni a jednéni, ovSem jedno
z velmi narénych povolani na twivost je byt witelkou mateské skoly. Ukolem
piedSkolniho vzélavani je dopiovat rodinou vychovu a v Uzké vazha ni
pomahat diti k jeho aktivnimu rozvoji ateni. Toto pedskolni vzdlavani by
meélo obohacovat denni programélé a zarovi zajistit odbornou pé. Pedagog
by meél pasobit na vSechnyati vzhledem k jejich individualnim moznostem a
pottebam. Ml by si uwdomit pomoci pozorovani a dalSi pedagogické analyzy
konkrétni zivotni a aktualni situace. V tom vSermpba ditelce jeji vlastni
tvorivost, ktera by rdla byt nedilnou satésti jeji osobnosti. Pomaha ji rychlejSim
zpisobem reagovat, 1épe ségravovat, improvizovat, myslet kreati&npozitivn
a [izpasobovat jednotlivé situace&t@m, tak aby jim byly co nejblizsi. Tiiga
ucitelka je vice aktivni, vice se zaobirgndn kolem sebe, ziskavanim novych
informaci, jeji zisob chovani a prozivani j&dr détem vice emfatitéjSi a
vzklavani probiha vicetiblizeno k @¢tem a jejich chapani. Z¢hto divodi by
tvorivé jednani a mysleni &o byt nedilnou sotasti osobnostiditelky
v matdskeé Skole. Dale by ji netta chylEt schopnost tuto twovost rozvijet a
podporovat u &i predskolniho ¥ku & pomoci prozitkového, kooperativniho,
spontanniho &¢eni, aktivit spontannicéi fizenych neboie jako takové, kterd je

motivovana a rozvijena.
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3. Skolni vzdilavaci program pro predskolni vzdlavani a jeho impulsy

k rozvoji tvo Fivosti déti

3.1. Obecna charakteristika programu

Ramcovy vzélavaci program je s@asti Narodniho programu rozvoje
vzdlavani vCeské republice v tzv. Bilé knize, kde se nachédzdza
0 predskolnim, zakladnim,igtdnim a dalSim vthvani. Timto se do vzthvaci
soustavy zavedl novy systém kulikuralnich dokurhgmb vzdlavani pro Zaky
od 3 do 19 let. Tyto kulikuralni dokumenty jsouwdfieny na dvou arovnich —
statni a Skolni. Statniedstavuji Narodni program vddvani a Ramcové
vzklavaci cile, které vymezuji zavazné ramcedladini pro jeho jednotlivé
etapy (ed3kolni, zékladni aigtdni vzaélavani). Skolni Grouve piedstavuiji kolni
vzaklavaci programy, které si vytigi jednotlivé Skoly podle zdsad viglusSném
RVP.

Skolni vzdlavaci program je dokument, podle kterého by g®m
uskuté&novat vzalavani @ti v konkrétni matiské Skole. Ta jej zpracovava
v souladu s RVP PV a v souladu s okeglatnymi pravnimi gedpisy. Skolni
vzklavaci program je stanoven Skolskym zakonem jakanp@ dokumentace
mateské Skoly a je dokumentemiegnym. Tento program vytvéreditelka MS,
dale se na jeho tvoglspolupodili pedagogicky sbor, seznadmenidedpogipads
by mohl byt s rodii projednavan. Dale je nutné projednat hoissoxatelem.

Ramcovy vz8avaci program proipdskolni vzdlavani vymezuje hlavni
pozadavky, podminky a pravidla pro instituciondndlavani dti predSkolniho
véku. Tato pravidla se vztahuji na pedagogisikéosti, které probihaji
ve vzdtlavacich institucich, které jsou zaraves‘azeny do siti Skol a Skolskych
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zarizeni. Jsou pro vathvani v matiskych Skolach zavazna, dale pro niské

Skole s upravenym programem podle specialnickepatti a v pro pipravné
tiidy zakladnich Skol. Tento prograntuje dany ramec, ktery jéeba dodrzovat,
ovSem je otekeny pro Skolu, &itele i pro dti a vytvai prostor pro vytveeni
vlastniho Skolniho vzfavaciho programu, kde jsou dodrZzovanétarspoléna
pravidla. S platnosti nového Skolského zakona s RV stava dokumentem
smérodatnym nejen pro nositeléguiSkolniho vzélavani, ale také prafizovatele
vzklavacich instituci i jejich odborné a socialni party.
Ramcovy vzéavaci program byl zformulovan tak, aby byl v salula
s odbornymi poZzadavky séasné kulikurélni reformy — akceptadgrpzenych
vyvojovych specifik dti predSkolniho ¥ku a promital je @sledré do obsahu,
forem a metod jejich vztavani
- umozoval rozvoj a vzdlavani kazdého jednotlivého
ditéte v rozsahu jeho individualnich mozZnosti a‘'glot
- zametroval se na vytv@ni zaklad klicovych kompetenci
dosazitelnych v etappredskolniho vzéavani
- definoval kvalitu pedskolniho vzélavani
- zajdval srovnatelnou pedagogicko&innost
vzalavacich prograrin vytvienych a poskytovanych jednotlivymi
mateaskymi Skolami
- vytvérel prostor pro rozvojiznych prograr a koncepci
a pro individualni profilaci kazdé maské Skoly
- umozioval matéskym Skoldm vyuZzivatiznych forem i
metod vzdlavani a pizpisobovat vzdlavani
konkrétnim regionalnim i mistnim podminkam,
moznostem a pigbam

- poskytoval ramcova kritéria vyuZzitelna pro ¥niti
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vngjSi evaluaci mataské Skoly i poskytovaného

vzaklavani
Predskolni vzdlavani je uznano zakonem jako legitimni v systémaéhavani,
predstavuje peateini stupé verejného vzdlavani organizovanéhoi&eného

poZadavky a pokyny MSMT (Ministerstvo 3kolstvi, aéde adlovychovy).

3.2.Cinnosti, které program nabizi

Vyvojové ffedpoklady a moznosti pro rozvajtdvyZzaduji upednosiiovat
odpovidajici metody a formy prace. Nejvhé@ihjsou metody prozitkového a
kooperativniho &eni hrou &innostmi dti, které jsou zalozeny n&imych
zazitcich dite, podporuji gtskou zvidavost a pibu objevovat, podicu;ji
radost digte z &eni, jeho zajem poznévat nové, ziskavat zkuSeaastiadat
dalSi dovednosti. Ve vzthvani je teba vyuZivat firozeného mysleniddi a jejich
spontannich napéad poskytovat déti dostatek prostoru pro spontanni aktivity a
jeho vlastni uvazovani, proto by aktivityty vyplyvat nejvice z &ské hry, ktera
je pro dit tim nejlepSim a nefpozergjSim zpisobem, jak objevovat &vkolem
sebe.

Velmi vyznamnouinnosti, ktera zastava velky vyznam ve &lagani dti je
spontanni socialniceni, kde se jako princip uptatje napodoba. Vigdskolnim
vzaklavani by ndly byt vyuzivanyéinnosti spontanni vyvazetgenymi. Jde
0 jejich vzajemné provazani a vyvazeni. Vhodnyrisppem je pedagogem
fizen&tinnost gfimo nebo nefmo motivovana, v niz je zastoupeno spontanni i
fizené dni. Vzclavaci nabidka by #ha byt zaloZena zejména na individualni
volbé a aktivni @asti ditte. Jednotliv&innosti jsou zahrnuty v integrovanych
blocich, které nerozliSuji v2thvaci oblastti sloZky, ale které nabizeji dit
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vzklavani v flirozenych souvislostech, vazbach a vztazich.

Vzdlavaci nabidka jako prasidek vzdlavani gredstavuje ve svém celku
soubor praktickych i intelektovyatinnosti nebo filezitosti, které jsou vhodné
pro naphovani citi predskolniho vzélavani. Pedagog by tuto nabidkglm
respektovat a twr¢im zpisobem ji konkretizovat tak, aby jednotlivé nabizené
¢innosti byly mnohostranné a maximélpestré a svou urovni odpovidaly
konkrétnim moznostem a gebam dti.

U ditte predskolniho ¥ku je dilezitétesit problémy na zakl&d
bezprostednich zkuSenosti, postupovat cestou pokusu a oakduSet a
experimentovat, spontatinymyslet nov&eseni problérna situaci, hledatizné
moznosti a varianty, mit vlastni a
originalni napady, vyuZivatiptom dosavadnich zkuSenosti, fantazie a
piredstavivosti. Komunikovat véiné situaci s dogpymi i détmi, umgt
samostatéirozhodovat o svych
¢innostech, urt si vytvait sviij ndzor a vyjatit jej, odhadovat své napady, jejich
rizika, vyhody a nevyhody. Ramcovy \&évaci program nastilje mnoho
kompetenci, které by &o dite¢ pii odchodu z matskeé Skoly zvladnout, toto byly
jen rekteré z nich, které souviseji s timsti ditte. Spolén¢ s kompetencemi
program obsahuje i v&thvaci nabidku, ted§innosti, které mze pedagog diti
nabidnout. Cltia bych v této kapitole vybrat konkré#innosti ramcového
programu, které umakyji vhodrg zvolenym zfisobem rozvoj tvidvosti u dsti
v mateéské Skole.

Cinnosti — manipuléni ¢innosti a jednoduché tkony aplmsty, pomickami,
nastroji, néinim, materialem¢innosti seznamuijiciai s vécmi, které je obklopuji
- smyslové a psychomotorické hry
- konstruktivni a grafickéinnosti
- hudebni a hudelgrpohybové hry &innosti
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artikulaeni, fe¢ové, sluchové a rytmické hry, hry se

slovy, slovni hadanky

spole&né diskuse, rozhovory, individualni a skupinové
konverzace (vypr&ni zazitky, pribéha, vypravni podle
skute&nosti i podle obrazového materialu, podle vliastni
fantazie, sdlovéani slySeného druhym)

samostatny slovni projev nacité téma

vyprawni toho, co dit slySelo a zhlédlo

piednes, recitace, dramatizaces\zp

hry acinnosti zangiené k poznavani a rozliSovani zvyk
uzivani gest

zanerné pozorovani objektu aqmntta, urcovani a
pojmenovavani jejich vlastnosti

spontanni hra, volné hry a experimenty s materi@em
prednety

smyslové hry, nejizrgjSi ¢cinnosti zangiené na rozvoj a
cviceni postehu a vnimani, zrakoveé a sluchové pam
koncentrace pozornosti

nametove hry atinnosti

¢innosti zaji$ujici spokojenost a radost

prilezitosti a hry pro rozvojile, vytrvalosti a
sebeovladani

vylety do okoli

¢innosti zandené k poznavantiznych lidskych
vlastnosti, zarkrné pozorovaniim se lidé mezi sebou
liSi

dramaticke&sinnosti, mimické vyjatbvani nalad
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- socialni a interaktivni hry, dramatickinnosti, hrani

roli

- kooperativniinnosti ve dvojicich, skupinkach

- raznorodé spokné hry a skupinové aktivity (natove
hry, dramatizace, konstruktivni a vytvarné projékty

- tvargi ¢innosti slovesné, literarni, dramatickiévytvarné

- sledovani udalosti v obci &ast na akcich, které jsou
pro ckti zajimaveé

- praktickéc¢innosti, na jejichz zakladse di¢ seznamuje
s iznymi prirodnimi i unélymi latkami a materiély
ve svém okoli a jejichz prasidnictvim ziskava

zkuSenosti s jejich vlastnostmi

3.3. Osobnost ditelky mateiské Skoly a jeji vliv pro rozvoj tvorivosti

u déti

Osobnost je velmi Siroky pojem, existuje ztargpadesat definic osobnosti. Je
to velmi obsahla psychologicka kategorie, kterdnveltruiné fe¢eno, popisuje
individualni jednotwloveka, jednotu jeho duSevnich viastnostiégidktera je
zaloZena na jedndtéla, a utvéi se a projevuje se v sponskych vztazich.
Osobnost je velmitezité a komplikované psychologické téma, které&zaje
nekolik specifickych okruli, a to jecelkovy popis osobnosktery zahrnuje
vlastnosti, rysy a faktory osobnostiruktura a dynamika osobnagstitegracni
funkce osobnost jastvi;pristupy psychologickych sni k osobnosti teorie
osobnosti.

Osobnost ditelky v matdské Skole by rla byt vyrovnanou aifrozenou
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autoritou, osobnosti, ktera ma pozitivni vliv ndsdayvoj cti. V. mnohém by

ucitelka meéla byt ginosem a fikladem pro vSechnyétl ve stejné nie s ohledem
na individualni rozdily. Praceitelky ba n€la byt nestereotypni, kontakt s lidmi
(mateska Skola, rodie, okoli) by n&¢l byt obohacujicim nejen pro ostatni, ale i
pro Wwitelku samotnou. Eitelka ovliviiuje do jisté miry budoucnost dalsi
generace, a s timt@domim by ke své préaci¢ta pristupovat. Mla by stimulovat
vlastni vSestrannost, svou praci zakladat na daaémovém programu, rozvijet
sveé osobnostni dispozice &&mn davat moznost samostatnosti a rozvijeni, jak
ve vychow tak ve vzdlavani.

Z hlediska ramcového vddvaciho programu vznikly mnohem vySsSi naroky
na osobnostditele, ktery by ndl byt schopen teoretické sebereflexe vlastnich
¢innosti a vzrostly i naroky na kbvé kompetencediteltt nebo-li ,osobnost
orientované kompetence* , kdy hlavnim pozadavkeorigntace neboretel
k ditéti. Kompetence je Zisobilost vykonavat éité cinnosti na poZzadované
arovni. Z tohoto dvodu byly vypracovany kitové kompetencegitelek

mateskych Skol;_1) pedagogické kompetence

— mit vSeobecny pedagogicky rozhled, orientovat lsentextu vychovy a
vzklavani na zaklagliznalosti vzdlavacich soustav a treindejich rozvoje
2) diagtiokd a intervetni kompetence

— pouzivat prosedky pedagogické diagnostiky na zakiadalosti individualnich
a vyvojovych zvlastnostidi predskolniho ¥ku

- rozpoznat nadané&ii, déti s problémy deni a chovani

- poskytovat kompetentni rady rédim

3) sonidgh komunikéni kompetence

— ovladat prosedky gredskolni socializacestd
- ovladat progedky k utvdeni podtného socialniho prasdi
- ovladat progedky pedagogické komunikace v&l¢ i s rodgi
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Aepmstnd a didaktickd kompetence

— mit osvojeny multidisciplinarni znalosti (naukojezykove, literarni,
matematické, firodowdné....) a ovladat teorii i praktickénnosti ve vychovnych
piednttech (vytvarna, pracovni, ekologickéleisna nebo hudebni vychova)

- tvorivé pracovat se vadavacim programem, uzZivat adekvéttidakticke
prostedky, vhod#g vyuZivat her

- un¥t informovat

5) manak&r kompetence

— znalost o zakonech a dalSich norméch, kterétabwjz k vykonu profese
ucitelky mategské skoly
- znalost legislativy a personalistiky

6) profésmosobnosthkultivujici kompetence

— mit vSeobecny rozhled

- pasobit na formovani postibp hodnotové orientace Zak

- vlastnit osobnostiipdpoklady pro spolupraci v pedagogickém sboru a byt
schopen sebereflexe na zaklagbehodnoceni

Podstatnouasti je prokazatelnost ziskanych kompetenci, kéendozné
absolvovanim fislusného studijniho programu a vykonani baisik& zkousky,
vlastni prace a pedagogicka praxe. Udavan je tofegni standart, coz je
normativ pro vstup do profese€itelky mateéské sSkoly — moznost vydani normativ
pro profesni standart (opraye vstup do uiité profese).

Pedagogicka tuivost je funkci nebo-li vyrazem socialni kvalityitelek,
smeiuje k rozvoji tvdivych dispozic Zak, je vyrazem schopnostéitelky
zanern¢ volenymi prostedky podicovat tvaivost Zaki. U déti je mozné
pozorovat projevy tvavych dispozic, na které seitel mize v tomto sréru
zanefit — obraznost a fantazie (maji napady)

- vnimavost k probléim a snaha jéeSit
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- zvidavost {asto se ptajicasto neumi klast otazky)

- maji odvahu navrhovat neobvykiéSeni

- dokazi se sousdit na problém a céjf ho dokorit

- nékdy jsou impulzivni, mivaji nezavislé projevy

(prosazuiji se)
- nespokojenost s neustale se opakujicimi postupy
(stereotyp, tyto &i jakoby zlobi)
WKitelka matéské Skoly ma hned po radch velky vliv na rozvoji ditte, i

na rozvoji tvdgivosti. Rozvoj tvdivosti je jednou ze s@asti jeji prace a zalezi jen
na vhodném fstupu
ucitelky, jak se k tomuto problému postavi a budétsdpracovat a motivovat je.
Tvorivost by nEla byt rozvijena vhodnymifstupem, umafovanim samostatného
jednani a rozhodovani, improvizace, vy@ahni vliastnich napachebo moznost
samostatnéhteseni probléiin Rozvoj tvdivosti je dilezity nejen u ¢ti
predskolniho ¥ku, ale i u osobnosti do&igho. Tvdivost je dilezita v jednani,
ve vlastnim pemysleni a vyjabvani, v Zivok ve svém dalSim uphladvani nebo
rozvoji osobnosti tbec. Sotasny program, ktery byl vytven, umo#uje rozvoj
celé osobnosti dite p‘edSkolniho ¥ku, samo¥ejme i tvorivosti. Dalezité je
ovSem zjistit, jak tento program &gtupy k rozvoji tvéivosti funguji v praxi.
Proto je dilezité zjistit, jak to ve skut@osti s rozvojem a moznostmi prace
s tvaivosti u dti v matéské Skole opravdu je, proto je podstatiéasti

vyzkumnégast.
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4. Realizace zaréru Skolniho vzdilavaciho programu predskolniho

vzdélavani — rozvoj tvorivosti déti v materské sSkole

4.1. Cile praktické¢asti prace

Cilem je zjistit, jakym zjsobem je rozvijena t¥ivost cti v podminkach
béZné mateské Skoly. V jaké nie je mozné jeji ovlirovani, pokud je
individualni prace s nimi zagena konkrété na rozvoj tvéivosti. Chela bych
sledovat vSechny okolnosti, které mohgati dvliviovat. K tomu je zarrné
vytvoreny program. Vzhledem k malémudpo céti se jim maximala vénovat a
byt jim pIné k dispozici. Specifikem bude mit vybrangidz niznych
sociokulturnich podminek, a i na tomto zakla@stovat, jakou moznost ma
ucitelka pracovat s@mi, které nemaji rodinné prasti plre funkeni a
stimulujici. Mym cilem je vytvieny program aplikovat ve spoluprégitelky
v dalSi mateské Skole. Zjistit moznost rozvijeni #gosti v bézné tideé, kde je
pocet céti stanoven podle zakona.

Program bude realizovan ve spolupradiitelkou dané matské Skoly, kde
budu pisobit a spolén¢ s ni fedem pipravené&sinnosti gizpasobit mozZznostem
kazdého dite, aby tvéivost €chto dti byla rozvijena v co nefSi mie, a aby
pouzité postupy a metody byly ve skadjejich dosavadnimi zkuSenostmikem
a individualnimi odliSnostmithto jednotlivych dti. Déti predem vyberertdni
ucitelka, které dti nejlépe zna a vi, u koho je tento vyzkum vhodpmp, mg
piinosny a zarove které di¢ to zvladne (ne kazdé die schopné a ochotné

pracovat ze Zaatku s jinou ditelkou) .
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4.2. Vyzkumné otazky

1. Lze zamirn¢ vytvorenym programem systematicky rozvijetiivé dispozice

déti v mateéské skole?

2. M4 réjaky vyznamujSi vliv, pii rozvoji tvorivosti v matéskeé Skole,

sociokulturni prosedi, ve kterém ditZije?

3. Je mozné vytieny program vyuZzit se stejnym zéem i v jiné mateské

Skole?

4.3. Pouzité metody programu a organizace éiovani rozvoje

tvorivosti v MS

Poznavani déte probiha fedevsim ve vztahu meztitelem a Zzakem, vztah je
zaloZen vzajemné interakci, vzajemném awbivani. Zakladem vztahu poznavani
ditéte je komunikace, jak verbalni (z 20%), tak i n&émi (80%). Vedle slov
vnimé witel pohledy @i, gesta, chizi, vzajemné vztahy a chovani megirdi,
jejich vykony a vytvory. Mezi konkrétni pouzité rodly v této praci pai
pedagogické pozorovani, experimentalni programloeaiivni metody
(anamnéza, dotaznik), rozhovor gtdim, psychologicky rozbor vytvbdétské

éinnosti.

1. pedagogické pozorovanije jednou ze zakladnich technik, je pouzivana

v diagnostice, pozorovatineme zrakem i sluchem. Je jednou

vvvvvv NN s

z nejdilezitjSich a nejpouzivagBich metod v &itelském povolani.
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V mata'ské Skole jako takové, ale étrem stanoveného programu je

dobré vést si ity pedagogicky zaznam pro pgetinuti i malych ki¢ka
(nag. v hygienickych navycich, sebeobsluznyaimostech, vyvofeci,
vztahy mezi dtmi, rozvoj jemné motoriky, zlepSovani koordinacdypbu,
rozvoj vnimani, mysleni,fpdstav, tvéivych dispozic. Pozorovanim
poznavame dita tim prohlubujeme vztah kKmu, zarové mazeme diti
vice dat a nalézame optimalriigtup k jeho konkrétni osobnosti.
Existuje spoustu drilpozorovani —a) sebepozorovarfintrospekce)b)
celistvé které se zabyva zkoumanim obecnych vlastnostiofext X introvert,
inteligence, temperament);c) specifickekde zkoumame konkrétni schopnost
(vztah dvou éti, jemna motorika, schopnost vyjadani, fantazie, rozvoj
tvorivosti); d) kratkodobgkteré byva gakym vykyvem, kde vysledkem je dil
informace;e) dlouhodobgkteré ginasi hlubsi analyzu &itych pozorovanych
jeva; f) skupinovég) individualni kdy pozorujeme jednohtbena skupinyh)
skryté(osoba nevi, Ze je pozorovand)zanerné, kde je dan konkrétni podn )
celodenni
Dit by nikdy nenglo mit pocit, Ze je pozorovano,gnbychom znat cil — co a
pro¢ chci pozorovat. Podstatou je vyteay plan pozorovani, gdomit si co je

v N s

razné uhly pohledu.

2. experimentalni program nebo-li experiment probiha v navozenych

podminkach a ditvi, Ze je zkoumano, Ze je s nim z&n& pracovano.
Vyvolavame zarérné urcity jev, zkoumame co jaky podnv jedinci
vyvola. Tato metody sgiva v cileédomém navozovani jéyale jeho
podminky niize experimentator ob#ovat. Litelka si musi uydomit co
chce zkoumat, co chce &wovat. Uwdomit si konkrétni podminky,
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které budou souviset s vykonemétit(momentélni rozpolozenigk;,

zdravotni stav, pro&tdi, ve kterém se nachazi, iost, podminky, které

mohou vzniknout v gilbé¢hu jako nap. nekdo mize gijit, vypnuta elektrika;

reakce a projevy zkoumané osoby, ktertimp pozorujeme, jeji vlastnosti,

stavy, o kterych se dovidame viipghu pokusu. DalSi podstatnéasti je, jak

budou vysledky déale zpracovavany, jak s nimi budpraeovat.

Tento experimentélni program bylmrobihat ve standardnich (stejnych)
podminkach podletpdepsanych instrukci. by byt spolehlivy, opakovatelny,
prizptsobitelny, n&l by zkoumat to co zkoumat maghby byt owtitelny v praxi.

3. explorativni metody- jsou metody, které maji za Ukaoo vypétrat nebo

vyzveédet.
a) anamnéza jedna se o vzpominani, rozpominani, kdy'aj@me minulost
ur¢itého jedince
- subjektivni — vyp&¥ jednohotlovéka o soks
- objektivni — vypew’ vice lidi o jednontloveku (psycholog,
rodi¢, witelka, kamarad....)
- rodinna — zkouma se zazenihf ekonomicka Urove
kultura bydleni
- 0sobni — duSevnikesny vyvojclovéka od paéeti
Udaje by ngly byt co nejvestrajisi (povahové rysy, rozumové schopnosti,
zvlastnosti v citovém ziveéf kladné a zaporné vlastnosti, zajmy a zaliby,
hodnotova orientace), informace bylgnbyt od co nejétSiho pétu osob, aby
nedochéazelo ke zkreslovani.
b) dotaznik- je pisemna metoda, ktera je zaloZena na pisedpoli
responderit. MoZna je metoda Skélovani, kdy je dana stupmiogaznik

muze vyphovat i Witelka na kkterou problematiku uédi.
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rozhovor s dittem— je dophkova metoda, jde o komunikaci meziédva

jedinci, pouzivame co nejmensi mnozstvi otazekhBear mize byt

nag. individualni (mezi déma osobami), skupinovyizeny (fFedem
piipravené otéazky), volny (mozné davani dapicich otazek). Dlezité je
navozeni klidné atmosférynd@ry, otazky by ndly byt jednoznané,
nevtiravé a nemanipulatvinii{p Ty jsi smutny?“), nutné je dat dostatek

¢asu na pemysleni, je mozné pouZzit regisimapristroje.

psychologicky rozbor vytvardétskécéinnosti— v predSkolnim ¥ku je

mozné zkoumat ndpvytvarny projev na wité téma, tzné

grafomotorické projevy (jitlak tuzky, obrysy, volnost pohyitruky), hra
déti (predevsim hra nagova nap. na rodinu), vztah meazitahi,
vrstevniky. Rozboru by #ho predchazet pozorovani. V mladsim Skolnim
véku je mozné se zalfit na vytvarny projev nebo slohovou préci,

ve starSim skolnim&ku zjisovat Urovaé dopidi, deniku, slohovych praci,
tvorby ditte. U rozboru dtské kresby se fizeme zanit na kresbu na
volné téma (jaky nast si di€ vybralo jako téma, |ze sledovat dlouhodob
jestli se ngni), zpisoby provedeni (volba barev vzhledem k ploSe),
vystiznost kresby (jestli ditzobrazuje podstatné znaky nebo detaily),
priabéh kresebnéinnosti (jak di¢ drzi tuzku, zda si jifgndava, jestli
kresli pomalu, rychleji, zaujgt, soustedné, zkoumaji se charakterové a
volni vlastnosti). Timto zjsobem je mozné zjidvat Urové
senzomotorickych schopnosti, celkovou vyvojovowaiiinteligereni
piedpoklady, vyrazovy projev, momentalni zgemost, rozpolozeni die

(nemoc, Unava, nalada, posledni z&azitky).
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_6. Skalovani- jde o postup uplabvani stupnice, ta ma ovSem jako

védecky prostedek uéith omezeni, kterych si musime bytemi. V oblasti
spole&enskych ¥d je pouzivana celiéada Skal. V této praci je pouzita stupnice
odhadu vlastnosti Zaka, kdy se zdiime na konkrétni vlastnost zaka psobité
feSeni, snaha navrhnout a prosadit své vlastni gapajimavé otazkydi, které
jsou ohodnoceny danym stujon arovreé 1 — 5.

Velmi dilezitou metodou, ktera se pouziva nejen v isateskole je
hodnocentinnosti. Progednictvim hodnoceni seibeme hloubji uvédomovat
diagndzu ditte (stav jeho schopnosti a moznosti). Podstatnégleovat
objektivitu — nemit uci ditéti predsudky, nebyt zaujaty, dithapat co
nejkomplexwji, vyvarovat se jednostrannosti. Hodnoceni sldutdmu, abychom
dokazali odhadnout dalSi vyvoj éli¢ a i to, na co seildeme zarit.
Hodnocenim bychom #&i povzbuzovat, motivovat k dalSiginnostem, ale #o
by byt pozitivni, konkrétni, ovSem zéaraweitlivé a pravdivé. V matské Skole je
nejvice vyuzivano hodnocepiiibezné které je vice konkrétniitezité océovat
i snahu, &Zawrecné, kdy bychom ndli vzdy vyzdvihnout gco pozitivniho

na praci nebo jednani die.

Experimentalni program spolu s hodnocenim jednotliych ¢innosti viz.

Ptilohaé. 1

Kritéria k programu rozvoje tvo Fivosti

Kritéria k ¢innostem

1.celkovy dojem ze spairécinnosti
2. jaka byla atmosféra spote ¢innosti
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3.nakolik se vlastni realizace shodovaldiggunim zanirem

4. jak reagovaly &ti

5. jak jsem se uvedla ja jakditelka

6. coc¢innost ¢tem dala

7. jak byly naptovany planované cile a pigpact jakého dalSiho cile jsme se
dotkili

8. jak fungovala motivace, organizace, pouzité fpeoky a metody prace

9. nakolik¢innost vychazela a respektovalaibly a zajmy a vlastni napadstid
10. uplatnila jsem schopnost ik improvizovat

11. dostaly prostor vSechnytd

12. byly zohled#ny a naplgny individualni a specifické piby jednotlivych
deti

13. co z konkrétndinnosti vyplyva pro dalSi préaci

14. mé spolénécinnost gresah do dalSich aktivit &mého Zivota

Jedna se o obecna kritéria, tedy jakysi obeamec, ktery je nutno dale
specifikovat pro tviivé ¢innosti a vybrat pouzecikteré konkrétni, abychom byli
schopni je sledovat.

A/ vyvolaly pripravené aktivity (poriicky, riznécinnosti, metody) z4jenti
aktivitu u cBti?

B/ m¢ly vSechny dti prilezitost gastnit sedchtocinnosti podle svychiedstav a
napad, jak ¢cinnosti dokogit?

C/ stal se cil ppravené tvéivé ¢innosti cilem i pro &i a poddilo se ho splnit?
D/ v ¢em byly poznamenany (na zakégabzorovani) nejvyrazigi rozdily mezi
détmi?

E/ mely déti moZnost vyjadit své vlastni pocity Zinnosti, jak vSe prozivaly?
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Chela bych se ale také tipa kritéria hodnoceni pracétd kde Ize pracovat

opet s obecnym rdmcem kritérii, ovSem vyjit z danydieimaci nejprve obe¢n

A/ pobyt déte v mateéské Skole (délka,fjzpasobeni)

B/ ¢k ditcte

C/ specifické a individualni rozdilyharakteristiky jednotlivychai
Poté je nutné vyjit z toho, co jsme o jednotlivilghech, které sedastni
programu, zjistily.

Ke kritériim posuzovani praceétila jejich tvdivych aktivit jsem zvolila systém
Skalovani, kde konkrétnitl zhodnotim podle i@dem daného bodového systému.
Kritéria pro posuzovanidi :

a) zaujeti ditte kc¢innosti,zapal pro dany ukol, jeho snaha ukol d@kon

b) osobité&eSeni, snaha navrhnout a prosadit své vlastni gapajimave otazky
deti

c) vyuziti dosavadnich zkuSenosti a z&jm

d) dalSi specifické projevy (ve vztahu &wu dittte, k jeho individualnim a
specifickym rozdiim)

e) aktivita di¢te z hlediska pobytu a postaveni jeho osobnostataské Skole

V zawru kazd&innosti bude nasledovat hodnoceni, slozeno ze dasii :

1. z pozice titelky (prvnicéast - tedy obecna kritéria, ktera byla specifik@)an
2. jednotlivych dti podle kritérii, ktera budou tazena do tabulky (viz. ukazka
tabulky) - vyuZiti Skalovani



Aktivita ¢. 1 - dite 1 dite 2 dite 3 dit¢ 4 4gdité 5
zaujeti ditte..... *

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

z hlediska pobytu a postaveni....

* podovani 1-5 baoidl
1 - nejmén

5 - nejvice

Vybrané kompetenaginnosti- domluvit se slovy i gesty, improvizovat,ive

jednat(Co se stalo potom?, UkaZz kdo jsi!, Dokéme pohadku, Obrazkovy
prib&h)

resit problémy, ukoly a situace, myslet kreatjvn
predkladat napadyPomizeme kamaradovi, Dokoénobrazek, Trojité obrazky,
Kresleni na skladdany papir)

vyjadrovat svou pedstavivost a fantazii v
tvorivychcinnostech (konstruktivni, vytvarné, hudebni, drackat pohyboveé) i ve
slovnich vypa&dich k nim(Skvrny, NasSe hudebni skupina, Hry s &kiéimi, Divej
se, divej co to mam)

zachycovat skuteosti ze svého okoli a
vyjadrovat své pedstavy pomociiznych vytvarnych techn{lepime se knizku,
Stavime nasi vesnici, Kdo bydli v naSi vesnici?uXime s nasi vesnici)

premyslet, vést jednoduché Uvahy o todem
premysli a uvazuje také vyjaid(Co se dje na obrazku, co se mohlo stat?, Co

slysis?, Mame radi Skoku, Zawi oci a maluj)
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Kostra zapiswinnosti

1) UVOD - cil

- Ukol

- téma
- poricky
- organizace
- péet dti
- vk déti
2) METODICKY POSTUP - motivace
- hideast
- 2av
3) HODNOCENICINNOSTI - hodnoceni z pozicesitelky

hednoceni jednotlivychdti podle danych kritérii

4.4.Charakteristika souboru respondeni

Soubor respondense sklada z&ii pozorovanych &i, které jsou nahodn
vybrany pani titelkou. Jedna se a:tl z béZné mateské Skoly ve Vimperku.
Samozejmosti je souhlas rogli a ochota ztéastrénych cti spolupracovat. Jedna
se o fidu, kde je v satasné dob zapsano 194, jelikoz &idni pani ditelka je
zde jen na 0,75 Gvazku &ida se s parieditelkou. Naplani téidy vyplyva
z vyhlasky zakona, ktery udava, Ze jedna panélka mize sama na vychazku
maximalré s dvaceti dtmi. Jinak je v této matské Skole zapsano 106td
rozc&ileno doctyr trid.

K mému vyzkumu mi byli vybrani dva kluci (Ofejla Baro3) ait holky
(Lucka, Veronika a Artka).
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Ondej — do matéské Skoly dochazitvrtym rokem, je velice inteligentni a

piesré vzdy vi co chce. Na druhou stranu je ale velmonsgedny a
hyperaktivni, a vzhledem k tomu mu byl pedagogipkgehologickou poradnou
doporien odklad Skolni dochazky. VSe ho velmi zajimdystry, ale neustale
potiebuje byt zarstnany. Z tohotolyodu je nutné f praci s nim pipravovat a
piedkladat ¥tSi prekazky a ukoly, nezetiem ostatnim.

Baros— je Sestilety chlapec, ktery do miated Skoly chodiietim rokem. Je
turecké narodnosti (oba r@di pochazeji z Turecka), tudizZ je nutné pracovas n
trochu individualnim zfisobem vzhledem k mentalitDoma je velice

piecaiovan, rodti je povazovan za velmi nadaného a schopného. Bblpuag

to mu olgas vytvai problém ve vztazich s ostatningitchi, kterym jako cizinec
nevadi, ale nectji poslouchat, jak vSechno umi. Kdyz dostane Ukolglice
pomaly, téndt neschopny samostatné pracekdy dochazi k probléfm

s porozundnim, rekterd mén pouzivan&eska slova mudiji problémy a

vznikaji tak néekané situace (viz. Prografimnostéisio 12).

Lucka— je v tétoitidé nejmladsi, je ji ¢t let. Do matéské Skoly chodi druhym
rokem. Je velmi ticha, klidné a introvertni. \¥&lé ma pouze dvkamaradky a
s ostatnimi &mi prilis nekomunikuje. V tomto jejim chovani ji podpfrsvou
vychovou a pikladem jeji rodie, kt&i ji moc nepous&ii ven samotnou s jinymi
détmi. Chodi s ni, velmi se jiémuji a dalo by séici, Ze ji ,vySlapavaji cestku”.
Maximalné se snazfeSit problémy za ni.

Veronika— zaala chodit do matské Skoly tento rok, takze je zde odiZZ06.
Nikdy drive jinou Skolku nenav&tovala, byla doma spolu s matkou, ktera byla

s dalSim sourozencem na niake& dovolené. Jejim problémem je samostatna
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¢innost, které neni té&m schopna. Stale ma pebu se alesgioptat co by

mohla, co by dla atd. Jednim z nejtSich cili ucitelky je nauit ji je szit se

s kolektivem dti, ktery ji obklopuje.

Ani¢ka— v matéskeé Skole jeitti rok, je z jednovajmych dvogat. Je velmi
aktivni, schopna samostatné prace ¢éloezproblémova. Dokaze se nadchnout
proinnost, ktera se ji zda zajimava a velmi snadntesba nemotivovat. Doma
je ji vénovana velka pozornost, r@dise snazi maximalrse @¢tem wnovat,

ovSem né&esi jejich problémy. Byl ji dopoten odklad Skolni dochazky vzhledem

k velmi vyrazné vagieci (zadrhavani, Spatna vyslovnost).

Zaznamovy arch k hodnoceni tvéivych dispozic

Jméno: Ondra

1) Tvorivy projev— @iméieny wku

- neboji se experimentovat a pracovat s fantazii
- ve vytvarném pojeti akceptuje i socialni predt
- umi swij vytvor popsat a vysilit
- pasobi barevé a tvaro¢ harmonicky a optimisticky
- disponuje wiitymi dovednostmi aiedpoklady k vyt.
¢in.
Minimalne 1 2 3 4 5 67 8 vplnénie

2) Hudebni projev- inton&né i rytmicky cisty

- prirozeny projev
- napadité uZziti pishk predstaveni



- uziti hudebnih@i rytmického nastroje
Minimalne 1 2 3 4 5 67 8 vplnénte

3) Dramaticky projev originalita a napaditost

- odvaha a nasazeni

- vyuZziti rekvizit a ponicek

- schopnost improvizace
Minimadlne 1 2 3 4 5 6 78 vplné mie

4) Jazykovy projev- slovré bohaty, obsah@presny, neformalni

- srozumitelny a pjemny
- logopedicky spravny
- hlaso¥ cisty a gimétreny, bez stylizace a pitieni,
obohaceny vtipem
Minimalne 1 2 3 4 5 6 78 vplné mie

5) Osobnost# socialni charakteristika spolupracuje se spoluzaky
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- nezesmShuje ostatni, nema petbu nezdray vyniknout

- VEfi si, nepodciuje se, zvlada stresoveé situace
- umi naslouchat ostatnim
Minimadlne 1 2 3 45 6 7 8 vplnéie

Zaznamovy arch k hodnoceni tvéivych dispozic

Jméno: Baros

1) Tvorivy projev— priméreny wku

- neboji se experimentovat a pracovat s fantazii
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- ve vytvarném pojeti akceptuje i socialni predt

- umi swij vytvor popsat a vysilit
- pasobi barevé a tvaro¥ harmonicky a optimisticky
- disponuje witymi dovednostmi aiedpoklady k vyt.
¢in.
Minimalne 1 2 3 4 56 7 8 vplnéng

2) Hudebni projev- inton&né i rytmicky cisty

- ptirozeny projev

- napadité uZziti pishk predstaveni

- uziti hudebnih@i rytmického nastroje
Minimadlne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnénai

3) Dramaticky projev- originalita a ndpaditost

- odvaha a nasazeni

- vyuziti rekvizit a ponicek

- schopnost improvizace
Minimalne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnémi

4) Jazykovy projev- slovré bohaty, obsaha@piesny, neformalni

- srozumitelny a fijemny
- logopedicky spravny
- hlaso¥ cisty a fiméreny, bez stylizace a pitieni,
obohaceny vtipem
Minimalne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnémi

5) Osobnost# socialni charakteristika spolupracuje se spoluzaky



- nezesmsiuje ostatni, nema petbu nezdray
vyniknout
- VEfi si, nepodciuje se, zvlada stresove situace
- umi naslouchat ostatnim
Minimalne 1 2 3 45 6 7 8 vplnéie

Zaznamovy arch k hodnoceni tveivych dispozic

Jméno: Lucka

1) Tvorivy projev— priméreny wku

- neboji se experimentovat a pracovat s fantazii

- ve vytvarném pojeti akceptuje i socialni predi

- umi swij vytvor popsat a vysilit

- pusobi barevé a tvaro¥ harmonicky a optimisticky

- disponuje witymi dovednostmi aijedpoklady k vyt.

¢in.
Minimalne 1 2 3 45 6 7 8 vplnéia

2) Hudebni projev- inton&né i rytmicky cisty

- ptirozeny projev

- napadité uZziti pishk predstaveni

- uziti hudebnih@i rytmického nastroje
Minimadlne 1 2 3 45 6 7 8 vplnéie

3) Dramaticky projev- originalita a ndpaditost

- odvaha a nasazeni

55
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- vyuZziti rekvizit a ponicek

- schopnost improvizace
Minimalne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnémi

4) Jazykovy projev- slovré bohaty, obsaha@piesny, neformalni

- srozumitelny a pjemny
- logopedicky spravny
- hlaso¥ cisty a gimétreny, bez stylizace a pitveni,
obohaceny vtipem
Minimalne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnémi

5) Osobnost#é socialni charakteristika spolupracuje se spoluzaky

- nezesmSiuje ostatni, nema p@tbu nezdray vyniknout
- VEfi si, nepodciuje se, zvlada stresoveé situace
- umi naslouchat ostatnim

Minimadlne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnénai

Zaznamovy arch k hodnoceni tvéivych dispozic

Jméno: Veronika

1) Tvorivy projev— priméreny wku

- neboji se experimentovat a pracovat s fantazii

- ve vytvarném poijeti akceptuje i socialni predi

- umi swij vytvor popsat a vysitlit

- pusobi barevé a tvaro¥ harmonicky a optimisticky
- disponuje witymi dovednostmi aiedpoklady k vyt.
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¢in.
Minimalne 1 2 3 4 56 7 8 vplnéng

2) Hudebni projev- inton&né i rytmicky cisty

- prirozeny projev

- napadité uZziti pishk predstaveni

- uziti hudebnih@i rytmického nastroje
Minimadlne 1 2 3 4 56 7 8 vplnéne

3) Dramaticky projev- originalita a napaditost

- odvaha a nasazeni

- vyuziti rekvizit a ponicek

- schopnost improvizace
Minimalne 1 2 3 45 6 7 8 vplnéie

4) Jazykovy projev- slovré bohaty, obsah@vpresny, neformalni

- srozumitelny a fijemny
- logopedicky spravny
- hlaso« cisty a fiméreny, bez stylizace a pitieni,
obohaceny vtipem
Minimadlne 1 2 3 4 5 67 8 vplnénie

5) Osobnost# socidlni charakteristika spolupracuje se spoluzaky

- nezesmSihuje ostatni, nema p@tbu nezdrayvyniknout
- VEfi si, nepodciuje se, zvlada stresove situace
- umi naslouchat ostatnim

Minimalne 1 2 3 4 5 6 7 8 vpln&mi



Zaznamovy arch k hodnoceni tvéivych dispozic

Jméno; Anika

1) Tvorivy projev— priméreny wku

- neboji se experimentovat a pracovat s fantazii
- ve vytvarném pojeti akceptuje i socialni predt
- umi swij vytvor popsat a vysitlit
- pasobi barevé a tvaro¢ harmonicky a optimisticky
- disponuje witymi dovednostmi aiedpoklady k vyt.
¢in.
Minimadlne 1 2 3 4 5 67 8 vplnénte

2) Hudebni projew- inton&né i rytmicky ¢isty

- prirozeny projev

- napadité uziti pishk predstaveni

- uziti hudebnih@i rytmického nastroje
Minimalne 1 2 3 4 56 7 8 vplnéng

3) Dramaticky projev- originalita a napaditost

- odvaha a nasazeni

- vyuziti rekvizit a ponicek

- schopnost improvizace
Minimadlne 1 2 3 4 56 7 8 vplnéne

4) Jazykovy projev- slovré bohaty, obsaha@piesny, neformalni

- srozumitelny a fjemny

58



59
- logopedicky spravny

- hlaso¥ cisty a fiméreny, bez stylizace a pitieni,
obohaceny vtipem
Minimalne 1 2 3 4 5 6 7 8 vplnémi

5) Osobnost# socialni charakteristika spolupracuje se spoluzaky

- nezesmSiuje ostatni, nema petbu nezdray vyniknout
- VEfi si, nepodciuje se, zvlada stresove situace
- umi naslouchat ostatnim

Minimalne 1 2 3 4 5 67 8 vplnénte
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4.5. Analyza vysledk

Ukortenim programu #cekal nelehky ukol posouzeni jednotlivych
hodnoceni a celkového nahledu na mnou préavaéinnosti. Bylo nutné si znovu
procist jednotlivé charakteristikyéti a hodnoceni u kazdého ukolu, ktery byl
zadan v programu. @hs s problematickym pdnim cili ¢innosti nakonec vse
dopadlo nad méacekavéani. Tedy na Zatku byly poloZeny jednotlivé hypotetické
otazky, na které jsem po celou dobu mé prace Hdemtippoedi.

1. hypoteticka otazka,Lze zan¥rné vytva‘enym programem systematicky

rozvijet tv#ivé dispozice &i v matdé‘'ské Skole?*- pri piichodu do mateskeé
Skole, kde jsem neznala nikoho a nikdo neznglbyly mé pocity smiSené.éb,
které mi byly gedem vybrany, jsem nikdygdtim nevidla, a tak tim
nejdilezitéjSim bylo zp@atku vzajemné seznamovani. Mozna tasve
vyhody, jelikoz jsme negtla Zadné fedsudky (nerda by je mit Zzadnaditelka
mateské Skoly) a z&nali jsme spolu s@mi aplné od za&atku. Prvniinnosti
probihaly v klidu, vSichni byli Sikovni, ovSem sdbyl citit ostych a bylo znat, ze
ke mre déti nemaji zatim d@véru. VSe se vSak v fibchu mého psobeni zéalo
velice radikald meénit. Déti mi zataly fikat pani ditelko uz samoizjme,
swrovaly se mi se svymi zazitky a problémy ¢k jsme si vzajemaverit, coz
pii této praci je velmi dlezité. Kdyz jsem znovdetla jednotliva hodnoceni a
zpstné se rozpominala na praci, kterou jsem vykonalansem dobry pocit.
Zjistila jsem, Ze poctivou praci, velkym nasazeaiimdividualnim pistupem

k jednotlivym ditem je mozné v nich postupprobouzet mnohé&nazila jsem se
rozvijet tv@ivé dispozice, na které jeSt mnoha Skolkach neni kladen velky
diraz. Kazd&innost byla pro dti necim zajimava, v uitém sndru nmela rozvijet
jejich tvaivé vnimani, mysleni a jednani. Myslim, Ze to skfilo. Velkou
vyhodou byl omezeny ¢&t ctti a p‘edem pipraveny program. Prace by nebyla
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tak Us@sna, pokud bych ¢ta pracovat s velkou skupinoétd protoze

individualni pistup a maximalni podpora kazdéhasttitby byly omezeny.

Tedy na tuto otazku odpalét I1ze, a to kladnym zggobem. Bti se postupertiasu
stavaji aktivigjSimi, schopnymi nebat se a improvizovat, praceeatvou fantazii
bez omezeni. Maji zarovechu’ hledat nov&eSeni, dastnit se neobvyklych
situaci a pracovat se svymi dosavadnimi zkuSenaspiniém rozsahu —
samoZejm¢ novym, neobvyklym izgobem.

Chtla bych uvést konkrétnitfpad rozvoje tviivych dispozic u difte. Na.
Anicka se zpdatku velmi stydla a n€la strach vyjatit svij vlastni nazor. Ovsem
podporou a individualnimifstupem se tento strach zmirnil. Népatezi dti,
které se hned céjt projevit (jako nap. Ondra), ale uz nema tak velky problém
sc&lit své myslenky, své napady.

Dale pak u Barose byl ngjt&i problém jeho samostatnost. Zatku se moc
neprojevoval. Neckt s nami ilis komunikovat, byl spiSe uzgany a hoda
reagoval na Ondru (opakoval pénm, nechal si napovidat, neghporadre
pracovat s vlastnimi zkuSenostmi a svou fanta@wsem postuphse zdal snazit
sam vymyslet, fichazet s novymi napady a moznostmi a nebat seoje\it.

2. hypoteticka otazka ,Mé& n é&aky vyznamwjSi vliv, p4 rozvoji tvaivosti

v matd‘ské Skole, sociokulturni pro&di, ve kterém détZije?“ — znat zazemi
ditéte je nezbytné. Mnohdy se za Spatnym rodinnym fedsh mohou skryvat
problémy, které se objevi az p@adskolni dochazka, vzajemné vztahy mezi
lidmi). Proto jsem se jeSpred z&atkem mého vyzkumu cHa alespé trochu
seznamit se sociokulturnim zdzemim jednotlivyet. ©vSem v dnesni deélio
neni zcela jednoduché. Rodisi brani své soukromi a o mnohyeeech nevi ani
pani gitelky samotné, které veéite bézneé uci. Byla jsem ale rada za par
zakladnich informaci, které my byly poskytnutykiteré informace jsem se
dozvidala az v gibéhu ¢innosti od samotnychétl (ovSem pozor na zkresleni
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ditéte — informace nemusi byt objektivni). Sociokuliysrostedi ditte a

rodina jako takovatbec maji v Zival ditéte nezaminitelnou Ulohu, a to i co se
tyce rozvoje tvéivosti v matéskeé Skole. Rodina dava ditzakladni informace a
poznatky. Do maiské Skoly dit vstupuje jiz s ufitou vybavou od svych rodi a
okoli, které ho obklopuje.

V jednotlivychéinnostech se ukazovalo, jakymigpbem je détvedeno, jaké
mé& moznosti rozvoje doma, jaké zkuSenostimsse jiz v Ziveétsetkalo. Oviem
rodiny blize mi bylo poskytnuto pouze zpfedkovawd, ¢cimz by mohly bytdkteré
poznatky zkreslen®ro dit je nag. dilezité snazit se samostatiesit problémy —
novymi zpisoby. Mnoho rodit ovSem svému diti ,,uSlapava cestku“, ¢imz mu
tuto moznost bere. Ragh by nely dat moznost déti rozvijet se po vSech
strankach, tedy gth tvaivych. Zalezi nejenom ale na tom, jak je €t
jednano a jak je vychovavano, aldetité je i prostedi, ve kterém ditzije
(myslim po materialni strance). Zda mu jeho gemtit nap. pokoj nebo hréky a
pomicky které ma, umaiilje tvaivy pohled na st a dalSi rozvoj jeho twovych
dispozic.OvSem tuto hypotetickou otazku nemofimp ani potvrdit ani vyvratit.
rodinné prostedi je velmi dlezitym faktorem nejen v rozvoji twmosti, které dig
do jisté miry ovlixiuje. OvSem moje poznatky o konkrétnich rodinachynimt
zkreslené, jelikoz jsem informace ziskavala zped&bvad.

3. hypoteticka otazka,Je mozné edem vytviieny program vyuZzit se

stejnym zardrem i v jiné matéské Skole?*— ,Tento program mvelice zaujal,
zpatatku jsme nily s kolegyni obavy zda je v naSich silach vam pomo
Nakonec jsem se rozhodly, Ze to zkusime a dneswitbec nelitujeme. Vami
vytvoieny program se nam velice libiinnosti byly gkné a velmi jastinapsané.
Pro naSe &i i pro nas se to stalo velkyntiposem. Nejen u pozorovanycétid
ale i u €ch ostatnich se projevily znamky tixeeho mysleni a jednani. Oviem
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velmi zalezi i na dosavadnim vedeni rodiny, ktemedgti tvoii zaklad.” (pani

teditelka J.LMS Volary)

Tento dopis od panéditelky mi hodg pomohl.Zjistila jsem, Ze je mozna
aplikace programu i v jiné matské Skole. Vdkterych gipadech mozna s malymi
obmenami témat nebo zmou vyleru pomicek. Je velice vyhodné mit moznost
srovnatcinnosti daného programu alespege dvou matekych Skolach.
Nedochazi ke zkresleni a je moznéditara fakta ovfit vice konkréts.

Nekterécinnosti zaujaly dti mérg, jiné vice, zalezi to i na povazédy, jaké
déti se v ni nachazi, jak jsou doposud vedeny. Sagog i jaké jsou jejich
dosavadni zkuSenosti. Nap MS ve Vimperku jsemdti velmi zaujala tématem
Kouzlime s nasi vesnici, naopak peti@ MS Volary nebyla tat@innost az tak
zajimava. Tedy je moznédgqulem vytvdeny program pouzit i v jiné matke
Skole. VSe zalezi na konkrétnictitelkach, jejich spolupraci, nadSeni a ak#ivit
Jakym zjisobem jsou schopny organizace a pragiarsostmi, které jsou jim
piedloZzeny. Samdejme zalezi i na moznostech, provozu a celkovém cheaé d

matdské SkolyV tomto pipade se tato hypoteticka otazka potvrdila.

5. Zawr

Existuje mnoho pohléda tvdivost, jak z pedagogického tak i
psychologického hlediska. Mnoho lidi se zabyvalnymi charakteristikami
tvorivych dispozic v uzSich nebo SirSich pohledech fiost je mozné rozvijet
v kazdém ¥ku, ovSem jiz v tom fedSkolnim mohou byt poloZeny ty
nejzakladsjsi kameny k jejimu dalSimu vyvoji. Neérbeme sice hovd
o tvarivosti jako takové, jeifizpasobena ¥ku ditte, je velmi specificka. V tomto
obdobi je dlezité tyto vlastnosti rozpoznat, vhaddiagnostikovat a dale s nimi
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pracovat. VSimat si dite jako tvdivé osobnosti, kterou je nutné vnimat a dale

rozvijet cely jeji potencial.

»VEtSina dti prichazi na st s WtSim potencialem, nez jaky se jim v Zigot
poddi vyuzit.“ (Einonova 2002, str. 6).dkteré se dost nesnazi z obavy, e
pokazi, chybi jim odvaha nebo se domnivaji, Zeortaut. ,nemaji“. Jindy maji
déti Spatné podminky @itele, rodie) k jejich rozvijeni. Vira v dit je jednim
z dalezitych gistupi k diteti.

Hedskolni ¥k je jednim z nejlezit¢jSich obdobi dtského ¥ku, kdy jsou
pokladany zaklady prvniho vé&@dni (odliSného od Skolniho), disi vytvai
fadnou pedstavu o sah okoli i celém s#té. V posledni dobje kladen na toto
obdobi¢im dal wtSi diraz. Pro lepSi orientaci a préci v niatgych Skolach byl
ministerstvem vytvien Ramcovy program praguskolni vzdlavani (RVP),
ze kteréha@erpa kazda maiska Skola. Tento program si upravuje podle svych
moznosti a podminek a vyi¥&i svij vlastni Skolni vzdlavaci program. RVP
obsahuje velkou nabidkinnosti, které je mozné vyuzit podlgedstav a
zkuSenosti kazd&itelky matéské Skoly. Obsahuje téZz dovednosti, které by dit
melo zvladnout na konci tohoto obdobi. A je jen nddeém pedagogovy, jak
¢innosti pojme, jak si vSe upravi podle svych mofin@gak jednotlivé ¥domosti,
dovednosti a schopnostiqua dtem. Skolni vzdlavaci program by # jiz
obsahovat postupy k rozvoji tkieosti déti v matdské Skole. A Tidni vzdlavaci
program, ktery si vypracovava kazdiéa jednotliv by mel tyto postupy dale
rozvijet.

Dilezitou sowésti gredSkolniho vz8avani je bezpochyby osobnositelky.
Jeji jednotlivé kompetence a osobnost @byt v harmonii, aby jeji prace
s cd&tmi byla co nejdinnégjSi. Nejen Ze by ®la Wwitelka vzdtlavat diti, ale zarove
by se néla wit i ona od nich.

V matéské Skole je rozvoj tuovosti velmi dilezity, jak pro praci &i, jejich
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osobnost tak i pro jejich dalSi wddvani. V tomto ohledu je vhodwytvoreny

program vyhodou. titelka pg'esre vi co sleduje, co chce rozvijet, jaké si stanovila
cile a jakymi zfisoby toho chce dosahnout. Hodnocenim jednotliwjichosti je
mozné posuzovat postupny vyvoj nebo naopak pokigswitomto gipact je

nutné hledat ficiny. Samo¥ejm¢ je mozné takové programy vyied a pouzivat
nejen k rozvoji tvéivosti, ale i k rozvoji jinych vychowhvzdlavacich oblasti.

Je ovSem nutny glvy a individualni gristup,¢éas na kazdé jednotlivé ditTady
muze nastat problém, vzhledem k velkyntfon déti na tidach, kdy neni mozné
fadreé poskytovat plnou individualni ge OvSem je moznéinnost grizpusobit,
pracovat ve skupinkach, kde j#epi jen \&tSi moznost prace s jednotlivymitchi

— ovSem je to natméjSi na organizaci.

Je pinosné pokud je mozné sveé vysledky agrawporovnat s nazorem jinych.
Srovnani prace s jinou mas&ou Skolou se zda jako velmi vyhodné a také
piinosné. Finosné pro konkrétni vyzkum, tak i pro stranu diyhotomto pipad
pro pani ditelky a dti dané tidy. Ukazuje se, ze sociokulturni pri@sti a pistup
ucitelky v mateéské skole je velmi vyznamny pro kazdé&dit

Velky vyznam v Zivat kazdého zaujima jeho sociokulturni ptesdi, které nas
velmi vyznam ovliviiuje. Rodina dava kazdému prvni seznameni s okddm.
dulezité nechat détsamostatnému vnimani, hledani a seznamovani, sajmez
S nutnou pomoci, aby co nejlépe a nejhipiumimalo s\t, ktery jej obklopuje.
Rodina by ner#la diti nic usnadovat, ale na druhou stranu ani ho nechat

bezmocné — bez pomoci.
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7. Priloha &. 1 — program k rozvoji tvorivosti

1. UvOD
cil: rozvoj tvaivého jednani aigmysleni

ukol: improvizovat, bez fipravy vymyslet

téma Co se stalo potom?

organizacena koberci, mozno u staélei

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: kniha s pibéhy méré zndmymi nebo jednoduché vymyslertébghy,
rizné vytvarné poiicky (barvy, uhle, kdy, pastelky.....)

METODICKY POSTUP

motivace zatnu vypravt tajemny pibéh o hokicce Markétce, nectia jist okzd

a maminka ji poslala do lesa za trest fevd (klesti na zatop - vystlit pojem
klesti). Markétka Sla a Sla, ale najednouigalmi objevil stin. Co to mohlo byt?
Co se mohlo dit dal, jak to mohlo dopadnout?

hlavnicast Kazdy si zkusi byt Markétkou, co bydldl? - improvizované jednani.
Moznost dokotovani dalSich jinychigbéha, ale zkusit se neopakovat po
kamaradovi, vymyslet sam - zkusit si to nakreBliedejde se ,opisovani*.

Kazdy nakresli podle sebe kong@yphu a poté si to vzajemipievypravime.
zawr: napsani fibéhu nactvrtku na nasinku a popsané kreslené kondéghi

déti k nému.

HODNOCENI
a) z pozice titelky — aktivita gipravena pro &i je zaujala, hodhzalezi na
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vlastnim zaujeti a momentalnim rozpolozZegfi dyly aktivni a vSechny

dostavaly stejnouiflezitost &astnit setinnosti, ovSem zpravidla ty vice

aktivrejSi déti se snazi byt vice vid. Mély moznost vyjadt své napady. Myslim,

Ze cil byl splgn — déti mély zajem gemyslet a podilet se ganosti aktivre.

NejvysSi rozdil mezi &mi jsem spdtla v jejich dosavadnich zkuSenostech, zalezi

kdo se setkal s jakou situaci. Na konec bylo jejiejtSim ganim po

komunikativnicinnosti zahrat si hru, takze jsme se k&é¥nému hodnoceni ani

nedostaly. Samadejmeé jsem je zhodnotila alespgar pochvalnymi slovy na

konec.

b)
Aktivita ¢. 1 Verca
zaujeti ditte..... 3

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....
dalSi specifické projevy

z hlediska pobytu a postaveni....

2. UVOD
il: uzivani gest, tviv¢ jednat

cil:
ukol: improvizace na zadany ukol

téma Ukaz kdo jsi!

organizaceve #idé na koberci, mozno i venku
pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: zadné

Ondra

a b~ b~ O

Baros

N N P DN

Anicka Lucka

3 3
3 2
2 3
3 2
3 1
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METODICKY POSTUP

motivace stoupnu si fed diti a pouze svymi pohybyla a gesty jim pedvedu
vybrané zuie (nag. cap, medid, pes, koka). Koho pedvadim? Kdo jsem?
hlavni¢ast buducarockj a postupg budu @ti zacarovavat v izna zviatka
(vyuziti i vliastnich napaddéti) - zkusi ostatnimaem beze slov ukazat, pouze
pomoci svéhoeta a gest, v co jearodj zacaroval. Nutné zohlambvat k.
Mozna je obmina i na povolani, také spoluprace ve dvowe trech.

zawr: na konec, mizeme zkusit i zvuky zvat, ocegni komu se jaké zig
(povolani) povedlo (musime sanitegré pochvalit vSechnydi - ale

konkretizovat).

HODNOCENI

a) z pozice titelky — velmi dilezité je mit pedem pipravené v zasabmoznosti,
co lze pedvadt. Nentlo by se stat, Ze najednou nemame napaii aatté ne,
proto je u této, ale i kazdé datdmnosti dilezita giprava. Cil tét@&innosti je
nakonec i cilem &i, jelikoz je velmi bavi gesty a pohybehat predstavovat
zvirata i fizna zamistnani, tveiveé jednat, kdyz toto si neddomuji (tvaive
jednani). Tat@innost je pro vSechnyet velmi atraktivni — maji pohyb, moznost
samostatnosti a je legrace. VSichni se figlaty, ovSem #&kdo si to zkusil pouze
jednou a na podruhé uz se mu nélcha chtl se jen divat a hadat. Velmi zalezi
na dosavadnich zkuSenoste¢hi,dakou moznost iy ve svém Zivat se takto

prezentovat a co znaji a neznaji (chovaniatyitizné profese).

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 4 5 3 4 3
osobitéreSeni, vlastni napady.... 2 4 2 3 2

vyuZziti dosavadnich..... 3 5 2 3 2
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dalSi specifické projevy 2 3 3 3 2
z hlediska pobytu a postaveni.... 1 4 2 3 1
3. UvVOD

cil: rychle reagovat a tvivé myslet

ukol: rozvoj tvaivosti, dokorgeni pohadky

téma Dokonéime pohadku

organizacev dolni ¥dé nasi MS (¥tsi prostor na koberci)
pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: staré latky, hadry,ipvleky a masky, mgsci

METODICKY POSTUP

motivace lehneme si na zem a j&pa vyprawt pohadku ,Oervené Karkulce® -
v ¢asti, kdy Karkulka jiz potkala vlka a orzel k chaloupce, pohadku ukom.
hlavnicast jak tahle pohadka ke jak ji zname? Poté dangtém prostor k
piemysleni, jakizreé by tahle pohadka mohla skoin(rizné varianty konig, ale i
samotného gibéhu pohadky). Tu verzi pohadky, ktera se nam bug@daeelibit
(mozna i ta pvodni) si zahrajeme i ggvleky. Ukit¢ budu @dtem radit, pomahat
a napovidat, ale nejprve jim necham prostor.

zawr: nasi verzi pohadky, kterou stohi vymyslime, pefikame i ostatniméem

ve tidé a nechame je i s panditelkou ji zhodnotit - co se jim libilo?

HODNOCENI
a) z pozice titelky — tatocinnost byla pro &i velmi zajimava, az mzaskdilo,

jaky u nich vyvolala zajem, az na BaroSe, ktery aenoc schopnost vyjétise a
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nema ani moc zkuSenosti. Kazdyglmmoznostici, jakym zgisobem by mohla

pohédka skoatit, nekdotekl konce dva, zaleZelo na napaditosti a aktivrdisii

Déti se snazily rychle vymyslet a vyjaalat kazdou svou momentalni mysSlenku.
V tétocinnosti asi hodé zaviselo na zkuSenostecétics pohadkou, kazdé ma ty
zkuSenosti uplkajiné. OvSem snazily se vyjitlvSe co by se mohlo stat, jak by si
to prali nebo naopak négly.

b)
Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 3 4 1 4 3
osobitéreSeni, vlastni napady.... 3 4 1 3 2
vyuZziti dosavadnich..... 2 5 1 2 2
dalSi specifické projevy 1 4 2 2 2
z hlediska pobytu a postaveni.... 2 4 2 3 1

4. UVOD
cil: domluvit se, tvéivé uvazovat, rozvoj spoluprace

ukol: vymyslet gibéh pomoci obrazk

téma Obrazkovy piibéh

organizaceve #idé - komunitni kruh

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomiicky: rizné obrazky (lidi, ¥ci, jidlo, nastroje, z¥ata, cokoliv co nas ftize
obklopovat - alespp20ks)

METODICKY POSTUP
motivace ve tid¢ nez gijdou cti rozlozim obrazky na zemi barevdoli, aby na
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né nebylo vidt - moment pekvapeni, tajemstvi (co se na obrazcich skryva?)

hlavni¢ast ja i céti si kazdy postupfivybereme 3 obrazky, nasim ukolem je
vymyslet kratky pibéh nebo pohadku, kde se objevi to, co jescsh tbrazcich -
zanu ja. Je mozna i spoluprace 2 neb@t, anoznost vybirat i vice obraik
Radit a pomahatétiem ano, ale nejprve je nechat s jejich viastniiazin

zawr: zhodnoceni vymyslenychipéha a konkrétni pochvalyadi, hodnoceni ne
jen obecné, ale ke kazdémuwtitje jich jen gt).

HODNOCENI

a) z pozice titelky — tatocinnost vyvolala u vSechéti maximalni zajem (na

jejich schopnosti a momentalni projevovani). VSigezapoijily, vrhly se na

obrazky a ve &sin¢ pripadi nebyl velky problém vyuzit svych zkuSenosti

s obyejnym Zivotem nebo pohadkami a vymysl&bph. BaroSe byloieba stale

usneriovat radit, pomahat — nemé& moc rozvinutu napaditeatveé mysleni.

Nékdo vymyslel pibéh jeden, druhy by jich klidhvymyslel @gt, opst hodrg

zéleZelo na zkuSenostech aitvém mysleni jednotlivychdi. Myj cil se stal |

vnitinim cilem dti, protoZe se snazily vzajemsi pomahat, domluvit se a nechat

plynout svou vlastni fantazii. Taténnost byla zjev# pro ré potSenim a své

pocity vyjadovaly pomoci svychifbéh.

b)
Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 4 5 3 3 3
osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

NN W
B oW b O
N N R R
W W N W
N R NON

z hlediska pobytu a postaveni....
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5. UVvOD

cil: myslet kreativyy, predkladat vlastni ndpady, rozvoj kladnych citovyekai
ukol: vyresit problém, jak izeme pomoci, kdyzakdo plae

téma Pomizeme kamaradovi

organizacevenku, na zahrad

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomicky: Zadné, pouze obrazek uplakanéhstdit

METODICKY POSTUP

motivace chlapci na obrazku se ztratil énjak mu mizeme pomoci? Co praho
muzeme udlat? - napady &i

hlavni¢ast kdy je kazdy z nich smutny? Kdy ptau? Kazdyekne, kdy je
smutny nebo kdy pt& a j& s ostatnimiétini budeme navrhovat, co bychom
mohly ucklat, aby se to zlepsilo.

zawr: zhodnoceni, jak si fiiteme pomoci a Ze je tdilezité pro nas vSechny. Ja
nékomu pontiZzu, on zase na oplatkteba pist pomize mre, a tak se i pozna

kamarad - chce mi pomoci.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — v tétocinnosti jsem poznala, z&tilmaji s timto problémem
velké zkuSenosti a to opravdu kazdy §zné mie). Kazdy chce pomoci, protoze
kazdy z nich vi, jaké to je kdyZ jsem smutni. Negvje mrzi, pokud jsou smutni
kvili rodicam. Kazdy n&l vlastni napady a myslim, Ze to hédsouvisi s tim, co
pomaha jim samotnym, kdyZ jsou smutni, ale velnzipme¢ se projevily citové
projevy mezi jednotlivymi &mi. Poddilo se mi tedy splnit cil, ktery jsem si
predloZila. B¥ti se velni snazily a myslim, Ze tentaijpcil se stal cilem i pro&
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chtji pomoci. NevSimla jsem si vyraznych roZdiale ngly tentokrat velkou

moznost projevit své vlastni pocity, své proZivani.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 4 3 3 4

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

w w o b
w b~ W W
w b~ WDN
N N W DN

2
3
dalSi specifické projevy 4
2

z hlediska pobytu a postaveni....

6. UVOD
cil: rozvoj tvaivosti a gredstavivosti, pedkladat vlastni napady

ukol: dokortit obrazek podle fantazie, nebat sefivo

téma Dokonéi obrazek

organizaceu stole&ku

pocet diti: 5

vek déti: 3 - 7 let

pomicky: vytvarné ponmicky (kiidy, pastelky...), papiry A4 gedkreslenogasti
(prilozeny)

METODICKY POSTUP

motivace co by mohlo byt tohle kot&o na papie? - ptdm sedti. Nebo tenhle

trojuhelnik? Zkusime ty obrazky dokresilit.

hlavni¢ast kazdy si dokresli obrazek podle své fantaziehswévazeni. Mohou
jich ucklat i vice pokud jim to fijde a stihnou to nebo déldt odpolednei dalSi

den rano.
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zaxr: jak ze stejného podtu mohou tzné dti vytvorit individualini vytvory -

kazdé di je jiné, ma svou fantazii a své zkusSenosti - zloodni dtem.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — tatocinnost se mi zpgatku zdala pro ¢oho £zka, ovSem
jak se ukazalo, tak pokud nechangednhcas a prostor, dkame se velmi
piekvapivych vysledk Déti se vyjadovaly az neustitelné samostatéy kazdy
maximalrg, ale zarové pomoci vlastni fantazie vyti&l opravdu originalni
vytvory. V této praci se kazdy naSel, vyuzil svéaadni zkuSenostigdomosti
a momentalni rozpoloZeni a vSechny své proZitkyeshje do obrazku.iBkvapil
i Barosek, ktery $tSinou myva problém s vyj&enim vlastnich ndpéca
mysSlenek. Na zakladéchto obrazk je mozné posoudit@m se které dét

setkalo, co je prodho @rirozené a jak pracuje se svou fantazii.

b)
Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 3 4 3 4 3
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 5 3 4 2
vyuZziti dosavadnich..... 3 5 5 4 2
dalSi specifické projevy 2 4 4 2 2
z hlediska pobytu a postaveni.... 2 4 3 3 1

7. UVOD
cil: feSit problém, rozvoj fantazie a toosti
uk

téma Trojité obrazky

ol: rozlisit ti stejné obrazky

organizaceu stole€ki, na koberci



pocet diti: 5 h
veék déti: 3 - 7 let

pomicky: pro kazdého 3 obrazky se stejnym motivem dikuaéprilozeny), 3
obrazky jednoduché panenkyi(pZzeny) - poté ped dtmi dotvaim, vytvarné

pomicky

METODICKY POSTUP

motivace na koberci ukazuitstejné obrazky panenky. Vidi na nictidozdil?
Zadny neni. Poté tyitpanenky ped dstmi rozlisim (barvy, viasy, dopky,
pozadi...). RozliSitit dometky, aby si lidé nespletli, kde kdo bydli.

hlavnicast kazdy dostangitobrdzky domeku a niize z&it pracovat - jakkoli a s
¢imkoli bude chtit z materialu, ktery jserfigravila na sil. Samostatna prace -
mohu pomoci a zasahnout, ale jen kdyz je to nezbytn

z&wr: vyhodnoceni, jak si kdo poradil a jaké rozdiligkio domécich jsou.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — tatocinnost vyvolala velmi zajimavé reakcestDsami
zataly reSit, jak si své dontky poznavaji oni sami a ggdomovat si, co vSechny
k takovému domu p#t na co by nely zapomenout. Kazdy vyuZzil svych
zkuSenosti v maximalni ifg, podle svého bydli&tVelmi me poksilo, kdyz byly
déti touto ¢innosti nadSené. Byly znat rozdily me#irdi v tom snéru, kde které
dit¢ bydli a s¢im se kdy setkalo, jak si dovedléeplstavit, Ze vieSi dany
problém. Tout@innosti jsem poznala, Ze vSichni uz nvéuji a spolupracuji
radi, coz nd velice poisilo a podptilo mé dalsi snazeni a Usiiim dal vice mi
piipada, Ze &i chtji tvorit, premyslet a spolupracovat, Ze @aji rady a ne
proto, Ze byly vybrany.

b)
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Aktivita ¢. 1 Veréa  Ondra BaroS Anicka Lucka

zaujeti ditte..... 4 4 4 5 4
osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

w w b~ W
A b OO b
w w b~ W
w w o1 o
N N W W

z hlediska pobytu a postaveni....

8.UVOD
il: myslet kreative, samostattpracovat, rozvoj fedstavivosti a fantazie

cil
ukol: vytvorit si smvij ornament

téma Kresleni na skladany papir

organizaceu stole&ku

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: vytvarné ponicky (pately, kidy, barvy, silné fixy), papiry A4
naskladané na obdéthy (8 - 16 - 32)

METODICKY POSTUP

motivace na koberci, na Sachovnici zkouSime barevnymiikkaini vytvaet
rizné obrazce, kazdy si toie zkusit.

hlavni¢ast:Kazdy dostane jeden papir (mendi & osmi a ¥tSi ctti s Sestnacti
obdélnéky) - vyberou si barvy (mohou i jen jednou) &rzeme pracovat stejn
jako na koberci jen tt misto s kostikami s barvami. Mohou zkusit i vice.
zawr: zhodnoceni, co jejich ornamentiegdstavuji, co jim ipominaji? Nakonec

si jimi vyzdobime Satnu.
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HODNOCENI

a) z pozice titelky — motivace byla prodti velmi zajimav4, mozna to pr@&n
bylo i jednodusi nez poté samostatimnost, jelikoZ mohly kostku vyjmout ze
sveho obrazku a nahradit jinou. Prace na papirdytgo slozigjsi, ale dti se
velice snazily. Clly si to vyzkouSet i vicekrat. Myslim, Ze ¢ihnosti byl
spirén, c&ti zkouSely experimentovat a moc iprekvapilo, ze pracovaly
samostatét Nikdo nengl velkou tendenci ,,opisovat®, kroénLucinky. Ta nema
moc schopnost samostataracovat, je zvykla, Ze ras pracuji za ni. Za to nap
Veréa neni zvykla se podlekoho optit, kdyZz chce naopak hodmadit — ovSem
pii této ¢innosti tomu tak nebylo. Kazdy pracoval jen podigch predstav,

fantazie a schopnosti. Tady se ukazalo, jakou ddtijskutenou fantazii.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 4 4 3 5 4

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

w b~ b~ O
W W N W
w ~ bbb
N W N DN

4
3
dalSi specifické projevy 3
z hlediska pobytu a postaveni.... 3

9. UVOD

cil: rozvoj gredstavivosti v tviivych ¢innostech, rozvoj fantazie, slovniho
vyjadrovani

ukol: premyslet o tom, co jsem vytiiba dokazat o tom hovi a pojmenovat
téma Skvrny

organizaceu stoleku, na koberci
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pocet diti: 5
veék déti: 3 - 7 let
pomicky: vodoveé barvy, stce, kelimky, igelitygtvriky A4, zasérky pro ckti

METODICKY POSTUP

motivace ukazu étem hotovou skvrnu, co mantipravenou (nakapanézané

barvy poctvrtce actvrtka prelozena nafl - co vam pipomina? Co by to mohlo

byt? Jaké tam jsou barvy? - gitg, vytvdte si kazdy svou barevnou skvrnu - pak

ji dame i jméno)

hlavnicast u stol€ka, pripravené igelity &tvrtky na stolékach. Vyswtlim

détem postup prace a&seme pracovat, nechame prace zaschnout (podepigeme)
poté si kazdy vezme 8yobrazek a nechametl piemyslet o stejnych otazkéach,

jako jsem jim polozila na zatku ke svému obrazku.

zawr: nakonec si obrazek i pojmenujeme a vystavime jgatny na nashku,

aby se mohli podivat i ro&.

HODNOCENI

a) z pozice titelky —¢innost, ktera upoutala vSechngtidMéla jsem trochu
strach, Ze to progkteré bude flis téZke, ale velice potSili a mile gekvapili
vSichni. Ani jsem néekala, Ze kazdy bude chtit tolik pracovat a chtdro i
mluvit. U Verunky je znat, Ze neni zkuSena v mluvyged vice dtmi, ale pomalu
uz za&ind jeji ostych opadat a i prace s ni je mnohemgedsi. Stava se
samostatéSi. S Ondrou je naopak pragien dal lepSi proto, Ze Zma byt
klidn¢jSi a vyrovnagjSi, coz mu velice prospiva. Celkolych tuto praci shrnula
jako velice uspdnou, kazdy pracoval samostatjsou znat rozdily udi v jejich
predchozich zkuSenostech, ale to nikoho neomezuppakase dozvidaji novée
informace a vjemy octth ostatnich.
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b)
Aktivita ¢. 1 Verca  Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 5 4 5 4

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....
dalSi specifické projevy

w ~ b~ b
A 01 01 O
w w ~ b
A 01 01 O
w ~r W W

z hlediska pobytu a postaveni....

10. UVOD

cil: rozvoj fantazie, sluchového vnimani, vnimatenpyslet o zvucich
ukol: na co vSechno se da hrat?

téma NaSe hudebni skupina

organizacena koberci

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: Orfeovy hudebni nastroje, vSe co je mozné najitide, poteé i venku

METODICKY POSTUP

motivace doprosted tidy dam kufik s nastroji - ,Co by mohlo byt v kufru?”.
Kufr otevfu, kazdy se podiva co je ¥m a chvili je nechamtae v gm
piehrabou, zkusi si jednotlivé nastroje. Poté si itakdbere jeden nastroj.
hlavni¢ast Zkusime byt takova naSe mala Skktiva hudebni skupina, s pomoci
nastrofi si i zazpivame znamée pigky (nastroje si budemeiglat mezi sebou).
Co kdyz se aledaké skupig nastroje rozbiji? Musi si najit jiné, aby mohliela
hrat (nap. dwé varecky misti divek, dw poklice misto biciclinel, 1zicky
namisto trianglu, drobné penizky kelimipytliku namisto tamburiny...atd.) -



81
necham i samotné vertdé hledat a femyslet = poté si zazpivAme s novymi

Nastroiji.
Mozna obména i venku, co vSechno najdeme na co se necha hrat.

Zzawr: nejhezi nastroje, popovidani co se komu povedlo, jaki’kdo napad.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — toutocinnosti jsem myslimé&li moc neoslovila. Stalo se mi
to poprvé. Ne Ze by je taikbec nebavilo, ale jelikoz jsou t@&tdz hudebniiidy,

COZ jsem f psani piprav ne¥déla, oni hudebni nastroje znajidi co s nimi a
zpev nema smysl hodnotit. OvSem drulést ukolu — najit &co jiného na co Ize
hrat je zaujalo. Kazdy hrél na co jen mohl, neclgdan jim volnost a prostor, aby
meély moznost se samostétprojevit. VSichni maji zkuSenost s nastroji odli 7&
velikou, takZze zn&né rozdily tu znat nebyly, i kdyz zdatku byl trochu ostych
zda opravdu mohou zkusit hrat na cokoliv, ovSeny bezztratil. VV zagru byl

tedy cil splgn. KdyZ motivace nedopadlagsreé podle zanira.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 3 4 3 3 2

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

w N W W
A W A~ O
w A W N

o b~ 01 O

z hlediska pobytu a postaveni....

11. UVOD
cil: rozvoj zrignosti, jemné motoriky a fantazie v tiwgych ¢innostech, rozvoj

spoluprace, navrhovani vlastnich napad
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ukol: s pomoci vlastni twivosti udtlat kulickdm drahu

téma Hry s kuli ¢kami

organizacena lirg ve tide

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomicky: vSe co najdeme véide Ize pouzit, cokoliv se fize hodit

METODICKY POSTUP

motivace zatneme venku, vezmeme ktly, uclame dilek a budeme si cvrnkat,
ale dobré by feci bylo kdybychom si mohli s kakami hrat i vevnit, ale jak to
udélat, protoze dlek si tam neuglame, tak co s tim?

hlavni¢ast co takhle drahu pro kaky? Dam dtem prvni podiét (nag. z kostek
a dreveénych placatych desek postavim koégle s mostem a zatéou). Pak
necham ¢ti premyslet, co dal, jak poktavat? Mohou vyuzit vSe co najdou, co je
napadne - autodrahu pro mala &kdi garaze, &co vyrobit z modeliny, nadobi z
kuchyrg. A kdyz se kulika ntkde zastavi nevadi, popastne ji. At zkusi kazdy
néco vymyslet, kdo nechce samube s kamaradem, pak jednotligésti
pospojujeme.

zawr: vSe miizeme nechat, jak to je a drahu ukézat a i nechlatard pro ostatni
déti.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — bohuzel na tutdinnost jsem réla céti pouze fi, jelikoz dw
onemocgly.Na druhou stranu jsem ale na tdtonost potebovala vice pracovat
s jednotlivymi étmi, vice jim pomahat, takZze nakonec omezeniepbyl
nakonec vyhodou. VSichni znaji cvrnkani kek, ale udlat si vlastni drdhu, kde

se ty kultky skute&n¢ dostanou az do cile bylo prétdvelmi zabavné. Velmi &
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pobavily jejich navrhy na drahu (koulet po ta# poté odvézt na #ku; auto se

sklapeckou, které poSle kulku dal; vyuziti rultek z toaletniho papiru, které maji
v pracovnim koutku...atd.). VSech&innosti, které jsem kdy &a zatim pro i
piipravené se povedly podle momentalniho rozpolodétii podle dosavadnich

zkuSenosti nebo podle ftraych dispozic v konkrétnictinnostech.

b)
Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 4 - 4 - 5
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 - 4 - 3
vyuZziti dosavadnich..... 5 - 4 - 4
dalSi specifické projevy 3 - 4 - 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 3 - 5 - 3

12. UVOD
cil: rozvoj predstavivosti, slovniho vyja&dvani, rozvoj smyslového vnimani

ukol: vymysleni pibéhia na zaklad nahodného vydyu predniti, rozvoj

predstavivosti

téma Divej se, divej co to mam

organizaceve #idé na koberci

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomicky: v batizku schovanéizné gedntty, alespda deset

METODICKY POSTUP
motivace kouzelny batZek, co v 8m asi je? Budeme hadat - postéptahnu
tii véci. Nejprve jednu, &i maji zavené @i a ja je budu obchézet - co to v té ruce



84
mam, co jsem vytahla, moznost osahani. Nemluvitasalen pemyslet a pak

to schovam a hadat budou vSichni.

hlavni¢ast zkusime vymysletifbéh, kde se objevi tytditvéci. Kazdyrekne
napad, co by se v tonfipéhu mohlo stat. Poté si kazdy vytahne jedisdptt a
zkusi vymyslet kratky jednoduchyipéh - u mladSich &i stai jen co by se
mohlo dit v tom pibéhu, st&i jen jednoduchédty. Tahaji postup#) ¢as na
rozmysleni, pomoctigkonat ostych.

zawr: zhodnoceni f&d dtmi, co se komu povedlo, jakydrkdo napad - co se

nam libilo. Kdo gkné pracoval - motivace pro dal&nnosti.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — toutocinnosti byly dti vice nez nadSené. Zajimalo je co
drzi v ruce, nesnazily se ani koukat a podtvadarover se zajimaly o to, co si
vytahl nebo dostal do ruky ten druhy. Problém viaiBaroSe, ktery neuéh
pojmenovat musli —&dél co drzi v ruce, ale nezn&sky nazev. V tétdinnosti
s nami jiz nepracovala Lucka, kde vznikl problénsizany rodit — negali si,
aby dale semnou spolupracovala. Nakonec jsem makslenost zkratit,
nedostali jsme se k vymysSlenilpshu, jelikoz cti chtéli kazdy si vSechno
poslepu osahat, vyzkousSet — nétdnfsem to petrhnout a nutit je do&teho
jiného, kdyz byly timto tak zapalené a nadSenéo JakktSin¢ ostatnicktinnosti,
tak i tady hodn zaleZelo naigdeslych zkuSenostech, a taigpbovalo nej¥tsi

rozdily mezi jednotlivymi &tmi — kdo se €im setkal.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 4 5 5 4
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 4 5 4 3

vyuZziti dosavadnich..... 4 5 4 4 3
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dalSi specifické projevy 3
z hlediska pobytu a postaveni.... 3 4 4
13. UVOD

cil: zjistovat skuténosti o svém okoli pomoci vytvarnych technik, rgzvo
fantazie, jemné motoriky

ukol: vytvoreni knihy o naSi vesnici

téma Slepime si knizku

organizaceu stole&ku

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: rizné vytvarné poiicky (vodovky, Kidy, pastely, pastelky, tempery,
barevny papir, lepidlo, prstové barvy, kousky lat@iky), ctvrtky A4, igelity,

Stitce

METODICKY POSTUP

motivace na vychazce po vesnici jsme byly, ale abychomghly ukazat i
ostatnim, kdo ji naznaji, takipravime kniZzku o naSi vesnici, ale ne ledajakou.
Kazdy si ke svému obrazkdiga réco, co by chil jinak, nebo jak by se mu to
libilo vic.

hlavni¢ast kazdy si vybere, co budeéldt a jakym zfisobem. Kazdy by & délat
jinou ¢ast vesnice a budu se snazit, aby i jinou vytvateohnikou - rozmanita
kniha, ale nejprve to wthme tak jak to skute¢ je, ale pak si o tom budeme
povidat. Kazdyekne k té svéasti, co by cht jinak a jak by to chil a pak to tak
vytvori. Poté dirkovékou udlame do obrazkdirky a svaZzeme, tak jak to k sob
pati - vZdy jeden realisticky a jeden Pepstavivosti ¢ti.

zawr: spol&né prohlizeni knihy a povidani o ni.
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HODNOCENI

a) z pozice titelky — jelikoZ jsem nakonec pracovala&ndi z matéské Skoly ve
meéste, vznikl v tomto ukolu trochu problém.&D neznaji celé sveé &sto, ale

pouze twéast kde bydli, nebo kam chodi. OvSem jak se ukamaladilo to, kazdy
ekl co zna on, prosli jsem se v okoli Skolky, kdekiti znaji velice dote. Chtla
jsem aby kazdydal tak jak to skuténé je, ale hned jak jsem zadavala ukol, tak si
moc @aly rovnou tvait do obrazku zrény, jak by si to paly, jak by to chily.
Nechala jsem tedy pracovat jejich fantazii, ktetauwelmi prekvapovalaCim déle
s €mito détmi pracuiji, tim vice ré prekvapuji. Mnou pozorovatelné projevy se
stale vice rysuji a jA mam moznost uz velmi snadpajima¥ s nimi pracovat.
Jediné co se nepovedlo, tak pracowanhgmi vytvarnymi technikami, jelikoz
vSichni si chily vyzkouSet pracovatrkdami, které zatim nevyzkousSely
samostatném jednéni. Nakonec jsem slalidkniZku €ch nejznanyjSich mist pro
nas (nase domovy, obchody, nemocnice, posta, wa@utobusové nadrazi — to
je znameé vSemetiem). Jediny kdoiekvapil byla Anéka, jindy velice aktivni,
svérazna a s velkou fantazii, byla dnes spiSe 2amlkeprojevovala se. P@jid
jsem se dozdéla, Ze je nejspiSe nemocna, je takovaigkitden a i maminka o ni

fikala, Ze je nachlazena a neni to ona, jak ji zname

b)
Aktivita ¢. 1 Verca  Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 4 4 3 -

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

A W 01 b~
w W w w
1

5
4
5
4

w ~ O b

z hlediska pobytu a postaveni....
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14. UVOD

cil: rozvoj predstavivosti, rozvoj spoluprace

ukol: vSimat si, co segke kolem n&, rozvoj spoluprace
téma NaSe,d étska“ vesnice

organizaceu stol€kua (dva spojené dohromady), na koberci
pocet diti: 5

vek déti: 3 —7 let

pomicky: velk&ctvrtka Al, Kidove barvy

METODICKY POSTUP

motivace vychazka po nasi vesnici, co vSe tu mame, p&ehe ji pozname, jak

co vypada (tvar, barva),demu co slouzi, kde se celd

hlavnicast nejprve si popoviddme co vSechno médme u nassracva poté co
bychom tu jes&t chili, co by se nam tu libilo. Na velkativrtku si spoléné

udélame mapu nasi giské" vesnice —co udlame tak jak to skute¢ je a to je
piidame na nasi mapu co bychomisilp po¢em touzime, abychom to tuétn

Kazdy bude mit moznosict si své pani a spinit si ho zakreslenim na mapu.
zawr: shrneme spote¢ co jsme udali a poté dame i popsanou mapu na chodbu

Skolky na nasinku, aby si vSichni mohli prohlédnout nagémd

HODNOCENI

a) z pozice titelky — tutoc¢innost jim propojila ginnosticislo 13, jelikoz spolu
souviseji. Jiz vime co u nas vestt mame, co bychom aHly jinak a natem a

ted mame najednou moznostdlat si reco svého, vlastniho a jen podle sebe. To
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chce kazdé dita to se mi potvrdilo. Tady se znovu ukazalo, jekiantazie a

predstavivost kazdého jednotlivéhodtét Moc chély nagr. cirkus, zoo, velky
bazén nebo kolotg na ktery by mohly jit kdykoliv. Hodnzalezelo na spolupraci
vSech dti. Musely se domluvit, kam co umisti a jak t@lagl, nechala jsem to jen
na nich a kongny vysledek byl vyborny. Hodrbylo znét co si které difpreje,
jak se na co diva a co je prého zajimavé. Jejichétkka vesnice by byla opravdu

jejich snem.

b)
Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 5 5 5 -
osobitéreSeni, vlastni napady....

4
vyuziti dosavadnich..... 4
dalSi specifické projevy 2

3

w ~ 01 O

W w o b

w w b~ O
1

z hlediska pobytu a postaveni....

15. UVOD

cil: rozvoj tvaivého mysleni, fantazie

ukol: zjistovat skuténosti o svem okoli, prace s textilem
téma Kdo bydli v naSi vesnici

organizacev tlocvicne

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: rizné barevné kousky latekizné obleeni a dopiky
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METODICKY POSTUP

motivace kdo v3echno tu s nami bydli? Jaci jsou? €ajt? Jak vypadaji? Podle
¢eho je pozname?

hlavni¢ast zkusime byt &kym jinym, ale gkkym kdo v nasi vesnici bydli.
PouZzijeme formu spoluprace — vzdy vybereme jedrodomluvime se na roli (za
koho bude — nechame ale na jehodrybjen mizeme poradit), a poté budeme
hledat vhodné obéeni. Nakonec se olile i ja a udlame si malou diskotéku.

Zzawr: popovidame si o tom, kdo za koho byl a c8 na sols.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — tatocinnost byla pipravena pro é&i z vesnické maiské
Skoly. JelikoZ jsem pracovala nakonec visteké matiské Skole nastal problém.
Zjistila jsem, Ze vSechnyt neznaji pana starostu, pani doktorku zna kazdy
jinou, protoZe nechodi ke stejné. Kazdy zna tolo, lydli blizko gho, kdo je
mu nejblize. Proto jsem nakonec jako alternativalilvto, Ze nam kazdy
piedstavi Bkoho ze svého okoli. Koho zna, koho potkava, vivigkada, jedina
podminka byla,ze to nesmi byt nikdo z rodinytiolily pani prodavaku,
kadenici nebo pana zubba. Poté jsme si jefpdstavily i z dramatické stranky — co
iikd, jak se chova. Nakonec to dopadlo velmirdoKazdy si na koho

vzpomrel, koho ostatni neznaji a snazil se nas s rigdgiavit. Na druhou stranu
byly aleéinnosti, které dti zaujaly vice. Velmi se ale snazily, uz sege mnou
viabec nestydi a prace s nimigen dal zajimawjsi a lepsi.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 4 4 3 4 -

osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 5 4 5 -



90

vyuZziti dosavadnich..... 3 5 4 4 -

dalSi specifické projevy 2 4 3 3 -

z hlediska pobytu a postaveni.... 3 4 2 3 -
16. UVOD

cil: rozvoj tvaivosti, fantazie, schopnosti nebat se mluvit

ukol: fict svij nadzor sva fani

téma Kouzlime s nasSi vesnici

organizaceu stol€ki, na koberci, venku
pocet ckti: 5
vek diti: 3 -7 let

pomicky: rizné stavebnice, kostky

METODICKY POSTUP

motivace vychazka po vesnici, a jiz venkuiiame co bychom tu c#it jinak, co
by se nam libilo. Kdybychom mohli, co bychom #iprovali.

hlavni¢ast Po navratu si své napadiigpmeneme a Zaeme Si Svou vysimou
vesnici stawt — vyuzijeme tiznych stavebnic a kostek, které mamericgt
Budeme spolupracovat a vzdy se zkusime dohodnioysenaSe vesnice nam
vSem libila a byli jsme spokojeni.

zawr: v komunitnim kruhu si spateé iekneme a zhodnotime co jsmehadi, jak

kdo ¢aroval a pré bychom to chili prawve takhle.

HODNOCENI
a) z pozice titelky — tuto¢innost jsme podohnjiz délaly. Tentokrat jsme ale

zkusily své napady a@ni ztvarnit pomoci stavebnic@nych kostek, které maji



déti ve sve tidé. Tento Ukol byl pro &i spiSe hrou, @y moznost si fét,
rozvijet svou fantazii afpdstavy, coz se jim velice libilo a &€t nakonec své
vysnéné nesto ukazat i ostatnimetem a pani gitelkam. Kazdy se nechal
inspirovat tim co zn4, co je mu blizké a co mu INd@. Baran by si tu fal
letiSte, aby mohl kdykoliv by si fal navstivit svou babku a ddu v Turecku.
b)

Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka

zaujeti ditte..... 5 5 5 5

osobitéreSeni, vlastni napady....

4
vyuZziti dosavadnich..... 5
dalSi specifické projevy 3

3

A~ 01 o1 O
w ~ 01 b
w w ~ O

z hlediska pobytu a postaveni....

17. UVOD
cil: rozvoj fantazie, poznavacich progéeszvoj emocionalniho i

ukol: vyjadit své myslenky v podabplynulych \&t, rozvoj fantazie

téma Co se dije na obrazku? Co se mohlo stat?

organizacena koberci v komunitnim kruhu

pocet ckti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomiicky: alespad pét obrazk s rizné vypadajicimi obleji lidi (smutek, plé,
radost, smich, vztek) tizné obrazky, kde se&co ctje

METODICKY POSTUP
motivace rozhodim po koberci obrazky a nechégti de v nich chvili
piehrabovat, femyslet o nich.

91

Lucka
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hlavni¢ast povidani o tom, co se na kterém obrazéje,cco se mohlo dit

piedtim a co potom (kazdy si vybere dva obrazky).ddiakti stati, kdyz

popiSou co na obrazku vidi, co a kdo #mne. Kazdy mluvi o svém obrazku, co
si o rtm mysli a az skafi, ostatni mohotict své dalSi napady a mysSlenky.
zawr: vybereme obrazky se smutkem a radosti — kdy @aotny (pléu) a

vesely ja?

HODNOCENI

a) z pozice titelky — nakonec jsem k tétinnosti nepouZzila obrazky, ale knihu
piibéht 0 Zuzance a v té jsme hledalzné nalady a tvwé lidi. Povidali jsme si 0
tom, kdy je kdo smutny, naStvany, vesely....attsgmz jsme stikali rizné
varianty co se mohlo stat tomu v té knize a nakgsem si pecetli, jak to
opravdu bylo. Bti byly velmi prirozene, pemyslely a séovaly se kazdy sam za
sebe, co je trapi a c&si. Bylo to takové velmiifljemné povidani, vSichni se

zWastnily bez ostychu, bylo witl Ze maji chtla chtji spolupracovat.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 4 4 5 -

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

A 01 o1 Ol

A W O b

A B~ 01 O1
1

4
5
dalSi specifické projevy 3
3

z hlediska pobytu a postaveni....

18. UVOD
cil: plynule se vyjatbvat, rozvoj tvéivého mysleni

ukol: vnimej, co se &e okolo tebe?
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téma Co slysis?

organizacev leze na koberci

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomiicky: rizné redmety, které vydavaji charakteristicky zvuk (tamburina
mikrotenovy séek, papir, koralky v kelimku, éJzicky, diivka, lahev

METODICKY POSTUP

motivace leh na zemi, zaené @i — ¢i jménoreknu, tak ten si sedne (od
hlavni¢ast nejprve oteiu okno a poslouchame co slySime venku (lidi, auta,
ptaky, vitr — stromy, d€Sjiné neobvyklé zvuky) — co jsme slySeli? Potéza
vyndavat a d8at zvuky s tznymi prednity, které jsem siffipravila do baizku —
co slysi? (pochopitetnmaji zavené @i). Hadame co by to mohlo byt,
piremyslime, své mySlenky se budeme snazit gjaat v plynulych ¥tach,
kdyby jednoduchych u mladSicktd

Z&Wr: co jsme poznali a co ne, co bylo g2fi?

HODNOCENI

a) z pozice titelky — kazdé dit je velmi nadSené, kdyZime réco objevovat,
hledat a pemyslet. V tét@innosti se to opravdu potvrdilo. Nakonec jsem maisel
pii své gipraw vymyslet vice moznych zvik které by mohly poslouchat.
Predevsim kuli Ondrovi, ktery by pi jednodusiinnosti nengl chut
spolupracovat. Vyzaduj€4si ukoly — proto jsem kigvodnim gedmétam dale
zvolila plastové misky naps ryzi, cukrem, i@chy, sirkami, kaminky, fazolemi
nebocockami. Deti jsou ¢im dal vice schopné pracovat samostatvoriveé myslet
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a vyuzivat svou fantazii, nebat se mluvit a niaji dal wtsi chu’ poznavat

nové \&ci. Myslim, Ze cil byl splén a tutocinnost si dti velice uzily. Byly

spokojené a adave, coz pspelo ke spravneému fbe¢hu ¢innosti. Nekdo tusil co

slysi, rtkdo ne, ale hlawhkazdy hadal co ddb zna (nap problémem byly

fazole, jelikoz vSichni naddély, ani co to je). B této¢innosti byly pouzeit déti,

protoze Baros onemoén

b)
Aktivita ¢. 1 Verca Ondra BaroS Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 5 - 5 -

osobitéreSeni, vlastni napady....

4
vyuziti dosavadnich..... 4
dalSi specifické projevy 3

3

w b~ 01 O
1
w w h~ O

z hlediska pobytu a postaveni....

19. UVOD
cil: umet se vyjadit v plynulych wtach, rozvoj tvaéivosti

ukol: rozvoj tvaivého mysleni, femyslet o svychi@nich

téma Mame radi skoliéku

organizaceindividualre pti rannich hrach, poté odpoledne
pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: Zadné

METODICKY POSTUP
motivace v podstat Zadna, jen denipd zadam &em domaci ukol — ,rozmyslet
si co se nam na nasi Skolce libi a nelibi, jakéehyly gani, co byste si turgly,
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co byste zrénily — zitra si o tom popovidame.*

hlavni¢ast pri rannich hrach budu obchazeétich povidat si s nimi o jejich
pianich — co by na této Skolce &mily, at’ vyuziji svou fantazii, co siigji. Kdo
by ch&l maze to i nakresilit.

zawr: Odpoledne neborppobytu venku si to spote¢ rekneme, kdo mi ceekl,
budeme si povidat o jejich¥gmich, které se vztahuji k nasi n¥ake Skolce.

HODNOCENI

a) z pozice titelky — c&ti uz do mateskeé Skoly gjaky ¢as chodi, a proto si uz
mohou vytvdit svij ndzor. Velmi né jejich nazory zaujali, tatéinnost byla o
individualnim povidani sami, ale swj cil to splnilo. Dovolit étem rozvinout
svou ffedstavivost a fantazii, nechat jim moznost viigelé sny. VSichni velmi
piekvapily a paiSily. Se svou Skolkou jsou vigemere spokojené, libi se jim
tady. Jejich pani jsou spiSe nesplnitelna a opravdu originalafi{rmit na
zahrad rettzak a houpéky jako na pouti, mit tam nanuky nebo zmrzlinigrré
hratky které jsou pravv reklamach). Nasla se ale i takovam, ktera by byla
splnitelna (nap kazdatida, aby nila své zviiatko, o které by sectl staraly).

b)
Aktivita ¢. 1 Verca  Ondra BaroS  Anicka
zaujeti ditte..... 5 5 4 4

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

A b~ O b
o~ 01 O
A W 0o b
A~ b~ 01 O

z hlediska pobytu a postaveni....

Lucka
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20. UVOD

cil: rozvoj fantazie, napaditosti, tteého mysleni
ukol: vyjadkit se k vlastni tvivé préaci
téma Zavri o¢i a maluj

organizacena koberci, u stoldi

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: kiidové barvy, nejlépe vSak barvy prstové, CD s @aixhudbou,
ctvrtky A3

METODICKY POSTUP

motivace leh na zadech na koberci, uvolnit se, dychiamyslet co nam hudba
piipomind, co fedstavujeme, jakou barvu by mohla mit.

hlavnicast u stol€ka, opet pustime hudbu, nechanitdchvili poslouchat, a pak
je necham vybrat barvu, ktera se jim k té huldbi. AZ si vyberou barvu kterou
chce, pak zae i a jen vlastnim hmatem (se Zzamyma ¢ima), napadu a
fantazie bude malovat. Necham prostor, pokud bgwealntl nékdo vic — nejvice
vSak fi.

zawr: po skorteni si budeme o svych vytvorech povidat (co néipominaji, co

by to mohlo byt, jak by si to kdo pojmenoval)

HODNOCENI

a) z pozice titelky — u tohoto Ukolu jsem c¥t, aby @ti nechaly maximal&
pracovat svou fantazii a padla se to. Zpdatku nely tendenci koukat se na to
maluji, ale nakonec vSichnéiczavely a snazily se. Prace probihala v klidné
atmosfée a dti se &astnily s radosti. Z&v byl tim nejhezim co se poddo.
VSichni chtly povidat co vytvdily, co jim to gripoming, takZe toutdinnosti jsem
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zabraly velmi dlouhou dobu, jelikoZ jsem &latby se vSichni vyjadi a mohli

fict, jak se jim pracovalo a co se jim libilo.

b)
Aktivita ¢. 1 Verda  Ondra Baro§ Anicka Lucka
zaujeti ditte..... 5 5 4 5 -

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

w w o b

A W o1 O

w N o b~

N B B D
1

z hlediska pobytu a postaveni....
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8. Priloha &. 2 — program v MS Volary

Charakteristika respondenti v MS Volary

Norbi a Terezka naudiuji matéskou Skoluit roky, Pavel, Karolina a Tomas
dva roky. VSech & déti je z Uplnych rodin. Norbimu a Terezce je Sest |
Pavlovi gt let a de¥t mésiai, Karolind a Tomasovi je letds. Norbi je jedinéek,
Terezka je z dvdpt, Pavel a Karolina jsou ztptlenné rodiny a Tomas ze

¢tyiclenné rodiny.

Program k rozvoji tvo¥ivosti v MS Volary
1. UvOD
cil: rozvoj tvaivého jednani aigmysleni

ukol: improvizovat, bez fipravy vymyslet

téma Co se stalo potom?

organizacena koberci, mozno u sta@lel

pocet diti: 5

vek déti: 3 - 7 let

pomicky: kniha s pibéhy méré zndmymi nebo jednoduché vymyslertébghy,
razné vytvarné poticky (barvy, uhle, Kdy, pastelky.....)

METODICKY POSTUP

motivace zatnu vypravt tajemny pibéh o hokicce Markétce, nectia jist okzd

a maminka ji poslala do lesa za trest fevd (klesti na zatop - vystlit pojem
klesti). Markétka Sla a Sla, ale najednouigalmi objevil stin. Co to mohlo byt?
Co se mohlo dit dal, jak to mohlo dopadnout?

hlavnicast Kazdy si zkusi byt Markétkou, co bydldl? - improvizované jednani.
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Moznost dokotovani dalSich jinychigbéha, ale zkusit se neopakovat po

kamaradovi, vymyslet sdm - zkusit si to nakreBliedejde se ,opisovani*.
Kazdy nakresli podle sebe kongdphu a poté si to vzajemimpievypravime.

zawr: napsani fibchu nac¢tvrtku na nastnku a popsané kreslené kondgégghi

déti k nému.

HODNOCENI

Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 4 4 - 3

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

w w w N

N B~ D W
1

N B WODN

3
4
dalSi specifické projevy 4
4

z hlediska pobytu a postaveni....

2. UvVOD
cil: uzivani gest, tviveé jednat

ukol: improvizace na zadany ukol

téma Ukaz kdo jsi!

organizaceve tidé na koberci, mozno i venku
pocet ckti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: Zadné

METODICKY POSTUP
motivace stoupnu si fed diti a pouze svymi pohybyla a gesty jim pedvedu
vybrané zuie (nag. cap, medid, pes, koka). Koho pedvadim? Kdo jsem?

hlavni¢ast buducarockj a postupi budu dti zatarovavat v izna zviatka
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(vyuziti i vliastnich napaddéti) - zkusi ostatnimaem beze slov ukazat, pouze

pomoci svéhoeta a gest, v co jearodj zacaroval. Nutné zohlawbvat k.
Mozna je obmina i na povolani, také spoluprace ve déoue trech.
zawr: na konec, izeme zkusit i zvuky zvat, ocegni komu se jaké zig

(povolani) povedlo (musime sanitegmé pochvalit vSechnydi - ale

konkretizovat).

HODNOCENI

Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 4 3 - 5

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

A W b~ W
w w W
g o b~ b

4
5
dalSi specifické projevy 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 4

3. UvOD
cil: rychle reagovat a t¥ivé myslet

ukol: rozvoj tvaivosti, dokorgeni pohadky

téma Dokonéime pohadku

organizacev dolni tidé nasi MS (¥t3i prostor na koberci)
pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomiicky: staré latky, hadry,ipvleky a masky, mgsci

METODICKY POSTUP
motivace lehneme si na zem a j&pa vypra¥t pohadku ,Oervené Karkulce” -
v ¢asti, kdy Karkulka jiz potkala vlka a orzel k chaloupce, pohadku ukom.
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hlavni¢ast jak tahle pohadka kef jak ji zname? Poté dangtém prostor k

piemysleni, jakizreé by tahle pohadka mohla skoin(rizné varianty konig, ale i
samotného gibéhu pohadky). Tu verzi pohadky, ktera se nam bug@daeelibit
(mozna i ta pvodni) si zahrajeme i ggvleky. Ukit¢ budu édtem radit, pomahat
a napovidat, ale nejprve jim necham prostor.

zawr: nasi verzi pohadky, kterou stohi vymyslime, pefikame i ostatniméem
ve tid¢ a nechdme je i s panditelkou ji zhodnotit - co se jim libilo?

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Toméas
zaujeti ditte..... 5 4 4 - 5

osobitéreSeni, vlastni napady....

4
vyuziti dosavadnich..... 3
dalSi specifické projevy 4

3

A W W b

w w w N
1

A B b~ O

z hlediska pobytu a postaveni....

4. UVOD

cil: domluvit se, tvéivé uvazovat, rozvoj spoluprace

ukol: vymyslet gibéh pomoci obraak

téma Obrazkovy piibéh

organizaceve #idé - komunitni kruh

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomicky: rizné obrazky (lidi, ¥ci, jidlo, nastroje, zwata, cokoliv co nas tize

obklopovat - alespp20ks)

METODICKY POSTUP
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motivace ve #idé nez gijdou ckti rozlozim obrazky na zemi barevdoli, aby

na ré nebylo vidt - moment pekvapeni, tajemstvi (co se na obrazcich skryva?)
hlavni¢ast ja i céti si kazdy postupfivybereme 3 obrazky, nasim ukolem je
vymyslet kratky pibéh nebo pohadku, kde se objevi to, co jegcsh tbrazcich -
zanu ja. Je mozna i spoluprace 2 neb@ts, anoznost vybirat i vice obraizk
Radit a pomahatétiem ano, ale nejprve je nechat s jejich viastniiazin

zawr: zhodnoceni vymyslenychipéha a konkrétni pochvalyddi, hodnoceni ne

jen obecné, ale ke kazdémuwedije jich jen @t).

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Toméas
zaujeti ditte..... 5 5 - 5 -

osobitéreSeni, vlastni napady....

4
vyuziti dosavadnich..... 4
dalSi specifické projevy 3

4

A A B~ b
w ~ b~ O

z hlediska pobytu a postaveni....

5. UVOD

cil: myslet kreativyy, predkladat vlastni ndpady, rozvoj kladnych citovyekai
ukol: vyresit problém, jak izeme pomoci, kdyZzakdo plae

téma Pomiazeme kamaradovi

organizacevenku, na zahrad

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: Zadné, pouze obrazek uplakanéhstdit



i 103
METODICKY POSTUP

motivace chlapci na obrazku se ztratil énjak mu mizeme pomoci? Co praho
muzeme udlat? - napady &i

hlavni¢ast kdy je kazdy z nich smutny? Kdy ptau? Kazdyekne, kdy je
smutny nebo kdy pt& a ja s ostatnimiétimi budeme navrhovat, co bychom
mohly ucklat, aby se to zlepsilo.

zawr: zhodnoceni, jak si ikteme pomoci a ze je tdilézité pro nas vSechny. Ja
nékomu pontiZzu, on zase na oplatkteba pist pomize mre, a tak se i pozna

kamarad - chce mi pomoci.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi  Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 4 4 - 4
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 2 3 - 3
vyuZziti dosavadnich..... 4 3 4 - 4
dalSi specifické projevy 3 2 3 - 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 4 3 2 - 3

6. UVOD
cil: rozvoj tvaivosti a gredstavivosti, pedkladat vlastni napady

ukol: dokortit obrazek podle fantazie, nebat sefivo

téma Dokonéi obrazek

organizaceu stole&ku

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: vytvarné ponmicky (kiidy, pastelky...), papiry A4 gedkreslenogasti

(prilozeny)
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METODICKY POSTUP

motivace co by mohlo byt tohle kot&o na papie? - ptdm sedti. Nebo tenhle

trojuhelnik? Zkusime ty obrazky dokreslit.

hlavnicast kazdy si dokresli obrazek podle své fantaziehsué/dzeni. Mohou
jich ucklat i vice pokud jim to fijde a stihnou to nebo déldt odpolednei dalSi
den rano.

zawr: jak ze stejného podtu mohou ézné dti vytvorit individualni vytvory -

kazdé di je jiné, ma svou fantazii a své zkusenosti - zloodni dtem.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 4 4 - 4

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

W W NN
w w ~ b
o b~ 01 O

5

5

dalSi specifické projevy 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 4

7. UVOD

cil: reSit problém, rozvoj fantazie a tWwoosti

ukol: rozlisit ti stejné obrazky

téma Trojité obrazky

organizaceu stoleku, na koberci

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomiicky: pro kazdého 3 obrazky se stejnym motivem dikuméprilozeny), 3
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obrazky jednoduché panenkyi(pzeny) - poté ped dtmi dotvaim, vytvarné

pomicky

METODICKY POSTUP

motivace na koberci ukdzuitstejné obrazky panenky. Vidi na nicétidozdil?
Zadny neni. Poté tyitpanenky ped dstmi rozlisim (barvy, viasy, dopky,
pozadi...). RozliSitit dometky, aby si lidé nespletli, kde kdo bydli.

hlavni¢ast kazdy dostaneitobrazky domeka a nize z&it pracovat - jakkoli a s
¢imkoli bude chtit z materialu, ktery jserfigravila na sil. Samostatna prace -
mohu pomoci a zasdhnout, ale jen kdyZ je to negbytn

zawr: vyhodnoceni, jak si kdo poradil a jaké rozdiliglio domécich jsou.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi  Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 3 3 2 3 4
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 3 3 4 3
vyuziti dosavadnich..... 4 4 3 3 3
dalSi specifické projevy 3 2 3 2 2
z hlediska pobytu a postaveni.... 4 4 3 3 4

8.UvOD
cil: myslet kreativty, samostathpracovat, rozvoj fedstavivosti a fantazie
ukol: vytvorit si swij ornament

3

téma Kresleni na skladany papir

organizaceu stol€&ku
pocet dkti: 5
vek diti: 3 -7 let
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pomicky: vytvarné ponicky (pately, kidy, barvy, silné fixy), papiry A4

naskladané na obdéthy (8 - 16 - 32)

METODICKY POSTUP

motivace na koberci, na Sachovnici zkouSime barevnymiikkaini vytv&et
rizné obrazce, kazdy si toie zkusit.

hlavni¢ast:Kazdy dostane jeden papir (mendi ¢ osmi a ¥tSi ctti s Sestnacti
obdélnéky) - vyberou si barvy (mohou i jen jednou) &rzeme pracovat stejn
jako na koberci jen tt misto s kostikami s barvami. Mohou zkusit i vice.
zawr: zhodnoceni, co jejich ornamentiegdstavuji, co jim ipominaji? Nakonec

si jimi vyzdobime Satnu.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi  Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 5 4 5 5
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 4 3 5 4
vyuziti dosavadnich..... 4 3 3 4 4
dalSi specifické projevy 3 3 3 4 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 4 4 3 4 4

9. UVOD

cil: rozvoj gredstavivosti v tviivych ¢innostech, rozvoj fantazie, slovniho
vyjadrovani

ukol: premyslet o tom, co jsem vytiiba dokazat o tom hovi a pojmenovat
téma Skvrny

organizaceu stole€ki, na koberci
pocet dkti: 5
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vek diti: 3 -7 let

pomicky: vodové barvy, §tce, kelimky, igelitygtvrtky A4, zastrky pro dti

METODICKY POSTUP

motivace ukazu dtem hotovou skvrnu, co méniipravenou (nakapanézné

barvy poctvrtce actvrtka prelozena nafl - co vam pipomina? Co by to mohlo

byt? Jaké tam jsou barvy? - gtg, vytvdte si kazdy svou barevnou skvrnu - pak

ji dame i jméno)

hlavni¢ast u stoleku, pripravené igelity &tvrtky na stolékach. Vyswetlim

détem postup prace a&seme pracovat, nechame prace zaschnout (podepigeme)
poté si kazdy vezme 8jobrazek a nechameti piemyslet o stejnych otazkéach,

jako jsem jim polozila na zatku ke svému obrazku.

zawr: nakonec si obrazek i pojmenujeme a vystavime jgatny na nashku,

aby se mohli podivat i ro&.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi  Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 3 4 5 4
osobitéreSeni, vlastni napady....

4
vyuziti dosavadnich..... 4
dalSi specifické projevy 3

4

A A B b
A A WO W
w b~ b~ b
A W b~ W

z hlediska pobytu a postaveni....

10. UVOD
cil: rozvoj fantazie, sluchového vnimani, vnimatenpyslet o zvucich

ukol: na co vSechno se da hrat?

téma NaSe hudebni skupina
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organizacena koberci

pocet dkti: 5
vek diti: 3 -7 let

pomicky: Orfeovy hudebni nastroje, vSe co je mozné najitide, poté i venku

METODICKY POSTUP

motivace doprosted tidy dam kufik s néstroji - ,,Co by mohlo byt v kufru?“.
Kufr otevfu, kazdy se podiva co je ¥m a chvili je nechamtase v gm
piehrabou, zkusi si jednotlivé nastroje. Poté si ta&dbere jeden nastroj.
hlavni¢ast Zkusime byt takova naSe mala Skktiva hudebni skupina, s pomoci
nastrofi si i zazpivame znamée pigky (nastroje si budemei&dat mezi sebou).
Co kdyz se aledaké skupig nastroje rozbiji? Musi si najit jiné, aby mohliala
hrat (nap. dwé varecky misti divek, dw poklice misto biciclkinely, 1Zicky
namisto trianglu, drobné penizky kelimipytliku namisto tamburiny...atd.) -
necham i samotné vertdé hledat a femyslet = poté si zazpivAme s novymi
nastroji.

Mozna obména i venku, co vSechno najdeme na co se necha hrat.

zawr: nejhezi nastroje, popovidani co se komu povedlo, jakl’kdo napad.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 5 5 5 5

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

A W O b
w ~ b W
w w w b
A A WO W
A W W A

z hlediska pobytu a postaveni....
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11. UVOD

cil: rozvoj zrignosti, jemné motoriky a fantazie v tiwgych ¢innostech, rozvoj
spoluprace, navrhovani vlastnich napad

ukol: s pomaoci vlastni twivosti uctlat kulickam drahu

téma Hry s kuli ¢kami

organizacena lirg ve tide

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: vSe co najdeme véide Ize pouzit, cokoliv se fize hodit

METODICKY POSTUP

motivace zatneme venku, vezmeme kitly, uclame dilek a budeme si cvrnkat,
ale dobré by feci bylo kdybychom si mohli s kakami hrat i vevnit, ale jak to
udélat, protoze dlek si tam neuglame, tak co s tim?

hlavni¢ast co takhle drahu pro kuky? Dam dtem prvni podét (nag. z kostek
a dreveénych placatych desek postavim koégle s mostem a zatéou). Pak
necham d&ti premyslet, co dal, jak pok¢avat? Mohou vyuZzit vSe co najdou, co je
napadne - autodrahu pro mala &kdi garaze, &co vyrobit z modeliny, nadobi z
kuchyrg. A kdyz se kulika ntkde zastavi nevadi, popastne ji. At zkusi kazdy
néco vymyslet, kdo nechce samube s kamaradem, pak jednotligésti
pospojujeme.

zawr: vSe miizeme nechat, jak to je a drahu ukézat a i nechlatard pro ostatni
déti.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Toméas
zaujeti ditte..... 4 5 3 4 5
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osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

dalSi specifické projevy

A O b~ O
A O~ W
w A WODN
A A W W
w o~ O

z hlediska pobytu a postaveni....

12. UVOD
cil: rozvoj predstavivosti, slovniho vyja&dvani, rozvoj smyslového vnimani

ukol: vymysleni pibeéhia na zaklad nahodného vydyu prednti, rozvoj

predstavivosti

téma Divej se, divej co to mam

organizaceve #idé na koberci

pocet diti: 5

veék déti: 3 - 7 let

pomiicky: v batizku schovanéizné gedntty, alespda deset

METODICKY POSTUP

motivace kouzelny batZek, co v 8m asi je? Budeme hadat - postéptahnu
tii véci. Nejprve jednu, &i maji zavené @i a ja je budu obchézet - co to v té ruce
mam, co jsem vytahla, moznost osahani. Nemluvitasalen pemyslet a pak to
schovam a hadat budou vsichni.

hlavnicast zkusime vymysletifb¢h, kde se objevi tytditvéci. Kazdyiekne
napad, co by se v tonfipéhu mohlo stat. Poté si kazdy vytahne jediadptt a
zkusi vymyslet kratky jednoduchyipéh - u mladSich é&i stai jen co by se
mohlo dit v tom pibéhu, st&i jen jednoduchédty. Tahaji postups) ¢as na
rozmysleni, pomoctigkonat ostych.

zawr: zhodnoceni f&d dtmi, co se komu povedlo, jakydrkdo napad - co se

nam libilo. Kdo gkné pracoval - motivace pro dal&nnosti.
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HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 5 4 4 5

osobitéreSeni, vlastni napady....
vyuziti dosavadnich.....
dalSi specifické projevy

A b~ b~ O
w A b~ Db
A W b~ W
A b~ b~ O
w ~ b~ O

z hlediska pobytu a postaveni....

13. UVOD

cil: zjistovat skuténosti o svém okoli pomoci vytvarnych technik, rgzvo
fantazie, jemné motoriky

ukol: vytvoreni knihy o naSi vesnici

téma Slepime si knizku

organizaceu stole&ku

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomiicky: rizné vytvarné poiicky (vodovky, Kidy, pastely, pastelky, tempery,
barevny papir, lepidlo, prstové barvy, kousky lat@iky), ctvrtky A4, igelity,

Sttce

METODICKY POSTUP

motivace na vychazce po vesnici jsme byly, ale abychomghly ukazat i
ostatnim, kdo ji naznaji, takipravime knizku o nasi vesnici, ale ne ledajakou.
Kazdy si ke svému obrazkidiga réco, co by chil jinak, nebo jak by se mu to
libilo vic.

hlavni¢ast kazdy si vybere, co budeéldt a jakym zfisobem. Kazdy by & délat
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jinou ¢ast vesnice a budu se snazit, aby i jinou vytvateohnikou -

rozmanita kniha, ale nejprve todl@me tak jak to skuteg je, ale pak si 0 tom
budeme povidat. Kazdgkne k té svéasti, co by chd jinak a jak by to chdl a

pak to tak vytvei. Poté dirkovékou udlame do obrazkdirky a svazeme, tak jak
to k solg pati - vZzdy jeden realisticky a jeden pepstavivosti éti.

Zzawr: spole&né prohliZzeni knihy a povidani o ni.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi  Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 5 4 5 4
osobitéreSeni, vlastni napady.... 5 5 3 5 4
vyuziti dosavadnich..... 4 4 4 4 5
dalSi specifické projevy 5 5 3 5 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 4 5 4 5 4

14. UVOD
cil: rozvoj predstavivosti, rozvoj spoluprace

ukol: vSimat si, co segke kolem n&, rozvoj spoluprace

téma Nase, d étska”“ vesnice

organizaceu stol€kua (dva spojené dohromady), na koberci
pocet diti: 5

veék déti: 3 —7 let

pomicky: velkéctvrtka Al, Kidove barvy

METODICKY POSTUP
motivace vychazka po nasi vesnici, co vSe tu mame, p@he ji pozname, jak
co vypada (tvar, barva),demu co slouzi, kde se celd
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hlavnicast nejprve si popoviddme co vSechno médme u nassracva poté

co bychom tu jegtch&li, co by se nam tu libilo. Na velkativrtku si spoléné
udélame mapu nasi giské" vesnice —co udlame tak jak to skute¢ je a to je

to nejdilezitéjSi (obchod, obecnirad, Skola, zdravotniigdisko...), ale poté
piidame na nasi mapu co bychomisilp poc¢em touzime, abychom to tuéin

Kazdy bude mit moznosict si své pani a splnit si ho zakreslenim na mapu.
zawr: shrneme spote¢ co jsme udali a poté dame i popsanou mapu na chodbu

Skolky na nasinku, aby si vSichni mohli prohlédnout nagéard

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Toméas
zaujeti ditte..... 5 5 5 4 5

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

A O W b
A A W b
w ~ b~ O
g g w O

4
4
dalSi specifické projevy 5
4

z hlediska pobytu a postaveni....

15. UVOD

cil: rozvoj tvaivého mysleni, fantazie

ukol: zjistovat skuténosti o svem okoli, prace s textilem
téma Kdo bydli v naSi vesnici

organizacev tlocvicne

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: rizné barevné kousky latekizné obleeni a dopiky
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METODICKY POSTUP

motivace kdo v3echno tu s nami bydli? Jaci jsou? €ajt? Jak vypadaji? Podle
¢eho je pozname?

hlavni¢ast zkusime byt &kym jinym, ale gkkym kdo v nasi vesnici bydli.
PouZzijeme formu spoluprace — vzdy vybereme jedrodomluvime se na roli (za
koho bude — nechame ale na jehodrybjen mizeme poradit), a poté budeme
hledat vhodné obéeni. Nakonec se olile i ja a udlame si malou diskotéku.

Zzawr: popovidame si o tom, kdo za koho byl a c8 na sols.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 4 4 5 5

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

o ~ 01 b~
A W W b
~ 00 o0 b~
ga b~ b~ b

5
4
dalSi specifické projevy 4
4

z hlediska pobytu a postaveni....

16. UVOD
cil: rozvoj tvaivosti, fantazie, schopnosti nebat se mluvit

ukol: fict svij nadzor sva fani

téma Kouzlime s nasSi vesnici

organizaceu stol€ka, na koberci, venku
pocet ckti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: rizné stavebnice, kostky
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METODICKY POSTUP

motivace vychazka po vesnici, a jiz venkuigtame co bychom tu c#lt jinak, co
by se nam libilo. Kdybychom mohli, co bychom siprovali.

hlavni¢ast Po navratu si své napadiijgpmeneme a Zaeme si SVvou vysmou
vesnici stagt — vyuzijeme tiznych stavebnic a kostek, které mameridgt
Budeme spolupracovat a vzdy se zkusime dohodnioyiseanaSe vesnice nam
vSem libila a byli jsme spokojeni.

zawr: v komunitnim kruhu si spate¢ ifekneme a zhodnotime co jsmeladi, jak

kdo ¢aroval a pré bychom to chili prawve takhle.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 4 3 - 3

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

g b~ b~ W

A A b~ W
1

A b~ 01 b

4
5
dalSi specifické projevy 4
5

z hlediska pobytu a postaveni....

17. UVOD
cil: rozvoj fantazie, poznavacich progéeszvoj emocionalniho i

ukol: vyjadit své myslenky v podabplynulych \&t, rozvoj fantazie

téma Co se dije na obrazku? Co se mohlo stat?

organizacena koberci v komunitnim kruhu

pocet ckti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomiicky: alespad pét obrazk s rizné vypadajicimi obleji lidi (smutek, plé,
radost, smich, vztek) tizné obrazky, kde se&co ctje
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METODICKY POSTUP

motivace rozhodim po koberci obrazky a nechati de v nich chvili
piehrabovat, femyslet o nich.

hlavni¢ast povidani o tom, co se na kterém obrazéje,dco se mohlo ditipdtim
a co potom (kazdy si vybere dva obrazky). Mladsii st’i, kdyZ popiSou co na
obrazku vidi, co a kdo nam je. Kazdy mluvi o svém obrazku, co siammysli
a az skoti, ostatni mohotict své dalSi napady a myslenky.

zawr: vybereme obrazky se smutkem a radosti — kdy geotny (pléu) a

vesely ja?

HODNOCENI

Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 4 4 3 4 -

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

A A bW
A W b~ W
g b~ W O

4
5
dalSi specifické projevy 4
4

z hlediska pobytu a postaveni....

18. UVOD

cil: plynule se vyjatbvat, rozvoj tvéivého mysleni

ukol: vnimej, co se &e okolo tebe?

téma Co slysis?

organizacev leze na koberci

pocet diti: 5

veék déti: 3 -7 let

pomicky: rizné gedmety, které vydavaji charakteristicky zvuk (tamburina
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mikrotenovy sé&ek, papir, koralky v kelimku, @JZi¢ky, drivka, lahev

METODICKY POSTUP

motivace leh na zemi, zaené @i — ¢i jménoreknu, tak ten si sedne (od
hlavni¢ast nejprve oteiu okno a poslouchame co slySime venku (lidi, auta,
ptaky, vitr — stromy, d€sjiné neobvyklé zvuky) — co jsme slySeli? Potéza
vyndavat a 8at zvuky s iznymi predmety, které jsem sifgpravila do baizku —
co slysi? (pochopitetnmaiji zavené @&i). Hadame co by to mohlo byt,
piemyslime, své mySlenky se budeme snazit wyjeat v plynulych ¥tach,
kdyby jednoduchych u mladSicktd

Zawr: co jsme poznali a co ne, co bylo Begi?

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi  Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 5 - 4 5
osobitéreSeni, vlastni napady.... 4 4 - 3 4
vyuZziti dosavadnich..... 4 5 - 4 5
dalSi specifické projevy 4 4 - 3 4
z hlediska pobytu a postaveni.... 5 4 - 4 5

19. UVOD
cil: umet se vyjadit v plynulych wtach, rozvoj tvéivosti

ukol: rozvoj tvaiveho mysleni, femyslet o svychianich

téma Mame radi skoliéku

organizaceindividudlre pti rannich hrach, poté odpoledne
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pocet dkti: 5
vek diti: 3 -7 let
pomicky: Zzadné

METODICKY POSTUP

motivace v podstat Zadna, jen denipd zadam &em domaci ukol — ,rozmyslet
si co se nam na nasi Skolce libi a nelibi, jakéehyly gani, co byste si turgly,
co byste zrénily — zitra si o tom popovidame.*

hlavni¢ast pri rannich hrach budu obchazeétich povidat si s nimi o jejich
pranich — co by na této Skolce &mily, at’ vyuZiji svou fantazii, co siigji. Kdo

by chtl mize to i nakresilit.

zawr: Odpoledne neborppobytu venku si to spote¢ fekneme, kdo mi ceekl,

budeme si povidat o jejichigmich, které se vztahuji k nasi nfake Skolce.

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Tomas
zaujeti ditte..... 5 4 - 4 -

osobitéreSeni, vlastni napady....

vyuziti dosavadnich.....

A A W b
1
o o A~ b

4
4
dalSi specifické projevy 5
4

z hlediska pobytu a postaveni....

20. UVOD
cil: rozvoj fantazie, napaditosti, ttreého mysleni

ukol: vyjadkit se k vlastni tvivé préaci

téma Zavri o¢i a maluj

organizacena koberci, u stobda
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pocet diti: 5
veék déti: 3 -7 let
pomicky: kiidové barvy, nejlépe vSak barvy prstové, CD s @aixhudbou,
ctvrtky A3

METODICKY POSTUP

motivace leh na zadech na koberci, uvolnit se, dychiamyslet co nam hudba
piipomind, co fedstavujeme, jakou barvu by mohla mit.

hlavni¢ast u stoleku, opst pustime hudbu, nechanitdchvili poslouchat, a pak
je necham vybrat barvu, ktera se jim k té huldbi. AZ si vyberou barvu kterou
chce, pak zae aii a jen vlastnim hmatem (se Zzamyma ¢ima), ndpadu a
fantazie bude malovat. Necham prostor, pokud bgweahntl nékdo vic — nejvice
vsak ti.

zawr: po skorteni si budeme o svych vytvorech povidat (co néipominaji, co
by to mohlo byt, jak by si to kdo pojmenoval)

HODNOCENI
Aktivita ¢. 1 Norbi Terezka Pavel Karolin Toméas
zaujeti ditte..... - 4 - 5 4

osobitéreSeni, vlastni napady.... -
vyuziti dosavadnich..... -

dalSi specifické projevy -

~ b~ 00 b
1 1

A b~ O b

w w b~ W

z hlediska pobytu a postaveni.... -



120
9. Priloha &. 3 — pracovni listy kéinnostem, pfiklad vytvarnych praci déti




