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Anotace

Tato prace se zabyva problematikou multikulturni vychovy v hodindch obcanské vychovy na
zakladni Skole, se zamérenim na prevenci pred islamofobnimi projevy v Ceské spole¢nosti.
Prvni ¢ast vymezuje zakladni pojmy a poskytuje uvod do problematiky islamofobie v Ceské
spolec¢nosti a multikulturni vychovy na ceskych zakladnich Skoldch. V druhé ¢asti jsou
predloZeny priklady konkrétnich vyucovacich hodin, které vedou Zactvo k vétsi kulturni a
nabozenské toleranci.
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Annotation

This diploma thesis deals with the issue of multicultural education in civics classes at
elementary school, with a focus on preventing Islamophobic expressions in Czech society.
The first part defines basic terms and provides an introduction to the issue of Islamophobia
in Czech society and multicultural education in Czech primary schools. The second part

presents examples of concrete lessons that lead students to greater cultural and religious
tolerance.
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multicultural education, civics classes, culture, prejudice, education of tolerance,
islamophobia
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Uvod

V soucasné dobé& se ve vefejném prostoru v Ceské republice stale ¢astéji objevuiji
projevy netolerance a nesnasenlivosti vici lidem pochazejicich z nékterych mimoevropskych
kulturnich prostfedi. Prenesené tyto projevy postihuji i lidi, hldsici se k nékterému
z ndbozZenskych smérl s témito kulturami spojovanymi. Mnohdy tyto projevy lze povazovat
pfimo za nendvistné a bohuZel se jich dopoustéji i vefejné c¢inné osoby. Podle statistik
Ministerstva vnitra Ceské republiky se pocet potvrzenych trestnych ¢&inG motivovanych
nendvisti vuci prislusnikdm jiného naroda, etnické nebo naboZenské skupiny &i rasy
v poslednich letech meziroéné znateln& navysil'.

Stejné zavéry muUZeme najit i ve zprdvé Evropské komise proti rasismu a
nesnasenlivosti, ktera je nezavislym organem ustanovenym Radou Evropy a ma za ukol
monitoring oblasti lidskych prdv, zaméreny zejména na otdzky souvisejici s bojem proti
rasismu, diskriminaci (na zdkladé “rasy”, etnického plvodu ¢i narodnosti, barvy pleti, statni
prislusnosti, vyznani, jazyka, sexudlni orientace ¢i genderové identity), xenofobie,
antisemitismu a nesnasenlivosti’. V $estém monitorovacim cyklu v Ceské republice zjistil
tento orgdn urcity pokrok v pFistupu statni spravy Ceské republiky k této problematice, ale
zaroven upozornil pravé na narUstajici pfipady nendvistnych projevd proti uréitym skupindm
lidi. Ve zpravé je upozoriovdno, Ze cilem téchto nendvistnych projevl jsou zejména
muslimové a Romové. Romové byli postizenou skupinou jiz v minulosti, avsak v pripadé
muslim( jde o zela novy fenomén, ktery sice navazal na existenci jistych predsudk
z minulosti, ale v poslednich letech se co do ¢etnosti nenavistnych projevt dostal na samou
$picku mezi jednotlivymi skupinami. V tomto nardstu se Ceska republika dokonce dostala na
predni pricky mezi evropskymi stétys. Jiz tato skutecnost je pochopitelné alarmujici, ale
mnohem zdvaznéji je vniman fakt, Ze nendvist vic¢i muslimim se diky nékterym radikalnim
politickym strandm zacala prosazovat i v b&Zném politickém diskursu® a zazniva tak nejen ve
sdélovacich prostredcich, ale i v projevech nékterych radikalnich politikd na padé poslanecké
snémovny. Vlivem nékterych politickych uskupeni extrémni pravice se islam stava jednim
z hlavnich spolecensky rozdélujicich témat. Tuto rétoriku postupné prebiraji dalsi pravicové
strany a vsouvislosti s otazkou migrace se kverejné diskuzi o nesluditelnosti isldmu
s tradi¢nimi evropskymi a potaimo ceskymi tradicemi ptipojuji i dalsi konzervativné ladéné
politické strany napfi¢ celym politickym spektrem® a hojné toto téma vyuZivaji pfi
predvolebnich kampanich. Negativni postoje k islamu tak rezonuji ve verejné diskuzi stdle

! Report MVCR o boji proti extremismu. [online]. [cit. 15.8.2022]. Dostupné z
https://www.mvcr.cz/mvcren/article/documents-on-the-fight-against-extremism.aspx.

2 Zprava ECRI Ceskd republika, $esty monitorovaci cyklus, 2020. [online], [cit. 20.8.2022]. Dostupné z
https://rm.coe.int/sixth-report-on-the-czech-republic-czech-translation-/1680a0a2b6.

* Zprava ECRI, pozn. 2, s. 13, &. 23.

* Zprava ECRI, pozn. 2, s. 14, &l. 24.

> HESOVA, Z., Jak se z migrantd stali muslimové: ,,Islém* a islamofobie v Ceské republice po roce 2010. Podklady
projektu OLIPOL. [online], [cit. 3.6.2023]. Dostupné z

https://upol.ff.cuni.cz/wp content/uploads/sites/26/2022/11/HESOVA-Muslimove-islam-a-islamofobie.pdf.
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hlasitéji a v podstaté se dd mluvit o mainstreamizace islamofobniho diskurzu®, jak tento
fenomén trefné nazvali autofi dalsi studie vénujici se této problematice.

Jak je zjevné, narUstajici nendvistné nalady v Ceské spolecnosti vici nékterym
etnickym a naboZenskym skupindm jsou fenoménem, ktery na Ceskou republiku v rdmci
Evropy vrha Spatné svétlo, nebot vypovidd o vztazich, jeZz nejsou v souladu se zasadami
vyspélé demokratické spolecnosti, ke které se s hrdosti hlasime. Tato prdce ma za cil
reagovat na tuto skutec¢nost a navrhnout v oblasti pedagogiky postupy vyuky v hodinach
obcanské vychovy na zdkladni Skole, které by mohly prispét ke zlepSeni této neutésené
situace.

Prace je zaméfena pouze Uzce na specificky segment celého problému, a sice na
zmirnéni islamofobnich projevll ve verejném prostoru, zaloZzeném na informovanosti Zaku
zakladni Skoly o realiich a specifikach islamu a seznameni se Zivotem béznych lidi i jejich
vrstevnik( hlasicich se k tomuto naboZenskému sméru, medidlni gramotnosti a nékolika
dalSich souvislostech. Tato prdce je rozdélena na dvé ¢asti. Prvni, teoreticka ¢ast, se mimo
vymezeni zakladnich pojm0 vénuje pfi¢inam islamofobie v ¢eské spolecnosti. Zkouma vliv
vzdélani a informovanosti na tento fenomén, analyze soucasného rdmcové vzdélavaciho
planu pro zakladni Skoly v souvislosti s u¢ivem tykajicim se islamské kultury a pochopitelné i
metodam multikulturni vychovy na zakladni Skole. Druha cast je potom vénovana pfimo
vyuce obcanské vychovy na zdkladni Skole a jsou zde predloZzeny konkrétni priklady
pedagogickych postupll a modelové vyucovaci hodiny scili zaméfenymi na tuto
problematiku.

1 Vymezeni zakladnich pojmu

1.1 Kultura

Kultura je velmi tézko definovatelny pojem. Jde o vyraz plasticky a mnohovyznamovy
o ¢emz svédci uz jeho etymologicky pavod. Je odvozen od latinského slova colere, ktery je
spojovan s obdélavani zemédélské pudy. Pouziva se pro rtizné produkty spolecnosti, a to jak
lidské, tak i jinych Zivogich(, rostlin nebo mikroorganism’. Proto je zde zcela namisté tento
pojem definovat ve vyznamu, v jakém je pouzivan v této praci.

ProtoZe se tato prace zabyva spoleéenskovédnim tématem, pojem kultura je zde
uzivan v jeho antropologickém vyznamu. Pfesto ani tak neni snadno definovatelny. O
sjednoceni riznych definici se pokusili v poloviné dvacatého stoleti americti antropologové
Kroeber a Kluckhohn. Ti postupné analyzovali vice nez 150 platnych definic pojmu kultura a
dospéli k nazoru, Ze jde o produkt zahrnujici ideje, vzory a hodnoty, pfiéemz je selektivni, Ize
se predavat ucenim a je zalozen na symbolech, které se abstrahuji z chovani a produkt(

e CADA, K. a FRANTOVA, V. Countering Islamophobia in the Czech Republic. In: LAW, |.(ed.). Countering
Islamophobia in Europe. Cham: Palgrave Macmillan, 2019, s. 156-159.
" MALINA, J. Antropologicky slovnik. Brno: STERM, 2009, s. 2068.
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chovani lidi®. Vyznamny antropolog 20. stoleti Clifford Geertz pfirovnava kulturu k pavuginé
vyznamil, ve které je lidstvo zavé$eno a kterou si samo uptedlo’. Velmi zjednodudené Ize
tedy kulturu v antropologickém smyslu vysvétlit jako soubor symboll s urcitymi vyznamy
spole¢nymi pro jistou skupinu lidi.

Skupina lidi, pro kterou jsou urcité kulturni prvky spolec¢né, pak mizeme nazvat
kulturnim okruhem. Jednotlivé kulturni okruhy jsou vymezené zejména témi spole¢nymi
kulturnimi prvky, které vykazuji zvlastni rysy, jimiz se od ostatnich kulturnich okruht ligi™©.
Tak je nutno vnimat dalsi pouzivany pojem v této praci, a sice zdpadni kultura nebo pouze
zkracené Zdpad. Pod timto pojmem se rozumi pravé zdpadni kulturni okruh, pro ktery jsou
spoleéné anticko-kfestanské koreny a sdilend identita formovana zejména v ramci
objevovani a kolonizace mimoevropskych oblasti pfislusniky evropskych narodd a etnik a
stfetem s radikdlnimi kulturnimi odli$nostmi*®.

1.2 PredsudKky a stereotypy

Pfredsudky jsou obecné feceno ndzory nebo postoje jedné skupiny vuci druhé.
Nemusi se vidy jednat o predsudky negativni. Pokud se jedinec néjaké skupiny ztotoznuje
s néjakou dalsi skupinou nebo k ni chova sympatie, miva vici ni predsudky pozitivni. Typické
pro predsudky je, Ze jsou v drtivé vétsSiné vytvoreny informacemi zprostfedkovanymi, a jen
vyjimecné informacemi ziskanymi osobnimi zkusenostmi. Pfesto maji obdivuhodnou trvalost
a nové informace je mohou jen stéZi zménit. Jedinec majici vici néjaké skupiné predsudky
neni schopen vyslechnout nestranné jeji argumentylz. Predsudky tak tvofi pevnou
komunikaéni zed. Jsou velmi lakavé, protoZe ulehcuji pohled na sloZitost svéta. Predsudky
umoziuji resSit novou situaci vyzkouSenymi a provérenymi zvyky. Je to jednoduché,
jednoznaéné a znamé®.

Predsudky se uplatiuji na zdkladé jistych kategorii, podle kterych ¢lovék tridi svoje
zkudenosti. Tyto kategorie nazyvame stereotypy'®. Takova kategorie byva piehnanym a
prespfilis zobecnujicim popisem skutecnosti. Stereotypy mohou byt i ideologicky zatiZzené.
Jednak poskytuji jakousi legitimitu etnickym hranicim, ale také funguji jako pojivo skupinové
soudrZnosti™. Stereotypy mohou byt zcela neikodné, a to vtom pfipadé, e se nijak
nedotykaji zajmU jedince. Oviem mohou byt i velmi nebezpecné. To v pripadé, kdyz jsou
spojeny s obavami Ci Uzkosti. Postoje vyvolavané takovymi stereotypy jsou pak nepratelské a

® MALINA, J., pozn. 7, s. 2071.

? GEERTZ, C. Interpretace kultur. Praha: Sociologické nakladatelstvi SLON, 200, s. 15.

' NESPOR, Z. NdboZenstvi mezi fundamentalismem a toleranci. SOCIOweb. Sociologicky webzin. Vol. 1-6 2004.
Praha: Sociologicky Ustav AV CR. [online] 2014. [cit. 4.3.2023]. Dostupné z
http://socioweb.cz/upl/editorial/download/118 SOCIOweb 1-6 2004.pdf.

" MALINA, J. pozn. 7, s. 4585.

2 GIDDENS, A. Sociologie. Praha: Argo, 1999, s. 231.

B ALLPORT, G., W. O povaze predsudkd. Praha: Prostor, 2004. s. 422.

' GIDDENS, A., pozn. 12, s. 232.

B ERIKSEN, T. H. Socidlni a kulturni antropologie. Praha: Portal, 2008, s. 319.
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nendvistné®. Daldim nebezpedim predsudkd muazZe byt jejich schopnost fungovat jako
sebenaplnujici proroctvi. To znamena, Ze ackoliv v dobé jejich vzniku zcela neodpovidaji
realité, postupné vlivem interakce mezi zainteresovanymi skupinami se stavaji realitou®’.

1.3 Xenofobie a islamofobie

Xenofobie i islamofobie maiji spolecny zaklad, a to fobie. Fobie je v obecném smyslu
strach. Hartl v psychologickém slovniku uvadi vyznam slova xenofobie jako strach z cizinct*®.
Xenofobii lze vSak také vysvétlovat jako nepratelsky postoj vici vSemu neznamému, jinému
(odliSnému), ktery je vyvolany strachem. Nezndmym mize byt jind etnicka ¢i ndbozenska
prislusnost nebo treba i odlisSna sexudlni orientace. Pokud je tento nepratelsky postoj
namiren proti stoupenclim islamu, hovofime o islamofobii. Strach z nééeho co pfichazi
odjinud, je podle mnoha teorii lidskému druhu pfirozeny, protoze predevSim v ranych
stadiich spoleénosti mohlo byt vse cizi skutec¢né ohroZujici, jak to ve svych dvahach vysvétluje
napriklad cesky psycholog a spisovatel Andrej Gjuri(:zo. Stejnou teorii zastava i FriStenska,
ktera navic dodavd, Ze vsoucasnosti se projevuje zejména v obdobi destabilizace
spolecnosti. PFi hledani pficiny krize nebo nejistoty byva nejsnazsi a nejrychlejsi feseni svalit
vinu na nékoho, kdo se od majoritni spole¢nosti né¢im ligi*.

Co se tyka islamofobie, samo vymezeni toho, co je vlastné muslimské, je vSak velmi
problematické. Casto se také pouZiva spojeni ,,muslimsky svét“. Ten mGzeme definovat dle
geografickych, kulturnich nebo ndboZenskych kriterii, prficemz v kazdém tomto pripadé bude
pohled trochu odlisny. V kazdém pripadé se zdpadni svét se svétem muslimskym konfrontuje
jiz od raného stfedovéku, coZ nepfineslo jenom mnoho obéti a kfivd na obou stranach, ale
zejména mnozstvi stereotypt a predsudkt?.

Na nejednoznacnost pojmu islamofobie zjiného pohledu upozorfiuje Bronislav
Ostransky, ktery uvadi, Ze ho odmitaji i samotni protiislamsti aktivisté, protoZze ho vnimaji
jako pfilis pausalizujici a md podle nich v podstaté diskreditovat kritiky muslim obecné®.

Termin islamofobie velmi trefné definoval Lubo$ Kropdacek jako ,siroké spektrum

. o . v es s v v , v s . , o v. . o 24
projevi vyjadrfujicich nadrazenou preziravost aZ nendvistny odpor vici muslimim“s”.

'® GIDDENS, A., pozn. 12, s. 232.

Y ERIKSEN, T. H., pozn. 15, s. 319.

18 HARTL, P. a HARTLOVA, H. Psychologicky slovnik. Praha: Portal, 2000,:s. 53.

'* FREDERICKSON, M., G. Rasismus: Struénd historie. Praha: BBart, 2003, s. 19.

%% GIURIC, A. Xenofobie — nékolik subjektivnich dvah. In: ZANTOVSKY, P. (ed.). Ceska xenofobie. Olomouc:
Votobia, 1998, s. 41.

! FRISTENSKA, H. Pojmy xenofobie, rasismus a rasové ndsili a rasovd diskriminace. In: SISKOVA, T. (ed.).
Vychova k toleranci a proti rasismu. Praha: Portal, 2008, s. 12-13.

%2 SEDLACKOVA, L. Isldm v médiich: Medidini reprezentace sporu o karikatury isldmského proroka Mohameda
v Mf dnes. Liberec: Bor, 2010, s. 46.

2 OSTRANSKY, B. Atlas muslimskych strasdki aneb Vybrané kapitoly z ,,medidlniho isldmu“. Praha: Akademia,
2014, s. 85.

* cit. KROPACEK, L. Islém a Zdpad: Historickd pamét a soucasnd krize. Praha: Vysehrad, 2002, s. 138.
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Islamofobie se projevuje nejen v médiich, ale i v literature, politice, ale také ve vzdéldvacim
systému®’.

1.4 Konspiracni teorie, dezinformace a hoaxy

Islamofobni postoje, jak bude podrobnéji vtextu uvedeno, Uzce souvisi i
s problematikou médii. Média jsou pochopitelné velmi uzite¢nym nastrojem a dnesni svét
zaloZeny na informacich si bez nich jen téZzko dovedeme predstavit. Média s sebou bohuzel
nesou také jistd rizika. Stejné tak, jako umoZnuji velmi rychle Sifit relevantni a dulezité
informace mezi obrovsky pocet lidi, lze jejich prostfednictvim Sifit i informace nepresné ci
nepodlozené, rlizné domnénky lidi nezasvécenych do problematiky nebo dokonce védomé
smyslené IZi, slouZici k rGznym politickym a mocenskym zajm0m. Média maji moc vytvaret a
podporovat stereotypy a upevnovat postoje Siroké verejnosti. Je tedy namisté definovat i
nékolik vyrazu z oblasti teorie médii.

Casto rezonovanym terminem v této oblasti je konspirace nebo také konspiraéni
teorie. Konspirace v SirSim vyznamu znamenad spiknuti, komplot ¢i tajnou dohodu®®. V teorii
médii se potom jednd o spiknuti, zpochybnujici vSeobecné sdilené informace ¢i nékterd
véeobecné dohodnutd pravidla spole¢enského systému. Mohou vznikat z faleSnych
presvédceni nékterych jedincli, ale mnohem castéji jde o cilené strategie, sledujici jisté
politické ¢i ekonomické cile. Takové zpravy jsou podporovany predstavou smyslenych dohod
a maji tendenci pretrvavat po velmi dlouhou dobu, aniz by pro né existovaly presvédcivé
dlkazy. Opiraji se o citlivé vzorce mysleni, o kterych je zndmo, Ze vytvareji zkreslené vnimani
reality’’. NejdUleZit&j§im néstrojem pro $ifeni konspiraci jsou dezinformace, &ili zpravy
presvédcujici o neplatnosti vSeobecné sdilenych informaci. V medialni terminologii jsou
casto také oznacdovany jako hoaxy. Jedna se Sifenou zpravu obsahujici nepresné a zkreslujici
informace ¢i Ucelové pozménéné polopravdy. Mize jit i o uméle vytvoreny konstrukt,
skladajici se z polopravd a 1zi*%.

2 Muslimové

2.1 Islam a muslimové

Stejné tak jako je tézké definovat pojem kultura, je sloZité podat jednoduchou definici
pojmu isldam nebo muslim. V antropologickém slovniku je pod pojmem isldm uvedeno
vysvétleni, Ze jde o monoteistické nabozenstvi vzniklé pocatkem 7. stoleti v Arabii a dnes se
k tomuto nabozenstvi hlasi pfiblizné dvé miliardy lidi na celém svété. Ma vsak velmi mnoho

podob a pFesahl"ng. Symboly ndboZenské roviny, Cili ndboZenstvi, je definovano jako soustava

» KROPACEK, L., pozn. 24,.s. 139.

% Slovnik cizich slov. 2. vydani. Praha : Encyklopedicky déim, 1996, s. 183.

7 LEWANDOWSKY, S a COOK, J. The Conspiracy Theory Handbook. [online]. 2020. [cit. 23.6.2023]. Dostupné
z http://sks.to/conspiracy.

%8 KRALOVA, T. O pravdu?. Praha: Clov&k v tisni, 2018, s. 20.

* MALINA, J., pozn. 7, s. 1710-1711.
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symboll formovanych predstavami, kterym byla dodana takova aura faktudlnosti, Ze jimi
vzniklé postoje a motivace jsou povazovany za jedineiné realistické®. Jelikoz islam je
nabozZenstvim, ve kterém duchovni a svétska strdnka Zivota prakticky sply'/vésl, je nutné jej
opravdu vnimat jako celistvi kulturni systém a tedy samostatny kulturni okruh. Problémem
se vSak potom stdva prisuzovand stereotypni homogenizace, ktera je v pfimém rozporu s
jeho velkou vnitfni heterogenitou. Fakticky jen téZzko najdeme spolecné rysy prevazujici nad
rysy rozdélujicimi.

Dosti problematické je i ¢asté spojovani islamu s arabskou kulturou. Je sice pravdou,
Ze Ardbie je mistem vzniku tohoto néboienstvisz, ale vsoucasné dobé rozhodné nelze
povazovat islamskou a arabskou kulturu za synonymum. Isldam je jednim z nejrozsSirenéjsich
ndbozZenstvi svéta a mezi lidmi muslimského vyznani je pouhych 15% pfislusnikd arabského
etnika®, zatimco mezi Araby najdeme nezanedbatelny pocet lidi hlasici se ke krestanstvi,
judaismu nebo jinym nabozenstvim>*.

V této praci je pojem isldm pouzivdn ve velmi Sirokém vyznamu jako kulturni
konstrukt, spojujici vSechny lidi tohoto vyznani, bez ohledu na jejich dalsi kulturni,
geografické a biologické odlisnosti. Kazdy pfislusnik této velké socidlni skupiny je pak v této
praci oznacovan jako muslim.

2.2 Islam v Ceské republice
Je také nutné popsat situaci v soucasném ceském vefejném prostoru, pricemz
zasadnim tématem je samotnd pfitomnost muslimé v Ceské republice.

Prvni zkuenosti s pFistéhovalci muslimského vyznani Cesi ziskavali prakticky aZ ve
dvacatém stoleti, kdyz do tehdejsiho Ceskoslovenska pfichazeli imigranti z Balkanu,
Sovétského svazu a Albanie. V tficatych letech cesti konvertité utvareji ceskou muslimskou
obec a po druhé svétové valce, v dobé komunistické totality, nastava opétovny utlum,
zptsobeny jednak relativni izolovanosti Ceské republiky a jednak odsunutim nabozenskych a
kulturnich projevll do soukromé sféry. K oziveni aktivit muslimské obce dochazi az po roce
1989, kdy vznika isldmska nadace v Brné a v Praze, spravujici mesity a poradajici kulturni
akce predstavuijici isldm ceské veFejnostisS.

Muslimskd komunita v Ceské republice neni pfili§ pocetnd. Podle posledniho s¢&itani
lidu je v Ceské republice pouze 5132 lidi hldsicich se k islamu®®. Navic je tato socialni skupina
velmi heterogenni, proto informovanost Ceské verejnosti o Cinnosti muslimské obce a islamu

*® GEERTZ, C., pozn. 9, s. 107.

3 KROPACEK, L. Duchovni cesty isldmu. Praha: Vysehrad, 2003, s. 117-118.

* MALINA, J., pozn. 7,'s. 1710

B WESTERLUND, D. a SVANBERG, . Islam Outside the Arab World..London: Psychology Press, 1999, s. 1.

3 FLEISSIG, J. a BAHBOUH, Ch. Mald encyklopedie islamu. Praha: Dar ibn Rushd, 1993, s. 22.

* SEDLACKOVA, L., pozn. 22, s. 51.

3 Vysledky séitani lidu z roku 2021. [online][cit. 20.6.2023]. Dostupné z https://www.scitani.cz/nabozenska-
vira#skupina-54318.
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obecné je stale velmi mizivd. V roce 2006 podle agentury STEM md vice jak 60% lidi v Ceské
republice z isldmu strach®’.

3 Islamofobie v Ceské republice

3.1 Historické prameny islamofobie

O islamofobii se hovofi priblizné od 80. let 20. stoleti*®, oviem lze jej vysledovat
v Ceském verejném prostoru uz mnohem dfive. MlZeme zminit ndboZenské obrazy
zndzornujici svatého Jakuba stinajiciho hlavy muslimskym maurdm nebo barokni sochu Turka
na Karlové mosté. O existenci islamofobnich prvkd v ceském verejném prostoru mame
doklad uz ve stéZejnim dile BoZzeny Némcové - Babicce. Pes na Starém bélidle se jmenuje
Sultdn, coZ stejné jako jméno pro neclistokrevného psa Alik je vlastné zesmésiovani a
ponizovani muslimskych autorit oznacenim ,,pohansti psi“. Ali neni jenom ¢asté muslimské
jméno, ale hlavné zet proroka Muhammada a podle S$iitl jediny pravoplatny prorokiv
nasledovnik. Pozdéji se ve zndmém humoristickém dile Jindficha Plachty objevuje pro psa (ve
skutecnosti zirafu) jméno Amina, coz je v isldmu matka proroka Mohameda®°. Tyto projevy
samoziejmé souvisi se stfedovékou a novovékou muslimskou expanzi do Evropy. Strach
z muslimskych bojovnikd dobyvajicich a podmanujicich evropské staty je vtomto obdobi
pochopitelny a zcela opravnény. Kdyz se k této dobyvacné expanzi pficte jesté vzdjemné
nepochopeni pramenici z propagandy na obou strandch, byli muslimové vnimani jako
krvelaéni a fanaticti hrdlorezové. Islam tak zakorenil v zapadnim mysleni jako synonymum zla
a krvelac€nosti, ale i necestnosti a podlosti. Tyto stereotypy se staly dédicnymi a pretrvavaji
dodnes. Stejné jako ve stfedovéku jsou informace o islamské védé, uméni a ostatnich realiich
nedostatkovym zboZim, coz pochopitelné vytvari obraz isldmu jako necivilizované a zaostalé
spolecnosti. Silné pak rezonuji ve spolecnosti zpravy o teroristickych Utocich islamistickych
radikald a dal3i otfesné udalosti®.

BohuzZel nelze jednoznacné fici, Ze neni nic, ¢eho bychom se na islamu méli obavat,
protoZe jak uz bylo vySe zminéno, problematika pohledu na islam je velmi sloZita. Stejné jako
kfestanstvi ma mnoho rlznych podob, kdy nékteré znich jsou k nekrestanskym
nabozZenstvim dokonce oteviené nendvistné, tak ma i islam velmi mnoho rozdilnych podob a
nendavistné projevy nékterych radikdlnich muslimud jsou nezpochybnitelnou realitou. Bohuzel
k nim musime pocditat i nechvalné zndmé teroristické Utoky v USA a Evropé z nultych let 21.
stoleti*!.

¥ SEDLACKOVA, L., pozn. 22, s. 51.

% SEDLACKOVA, L., pozn. 22, s. 49.

» TOPINKA, D. (ed.). Muslimové v Cesku. Brno: Barrister, 2016, s. 229-230.

** KROPACEK L. In: OSTRANSKY, B. (ed.). Islamofobie po ¢esku. Praha: Vy3ehrad, 2017, s. 10.

*I NESPOR, Z. NdbozZenstvi mezi fundamentalismem a toleranci. SOCIOweb. Sociologicky webzin. Vol. 1-6 2004.
Praha: Sociologicky Ustav AV CR. [online] 2014. [cit. 4.3.2023]. Dostupné z
http://socioweb.cz/upl/editorial/download/118 SOCIOweb 1-6 2004.pdf
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3.2 Strach Cechii z islamu

Je zde namisté se také zminit o pri¢inach a motivech islamofobie. Mimo jiz uvedené
historické zkuSenosti prevainé krestanské Evropy s muslimskymi expanzemi, sehrala
vyznamnou roli série teroristickych Utokd na zacatku nového tisicileti, provedenych pravé
islamskymi extrémisty. ProtoZe tyto Utoky byly namifeny proti zdpadni spoleénosti a jejich
motiv jasné souvisel s isldmem, zvedla se obrovska vina kritiky proti tomuto naboZzenskému
sméru i pres skutecnost, Ze drtiva vétSina muslim( tyto Ciny ostfe odsoudila a ve faktu, Ze
byly spachdny ve jménu islamu, vidi zradu a urdzku své poctivé viry42.

Stampach rozliduje t¥i zakladni okruhy motivil islamofobie, pro které je spole¢nym
jmenovatelem strach zislamizace Evropy. Prvni z okruhl je ndboZensky motivovany
antiislamismus. Vychazi z predstav, Ze isldm je hrozbou pro zdpadni svét v roviné duchovni.
Zcela mylné predpoklada, Ze muslimsky Allah je naprosto jind bozska bytost nez Blh, o
kterém hovoti Stary a Novy zakon a islam je podle téchto teorii vniman jako jakysi démonicky
kult. Druhym okruhem je rasovy a etnicky antiislamismus. Ten pfedpoklada néjaké rasové i
etnické odlisnosti lidi hldsicich se k isldmu od lidi zapadniho svéta. V SirSim pojeti mohou tyto
odlisnosti byt i kulturni, a tedy s rasismem jako biologickou odliSnosti nemusi viibec souviset.
Tretim okruhem je pak antiislamismus motivovany obranou liberalnich hodnot. Tento okruh
motivl zahrnuje vSechny postoje tykajici se politické roviny problému. Predpoklada, ze
obcéanské svobody a lidska prdva mohou byt poskytovana pouze zdpadnim svétem a
s isldmskou kulturni tradici jsou zcela neslutitelné®.

Ceho se tedy Cesi na isldmu nejvice boji? Co se tykd postoji Ceské spole¢nosti
k muslimim a k jejich projevim ve verejném prostoru, neni soucasna situace prilis pozitivni.
Jako pfriklad Ize uvést velmi komplexni vyzkum provedeny vroce 2014 pod vedenim
sociologa a kulturniho antropologa Daniela Topinky. Jedna se sice o vyzkum, ktery je jiz
nékolik let stary, ale jak mGZeme vidét z jiz vySe zmifované zpravy ECRI, situace se nikterak
nezlepsila, spise se vlivem stdle trvajici migracni krize jesté zhorSila. Ve studii se objevuje
nékolik zdsadnich otazek, tykajicich se moznosti souziti muslimi s ¢eskou spolecnosti.
S prostym tvrzenim ,isldm je naprosto nesluditelny s nasi kulturou” naprosto souhlasilo
celych 47,3% respondentt a spi$e souhlasilo 36,9%**. To vypovida o tom, ze drtiva vétsina
Ceské spolecnosti si nedokaze bezproblémové souziti s muslimy vibec predstavit. Vzhledem
k velmi malému poctu Cechd, ktefi pridli do bliz§iho kontaktu s pfislu$nikem isldmského
nabozenského vyznani, je tento postoj zcela jisté ovlivnén predsudky, zalozenymi na
zprostfedkovanych informacich. Nejvétsi pfekazkou pro souZiti s muslimy jsou podle Cechli
obavy z vefejného uplatnovani isldmského prava a trestl. Jako dalsi ¢asta prekazka jsou
uvadény muslimské ritudlni porazky zvifat. Na treti pozici figuruje obava z vytvoreni

2 KROPACEK L. Lidé z Blizkého vychodu. In: SISKOVA, T., (ed.). Vychova k toleranci a proti rasismu. Praha: Portal,
2008, s. 151.

8 §STAMPACH, 0., I. Motivace islamofobnich (antiislamistickych) postojii zejména v Ceské republice a pfinos
religionistiky k jejich analyze. In: Ostfansky, Bronislav (ed.). Islamofobie po cesku. Praha: Vysehrad, 2017, s. 180-
192.

“ TOPINKA, D., pozn. 39, s. 238.
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islamskych politickych stran a casto uvadénou obavou je také stavéni mesit v ¢eskych
méstech a vefejné svolavani k motlitbé™. Ve vyzkumu byla i otdzka tykajici se povolovani
pobytu muslimskym migrantiim. Celych 32,4% respondentd by muslimy do Ceské republiky
vibec nepoustélo a 73% by bylo svolnych pouze k moinosti vpuiténi do Ceské republiky
pouze jako docasnych navétévnika?®.

Vétina obav Cechd se tykd budoucnosti demokracie v Evropé nebo svobody slova a
projevu®’. Islamofobii v ¢eské spole¢nosti pak posiluji i nékteré vefejné zndmé osobnosti,
které neinformovanost Ceské verejnosti z ni plynouci strachy zisldmu vyuZivaji pro své
politické zdméry. Neblaze k tomuto stavu prispél napfiklad predseda jedné z parlamentnich
stran Tomio Okamura, aktivista Martin Konvi¢ka a bohuZel svymi protiislamskymi vyroky i
dlouholety prezident Ceské republiky Milo$ Zeman*®.

Daniel Kfizek na zakladé provedenych prézkum@ sociologického Ustavu AV CR
rozdéluje obavy Cechl do né&kolika skupin. Jako hlavni jmenuje obavy souvisejici se vztahem
muslim0 k Zenam, vztahem islamu a nasili, obavy z neschopnosti integrace muslim( a také
obavy pramenici z presvédceni neslucitelnosti isldmu s demokracii®. Opét je treba zdlraznit,
Ze v téchto pripadech je na muslimy pohliZzeno jako na monolitni spole¢nost, jakou v Zadném
pripadé nejsouso. Mluvime-li vsak o islamofobii, takovému zobecnéni se nemUzeme vyhnout,
nebot fakticky tvofi jeji zadklad. O tom, Ze tyto obavy vychdazeji zejména z nedostatku
objektivnich informaci, se Ize presvédcit studiem literatury prednich odbornikd na islam.

Jako ptiklad uvedu dva terminy, které jsou ¢asto s obavami Cechli spojovany. Prvnim
z nich je v médiich i ve verejné diskuzi ¢asto sklofovany vyraz dZihdd. Zatimco je v Ceské
spolecnosti spojovan s nasilnou islamizaci a valkou proti zapadu a uz jeho vysloveni budi
silné emoce, ve skutecnosti je opravdovy nasilny boj pouze jeho krajni a extrémni formou,
kterou i mnozi isldmsti duchovni povaZuji pouze za Spatnou interpretaci svatych textu.
DzZihad je sice bojem za pravou viru, ale vedeny duchovni cestou, coz dlvérné zna prakticky
kazdé nabozenstvi’’. Extrémni forma dzihadu, ili takzvany ,dzihdd mecem*, mlze byt
povolen pouze jako nejkrajnéjsi prostfedek k nastoleni spravedinosti (nikoliv tedy
islamizace), kdyZ vSechny ostatni mirové kroky selhaly. | prfesto se vSak musi fidit pfisnymi
pravidly, mezi které patfi zakaz zabijeni civilist(, ni¢eni zahrad a uUrody, hubeni zvifat nebo i
ni¢eni svatyni jinovérca>.

* TOPINKA, D., pozn. 39, s. 241.

* TOPINKA, D., pozn. 39, s. 232.

* KROPACEK, L., pozn. 31, s. 20.

8 OSTRANSKY, B., (ed.). Islamofobie po ¢esku. Praha: Vysehrad, 2017, s. 23.

* KRIZEK, D. Vyvoj zdpadnich pfestav o islému a muslimech: O stereotypech a pfedsudcich. In: Ostfansky,
Bronislav (ed.). Islamofobie po ¢esku. Praha: VySehrad. 2017, s. 126-135.

0 KRIZEK, D., pozn. 49, s. 124.

! KROPACEK, L., pozn. 31, s. 114-116.
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Druhym casto rezonujicim vyrazem je saria. Termin se v Ceském prostredi stal
synonymem pro kruté isldmské pravo, plné télesnych a mrzacicich trestl. Termin je
povétsinou spojovan s kordnem, jakozto knihou legitimizujici nasili®>. Pokud se véak budeme
drzet relevantnich zdroji informaci, zjistime neplatnost takového spojeni i zkreslenost jeho
obecné pfijatého vyznamu. Saria je komplexni spoledensky systém obsahujici viechny
prikazy, zdkazy a doporuceni a Ize ho velmi zjednoduSené vnimat jako prakticky a zdvazny
navod pro muslima, jak Zit v miru se spolecnosti i s Bohem. PFislusnik zapadni spole¢nosti
tomuto komplexnimu pohledu jen tézko rozumi, protoZe isldm na rozdil od kfestanstvi
neoddéluje posvatné a profanni, Cili ndbozZenstvi tvori se svétskym Zivotem neoddélitelnou
jednotu™®. Isldmské pravo je pouze jednou z dil&ich slozek $arii a samotné trestni pravo se lisi
podle réiznych pravnich $kol a smérd®. Co se tyée koranu, atkoliv se muslimové uéi jeho &asti
odrikdvat zpaméti, pro obycéejného ¢tenare je velmi obtizné, ne-li pfimo nemozné jeho pravy
vyznam pochopit. Vykladem kordnu jsou povéreni vyhradné islamsti uéenci, jejichz vyklady
se vmnohém zcela zdsadné li&i*®. Koran je totiz autentické slovo BoZi, seslané skrze
archandéla Gabriela proroku Mohamedovi a nejedna se tedy o néjakou pravni ¢i filosofickou
pFirucku, ale o zjeveni, které ma byt vé&énym zdrojem inspiraci a vedeni®’. Z toho vypliva, ze
nutné potrebuje srozumitelny vyklad a proto je jakykoliv odkaz na obsah kordnu samotného
ponékud zavadéjici.

3.2.1 Islamofobie v médiich

Zdaleka nezanedbatelnou roli ve vytvareni obrazu o muslimech hraji bezesporu
média. Jednak tisk a televizni zpravodajstvi a stale castéji také internet. Muslimové jsou
tématem internetovych médii i blogt rliznych politickych stran a hnuti. Pravé zde se mGzeme
ve verejném prostoru setkat s xenofobnimi ndzory nejcastéji, a to nikoliv jen v médiich
extrémistickych spolk(, které jsou za hranici legality. S jasnymi projevy xenofobie se béziné
mulzeme setkat v bulvarnich médiich a pfi podrobnéjsi analyze bohuzel obcas i v médiich
verejnopravnich.

Takto se média vyznamné spolupodileji na vytvareni neobjektivni a zkreslené
reprezentace ostatnich etnik. Tento fenomén neni omezeny pouze na Ceskou republiku, ale
takové tendence jsou spole¢né mediim po celé Evropésg. Tento fenomén je oznacovan jako
novy rasismus a je na rozdil od klasického rasismu na prvni pohled nepatrny a hlavné
zaludny. RGzné skupiny v podani médii dostavaji punc ,téch druhych” a nejéastéji jsou
asociovany s kriminalitou, nasilim anebo alespon odchylnym chovanim, které je
socioekonomickou hrozbou pro ,nds“, vétSinovou spole(:nostsg. Ve vétsiné pfipadl jde o

> KRIZEK, D., pozn. 49, s. 131.

> KROPACEK, L., pozn. 31, 117-118.

> OSTRANSKY, B., pozn. 23, s. 157.

*® KROPACEK, L., pozn. s. 35-37.

> OSTRANSKY, B., pozn. 23, s. 98-99.

* TER WAL, J., (ed.). Racism and Cultural Diversity in the Mass Media: An overview of research and examples of
good practice in the EU Member States, 1995-2000. Viena: European Monitoring Centre on Racism and
Xenophobia, 2002, s. 53.

> Sedlackova, L., pozn. 22, s. 33.
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média pravicové orientované nebo konzervativni®. Mezi jejich hlavni strategie prezentovani
nového rasismu patfi zejména polarizace mezi ,ndmi“ a ,jimi“, kterou podrobné popisu dale,
zaméreni se na odliSnosti a opomijeni spolecného, jasné pozitivni prezentace vlastni kultury
a zemé a pochopitelné zaméreni na negativni témata jako je nasili, terorismus apod.sl.
Mechanismem opakovani takovych struktur se model predstav ¢tenare upeviuje, a pokud
¢tenar neni dostatec¢né medialné gramotny a neni k médiim dostate¢né kriticky nebo si
informace neovéruje srovnanim s jinymi zdroji, jen tézko takovy upevnény mentalni obraz
pozdéji transformuje®.

Co se tyka konkrétné informaci o islamu a muslimech, je pfitom uloha médii zcela
klicova. Je to z toho divodu, ze v Cesku Zije stale velmi mélo muslim(, takze vétsina Cechdl
s muslimy nepfichazi do osobniho styku a veSkeré informace o islamu jako ndbozZenstvi ¢i o
islamu jako kultufe ziskavaji pouze zprostfedkované, a to praveé z médii®. Jak viak potvrdila
studie o integraci muslimd v Ceské republice, kterou pro ministerstvo vnitra vypracoval tym
pod vedenim Daniela Topinky, informace médii o muslimech jsou velmi pokfivené. Primarné
jsou muslimové zminovani v souvislosti s néjakym konfliktem a je zdlraziiovana jejich
v naSem prostredi nepatfi¢na odlignost®. Vyzkum byl provadén v letech 2006 a 2007, ale
pokud budeme sledovat média v soucasnosti, zjistime, Ze se prakticky nic nezménilo. Zpravy
¢i pofady, které zmifuji bézny Zivot muslim@ v Ceské republice nebo i mimo ni, az na malé
svétlé vyjimky ve specializovanych poradech verejnopravnich médii®, nenajdeme. Tyto
porady jsou vSak prezentovany jako porady o mensinach a pro mensiny a jejich sledovanost
rozhodné neni masova. Navic lze predpokladat, Ze tyto porady sleduji zejména lidi, ktefi se o
tuto problematiku zajimaji a jisty nezkresleny obraz o mensinovych kulturach v Evropé jiz
maji. Vyzkum Zderiky BureSové a Renaty Sedldkové zase ukdzal, jak ¢asto média pfispivaji
k vytvareni stereotypl. Z 218 analyzovanych zprav tykajicich se muslimi bylo 56%
vyhodnoceno jako stereotypizujici. Dvodem bylo zejména vyobrazovani muslimskych muza
jako teroristl se zbranémi v ruce a muslimskych Zen s hidzabem, nikdbem nebo burkou®.
Mimo to vSak vyzkumnice také upozornily na skutecnost, jak malo ve zpravodajstvi dostavaiji
prostor samotni muslimové, aby se k uddlosti nebo situaci vyjadfrili. U televizni stanice Nova
v 70,2% analyzovanych zprav z muslimského svéta nedostal zadny muslim prostor se k situaci
nebo udalosti vyjadFit. U televizni stanice Prima to bylo v 60% pfipadech a v Ceské televizi v
53,7% pripadech®’.
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PovaZovat v soucasné dobé za informacni média pouze televizni vysilani a rozhlas a
ignorovat tak internet a zejména socialni sité, by bylo hrubou chybou. Internet je dnes velmi
dllezitym zdrojem informaci a zejména mladi lidé Cerpaji informace z blogli a webovych
stranek, na které jsou odkazovani internetovymi vyhleddvaéi nebo castéji prateli ze
socialnich siti. Mezi prvnimi odkazy, které po zadani klicovych slov tykajicich se muslimu
dostaneme, jsou stranky iniciativy ,Isldm v Ceské republice nechceme®, internetové noviny
,Parlamentni listy” nebo strdnky politické strany SPD. Pokud se zalteme do textu
obsazenych na téchto vyhledavaci upfednostiiovanych strankdch, snadno ziskdme obraz o
tom, jaké informace o isldmu na internetu zajemci o toto téma nejsnadnéji ziskaji. V dobé
psani této prace pfi zaddani klicovych slov ,islam“ a ,pravda” nejpouzivanéjsi internetovy
vyhledava¢ doporucil na prvnim misté odkaz na rozhovor s poslancem za stranu SPD Jifim
Kobzou v Parlamentnich listech na téma nemoznost déleni islamu na radikalni a umirnény,
ktery je plny stereotypl a islamofobnich prvka®. Odkazy na daldich mistech jsou tomu
prvnimu velmi podobné. Na odkaz, ktery nespojuje isldm s terorismem, ndsilim ¢i ho
nezminuje jako nepatfi¢ny v evropském prostredi, najdeme az na dalSi strané. Pokud zadame
pouze klicové slovo ,isldm“ budeme na tom sice znatelné |épe, protoZe na prvnim misté je
nabidnut odkaz na encyklopedii wikipedie, nabizejici pouze faktické informace bez
pozitivnich ¢i negativnich konotaci, ale dale jsou nabidnuty dva odkazy na odborné ¢lanky
tykajici se problematiky souziti muslim( s vétSinovou spolecnosti v Evropé a poté najdeme
opét odkazy na stranky pojednavajici o terorismu, extremismu a problémech v muslimskych
zemich. VSechny odkazy jsou navic pouze na texty psané z pohledu vétSinové nemuslimské
spoleCnosti. Na text prindsejici také nazor z ,druhé strany”, Cili z pohledu samotnych
muslim{, v ¢eském internetovém prostredi prakticky nenajdeme.

V tom je situace naprosto stejnd jako pred patndcti lety, kdy na neschopnost ¢eskych
“*9 Je pak
pochopitelné, Ze Ceska verejnost si spojuje muslimy primarné s celosvétovym problémem

médii pfinést takové informace upozornovali autofi studie ,Islam v srdci Evropy

terorismu a ohroZenim svobody, bezpecnosti a demokracie’®. Takto zprostfedkovavany
negativni obraz o muslimech ma vsak velmi nebezpecné duisledky, které jiz pocitily nékteré
zapadoevropské zemé. Ocernovani muslimi v medialnim prostoru muize mit totiz za
nasledek jejich separaci a izolaci, jako pfirozenou obranu proti zesilujici xenofobii v jejich
okoli. V takové uzaviené skupiné souvércl se pak vytvari ¢im dal vétsi bariéra mezi jimi a
vétSinovou spolecénosti, neochota participovat na verejném déni mimo komunitu a nakonec i
nepratelské postoje va&i vnéjéimu prostiedi’®. Vysledkem pak opravdu muaze byt presné to,
co je médii predjimano. Radikalizace a ndsledny extremismus. OvSem nikoliv jako produkt
islamu, ale jako produkt neinformovanosti a s ni spojené xenofobie.

% Kdo m4 na rukou krev. Rozhovor s poslancem za SPD Jifim Kobzou. Parlamentni listy. [online]. 11.11.2020.
[cit. 23.2.2023]. Dostupné z https://www.parlamentnilisty.cz/arena/rozhovory/Kdo-ma-na-rukou-krev-Pravda-
o-islamu-A-Evrope-Diplomat-a-politik-uz-naplno-643483.
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NemuUZeme médiim vycitat to, Ze informuji o pripadech terorismu a dalSich
celosvétovych problémech a nutné se tak nemohou vyhnout ani islamskému extremismu,
protoZe to je jedno z jejich zdkladnich poslani, ale dalSim jejich poslanim je informovat o
novinkach ze svéta uméni, literatury, architektury, védy a dalSich spolecenskych oblasti. Tyto
zpravy se vsak jiz témér vyhradné orientuji na evropsky nebo severoamericky svét.
Z ostatnich kulturnich oblasti prichazi takovych zprav jen velmi malo a konkrétné
z isldmského svéta chybi Uplné. Neni tedy divu, Ze si ¢eskd verejnost prichozi z téchto zemi
nejéastéji spojuje s necivilizovanym a nekulturnim svétem’?.

Dalsi nezanedbatelny faktor hrajici svou roli v pokfiveném medialnim obrazu o isldmu
je jiz zminéné zaménovani nebo spiSe synonymni uZiti vyrazl ,isldamsky“ a ,,arabsky”.

Velmi zajimavy je zpUsob, jakym (nejen) ¢eskd média predstavuji politické osobnosti a
aktéry politickych udalosti. V pripadé zdpadnich politikG v drtivé vétsSiné pripadd uvadéji
jejich plné jméno, funkci a mnohdy i akademicky titul nebo jiné symboly jejich spolecenského
statusu. U osobnosti z islamského nebo jiného nezdpadniho kulturniho okruhu se mnohdy
omezi pouze na pojmenovani jejich profese, v lepSim pfipadé uvedou jejich pfijmeni. Bézné
tak najdeme v tisku vétu ,,...irdnsti vyjednavaci poskytli Séfovi vyjedndvaciho tymu Evropské
unie Enriqueovi Morovi prvni reakci na text..” a v zapéti je uveden dodatek Morova iranského
protéjsku, okomentovany pouze vétou ,rekl zdstupce irdnského ministerstva zahraniéi“’. |
takova zdanliva drobnost viak vyvolava v Ctendfi pocit nadfazenosti a vyssiho spolecenského
statusu zapadnich predstavitel(, coz nezapadni osobnosti zjednodusené stavi do role téch
nepodstatnych a pfenesené i podfadnych’®.

3.2.2 Cesiv o¢ich muslimii

Ke komplexnimu pohledu na islamofobii a stereotyplm vici muslimim je pfinosné
alespon kratce predstavit i postoje samotnych muslimi k ¢eské spole¢nosti. Takovy vyzkum
predstavili Lenka Linhartovd a Tomas Jank(, ktefi oslovili celkem 85 respondentl. Témér
ze 70 % odpovédi muslim@ vyplyvalo, Ze Cesi podle nich povazuji isldm za hrozbu a boji se ho.
Jen o nékolik jednotek procent méné véFi, ze Cesi si spojuji isldm jenom s terorismem a Ze
islam povazuji za horsi ndboienstvi nei viechna ostatni. Ze 70 % také uvadéli, ze Cesi se
podle nich domnivaji, Ze isldm nema s ¢eskou kulturou nic spole¢ného”. Jako nejéast&jsi
uvadéli muslimové Zijici v Cesku problémy veFejné se hlasit k islamu a problémy se zapojenim
se do vefejného zivota, naptiklad do politiky’®.

72 SEDLACKOVA, L., pozn. 22, s. 53.
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3.2.3 Islamofobie mezi studenty

Nez pristoupime k popisovani samotné situace islamofobie mezi ¢eskou mladeii,
ktera je kupodivu velmi malo zmapovana, je namisté pribliZit, jak mezikulturni rozdily vnima
objekt naseho zajmu, a sice Zaci na zakladnich Skolach. Ackoliv je na téma vnimani
mezikulturnich rozdilG k dispozici celd fada vyzkum(, na studenty zakladnich Skol se
nezaméruje prakticky Zadny. Pravdou je, Ze déti si vobdobi rané adolescence jesté
nevytvofily vlastni postoj k témto otazkdm, a tak jejich projevy vesmés pouze odrazeji
hodnoty a postoje kulturniho prostiedi, ve kterém vyristaji. To z velké &sti byva rodina’’,
ale samozfejmé také $kola. Zajimavy je v tomto ohledu vyzkum provedeny S. Tlolkovou, ktery
byl zaméfeny na vnimani takzvaného narodniho charakteru Cechl. Vyzkum spoéival v tom,
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vlastnosti Cech@’®. Pro nasi praci nejsou dilezité konkrétni vysledky tohoto vyzkumu, ale

spisSe fakt, ze celkem vérné kopirovaly vysledky tehdejsich vyzkumu celospolecenskych.

Mezi studenty vysokych Skol provadéli relevantni vyzkum vztahu ceské spoleCnosti
kisldmu v roce 2011 Josef Novotny a Filip Polonsky. Na jejich vyzkumu je pro tuto praci
pfinosné zejména to, Zze vyzkumnici nepredkladaji jen hold data o vztahu Ceské spolecnosti
kislamu a k lidem muslimského vyznani, ale zohlednuji i souvislost téchto vysledkl se
znalostmi respondentu v oblasti kulturnich redlii muslimského nabozenstvi a isldmu obecné.
Vyzkum neodhaluje pouze pomérné vysokou miru islamofobie a mnoZstvi stereotypl
Ceskych studentl vici isldmu, ale zejména to, Ze s vétSi mirou znalosti o isldamu obavy
zmuslima klesaji, stejné tak jako Cetnost stereotypl. Nejvice znatelny byl rozdil mezi
studenty, ktefi méli primé zkusSenosti s kontaktem s muslimy. U takovych byla cetnost
stereotyp( naprosto minimalni a islamofobni postoje se prakticky nevyskytovaly’®.

K podobnym zavérim jsem dosSel pfi anonymnim dotaznikovém Setfeni na dvou
zakladnich Skoldch v Libereckém kraji, ve tfidach, kde jsem provadél vyuku vychovy
k obcanstvi v letech 2021 a 2022. Ackoliv toto dotaznikové Setfeni mi mélo poslouzit pouze
ke zjiSténi situace na konkrétni Skole pred zac¢atkem mé pedagogické ¢innosti a rozhodné
nemuUzZe byt brano jako néjaky objektivni vyzkum, svoji podobnosti s vysledky vyse
uvedeného vyzkumu mé prekvapilo a povaZuji za vhodné jej v této praci zminit. U zakd jsem
zjistil z vice nez dvou tretin silné antipatie k lidem muslimského vyznani, pficemz nékteré
projevy byly vyloZené nendvistné. Zaci si isldm spojuji zejména s nasilim, terorismem,
utlacovanim Zen, fanatismem, rozpinavosti a kofistnictvim. U zjisténych stereotypu to aZ na
malé vyjimky byly stereotypy s negativni konotaci. Vyjimku tvofili Zaci jednoho devatého
ro¢niku, kam nékolik mésici pred dotaznikovym Setfenim pfistoupil Zdk ze smiSeného
manzelstvi, ktery doposud Zil v Saudské Arabii, odkud pochazel jeho otec. Zak byl chlapec
muslimského vyznani. V této tfidé bylo predsudkd vici islamu mnohem méné a postoje zaku

77 PRUCHA, J. Multikulturni vychova. Pfirucka (nejen) pro uitele. Praha: Triton, 2011, s. 135.
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zdpadnich spole¢nostech. Praha: Karolinum, 2015, s. 222-226.
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k isldmu byly celkové mnohem pozitivnéjsi. Toto zjiSténi v podstaté odpovida ¢asto citované
kontaktni hypotéze, kterou v padesatych letech dvacatého stoleti formuloval G. W. Allport.
Hypotéza spociva v nazoru, Ze pokud jsou pfislusnici odlisSnych socialnich skupin vystavovani
vzajemnému kontaktu, pfi kterém maji obé strany moznost vzdjemné pochopit a ocenit
rdzné ndazory souvisejici s jejich zpisobem Zivota, je mozné Uspésné snizovat jejich rasové Ci
etnické pFedsudkygo. Zajimava byla i skutecnost, Ze pro zaky, jejichz postoje vici muslimim
byly nejvice negativni, bylo pfiznacné, Ze v oblasti kulturnich redlii méli minimalni az zadné
znalosti. VétSina z nich neznala odpovéd ani na nejzakladnéjsi otazky typu ,co je to kordn“ a
nebyli schopni vybrat spravny symbol odpovidajici islamu. To dokazuje jasnou souvislost
islamofobie s mirou a typem informaci, jaké se k détem dostavaiji.

4 Vychova k toleranci ve Skolnim prostredi

4.1 Dospivajiciv globalizovaném svété

Jiz v prvnich letech jednadvacdtého stoleti vyznamny sociolog a antropolog Thomas
Hylland Eriksen upozornoval na skutec¢nost, Ze stojime na prahu Uplné nové epochy, kterd by
se dala nazvat globalni vék. Moderni komunikacni technologie v této zméné hraji klicovou
roli, protoze pravé diky nim mohou lidé z rlznych ¢asti svéta sdilet nejen informace, nové
technologie a zboiZi, ale i myslenky, predstavy a Zivotni styl. V celosvétovém méritku tak
zesilil i tok lidi migrujicich z rozliénych dlvodl mezi jednotlivymi regiony, doposud kulturné
viceméné& homogennimi®®.

Dnes, dvacet let poté, jiz bezesporu stojime za onim pomysinym prahem a
konfrontace s mnozstvim cizich svétl a kultur je kaZzdodenni realitou mnoha lidi. Malé déti
na svych mobilnich telefonech bézné hraji online hry se spoluhrdci, ktefi jsou tisice kilometra
vzddleni. Na prvni pohled by se mohlo zdat, Ze vSechny problémy spojené s touto
konfrontaci se postupné vyresi a novd generace jiz bude globalizovana, bez predsudkl a
xenofobie. Nicméné stale Castéji jsme svédky projevl kulturni nesndsenlivosti a vzajemné
nenavisti i mezi mladymi lidmi. Jedna z teorii, vysvétlujici tento fenomén spocivad v tom, Ze
¢lovék neni schopen se na tak rychlé zmény adaptovat. Je spojena s dalsi ¢asto uvadénou
teorii ztraty hodnot, kdy staré hodnoty jsou vlivem novych podnétl zpochybnény, pficemz je
Zzadné nové zatim nenahradily a zdkladnim problémem je pak absence fadu, na ktery by se
dalo spolehnoutgz. Zda se, jako by spoleénost vlivem prekotné globalizace uvazla v pasti
kulturniho relativismu bez hranic, ktery je uz pro vétSinu lidi neakceptovatelnym nihilismem.
Lidé, ktefi nenasli ve svém svété rad, svému svétu nerozumi a vnimaji ho jako bezbtehy
chaos.

Déti a mladi lidé, ktefi jsou nuceni si utvaret svoji identitu ve svété, kterému
nerozumi, pochopitelné hledaji néjaké zakotveni. Pokud ho nenajdou v rodiné ani ve Skole,

8 ALLPORT, C., W., pozn. 13, 5.303.
8 ERIKSEN, T., H., pozn. 15, s. 356.
8 §1ISKOVA, T. Vychova k toleranci a proti rasismu. Praha: Portal, 2008, s. 177.
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upinaji se k dalSimu svétu, ktery dlivérné znaji, a to ke sdélovacim prostfedkiim a socidlnim
sitim. Identitu si tak neutvareji ve svété redlném, ale v umélém svété plném pseudopotieb
vytvarenych libivou kulturou reklamy, kde jsou bohuzel velmi ¢asto prekracovdny hranice
mordlnich a mravnich hodnot. Umély svét navic nabizi rousku anonymity, takZe projevy
nenavisti a nasili jsou vnimany jako neosobni a jsou poté prfenaseny v nezménéné podobé i
do svéta realného®. Aby k takovym projevim dochdzelo co mozna nejméné, je Skola spolu
s rodinou duleZitou instituci, kde ma byt mladym lidem na jejich cesté k utvareni identity
podana pomocna ruka nejdrive. Mladi lidé maji navic oproti starsi generaci mnohem lepsi
schopnost pfijimani novych informaci, a proto se mohou mnohem rychleji naucit nabidnuté
informace zpracovavat, kriticky na né nahlizet a rozumét jim84. Zalezi jen na tom, jaké
informace détem nabidneme a do jaké miry je naucime samostatnému kritickému mysleni.

4.2 Problematika dichotomie ,my*“ a , oni“

Na cesté k utvareni tolerantni globalizované spolecnosti viak miZeme narazit i na
dalsi prekazky. Pokud se clovék stale Castéji setkava s mnozstvim kulturnich odliSnosti, tyto
rozdily opravdu zacinaji byt méné ndpadné a vytvari se jakési univerzalni globalni prostiedi.
Touha po vlastni identité ho viak tla&i k takzvanému paradoxu dnedni doby. Cim podobnéjsi
se lidé stavaji, tim vice Ipi na zbyvajicich odliSnostech, ¢imz vzrista dualezZitost etnicity a
etnického uvédoméni®®. Etnicka identita samoziejmé neni sama o sobé Zadnou hrozbou ani
nécim nezadoucim, je vSak nezbytné udrzet ji v hranicich tolerance k ostatnim. Dostdvame se
totiz opét na velmi tenky led pritomnosti dichotomie ,my“ a ,oni“, kterd mlze prerust
vV nenavistné projevy stejné jako utvareni identity v umélém svété.

Zminénd dichotomie ,,my“ a ,oni“ je v sociologickém a antropologickém prostredi
velmi diskutovanym tématem, protoZe jde o néco tak samoziejmého, Ze se vnucuje
myslenka oznacit ji jako ¢lovéku pfirozenou. Mnozi ji vSak vidi pravé jako nejvétsi prekazku
ke kyZzené tolerantni spolecnosti. O této problematice bylo napsano mnoZstvi odbornych
praci, nicméné ji Ize srozumitelné predstavit i na myslence publicisty Jana Molacka, kterd se
nedavno objevila v tisku. Ve svém ¢lanku piSe, Ze kazdda véta, ktera zane ,Muslimové chtéji
nebo nechtéji” je nesmysl, protoze pochopitelné nemf(ze existovat néco, co by chtélo nebo
nechtélo zhruba dvé miliardy lidi hlasicich se kisldmu a soucasné nikdo jinygs. Je to
jednoduché potvrzeni neplatnosti konstruktu ,,muslimové” a ,,my nemuslimové®, ¢ili ,my“ a
,oni“.

Na této dichotomii je nebezpeény zejména aspekt nafukovdni naSich prednosti
v zakladnich lidskych hodnotach. Tim moZnd nevédomky budujeme jakousi nadfazenost,
kterd muze v kritickych situacich prerlst ve zminéné nendvistné projevy. Z psychologického
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hlediska je tato skute¢nost celkem snadno vysvétlitelnd. Kdyz dojde ke vzajemné
konfrontaci, ,my” se vétSinou ztotoZiujeme s obéti, protoZe ,oni“ jsou nemoralni, zli a
nesndasenlivi. ,0ni“ jsou zkratka hrozbou. KdyzZ je presto z néeho zIého usvédcéen pfislusnik
skupiny ,my“, mnohem snadnéji mu odpustime, protoze urcité jednal pod tlakem
vyjimecnych okolnosti, ¢i byl zkratka jiz nesnesitelnym tlakem vyprovokovan a doslo k jeho
selhdni. Pokud je pachatelem zlého nékdo ze skupiny ,oni“ Zadnou obhajobu ani
nehleddme, protoze ,oni” jsou zkratka takovi®’.

Z uvedeného celkem jasné vyplyva, Ze srozdélovdnim do skupin ,my“ a ,oni“
pfijimdme, nebo si dokonce vytvafime predstavy o vlastnostech téch druhych. Pokud
vytvafime néjakou skupinu oni, musime najit néco, co je vSem jejim prislusnikim spolec¢né.
Pokud nic takového neni po ruce, neni nic snadnéjsSiho nez zobecnovat, dokud spole¢ného
jmenovatele nenajdeme. Dusledkem je napriklad skutecnost, Ze kterykoliv clovék
muslimského vyznani, tedy jeden z bezmdla ctvrtiny obyvatel nasi planety, ma podle nasich
predstav hned nékolik desitek stejnych vlastnosti a povahovych rysd, coz je Cisté logicky
vzato naprosty nesmysl.

5 Multikulturni vychova
Ve skolnim prostfedi i vodborné literature je Casto uzivan pojem multikulturni
vychova. Je tedy namisté nejdfive vymezit také tento pojem.

Termin je odvozen od anglického multicultural education, ktery se uziva prevainé
v anglosaském svété, Cili v USA, Velké Britanii, Kanadé a Australii®®. Podle Jana Prichy
oznacujeme pojmem multikulturni vychova ,snahy vytvdret prostfednictvim vzdéldvacich
programu zpusobilost lidi chdpat a respektovat i jiné kultury neZ svou viastni“®®. Podle
obecnéjsich teorii se pod timto pojmem rozumi priprava na spolecenské reality, které déti ci
dospivajici prozivaji ve styku s odliSnymi kulturami®®. V &eském prostiedi se lze setkat i
s pojmem interkulturni vychova. Tento vyraz je pouzivan v podstaté jako synonymum
k terminu multikulturni vychova, vychazi z anglického intercultural education a je uzivan
Castéji v evropské védecké komunikaci®®. Multikulturni vychovu Ize tedy také chapat jako
vychovu ke kulturni a ndbozenské toleranci.

V ramci multikulturni vychovy lze rozliSit dva zadkladni pfistupy. NejpouzivanéjSim
pristupem je informovani Zakd o jinych etnickych skupindch, zejména o jejich kulture.
Znalosti kulturnich redlii a bézného Zivota pfislusnik(l jiného kulturniho okruhu se snizuje
riziko vzniku strachu z nezndmého, cili xenofobie. Druhym ptistupem je vedeni Zzaku

8 SAPOLSKY, M., R. Chovdni. Biologie clovéka v dobrém i ve zIém. Praha: Dokoran, 2019, s. 340-342.
8 PRUCHA, J. Multikulturni vychova. Teorie — praxe — vyzkum. Praha: ISV nakladatelstvi, 2001, s. 39.
8 PRUCHA, J., WALTEROVA, E. a MARES, J. Pedagogicky slovnik. Praha: Portal, 2003, s. 129.
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k porozuméni tématlm souziti s pfislusniky jiného kulturniho okruhu a reflexi tohoto
souziti.

5.1 Cile multikulturni vychovy

Jako cil multikulturni vychovy byva nejéastéji uvadéno zajisténi stejného rozvoje
vSech déti podle svych predpoklad(i a moznosti, bez ohledu na jejich rodinné kulturni nebo
socialni prostiedi. Ovsem dulezitym cilem multikulturni vychovy je také osvojeni si
dovednosti, jak se chovat v multikulturnich situacich®, coz musime chapat jako dovednost
nekonfliktniho a predsudky nezatizeného jednani v interakci sjedinci pochazejicimi
z odlisSného kulturniho prostredi, ¢ili uméni kulturni tolerance.

Obecny cil multikulturni vychovy spociva ve formovani spole¢nosti, kterd bude co
mozna nejlépe slouZit zajmUm vsSech jejich socidlnich skupin. Nejde tedy pouze o vychovu
v multikulturnim prostfedi, ale o pripravu budoucich obc¢and na bezproblémovou
multikulturni spole¢nost®. Jedna se o rozvijeni osobniho a socialniho i rozumového rastu k
nejvyssSimu moznému potencidlu vychovdvanych pfi zdsadé smazavani vSech predsudkd a
stereotypd®.

Multikulturni vychova, ktera vychovava k toleranci, musi disledné dodrZovat pravidla
rovnocennosti vSech kulturnich prvk(. Cilem totiz neni vytvoreni rigidni homogenni
spolecnosti, ale Zivé pluralistické spolecnosti postavené nikoliv na asimilaci, ale naopak na
rozmanitosti za respektovani demokratickych hodnot®.

5.2 Metoda kritického mysleni

Vyznat se v zdaplavé informaci, umét si vybrat jen ty uZiteéné a posoudit jejich
relevantnost je ¢im dal tézsi. Jednim z nejdllezZitéjSich ndstroju pfi ziskavani novych
informaci v soucasném svété je uziti kritického mysleni. Pravé pomoci této metody lze
minimalizovat pfijimani stereotypl z médii nebo rozpoznat dezinformace a zaujmout tak

vlastni, co nejméné ovlivnény postoj.

Kritické mysleni spociva v uchopeni néjaké myslenky nebo ziskané informace, jeji
nasledné prozkoumani pomoci analyzy a syntézy a vyhodnoceni za pomoci pozorovani,
zkusenosti, reflexe, uvazovani a komunikace. Jeho zavéry poté slouZzi jako voditko
k pfesvédceni a jednénl'97. PFfi kritickém mysleni je nutné zapojit hledani alternativ
k obvyklym postupim a zdravé zpochybnovani hotovych soudd. DuleZitym postupem je i
vyslechnuti a peclivé zvazeni argumentl druhych, prozkoumani jejich logiky a poté zaujeti

% MOREE, D. Zdklady interkulturniho souZiti. Praha: Portal, 2015, s. 176-177.

% PRUCHA, J., pozn. 77, s. 118.

* GRANT, A., C. a LADSON-BILLINGS, G. Dictionary of Multicultural Education. Phoenix: Oryx Press, 1997, s. 26.
» GAY, G. The Importance of Multicultural Education. Educational Leadership, December 2003/ January 2004,
vol. 61, no. 4, s. 31.

% BENETT, I., Ch. Comprehensive Multicultural Education - Theory and Practice. Boston: Allyn & Bacon, 2007. s.
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vlastniho stanoviska. Vysledkem kritického mysleni je jednani vychazejici z nazoru, ktery
dotyény dovede zcela srozumitelné vysvétlit a samoziejmé i obhajit®®.

Kritické mysleni uvadi odbornik na interkulturni vzdélavani Jan Buridnek jako jeden ze
ctyr zdkladnich pilirQ, kterymi popisuje ideova vychodiska a jim odpovidajici didaktické
nastroje multikulturni vychovy. Zdlvodnuje to stale nutnéjsi potfebou tfidéni informaci,
kterych soucasna informacni exploze nabizi nepreberné mnoizstvi. Bez selekce zaloZzené na
pochybovdni, dikladném zvaZovani a analyze neni moiné si vytvofit vlastni objektivni
nazor®.

5.2.1 Rozvijeni kritického mysleni

Nez se pristoupi k samotné praci s jednotlivymi tématy, je dlleZité pripravit Zactvo na
styl vyuky. Casto se Ize setkat s tim, Ze je Zactvo navyklé pouze na vyukové metody zalozené
na pasivnim pfijmu informaci, pfi kterych si pak osvojuji informace bezmyslenkovité a bez
hlub$iho pochopeni. Celé uéeni je postaveno na pouhém memorovani'®. Ve vychové
toleranci je vSak naprosto zdsadni naucit se orientovat v zaplavé nazor(, které je nutno
analyzovat, hodnotit a porovndvat s vlastnimi postoji a poté zaujmout a obhajit vlastni
stanovisko. Jediné takovy pfistup k informacim umoznuje snizovat riziko pfijimani informaci
z nedtvéryhodného zdroje & jednat na zakladé piedsudkd a stereotypa®. Kritické mysleni
také rozviji schopnost nést odpovédnost za vlastni nazory i postoje a samozfejmé také
vytvaFi schopnost pfijimat reakci ostatnich'®.
5.2.2 Trifazovy model uceni v uceni ke kritické mu mysleni

Vyuka vyuzivajici kritického mysleni se obecné sklada ze tfi fazi, pficemz ani jednu ze
tri fazi nelze zkratit nebo uspéchat. Nejéastéjsi chybou pfi realizaci této metody byva pravé
zkraceni nebo dokonce uplné vynechdni posledni faze z ¢asovych dlvod(. Celd lekce tak
ztraci svUj smysl, protoZze Zactvo nemad ujasnéno, proc to celé vlastné délalo a jaky uzitek jim
z prace pFinesIalos. Z tohoto dlvodu je lepsi takto vedenou lekci radéji rozlozit do dvou
vyucovacich hodin.

V prvni fazi jde o evokaci, pfi které jsou zaci vnitfné motivovani k samostatnému
pfemysleni nad tématem. Z&ci si vtéto fazi jen t¥idi informace, které jiz o nastoleném
tématu maji a premysli, jak se jich osobné dotykaji. Evokaci rozhodné nelze chapat pouze
jako ptipravu na uceni, protoze uz v této fazi se Zactvo u¢i'®. Je véak nutné zabezpedit, aby

% GRECMANOVA, H. a URBANOVSKA, E. Aktivizaéni metody ve vyuce, prostiedek SVP. Olomouc: Hanex, 2007,
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nesSlo o pouhou motivaci zaméfenou na odménu v podobé dobré znamky nebo néjaké
vyhody. Zactvo musi ziskat vnitini touhu se nad problémem zamyslet'®.

Druhou fazi je uvédoméni. Jde o fazi, ktera je nejnaroénéjsi na praci, a proto by na ni
Zactvo mélo mit nejvice ¢asu. Obecné jde o syntézu jiz zndmych informaci, utfidénych v prvni
fazi, sinformacemi novymi. Spociva v hledani souvislosti, tfidéni podle osobni dulezitosti,
badani a poznamenavani si nejasnosti'®®.

Posledni faze neni jiz tak kognitivné narocnd, je vsak nejdllezitéjsi k dosazeni
stanoveného cile. Je to faze reflexe, kterda md u zakl za cil jakysi uklid v hlavé, zjisténi, co se
v jejich pohledu na véc zménilo a kam se jako jednotlivci posunuli a jakym smérem by se
mélo ubirat jejich dalSi poznavani. Jde v podstaté o ohlizeni se zpét procesem uceni, pfi
kterém Zaci systematizuji nové poznatky a propojuji je se znalostmi, které maiji z drivéjska.
Touto syntézou si v podstaté dotvareji novou predstavu o tématu. Treti faze obsahuje mimo
samotné osvojeni si novych informaci i daldi cile. Zactvo se uéi vyjadfovat své myslenky a
ziskané informace vlastnimi slovy a uci se vést konstruktivni diskuzi, pti které je kazdy nucen
nejenom vyjadfit svlj postoj, ale také ho pred ostatnimi obhajit dolozenim presvédcivych

o107
argumentt™ .

5.2.3 Metoda I.N.S.E.R.T.

Jednim z velmi ucinnych nastroju k rozvijeni kritického mysleni je metoda I.N.S.E.R.T.
Ve své zakladni podobé je uréena pro hloubkovou analyzu textu'®. Lze viak v drobnych
Upravach prizplsobit i k analyze zvukové nahravky, filmu pfipadné i rozhovoru. Vyhodou je,
Zze informace jsou nejen vnimany, ale také vyhodnocovany, tfidény a vsazovdny do
pavodniho schématu védomosti a zkuSenosti. Ve fazi reflexe tato metoda podporuje
vzajemnou diskuzi a komunikaéni schopnostilog.

Metoda se realizuje s nasledujicim postupem. Nejdfive Zactvu predloZime zdroj
informaci, se kterym chceme pracovat. Zactvo ho pozorné sleduje a snaii se pochopit jeho
hlavni sdéleni a vzdjemné vztahy jednotlivych predkladanych informaci. Poté si déti na papir
nebo do sesitu udélaji ¢tyri kolonky (Ize vyuZit i predtistény pracovni list rozdéleny dvéma na
sebe kolmymi osami na CcCtyfi casti) oznacené symboly +, -, ? a zatrhnutim (fajfkou).
V nasledujicich nékolika minutach tuto tabulku vyplni podle zadaného klice. K fajfce jsou
zapisovany informace, které jiz znali predem. Do pole s oznaenim plus se obvykle zapisuji
informace nové, nezndmé a pravé nabyté. Pole s otaznikem slouzi pro myslenky, o kterych
by se déti radi dozvédély jesté néco vic, pfipadné pro informace, které jim nebyly jasné.
Znaménko minus je potom prostorem pro informace, které jsou v rozporu s dosavadnimi

znalostmi a zku$enostmi nebo s nimi z n&jakého diivodu nesouhlasi™'®. Symboliku Ize viak
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podle potfeb upravit. Napriklad ke znaménku plus zapisovat pozitivni momenty filmu, ke
znaménku minus momenty negativni, fajfka (ktera lze zaménit napfiklad za vykficnik) muize
oznacovat emocné silné, Sokujici nebo prekvapivé momenty a otaznik otazky, které je

1 Ani potet znamének nemusi byt zavazny. Vyuéujici je maze volit

v prubéhu filmu napadaly
podle rUznych kritérii, napriklad kognitivni vyspélosti déti, typu ucebni Ilatky nebo
zkugenosti*2. Vyuka je opét zakoncena reflexi, kterd je i této metody stézejni. Idedlnim
zpUsobem reflexe je diskuze, pri které se probiraji jednotlivé pozndmky v urcitych polich a
zaci nebo skupiny zakl na sebe reaguji. Diskuze je vyucujicim usmériovana, aby smérovala
k systematizaci novych informaci a zasazovani do starych vzorcl. Vyucujici mUze napfiklad
vstupovat do diskuze poklddanim sokratovskych otdzek, které vedou ke vzpominkdm na
drive poznané, coz lze vyuzit k vytvoreni nové kombinace, a déti tak mohou pfijit k novym
poznatklm. Ty jsou vdiskuzi samoziejmé jesté vystaveny reakcim ostatnich, ¢imz se
kombinace jesté vice obohati™*®. V samém zavéru je pfinosné nechat déti porovnat znalosti a
zkusSenosti, které mély pred realizaci lekce se soucasnymi znalostmi a postoji. Pravé

uvédomeéni si zmény je velmi pfinosnym nastrojem k rozvijeni kritického mysleni***.

5.3 Medialni gramotnost

S u€enim kritickému mysleni Uzce souvisi vyuka medialni gramotnosti. Jediné ¢lovék,
ktery dokdZe kriticky pohlizet na informace, které dostavd ze sdélovacich prostredkd, je
schopny odliSit relevantni Udaje od desinformaci a rozpoznat Ucelové nebo populistické
projevy extremistickych uskupeni. Stejné tak se dokdZze povznést nad vySe popsané drobné
etnocentrické konotace a umi vnimat sdéleni s potfebnym nadhledem.

Jednou z nejdllezitéjsSich soucdsti medidlni gramotnosti, kterou je nutné ucit Zactvo
jiz od zakladni Skoly, je kriticka analyza medialniho textu. Za medialni text nelze povazovat
pouze novinovy ¢lanek, jak se vnucuje, ale je jim veSkeré sdéleni, které nam zprostredkuji
média. Jedna se tedy o rozhlasové a televizni komentare, rozhovory s politiky a vlivnymi
lidmi'®, ale i zpravy Sifené na internetu prostfednictvim rdznych socialnich siti™ e,

Medialni zpravy maji ve své primarni funkci za poslani prinaset vécné informace a
zpravy. Maji také predstavovat osobnosti a ndzory z vefejného Zivota. Autor zpravy by se mél
snazit byt objektivni, nestranny a nehodnotici. Vytvofit sdéleni tak, aby na ném nebylo
zanechano nic z optiky jeho autora, je vSak velmi tézkou ulohou i pro zkuseného publicistu.
Neni proto v sildach médii podavat jen Cisty a nezkresleny obraz reality, nicméné by se o to
méla snazit. V prvni fadé je nutné si uvédomit, Ze zpravy v médiich jsou konstruktem, ktery

! Metodika k projektu ,Jeden svét na Skolach”. Praha: Clovék vtisni o.p.s. [online]. [cit. 2.6.2023]. Dostupné z

https://www.jsns.cz/nove-aktivity/komensky-by-promital-31/aktivita_komensky-by-promital-31 04 i-n-s-e-r-
t_merged.pdf.
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je dokonale a ve viem viudy umélé, ¢ili vytvarené™’. Vzhledem k tomu, Ze autor mdze patfit
k uréitému nazorovému proudu ¢i dokonce k politické strané nebo uréity nazorovy proud
podporuje majitel média, nelze v Zzadném pripadé povaZovat média vtomto sméru za
spolehliva™®. Média sice ve velké mite vyuzivaji placenych sluzeb zpravodajskych agentur,
presto jsou jejich zpravy podfizeny vybéru vyhovujicimu konkrétnimu médiu. V prvni radé
hraje roli geograficka blizkost udalosti. Pochopitelné ¢tenare ¢eského deniku zajimd mnohem
vice mirné zdrazeni pohonnych hmot v Ceské republice neili mnohem rapidné&jsi nardst cen
pohonnych hmot na Filipindch. Vybér zprav, které budou zverejiovany, probiha také podle
kulturniho nastaveni spole¢nosti, pro kterou je zprava urcena. Nase kultura povaZuje zpravu
za Uplnou, jen kdyZz obsahuje odpovédi na nékolik zakladnich otazek a sice , kdo udélal co?”,
,kde, jak a s jakym vysledkem?”“ a také ,pro¢ a za jakych okolnosti?“. Udalost je pak ve

119 ‘Média také poméfuji zpravodajskou pfijatelnost

zpravé konvencionalné zjednodusovana
podle zpravodajské vhodnosti a zpracovani Cili zpravodajskych hodnot, odvijejicich se od
kulturnich hodnot spoleénosti, pro niz je zpravodajstvi uréeno. Je to zcela pochopitelné a v
pripadé sdilenych demokratickych hodnot dokonce Zadouci, ale diky tomu mohou vznikat i
jista zjednoduseni a jejich vypovédi se jen tézko zbavuji etnocentrického pohledu. Napftiklad i
pti sdélovani slozitych a nejednoznacnych déjli maji tendence dodrzovat zpravodajskou
hodnotu jednoznacnosti, a tak obsah zpravy zjednodusit, pficemZz samoziejmé vytvareji
stereotypy. Napfiklad stereotypni obraz irdnu nebo aktudlné Ruska v zdpadoevropskych a
stfedoevropskych médiich. Od zdsad zpravodajskych hodnot se odviji i takzvany sekundarni
kod zpravodajstvi a s nim spojené zpravodajské konvence. To jsou nepsana pravidla pro

publicisty, co se mlze v médiich objevit a jakym zplsobem se ma informace zpracovatlzo.

Vedle médii, ktera se alespon snazi o jistou objektivitu, existuji v medialnim prostoru i
takovad, jejichz primarni funkci je presvédcéovani. V jejich sdélenich nejde ani tolik o kvalitu
informaci, ale zejména o manipulaci a vnuceni svych nazord. Utoéi na slaba a zranitelna
mista prijemcq, jako jsou podvédomé city (vlastenectvi, rodicovstvi, strach ¢i zavist) nebo
vzbuzuji nepodloZené nadéje a obavy. Umi velmi dobfe pracovat s lidskou potfebou
soundlezitosti, potfebou seberealizace ¢i potfebami duleZitosti nebo Uspéchu. Cilem byva
presvédCit prijemce, aby nééemu uvéfili, néco hodnotili jinak neZ doposud nebo aby néco
nového udélali & naopak prestali néco délat*?.

Masovd média, jak uz napovida jejich nazev, maji schopnost oslovit tisice ¢i miliény
lidi a autofi medidlnich textd nebo medidlnich sdéleni pak formou jejich obsahu je tlaci
k tomu, aby byli stejni. V tom vSak spociva jejich nebezpedi, protoze timto tlakem utvareji
masu lidi stejnych ndzor(, ktefi ve vnucené stejnosti citi vzadjemnou pospolitost. Utvareji
z jinak naprosto rozdilnych lidi ,my“, spole¢nost, ktera se je tady doma, ma stejné idealy a
boji se stejnych hrozeb. Pochopitelné se také stavi do opozice proti ,,oni“, coZ jsou vsichni

Y BURTON, G. a JIRAK, J. Uvod do studia médii. Brno: BARRISTER & PRINCIPAL, 2001, s. 238.
"8 BURIANEK, pozn. 99, s. 46.

9 BURTON, G. a JIRAK, J., pozn. 117, s. 239.

20 BURTON, G. a JIRAK, J., pozn. s. 117, 243-248.
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ostatni. Svou nezavislost si mizZe udrzet jen prijemce, ktery je schopny kritické reflexe a

dokaze se s nadhledem udriet tvaFi v tvar témto tlakam™?2,

Zvlasté mladsi generace je neustdle zasypavana sdilenymi informacemi na socialnich
sitich a pravé internet je pro svoji anonymitu a schopnost snadného Sifeni nejéastéji
zneuzivané médium k Sifeni dezinformaci a faleSnych zprdv. Vedle rliznych podvodnika,
snazicich se prostrednictvim takovych zprav ziskat financni zisk, tu jsou i Sifitelé rlznych
faleSnych zprav, takzvanych hoaxt, ktefi utoci na ovlivnéni ndzorli a postojl co nejvétsiho
pottu lidi. Za hoaxy mohou stat i radikdIni & extrémistické spolky, i¥ici tak svoji ideologii®.
Nezridka se lze na socialnich sitich setkat i s Sitenim nendvistnych projevl vici nékteré
kulturni nebo ndboZenské skupiné. Takové zpravy jsou nazyvany hate, v Ceském prostredi
také hejt respektive hejty. VétSinou za nimi nestoji Zadné extrémistické spolky Ci organizace,
ale obycejni lidé, trpici vétSinou nespokojenosti se sebou samym, ktefi v redlném svété
nedokazou obstat. Timto zplsobem jsou schopni zménit atmosféru ve spolecnosti i posouvat
hranice spoleCensky pfijatelnych norem. Autofi téchto zprav se vétSinou rekrutuji pravé
z lidi, kterym chybi kritické mysleni a nemaji vlastni nazor. Pak snadno podléhaji demagogii a
propagandé'®*.

Metody vyuky kritického mysleni a analyzy medialniho sdéleni jsou pro déti vesmés
zabavné, protoZe pracuji v dlvérné zndmém prostiedi. Cilem medialni gramotnosti je
samoziejmé dovednost analyzovat medidlni sdéleni, kriticky je posuzovat a rozliSovat
relevantni informace zaloZené na faktech od manipulativnich a IZivych zprav. Dalsim cilem je
naucit Zactvo bezpecné vyuzivat potencidl modernich technologii a znat rizika, ktera s sebou
tyto technologie nesou, nepodléhat nenavistnym nebo xenofobnim projeviim a nesifit je
k dal$im prijemctim®®.

5.4 Didaktické hry

Dals$im ucinnym nastrojem multikulturni vychovy mohou byt didaktické hry.
Prostrfednictvim hry si Zactvo nejen osvojuje nové poznatky, ale jelikoZz hra vyZaduje také
socialni interakci, slouzi jako prostor k ziskdvani prozitkl a déti si tak mohou vse vyzkouset
v praxi. Pokud vsak planujeme hru pro dosazeni néjakych vychovnych cilll, jejich dosazeni
z4visi zejména na spravném zvoleni hry, ale také na jejim vedeni a hodnoceni*?°.

Volba hry by se méla odvijet zejména od sprdvné cilené emocni plisobivosti, protoze
ta je pro vznik zkuSenosti naprosto klitova'®’. Dostatené pusobivy prozitek ma schopnost
pevné se zapsat do paméti, a pokud v budoucnu proZzivame udalost podobnou té, ktera ho
vyvolala, prozijeme ho znovu'®. P¥i hrach, které jsou jakkoliv zalozené na mezikulturni
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socialni interakci, se aktéfi Casto setkavaji s jednanim ovlivnénym stereotypy a mohou ziskat
zkuSenosti z obou stran. To znamend, Ze si mohou proZit situaci, kdy stereotypy ve svém
jedndni uplatnuji, ale také se dostat do role nékoho, kdo je diky stereotyplim znevyhodnény,
nebo dokonce ze spolecnosti vylu¢ovany.

Z toho vsak pochopitelné vyplyva, Ze takova hra potrebuje nutné bezchybné vedeni,
protoZe pracujeme s velmi citlivymi prozitky a nezvladnuti organizace hry by mohlo mit
v krajnim pripadé i zcela opacny efekt, nez pozadujeme. Hra by méla probihat v uvolnéné
atmosfére, a je tedy treba zajistit i nalezité bezpedi a respekt pro vSechny aktéry. K tomu
muZe postacit ujiSténi, Ze ucast ve hie je dobrovolna a kdokoliv se muUzZe pfipojit az pfi
jeji zavérecné reflexi. Timto zabezpecime pohodu i pro déti, které jsou uzaviené, neuméji se
dobre vyjadfovat nebo zazZily néjaky konflikt v rodiné a hra by pro né mohla byt stresujici, coz
by se v celkové atmosfére samoziejmé odrazilo. Dale je nutné nechat Zactvo zopakovat
zakladni pravidla chovani pfi vzajemné komunikaci, ktera jsou spolecna pro vSechny aktivity.
Samoziejmosti je zdkaz uzivani urdzlivych nebo vulgérnich vyrazd a gest, stejné tak uzivani
jakékoliv formy slovni ¢i dokonce fyzické agrese. DalSim duleZitym pravidlem je respekt
k ndzorim a postojum ostatnich, a proto je vhodné nechat détem prostor béhem hry
zapisovat si vSechny pripominky, ndpady a navrhy, aby se pripadné nazorové konflikty
nefesily béhem hry, ale a# pi zavérecné diskuzi'™.

Hodnoceni hry probiha jeji reflexi. K tomuto ucelu je velmi vhodnd metoda diskuze.
Do ni by se jiz méli zapojit vSechny déti, véetné téch, které se samotné hry neucastnily a jen ji
prihlizely. Diskuze ma slouZit nejen s prostym sezndmenim se s fakty, ale také probrani a
podrobné analyze tématu. Zactvo md v této fazi moznost pirehodnotit své dosavadni nazory

na téma a zaujmout doplnéné nebo zcela nové postoje130

. Abychom pokracovali v uvolnéné
atmosfére, neni vhodné jednotlivé ptispévky do diskuze hodnotit nebo kritizovat. Jednak tim
navodime u déti pocit, Ze kdyZz promluvi tak riskuji, ale také mizZeme pfijit o velmi pfinosné
podnéty, od kterych se mliZze odvijet dalsi smér diskuze. Stejné tak je prinosné dat prostor
k popisu pocitl a citovych vyjadreni, nebot by si mély uvédomit, Ze k Zivotu neodmyslitelné

patfi a jejich prostfednictvim lze roziifit reakce k pozitivni cesté a alternativé™™.

5.5 Multikulturni vychova v Ceské republice

5.5.1 Multikulturni vychova ve $kolském kurikulu

Ve Skolském kurikulu, ¢imz se rozumi veskery obsah vzdélavani ziskdvany ve Skole a
v ¢innostech se $kolou souvisejicich®®?, je multikulturni vychova pevné zakotvena. Hlavnim
kurikuldrnim dokumentem je ramcové vzdélavaci program (dale jen RVP), vymezujici cilové

zaméreni a ocekdvané vystupy vzdélavani®®®. RVP je dale rozdélen podle vzdélavacich
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zafizeni, pro ktera jsou urcena. Tato prdce je zamérena na vyuku na zdkladnich Skolach,
proto zde budeme zohledriovat pouze rdmcové vzdélavaci program pro zadkladni vzdélavani
(dale jen RVP ZV).

Soucasti RVP ZV jsou mimo konkrétni vystupy také vzdélavaci okruhy predstavujici
problémy soucasného svéta, jejichz aplikaci se md rozvijet osobnost v oblasti postoju a

3% Okruh predstavujici mezikulturni

hodnot. Tyto okruhy jsou nazvany prlrezova témata
interakci je nazvany pfimo multikulturni vychova a stejné jako ostatni prlifezova témata se
prolind vSemi vzdélavacimi oblastmi. Ma Zactvu umoZnit seznamovani s rozmanitostmi
rdznych kultur, jejich tradicemi a hodnotami. Zaroven je ale naucit uvédomovat si vlastni
kulturni identitu a rozvijet smysl pro spravedlnost a toleranci. Samotné okruhy priarezového
tématu multikulturni vychova se pak zabyvaji kulturni diferenciaci, lidskymi vztahy, etnickym

33 s multikulturni vychovou pfimo souvisi i

puvodem a principy socidlniho smiru a solidarity
prafezové téma vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech. Toto téma
pomadaha prekondvat stereotypy a predsudky a utvari pozitivni postoje k jinakosti a kulturni

rozmanitosti**®,

5.5.2 Vychova ke kulturni a naboZenské toleranci v RVP ZV

Jak jiz bylo uvedeno vyse, zakladem vychovy ke kulturni a nabozenské toleranci je
mimo poznani kulturniho zdkladu vlastni spole¢nosti také pozndni odliSnych kultur a
odlisnosti jinych ndrodnostnich, etnickych, nabozenskych, socialnich skupin a spolupracovat
s prislusniky odlisSnych sociokulturnich skupin, jak je psdno v ptinosech prirezového tématu
,multikulturni vychova“. K rozvoji osobnosti je nutné reflektovat tato témata i v samotném
rdmcové vzdéldvacim planu. Do jaké miry jsou ve vzdéldvacim obsahu jednotlivych
vzdélavacich oboru zastoupena, miZe ukazat nasledujici analyza.

Poznani kulturnich zéklad( ceské, respektive evropské kultury, je v RVP ZV vénovan
ve vzdélavaci oblasti ,c¢lovék a spole€nost” dostateény prostor. Pokud vSak hledame ve
vzdélavacim obsahu zminky o kulturach mimo zdpadoevropsky kulturni okruh, je uz situace
znaéné odlisnd. Vyjimku tvofi snad jen vzdéldvaci obor zemépis, kde v oéekdvanych
vystupech v ¢asti spoleéenské a hospodarské prostfedi najdeme, Ze Zak ,porovndva staty
svéta a zajmové integrace statl svéta na zakladé podobnych a odlisSnych znak(“, ¢emuz
odpovidd doporucené ucivo ,obyvatelstvo svéta - zdkladni kvantitativni a kvalitativni
geografické, demografické, hospodarské a kulturni charakteristiky” a ,globalizaéni
spolecenské, politické a hospodarské procesy — aktualni spolecenské, sidelni, politické a

hospodaiské poméry soutasného svéta“*®’.

B4 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. Praha: MSMT. [online]. 2021, s. 124. [cit. 20.8.2022].
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Podobné je to i s prostorem vénovanym vyuce o naboZenstvich. V prvni radé je dobré
upozornit na fakt, Ze vRVP je na tuto problematiku nahlizeno skrze hojné vyuzivany
konspekt paradigmatu svétovych naboZenstvi. VSima si tedy jen takzvanych svétovych
naboZenstvi, jejichz okruh jesté zuZuje na pouha tfi. Kfestanstvi, islam a judaismusm, tedy
na naboZenstvi nazyvana abrahamovska. Ostatni ndbozenské sméry RVP ZV vynechdva i
pfesto, Ze napiiklad buddhismus je v Ceské republice podle Udajii z posledniho s&itani lidu
zastoupen ve vétsi mite jak isldm nebo judaismus. Pokud se vsak i na tyto doporuéené
vzdélavaci okruhy podivame blize, najdeme zde hned nékolik nejasnych formulaci. Jako
priklad Ize uvést jeden z vystupl ze vzdélavaci oblasti ,Clovék a spolecnost”, kterym je
schopnost vymezit vztah krestanstvi ke kacifstvi a jinym véroukdm. Jak spravné
poznamenava ve své kritické praci Jakub Havlicek, takovdto formulace mize byt znacné
zavadéjici, nebot otevird cestu ke vzniku manipulativni dichotomie existence néjakého

pravého kiestanstvi. Stejné tak zde neni zcela jasné, co znamend termin jiné vérouky*. T

o,
Ze vyuka o nabozZenstvi je v RVP ZV zastoupena zcela okrajové, svéddi i pocet odkazl k pojmu
naboZenstvi. Konkrétné je to pouze Sestkrdt, a to v péti pripadech kiestanstvi'®®, ve tiech
piipadech islam™' a pouze jednou judaismus'*’. Navic se jednd o obor dé&jepis,
za o¢ekdvaného vystupu schopnosti porovnat zdkladni rysy byzantsko-slovanské,
zépadoevropské a isldmské kulturni oblasti vrané stfedovéké Evropé&'®®. Problematika

soucasné naboZenské pestrosti spolecnosti je zde zcela opomenuta.

5.5.3 Problematika multikulturni vychovy v ¢eské spolec¢nosti

V prvni fadé je nutno uvést, 7e Ceskd republika, stejné jako nékteré dalsi zemé
byvalého vychodniho bloku, je v oblasti multikulturni vychovy ponékud specifickym
prostiedim. Prakticky celou druhou polovinu 20. stoleti byla spole¢ensky velmi uzavienou a
homogenni zemi, a proto nebylo nutné do vyukovych pland problematiku multikulturniho
souZiti zafazovat. Uzavienost Ceské (respektive Ceskoslovenské) spolec¢nosti umocnovala i
skutecnost, Ze bylo velmi omezené i cestovani do zahraniéi. Turistické cesty mimo
socialisticky blok byly témér nemoziné, takZe i tento zpUsob interakce s pfislusniky jinych
kultur byl prakticky vylouceny. Mezi pedagozkami a pedagogy tak v devadesatych letech 20.
stoleti a prvni dekddé 21. stoleti bylo jen velmi malo osob, které by mély osobni zkuSenosti

&M Je namisté také

s mezikulturni interakci, o samotné multikulturni vychové ani nemluv
poznamenat, Ze ti, ktefi s mezikulturni interakci méli néjaké zkusenosti (napriklad kontakty
se zahraniénimi studenty, studujicimi na ceskych vysokych Skoldch v rdmci spoluprace
socialisticky orientovanych zemi), je rozhodné nepovazovali za problematické, a protoze

navic nebyli na pedagogickych fakultach k Zddné formé interkulturniho vzdélavani vedeni,
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nemeéli ani predstavu, jak by multikulturni vychovu méli realizovat a néktefi ani nevidéli v jeji
realizaci néjaky pfinos.

Ackoliv v soucasné dobé je mezi pedagogy jiz stdle vice lidi, ktefi se pohybovali nebo
pohybuji v interkulturnim prostredi, je situace ve vyuce na Ceskych Skolach stale odliSna od
jinych, zejména zapadoevropskych zemi. Tato odliSnost je ddna zejména tim, Ze cCeska
spolecnost je stdle jednou z nejvice kulturné homogennich zemi v Evropé. Stejné jako se
tézko uci principy demokracie v nedemokratickém prostredi, uci se velmi tézko vychova ke
kulturni toleranci v kulturné homogennim prostfedi. V prostfedi, kde jsou déti
v kazdodennim kontaktu s pfislusniky rdznych kultur, je multikulturni vychova Ziva a redlna.
Pro déti v kulturné homogennim prostfedi je vSak mnohdy tézko uchopitelnd a mlze byt

ponékud abstraktni. VyZaduje proto zcela jiné postupy*

. Je nutné zejména podpofit
motivaci Zakd k multikulturni vychové, protoZe je z pochopitelnych dlvodd mnohem mensi

nez u Zaka z kulturné rozmanitéjsiho prostredi.

5.5.4 Obraz islamu ve $kolnich uc¢ebnicich

DuleZitou oporou zakim kvyuce jsou ucebnice. Jsou vSak soucasné ucebnice
pouzivané k vyuce na Skoldch dostate¢nou oporou i k prifezovym tématim tykajicich se
multikulturni vychovy a k vychové k ndbozenské a kulturni toleranci? Omezim se zde pouze
na téma bezprostfedné souvisejici s isldmem a muslimy, protoZe jde o velmi Siroké téma.

Velmi obsdhlou analyzu Skolnich ucebnic v oblasti informaci o isldmu a muslimech
podali Filip Polonsky a Josef Novotny. Zaméfili se nejen na ucebnice Ceské, ale do svého
vyzkumu zaradili i ucebnice slovenské. Prozkoumali vice jak 40 tituli, které jsou
v soucasnosti na trhu. Slo viak vyhradné o uéebnice stfedogkolské™®. Tento vyzkum ukazuje,
Ze ve stfedoskolskych ucéebnicich lze najit pomérné dost informaci o isldmu, a to zejména
v uCebnicich zemépisu a déjepisu. Ucebnice zakladl spolecenskych véd oproti ocekavani
v tomto sméru mirné zaostavaji. Tyto informace jsou vsak pouze deskriptivni a nereaguji na
soucasné otazky v oblasti mezikulturni interakce. Nevénuiji se citlivym tématlm a informace i
dopliujici obrazovy material je v mnoha ptipadech spojovadn spiSe s negativnimi aspekty,
takZe se neda fici, Ze by tyto ucebnice vykreslovaly isldm v néjakém pfilis pozitivnim svétle.
Referencim bohuzel dominuji informace tykajici se ,,svaté valky” a ,,Sifeni isldmu mecem*”. O
informacich tykajicich se kulturnich nebo spoleéenskych ptinosech islamu ucebnice zcela
mIici. Ve studii je kritizovano i ob¢asné slu¢ovani muslimského s arabskym. Ucebnice tak dle
autorll nejsou pfilis uspokojivé a v mnohém se shoduji s ponékud pokfivenym obrazem

islamu, ktery podavaji média™*’.
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Co se tykd ucebnich textd pro zakladni Skoly, obsahlou studii u¢ebnic provedli Eva
Cermakova a Daniel Topinka. Ti analyzovali 24 aktualné pouZivanych uéebnic (v roce 2016), a
to déjepisu, zemépisu a obcanské vychovy pouzivanych k vyuce na zdkladnich skolach.
Referenci o isldmu a muslimech v téchto ucebnicich zjistili jiz méné, nejvice opét v ucebnicich
uréenych pro vyuku zemépisu. Konkrétné pro sedmy rocnik, kde jsou probirdana témata
spojenad s regionalnim zemépisem jednotlivych svétadil(i. Islam je zde popisovan v souvislosti
s regionalnim zemépisem Afriky a Asie. | zde vSak autofi zjistili, stejné jako jejich kolegové ve
studii ucebnic stfedoskolskych, Ze prevladaji témata jako valecné konflikty nebo terorismus.
Militantnimu isldmskému terorismu je vénovand dokonce celd stranka™®®. Situace podle
studie neni lepsi ani v uéebnicich déjepisu. Zde je opét isldm nejvice spojovany s terminem
,dzihad” jako se svatou vdlkou mecéem, jehoZ nepresnost vykladu jsem jiz v této praci uvadél.
V ucebnicich vychovy k obcanstvi neni situace o mnoho lepsi. Mimo faktické reference o
kulturnich redliich a symbolech jsou s islamem spojovdna zejména témata jako prodavani
nevést v Afghanistanu nebo vrazdy ze cti a odliSnosti muslimské kultury jsou prezentovany
nejcastéji Spatnym postavenim Zeny visldmu, doplnéné obrdzky zahalenych Zen jako

%9 Jak je tedy vidét, i ugebnice uréené pro zakladni

nejtypictéjsi kulturni charakteristikou
Skoly bohuzel odpovidaji jednostranné zamérenému medidlnimu obrazu islamu. Isldm je zde
vykreslovan v podstaté pouze jako synonymum pro globalni problém, coZ neodpovida ani

zminénym prifezovym tématim RVP ZV.

6 Obecné zasady realizace multikulturni vychovy

6.1 Naroky na vyucujiciho

Hlavnimi aktéry multikulturni vychovy na zakladni Skole je pochopitelné Zactvo a
pedagog ¢i pedagozka. Pravé role pedagoga nebo pedagozky je naprosto klicova, a prestoze
se drii jisté metodiky, zalezi zejména na ném nebo na ni, zda a do jaké miry budou
stanovené cile naplnény.

Pokud pedagog nebo pedagozka pracuji s citlivymi tématy tykajicich se odlisSnych
kultur, musi nejprve analyzovat své vlastni postoje a oznacit vlastni predsudky v téchto
postojich. Nezfidka se totiz stdvd, Ze vyuclujici pfi predavani informaci o néjaké kulture
nevédomky predavad i vlastni stereotypy. Tato reprodukce stereotypl v globalnim a
rozvojovém vzdélavani je bohuzel stale velmi rozsitena™. Je duleZité si také uvédomit, Ze i
pozitivni stereotyp je stereotypem, a ackoliv je mozna reprodukovan v dobrém umyslu
odbourdni negativnich postoja, je zkreslujici a ve vyuce neZzadouci. Jiti Kocourek uvadi
kompetenci pedagoga k multikulturni vychové jako jednu ze zasadnich podminek takové
vyuky. Podle néj by pedagog ¢i pedagozka neméli viibec multikulturni vychovu vyucovat,

148 CERMAKOVA, E. a TOPINKA, D. Obraz isldmu a muslimi v uéebnicich pro zdkladni $koly. in: TOPINKA, D.,
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pokud nevédi, co je jejim obsahem, a nemaji alesponi zakladni znalosti obecné sociologie a
znalosti z oblasti konkrétniho setkavani kultur™".

JelikoZ je multikulturni vychova tématem prirezovym a neni tedy omezeno pouze na
jeden konkrétni vyucovaci predmét, je nutné pfi jeho vyuce zabezpedit navaznost mezi
jednotlivymi vyucovacimi predméty. Aby byla multikulturni vychova opravdu efektivni, je
nutna uzka spoluprace pedagogickych pracovnikd pfi napliovani konkrétnich cild. Realizace
multikulturni vychovy tedy vyZaduje jejich schopnost vzajemné spoluprace pfi stanovovani
sdilenych cilG, které budou jasné a jednoznacné. Pokud pfi multikulturni vychové neni
dodrzeno zaméreni na sdileny cil, nelze dosahnout poZadované efektivity a ani nelze zajistit

o 152
u

minimalizaci prendseni dalSich stereotyp(i—™°. Zminéné se projevuje zejména pfi realizaci

projektl a projektovych dn(.

6.2 Struktura vyuky

Pfi planovani struktury vyuky multikulturnich témat je prvnim krokem zvoleni
vyukové metody. Je mozné tématu vénovat jednu nebo vice vyuéovacich hodin nebo vyuzit
metodu projektového vyucovani. Ve vSech pripadech by se vSak vyuka méla drzet jednotné
struktury.

NejdulezitéjSim predpokladem k efektivnimu pribéhu vzdélavaciho procesu a

dosazeni stanoveného vzdélvaciho cile je motivace Zactva™®

. Vzbuzeni zajmu o téma by
mélo byt prvnim bodem struktury. V pfipadé multikulturnich témat je nejlepsi vychazet
z dosavadnich zkugenosti zactva s konkrétni kulturou, které se chceme vénovat™*. Pokud
s Zactvem otevieme téma jejich vlastni optikou, probudime v nich zdjem o téma mnohem
snadnéji. Vyuzit ktomu lze zejména aktivity jako brainstorming, eventualné dotaznik
s naslednou verejnou prezentaci nazorl. V této fazi je nutné udrzet nehodnotici postoj vUuci
postojlim ostatnich a nechat zaznit vSechny nazory. Podstatou této faze neni jen samotné
probuzeni motivace, ale také ujasnéni postoji a navozeni uvolnéné atmosféry k svobodné

prezentaci vlastnich pocit( & nazort™>.

Druhou fazi je samotné ziskavani novych informaci. Nejedna se jen o nabyvani
informaci o daném tématu, ale také o lidech kolem sebe a o sobé samém. V multikulturni
vychové by nemélo jit pouze o ziskavani informaci, ale z velké Casti také o poznani sebe
sama™®. V této fazi je dobré sméfovat z4ky k porovnavani kulturnich prvka dané kultury
s kulturnimi prvky jejich kultury, které jsou jim dévérné zndmé. Ulelem je, aby si Zactvo
uvédomilo, Ze jejich kultura je zaloZzend na urditych zvycich, které z néceho konkrétniho

vychdazeji. Tim sndze pochopi, co pro pfislusniky odlisSné kultury jejich kulturni prvky

1 KOCOUREK, J. O &em je multikulturni vychova? K metodé a obsahu. In: SISKOVA, T. (ed.). Vychova k toleranci
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znamenaji a jak jsou pro né& dudleZité. Zactvo také snaze dokdie pFijmout pohled zjiné
157

perspektivy’.

Treti faze je potom fazi zavéreCnou a je tou nejdllezitéjsi ¢asti vyuky, kterd by
rozhodné neméla byt opomenuta nebo pro nedostatek ¢asu kracena. V této fazi dochazi
k reflexi celého procesu, bez néhoz by celd vyuka prakticky neméla vyznam. Zde totiz u

Zactva dochazi k zasazeni nové nabytych informaci do ,,starych” zaklada™®,

7 Priklady konkrétnich vyucovacich hodin

7.1.1 Lekce aktivujici kritické mySleni

Cilem této vyucovaci hodiny je, Ze je Zactvo schopno vytvofit vlastni hypotézu di
konspekt a po vyslechnuti postojli ostatnich si vytvofit vlastni nazor, ktery je kazdy schopen
obh3jit. Uméni kritického mysleni je duleZitou dovednosti pro realizaci vSech ostatnich
predkladanych aktivit a jeji osvojeni je pro dalsi praci sZactvem zcela klicové. Z tohoto
dlvodu také doporucuji nepfristupovat k dalSim aktivitam, pokud cile této aktivity nejsou
naplnény. V pripadé, Ze cile nejsou naplnény, je Zadouci pokraCovat s dalSimi aktivitami
rozvijejici kritické mysleni.

Pfiprava na lekci spociva v zajisténi pomlcek a podrobnym sezndmenim se
s tématem. StéZejni je zde zvukova nahravka, ktera je upravena stfihem z webovych stranek
Ceského rozhlasu, zachycuijici Zivotni pFib&h syrského uprchlika Nimira Fehida, ktery od roku
2012 Zije v Ceské republicelsg(zvukové pfiloha ¢. 1). Dale pak vytiSténé pracovni listy pro
tridéni novych informaci (pfiloha €. 8).

V prvni ¢asti hodiny vyucujici predstavi Zactvu téma vale¢ni uprchlici a poté necha
kazdou zakyni ¢i zaka fici prvni slovo, které ji nebo jeho v souvislosti stimto tématem
napadne. Jednotlivd slova vyulujici pie na tabuli. Zactvo bude pravdépodobné uvadét
souvislosti s aktualni situaci, coz je v pfipadé vzniku této prace valecny konflikt na Ukrajiné.
Poté vyucujici seznami Zactvo s valeCnym konfliktem, ktery zapocal jiz pred desetiletim
v oblasti Syrie a suprchlickou krizi, kterou tento konflikt zpUsobil. Pak je vyzve, aby
prezentovali prvni myslenku, ktera je napadne v souvislosti s vale¢nymi uprchliky z prevainé
muslimské Syrie. Myslenky opét piSe na tabuli bez jakéhokoliv hodnoceni ¢i komentaia*®.
Treti poloZzena otdzka je zamérenda na to, jak se dané téma tyka jich samotnych. Vyucujici
zapisuje stejné jako u predchozich otazek. Pokud je lekce rozdélena do dvou vyucovacich
hodin, je prinosné pouzit tabuli v nékteré online aplikaci, aby tyto poznamky mohly byt
v nasledujici hodiné pouzity pro reflexi.

7 KOCOUREK, J., pozn. 151, s. 183-184.
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V druhé fazi nasleduje poslech zvukové ukazky. Zactvo je rozdéleno do skupin o tfech
nebo Ctyfech ¢lenech a jednotlivym skupindm jsou rozdany pracovni listy (pfiloha €. 8).
Vyucujici necha skupiny diskutovat o otdzkach uvedenych v pracovnim listu a poté je vyzve k
jejich vyplnéni. Pracovni list je sestaven podle metody I.N.S.E.R.T., ktera byla podrobnéji
popsana v teoretické &asti prace. Zactvo miie vypliiovat podle toho, jak se ve skupinéch
dohodlo nebo zapisovat myslenky jednotlivych ¢lent skupiny. MUZe se stat, Ze néktefi maji
tendence odbyt prdaci nékolika slovy, aniz by se zamysleli nad podstatou této prace. Je tedy
nutné vénovat Usili aktivizaci, nabadat k rozvinuti myslenek a dtkladné analyze. Proto je také
vyhodnéjsi pouzivat tuto metodu ve skupinové préci, kdy vSak skupiny vytvori vyucujici podle
kognitivnich schopnosti jednotlivych ¢lenl tak, aby skupiny byly vyvazené a Zaci se v préci
vzajemné aktivizovali.

Ve treti fazi je vhodné pokracovat vdalsi vyucovaci hodiné. Spociva v reflexi
jednotlivych informaci a dalsi syntéze informaci. Vyucujici necha jednotlivé skupiny
prezentovat své poznamky na pracovnich listech, pficemz je mluvci skupin komentuji a snazi
se popsat, pro¢ je vdaném kvadrantu uvedli. Po kazdé prezentaci by méla probéhnout
diskuze nad otdzkami v kvadrantu s otaznikem. Vyucujici opét nehodnoti, dba pouze na
usmeérnovani diskuze, aby nedochdzelo k odklonéni od tématu nebo k urdzlivym, vulgarnim
¢i jinak nevhodnym komentarim. Po vycerpani témat vyucujici pristupuje k zavérecné
aktivité, kdy se kazdy z Zactva zamysli nad tim, co se u ni nebo u néj v pohledu na migranty
z muslimskych zemi zménilo a jaké dalsi otazky ji nebo jeho k tématu napadaji. V tuto chvili
je vhodné obnovit poznamky na tabuli ze zacatku prvni vyucovaci hodiny, aby Zactvo mohlo
snadnéji porovndvat. Je vhodné, kdyz nékteri své zavéry prezentuji pred tfidou, ale rozhodné
by vyucujici nemél v tuto chvili nikoho k verejné prezentaci nutit, nebot proces ujasfiovani a
upevniovani novych postoja muze trvat delSi dobu.

7.2 Medialni gramotnost

Jak uZ bylo popsano v teoretické casti, jednim ze zasadnich vlivl na utvareni postoju a
nasledné i stereotypld maji média. Média se vyznamné podileji i na upevnovani hranic mezi
»my“ a ,oni“ a zasadné ovliviuji celé verejné minéni*®’. Medidlni gramotnost je tedy velmi
dllezitou soucasti multikulturnich kompetenci uvedenych v RVP ZV a rozhodné jeji rozvijeni
v hodinach obcanské vychovy nelze vynechat. Medialni vychova je na nékterych Skolach
vyucovdna jako samostatny volitelny predmét a byva také soucdsti vyuky informatiky. Zde se
Zactvo sezndmi se zakladnimi vyrazy a naudi se nejenom vnimat medidlni sdéleni v Sirsi
roviné a sledovat jejich vliv na prijemce, ale nauci se pozorovat také jejich stavbu a nékdy si
zkousi medialni sdéleni sami vytvoFitm. Modely vyucovacich hodin v této praci jsou tedy
spiSe jakousi nadstavbou, souvisejici s jejim zamérenim.
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7.2.1 Kriticka analyza medialniho textu

Tato vyucovaci hodina sleduje v podstaté tfi hlavni vzdélavaci cile. Jednim z nich je, Ze
Zactvo rozpozna relevantni sdéleni podle jasnych a snadno dohledatelnych zdroj. DalSim
cilem je, Ze umi zprdvu, kterd je zaujala ovéfit dohledanim zdroji a zaujmout vlastni
stanovisko témito zdroji podloiené. Zactvo také umi vysvétlit vyznam slov, které zna
z medidlniho prostoru. Lekce je ponékud naroc¢néjsi pro mladsi déti, proto je spiSe vhodnéjsi
pro osmé a devaté rocniky. Vyucovaci hodina je také velmi naro¢na na pripravu, protoze
vyucujici musi pripravit zdroje z odborné literatury a vytvofit jasna voditka k vyhledani
potfebnych informaci. Zde je nezbytna i odbornost vyucujiciho, nebot jeho znalost tématu je
zcela zasadni.

Terminy, se kterymi Zactvo ve vyucovaci hodiné bude pracovat, by pro néj mély byt
zajimavé, aby bylo k této praci dostate¢né motivovano. Pokud chci praci zaméfit na prevenci
proti islamofobnim projevim, lze pouzit terminy, které Zactvo v dotazniku provedeném
v nékteré z predeslych hodin uvadélo nejcastéji v souvislosti s isldmem. V mém pripadé to
bylo slovo dZihad, proto jsem tento termin zvolil i pro modelovou vyucovaci hodinu. Zactvo
ma ve vyucovaci hodiné kdispozici notebooky nebo tablety s pfipojenim kinternetu a
odbornou literaturu.

Na zacatku hodiny je Zactvo sezndmeno svybranym kontroverznim medidlnim
sdélenim, obsahujicim zminény termin. V tomto pripadé jde o Clanek predsedy politické

d*®3(ptiloha €. 9). Jde o typicky pfiklad uziti

strany SPD Tomia Okamury: HidZra, tagiya a dziha
fenoménu strasaka, kdy autor vykresluje islam fadou negativnich vlastnosti potvrzenou fakty
vytrzenymi z kontextu. Nejen Ze tyto fakta nemaji nic spole¢ného s tim, jak zminéné terminy

chapou samotni muslimové, ale ani nerozliduje mezi riznymi podobami islamu®®.

Zactvo si nejprve precte vybranou ¢&ast ¢lanku. Poté je pouZita metoda
brainstormingu pro zjisténi, co si pod jednotlivymi tfemi terminy predstavuje a nasleduje
diskuze o tom, jak lze spravnost jejich definic ovéfit. V této fazi hodiny by se mélo Zactvo
dopracovat ktomu, Ze predstaveny text nenabizi jasné a konkrétni odkazy na ovéreni.
V textu je jen vagné odkazovano na koran. Nasledujicim ukolem je dostupnymi prostiedky si
pravdivost tohoto sdéleni ovéFit. Zactvo muie za&it své ovéfovani zadanim jednotlivych
terminl do internetového vyhleddvace a vybrat relevantni definice, u kterych jsou uvedené
odkazy na odbornou literaturu. Dale ma k dispozici i odborné publikace naSich pfednich
odbornikl na islam i ¢esky preklad koranu. Zde je urcité namisté je sezndmit se strukturou
koranu a zplsoby vyhledavani jednotlivych ,aja“, Cili versa, podle odkazl. Takto Ize velmi
jednoduse zjistit, Ze Okamurova definice slova hidira jako ,pfikdzdni Sifit islam
prostiednictvim stéhovdni a usidlovdni se v neislamskych zemich” je naprosto nepravdiva a
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jeho spojovani se soucasnou migraci je absolutné vytrZeno z kontextu pravého vyznamu.
Terminem hidZra je totiZz v islamu oznacovdn odchod proroka Muhammada do Mediny nebo
také presnéji ,preruseni kmenovych vztahi a navdzdni novych“, ktery je pro muslimy
nesmirné dualezity, nebot doslo k pfijeti Muhammeda jako proroka165 a od tohoto data se
pocitd i isldmsky Ietopo(:etlss. Z toho také vyplyvd, Ze jakékoliv zakotveni definice tohoto
vyrazu v koranu, jak uvadi Okamura, je vyloucené. Ovérit definici slova taquiya bude pro
Zactvo pravdépodobné téisim ukolem, protoie se jednd o termin, ktery nebyvd béiné
uiivan. Zactvo tedy pfi prostém zadani terminu do internetového vyhleddvace
pravdépodobné neuspéje a bude se muset obratit na odbornou literaturu, kde termin Ize
najit podle abecedniho rejstfiku, napriklad u autora LuboSe Kropacka nebo Bronislava

Ostfanského. Termin vychazi z nékolika zminek v kordnu (napf. 16: 106)™’

, Ze v krajnim
pfipadé ohroZeni Zivota lze pouzit pretvarky a zapfit svou viru. Takto si vSak napfiklad vétu
»Na toho, kdo zapre Boha poté, co jiZ uvéril — kromé toho, kdo byl donucen, zatimco srdce
jeho klidné bylo ve vire ... dopadne hnév BoZi a pro néj je pfipraven trest nesmirny.” vykladaji
pouze nékteri Siitsti muslimové, ktefi jako mensina casto celili pronésledovénl’lsg, a ve
vétSinovém sunnitském pravu je takovy vyklad povazovan za nepfipustnou dlevu™®. Tomio
Okamura termin opét s odkazem na kordn vysvétluje jako islamské pokrytectvi pouZitelné
k podvedeni nevéficich pfi Sifeni islamu. Nic tomuto vysvétleni podobného vsak v koranu ani
v odborné literature najit nelze. Poslednim terminem je samotny dzihad, slovo, které pravée
diky nepfesnému medialnimu uzivani budi hrizu u vét3iny laické vefejnosti'’®. Zactvo ma za
Ukol porovnat internetové zdroje a odbornou literaturu a na zdkladé téchto informaci si
utvorit vlastni definici terminu.

Ndasleduje zavér vyucovaci hodiny, kdy je Zactvo vyzvdno k porovnani definice terminu
dzihdd na zacatku hodiny s utvorenou definici na jejim konci. Nasleduje vyucujicim
moderovana diskuze o rozporech mezi nové vytvorenymi definicemi termin( podle odborné
literatury a definicemi podanymi v ¢lanku Tomia Okamury. Diskuzi je ddle moZné smérovat
na ucel téchto rozporu i na jejich mozné dusledky.

7.2.2 Kritické nahliZzeni na medialni sdéleni

Relevantnost medialniho sdéleni Ize ovéfit i bez zdlouhavého studovani odborné
literatury. V mnoha pfipadech lze odhalit nepravdivé sdéleni podle zjevné nesrovnalosti v
obsahu nebo dopliujici fotografii. Jako oporu ve vyuce této problematiky jsem wvyuzil
zejména metodiku projektu neziskové organizace Clovék v tisni ,Jeden svét na $kolach”,
protoZe pravé v tomto projektu jsou naplfovana vychodiska obou nejdulezitéjSich koncepci
medidlni vychovy spocivajici v kritickém pohledu. Za prvé to, Zze medialni sdéleni jen tézko
mohou byt nestrannd a vidy jsou ovlivnéna politickym smyslenim jejich autord, a zadruhé, ze

1% KROPACEK, L., pozn. 31, s. 16.
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Koran. Z arabského originalu prelozil 1972 Ilvan Hrbek. Brno: Ceskoslovensky spisovatel, 2012. s. 300.
%8 OSTRANSKY, B., pozn. 23, s. 160.
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ovliviiovani medidlnich sdéleni je jednim z nejdllezitéjSich ndastrojli manipulace politickych
aktéra'’!. Realizaci této aktivity jsem vzhledem k &asové naro¢nosti rozdélil do dvou
vyucovacich hodin. IdedIni v tomto pfipadé je upravit rozvrh tak, aby hodiny mohly na sebe
navazovat. Jako cil jsem si stanovil naudit Zactvo kritickému nahlizeni na medidlni sdéleni
vSimanim si jeho detailli, véetné obsaZenych fotografii. Pokud se Zactvo nauci rozeznavat
ucel jednotlivych prvkl medidlniho sdéleni, bude mnohem odolnéjsi proti manipulacim

v nich obsazenych'”

. Digitalni uprava fotografii je v soucasnosti velmi snadnd a v medialnim
prostoru je vyuzivana pomérné Casto. VétSinou jde jen o kosmetické Upravy z estetickych
dlvodu, ale objevuji se i fotografie, které jsou upravované s manipulativnim zamérem.
Upravené fotografie maji schopnost vyvolat nebo posilit vztek nebo strach, a podpofit tak
n&jakou manipulativni zpravu®”. PGvod fotografie Ize ové¥it pomérné snadno zadanim celé
fotografie do internetového vyhledavace, ale pravost fotografie lze ¢asto ovéfit pouhym

okem, bez pouZiti dalSich nastroja.

Nez pfistoupime kvlastni praci s konkrétnimi medialnimi sdélenimi, je nutné si
spole¢né s Zactvem vymezit nejdulezitéjsi body, kterych si budeme na zpravé vSimat. Lze je
vystihnout péti zdkladnimi otazkami. Prvni otazku, kterou bychom si méli poloZit je , kdo je
autorem sdéleni“, a zda o ném muizZeme dohledat néjaké konkrétni informace. Je dobré znat
profesni obor autora i jeho nazory a osobni motivace k vytvoreni medialni zprdvy. DllezZita je
pochopitelné i otazka ,,co je obsahem sdéleni”. Jaké nazory jsou ve sdéleni pfitomny a zda
jsou u informaci uvedené konkrétni zdroje, ze kterych bylo Cerpano. Zjevnym znakem
,férové” zpravy je i snaha autora predlozit na sdéleni vicero pohledl a nezamléovani
dalezitych okolnosti. DalSimi otdzkami je ,komu je sdéleni ur¢eno” a ,jakym zplsobem se
snazi autor upoutat”. Odpovédi mizZeme vycist napfiklad ze zvolené formy jazyka nebo
v poutZiti citové zabarvenych vyrazi. Neméné dllezZitou otdzkou z celé pétice je pak samotna

ul74

pric¢ina vzniku medidlniho sdéleni, neboli ,,pro¢ bylo sdéleni viibec vytvoreno“~"". Po ujasnéni

téchto bodu naseho zdjmu je mozné prikrocit k samotné analyze konkrétnich sdéleni.

Zactvo je rozdéleno do nékolika skupin nejlépe po tfech osobdach. Skupindm jsou
pFedstavena dvé medialni sdéleni a jeden facebookovy profil (pfilohy €. 2, 3, 4). Ukolem je
pokusit se u kazdého obrazku odpovédét na vySe uvedenych pét otazek. V této fazi hodiny
ma Zactvo k dispozici zafizeni s pfipojenim k internetu.

V prvnim ptipadé by déti mély ovérit osobu zminéného profesora. Je pochopitelné, ze
osobnost s profesorskym titulem a tolika ocenénimi bude mit svdj profil na internetu,
minimalné na strankach své domovské univerzity. Po zaddni jména do vyhledavacde vsak
zadné informace nenaleznou. Pokud maji k dispozici fotoaparat, mohou si do internetového
vyhledavacde zadat i fotografii, pricemzi zjisti, Ze stejnd fotografie figuruje na mnoha dalsich

Y1 KRECEK, J. MedidlIni vychova a politickd komunikace. In.: JIRAK, J. a WOLAK, R. (eds.). MedidIni gramotnost:
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cizojazyénych reklamnich strankach a je pokaidé oznacena jinym jménem'”. Jako voditko
muzZe poslouZit i samotny obsah sdéleni, ktery je na prvni pohled nerediny. Zactvo si také
muze povSimnout uzité formy jazyka, kterym je text psan a naznacuje marketingovy ucel
textu. Ze vSech téchto indicii Ize rozpoznat, Ze jde o klamavé obchodni sdéleni, €ili klamavou
reklamu.

ey

Druhy obrézek patfi jiz smazanému profilu na facebooku. Zactvo tedy bude odkazéno
pouze na obsah, ktery je na strance viditelny. Z néj Ize rozpoznat, Ze jde o stranky, které se
ostfe vymezuji proti nékterym socidlnim skupindm, zejména proti isldmu a muslimskym

76 Extrémné nacionalistické zaméfeni komunity je zfejmé i z pouzitého

pristéhovalcim
jazyka a emotivné zabarvenych hesel. Dulezité v tomto pfipadé je i to, aby se déti pokusily
odpovédét na otdzku na koho je sdéleni na téchto strankach cileno, a jaky je smysl takovych

sdéleni.

S poslednim tretim obrdzkem pracuje Zactvo jiz v druhé vyuéovaci hodiné. Pfi jeho
analyze by vsichni méli dojit k zavéru, ze jde o dezinformacni sdéleni. Obsahuje hned nékolik
znaku, které jsou pro dezinformacni zpravy typické. Viditelné je vyvolavani emoci u ¢tenare,
hledani konkrétniho univerzalniho nepfitele, konspirace a v neposledni radé uZiti hrubého a
vulgarniho jazyka'”’. V pfipadé samotného autora textu, Lukdse Lhotana, mlize Zactvo zjistit
vice informaci o jeho postojich a nadzorech i jeho kontroverzni publikacni ¢innosti. Zjisténé
informace jsou velmi dobrym tématem k vedeni diskuze.

V druhé ¢asti hodiny lze pokracovat s kritickym nahlizenim na obrazové sdéleni.
Podobné jako v predeslé ¢asti dostanou skupiny tfi fotografie (pfilohy €. 5, 6, 7). Tentokrat
jsou vsak vsichni pfedem upozornéni, Ze fotografie neodpovidaji textu, ke kterému se
vztahuji. Jejich Ukolem je rozpoznat, jaky nesoulad mezi fotografii a textem je. Vyhodnoceni
probéhne vzdjemnou diskuzi mezi skupinami a poté se Zactvo stale formou moderované
diskuze pokusi opét odpovédét na zdkladni pétici otdzek kritického nahlizeni.

7.3 Vyuka pomoci multimedialnich nastroji

Velmi efektivni metoda, ktera navic neni pfili§ naro¢na na organizaci, je vyuziti
multimedialnich nastrojl, zejména dokumentarnich filmi nebo audio nahravek, pfipadné i
blogli nebo internetovych socidlnich siti. Podstatou této metody je seznamit Zactvo s béznym
Zivotem lidi z odliSného kulturniho okruhu. Idealni jsou materidly, popisujici Zivot jejich
vrstevnikl, protoZze mezi kulturnimi prvky mohou najit mnoho témat, kterd jim jsou blizka a
mnohem snaze se pak vciti do jejich role. Sledovani film{ by vSak v Zddném pfipadé nemélo
byt pouhym pasivnim sledovdnim. Videoprojekce musi byt doplnéna aktivitami, které
projekci reflektuji. Video je mozné béhem projekce zastavovat a aktivity vkladat po urcitych
usecich videa nebo nechat Zactvo sledovat video celé a aktivity zaradit az na konec vyucovaci

> MIKULCOVA, K. a KOPECKY, K. Aktudlini problémy medidini vychovy a medidlni gramotnost ZGkii 2. stupné ZS.
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hodiny. Takovy postup je vhodny v pfipadé, Ze film je kratsSi a vyucujici ma jistotu, Ze celd
lekce bude realizovana v jedné vyucovaci hodiné. V pfipadé, Ze film nebo aktivita bude
casoveé narocnéjsi, je vhodnéjsi rozdélit projekci na dvé ¢asti.

7.3.1 Jeden svét na Skolach

Pro potreby vyuky touto metodou nabizi velmi vhodné filmové dokumenty
organizace Clovék v tisni, v ramci projektu Jeden svét na $kolach. Velké mnoZstvi nabizenych
filmU je vSak ponékud ndrocnéjsich, a tak je dllezité pfi vybéru sledovat, pro jakou vékovou
kategorii je konkrétni dokument urcen. Jednim z film(, ktery odpovida této praci jak vékovou
kategorii, tak i zamérenim, je dokumentarni film izraelskych autorl Tomera a Baraka
Heymann s nazvem Most pres Wadi, natoceny v roce 2006. U projektu Jeden svét na Skolach
je velmi pFinosné, 7e organizace Clovék v tisni poskytuje i metodické rady pro préci s filmem,
véetné popisu nékolika aktivit zamérenych na rdznd témata vychazejicich zfilmu, a
k dispozici dava i spoustu kvalitnich pracovnich listd. Veskeré vyukové materidly jsou
vypracovany v souladu s platnym RVP ZV, a vyulujicim tak poskytuji opravdu kompletni a
profesiondlni podporu.

Pro potreby druhého stupné zdkladni Skoly Ize velmi dobfe pouzit aktivitu nazvanou
,Poznejme je“, pfi které si Zactvo osvoji zakladni znalosti o isldmu a judaismu, o spolecnych i
rozdilnych znacich téchto ndboZenskych smér(i a dozvédi se o Zivoté svych vrstevnik(
z téchto kulturnich okruht. V neposledni fadé si rozvijeji schopnost tolerance a respektovani

178 pro tuto

kulturnich odlisnosti a jsou vedeni k potirani projevll intolerance a diskriminace
aktivitu neni treba zhlédnout cely film, ale pouze tfi vybrané useky. Pfi mé praci s timto
materidlem se osvédcilo, kdyZ jsem video nastfihal, aby nedochazelo k ¢asovym prodlevam
s hleddnim nebo neocekdavanému dlouhému nacditani. V Usecich jsou predstaveny déti

muslimského i Zidovského vyzndni pti spoleénych nabozenskych obradech.

Zactvo je po zhlédnuti ukdzek vyzvano, aby podle svych dosavadnich znalosti o
nabozenskych smérech urcilo, o jakd dvé nabozZenstvi se jednd. Nazvy obou naboZenstvi je
dobré napsat na tabuli nebo flipchart, nejlépe na dvé oddé&lené strany. Zactvo rozdélime do
dvou skupin a ponechame jej v lavicich nejlépe tak, aby v prvni fazi pracovalo samostatné.
Vyucujici rozda dva druhy pracovnich lista (ptilohy €. 10 a ¢. 11), pticemz jeden je vénovany
islamu, druhy judaismu. Kazdy dostane pracovni list podle toho, do které skupiny je zarazen.
Kdyz jsou vSichni s praci hotovi, vytvori se skupinky tak, jak byli rozdéleni, a vzdjemné si
pracovni listy zkontroluji. Vzdjemnd kontrola je velmi efektivnim nastrojem skupinového
uceni, pokud jsou dodrieny jeji zasady, které by mélo Zactvo predem znat'’®. Pokud se
nékteré reseni u jednotlivct lisi, je nutné provést diskuzi a dopracovat se k tomu, které
zrozdilnych feSeni je spravné. Pokud se nékdo nedopracoval k Zadnému reSeni, ukolem
ostatnich je dotyéného nebo dotyénou k feseni navést tak, aby odpovéd jen mechanicky

78 | ekce ,Poznejme je“ k filmu Most pres Wadi. Projekt Jeden svét na $kolach. Clovék v tisni o.p.s. [online]. [cit.
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neopsal ¢i neopsala. V ndsledujici fazi si kazda ze dvou skupin vybere svého mluvciho, ktery
predstavi ndboZenstvi, které zpracovavali, druhé skupiné. V zavérecné fazi metodou
brainstormingu, ktera je pro tato témata velmi vhodna™®®, vichni uvadéji pojmy, které je
v souvislosti s obéma ndbozZenstvimi napadaji a vyucujici je zapisuje na tabuli nebo flipchart
k nadepsanym naboZenstvim. Pokud neni néktery z pojm0 jasny vSsem, je dllezité si ho
spole¢né vysvétlit. Je také nezbytné nutné kontrolovat ¢as, protoze vyucovaci hodina by
nebyla efektivni bez zavérecné reflexe, na kterou si je tfeba vyhradit minimdalné pét minut.
V reflexi Zactvo porovnava znalosti, které mélo o obou ndboZenstvich na zacatku vyucovaci
hodiny se znalostmi, které ma po této lekci.

7.3.2 Dokumenty Ceské televize

Porady podporujici vychovu k naboZenské a kulturni toleranci ma ve své nabidce i
Ceska televize. Videa vénovana této problematice vétsinou nabizi volné v archivu svého
iVysilani, a jsou tak snadno dostupné i bez registrace. Jednim z velmi vhodnych materialQ je
dokumentdrni film Rihla z cyklu Narodnost v puberté reZisérky Terezy Engelové, natoceny
vroce 2012. Film pojednava o ceské divce, ktera se v dobé dospivani rozhodla ptijmout
islam. V dokumentu popisuje svoji cestu k isldmu i kontakty s ¢eskou muslimskou komunitou.
Video je dlouhé priblizné 25 minut, a proto je mozné lekci realizovat v jedné vyucovaci
hodiné. Pro naslednou aktivitu Ize pouZit stejny pracovni list pro metodu I.N.S.E.R.T., ktery
byl jiz uveden v aktivité vysSe (pfiloha ¢. 8) a diskuze mlze byt vedena také stejnym
postupem. Pfednost filmu Rihla spociva v tom, Ze je natoCen z pohledu obycejné mladé divky
z malého Ceského méstecka a Zaci jeji pfibéh vnimaji mnohem intenzivnéji, protoze je jim
blizky.

7.4 Vyuziti primé zkuSenosti

Velmi efektivni metodou je primd zkuSenost, coz muzZe byt setkani ¢i beseda
s prislusnikem daného kulturniho okruhu. Pokud Skolu navstévuje Zakyné nebo Zak z daného
kulturniho prostfedi Ize ji nebo jeho samozfejmé vyuZit. Zactvo ma k takové osobé& mnohem
vétsi duvéru a pochopitelné jim je mnohem bliZze, nez ¢lovék, kterého vidi poprvé v Zivoté.
V ptipadé islamské kultury vSak ma jen velmi malo Skol takovou pfilezitost, proto je nutné
vyuZit jiné moznosti. Pfima zkuSenost s ¢lovékem z odliSného kulturniho prostfedi patfi sice
v multikulturni vychové k nejefektivnéjSim metoddm, ma vsak také sva uskali, na ktera je
nutné brat zretel. V prvni fadé je nutné sezndmit Zactvo s tim, Ze kazdy jedinec ma svoje
vlastni nazory a svoji vlastni perspektivu, a neni tak mozné povazovat jednoho ¢lovéka za
exempldarni priklad té dané kultury, ale rozhodné muze pomoci tuto kulturu alespon ¢astecné
pochopitlgl. PovaZovat napriklad chlapce, ktery pochdzi ze Syrie a jeho rodina je
muslimského vyznani, za exemplarni ptiklad muslima je stejné zavadéjici jako ztotoznovat
zivotni pribéh divky, ktera se narodila a vyrostla v Saudské Arabii smiSenému saudsko-
Ceskému paru, sZivotem vSech arabskych divek. Zdlraznovani faktu, Ze jedinec nikdy
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nemliZe reprezentovat celé etnikum nebo kulturu, by mélo byt jednim ze zakladnich pravidel
multikulturni vychovy viibec®%.

7.4.1 Ziva knihovna

Jednou z mozZnosti, jak Zactvu zprostfedkovat kontakt s konkrétnim ¢&lovékem
z odliného kulturniho prostiedi, je vyuziti projektu Ziva knihovna. Jednd se o projekt, jehoz
puvod je v Ddnsku, kde vznikl v ramci prevence proti Utokim z nenavisti. Pro sv(ij pomérné
velky Uspé&ch ho zadaly realizovat dal3i neziskové organizace v mnoha zemich véetné Ceské
republiky. Nejedna se jen o pasivni pfijimani informaci nebo o pouhé naslouchani Zivotniho
pribéhu, ale jde o konkrétni setkani, vzajemnou komunikaci a v nejlepSim pripadé i vzajemné
sdileni osobnich pfibéhu.

Ziva knihovna funguje v podstaté stejné jako knihovna klasicka. Ma svého knihovnika
a samoziejmé i vypujcni rad. Misto klasickych knih si vsak ¢tenari/ky vypujci osobu se svym
ivotnim ptib&hem. Vyhoda oproti klasické knize je zjevna. Zivé knihy se tenaf mize zeptat
na radu otazek, mlze sdilet s knihou emoce i vést dialog.

VyuZiti Zivé knihovny ve vyuce se da zafadit mezi konstruktivistické pFistupy ke
vzdélavani, a to zejména tim, Ze je postavena na osobni zkugenosti a kritickém mygleni®3.
prevence proti xenofobnim a nendvistnym projeviim, pfi¢emz je realizovand velmi atraktivni
formou pro samotné Zactvo.

7.4.2 Realizace vyuky s vyuzitim Zivé knihovny
Vyuziti Zivé knihovny v hodindch obéanské vychovy je podrobné popsano

v metodické piruéce vydané neziskovou organizaci Arpok®®

. Ackoliv je tato metodika
zpracovana velmi podrobné a odpovidd viem vySe zminénym zdsadam a pozadavkim,
v nasledujicim modelovém pfikladu ji doplnim o nékolik drobnosti odpovidajicich zaméreni

na islamofobii.

Cely vyukovy projekt je v mém podani rozdélen do péti vyucovacich hodin, pficemz
druhd a treti vyucovaci hodina je pokud moZno spojend do jednoho bloku, po kterém
nasleduje delsi prestdvka. Projekt lze realizovat bud v jednom projektovém dnu, nebo ho
podle potieby rozloZit do tfi dnd, nejlépe v rdmci maximalné dvou tydnu.

Prvni vyucovaci hodina obsahuje dvodni motivacni fazi projektu, kterd odpovida vyse
uvedené strukture a lze ji chapat jako motivacni nadstavbu doporuc¢ené metodice. Potieba
zaradit tuto aktivitu vyplyvd z vékové kategorie Zactva, pro které je projekt realizovan.
V obdobi dospivani dité potifebuje mnohem vice motivace k ¢innosti nez v kterémbkoliv jiném
obdobi a vzhledem ktomu, Ze vtomto obdobi je citovda slozka osobnosti vyrazné
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v popf'edl’lgs, je celkem nasnadé tohoto potencidlu ve vyuce vyuzit. Cely proces motivace
k pfedstavovanému projektu Zivé knihovny spociva v navozeni potfeby pochopit stereotypy
a snimi spojené obavy zisldmu. Pokud déti pfivedeme k pocitu, Ze je jejich obavdm a
pocitlim naslouchano, mizeme k samotné préci vytvofit stav podobny efektu prozitku typu
flow, popisovanym madarskym psychologem M. Csikszentmihalym. Ten predstavuje stav
plného zaujeti ¢innosti, protoZe je tato ¢innost uspokojuje a prinasi jim poté§en|’186. Pokud
dosahneme takové motivace, je jasné, Ze prace bude mnohonasobné efektivnéjsi. V této
vyucovaci hodiné lze vyuzit metodu brainstormingu, a shrnout tak veskeré asociace Zactva
k osobam muslimského vyznani. Tim nejen vzbudime zdjem Zactva zaobirat se tématem, ale
provedeme tak zejména obecnou tematizaci predsudkd, ktera je vychozim bodem pfi jejich
korigovénl’187. Poté se vyucujici moderovanou diskusi pokusi odhalit pri¢iny odhalenych
stereotypll, pfiCemzZ cti pravidlo nehodnoticiho postoje, pouze reguluje diskuzi tak, aby
nedochazelo k nenavistnym vyroklim nebo jinym nezadoucim projeviim. Oznacovani nékoho
z 7actva za nositele predsudkd by viak bylo velmi $patnym vychodiskem®.

Druhd vyucovaci hodina, stejné jako vSechny nasledujici, je jiZz inspirovdna uvedenou
metodikou. Jejim cilem je, aby Zactvo poznalo svoji vlastni identitu a aby si vSichni
zformulovali, kdo jsou a kam patfi, a uvédomili si, Ze se to mlze v prlibéhu Zivota ménit. Jako
ndstroj poslouZi kvétina identity (pfiloha €. 1), kterou si vSichni vyplni. Nasledné probéhne
spolecny rozbor jednotlivych vysledkl, ¢imz si kazdy mlze uvédomit nejen to, jak se citi byt
vniman okolim, ale také jak jim je skutec¢né vniman. DalS$im krokem v této vyucovaci hodiné
bude vyplnéni stejné kvétiny identity pridavnymi jmény, ktera jako prvni napadnou pfi

9
, ale

piedstavé ¢lovéka muslimského vyznani. Nejenze se takto odhali jednotlivé stereotypy™®
navic lze z téchto stereotypl vybrat nejcastéji se opakujici a na né zamérit téma vypravéni

Zivé knihy.

Blok tvoreny nasledujicimi vyuovacimi hodinami tvofi vypravéni a dialog s postupné
tfemi osobami — Zivymi knihami. Ziva kniha vypovida o jednom vybraném tématu, okvétnim
listku kvétiny identity. Pfed vlastnim zahajenim &teni Zivych knih je nutné vymezit pravidla
Zivé knihovny, jiz zmin&ny vypajéni fad. Ty spocivaji zejména v zachovani dlstojnosti jak
étendih a Etenarek, tak zejména samotnych Zivych knih, a na vzdjemné ohleduplnosti a
respektu. Samotné Cteni probihd tak, Ze Zaci jsou rozdéleni do skupin a kazdad dostane
anotaci knihy, se kterou je ¢ekd rozhovor. Zactvo si anotaci pfecte a vytvofi si na Zivou knihu
otazku, ktera je zajimda. Neni vSak podminkou, aby v nasledném rozhovoru byla tato otdzka
poloZena. Poté jiz nasleduji samotné rozhovory s Zivymi knihami.

Nejdllezitéjsi fazi je zavérecna faze, odehrdvajici se v paté vyucovaci hodiné. Jde o
reflexi rozhovoru. Je pochopitelné, Ze z ¢asovych divodl neni mozné reflektovat vSechny
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rozhovory véemi Zzakynémi a Zaky. Zactvo si tedy vybere rozhovor, ktery byl podle nich
nejzajimavéjsi, a na osobu, se kterou rozhovor vedli, sestavi opét kvétinu identity. Ve
dvojicich si popsané osoby vzajemné predstavuji. Nasledné pracuji se zjisténymi stereotypy,
analyzuji jejich pric¢iny a dopady. Poté vztahuji pozornost ke svym zjisténym predsudkdm a
zkoumaji, jak s nimi mohou pracovat a jak mohou na zakladé téchto zjisténi pozmeénit své
chovani kostatnim. Vsamotném zavéru probéhne koneénd sebereflexe, kdy Zactvo

odpovida na jednoduché otdzky typu ,co jsem touto aktivitou zjistil o sobé“, ,,co jsem zjistil o
druhych” a,,co pro mé bylo z celé aktivity nejdllezitéjsi“.

JelikoZ jde o velmi silny zaZitek, doporucuje se vratit se k aktivité s odstupem casu
znovu a zpétné ji znovu reflektovat a to v horizontu tydnd & mésict™.

7.4.3 Internetové partnerstvi

Nezminit v souvislosti s vyukou v 21. stoleti internet jako nastroj, kterym mlzZeme
v jednom okamziku propojit lidi z realné velmi vzdalenych mist a zprostfedkovat tak zactvu
pfimy kontakt s jejich vrstevniky z odliSnych kulturnich prostfedi, by bylo velmi hrubou
chybou. Ackoliv je vSak tento zplUsob multikulturni vychovy ve své podstaté velmi prosty, je
az s podivem ponechan na aktivité jednotlivych uditell. Ti, pokud chtéji své zaky propojit
s jejich vrstevniky v nékteré Skole z muslimského prostfedi, musi sami takovou Skolu a
prislusné vyucujici kontaktovat a organizaci setkdni s nimi domluvit.

V Ceské republice se vsoucasnosti zprostfedkovanim takovychto internetovych
partnerstvi zamérenych na vzajemném odbourdvani predsudk(i a stereotypl mezi Zaky
zakladnich Skol zabyva pouze jedna neziskova organizace s projektem nazvanym La Ngonpo.
Jeji aktivity jsou prozatim omezeny pouze na oblast severni Indie, Nepdlu a afrického statu

91 Do budoucna viak planuje roziifit svoje aktivity i na daldi zemé, ze kterych je pro

Kena
tuto prdaci zajimavd zejména Bosna a Hercegovina, kde se prevdina cast obyvatel hlasi
k muslimskému vyznani. Skola, ktera se zapoji do projektu La Ngonpo, nejprve pfipravi své
Zactvo teoreticky, coZz spociva v poznani kulturniho prostrfedi partnerské Skoly jesté pred
samotnym kontaktem. Déti vyhleddvaji z dostupnych relevantnich zdroji informace
v urcitych oblastech, tykajicich se pravé problematickych témat globdlniho a rozvojového
vzdélavani jako napriklad migrace nebo voda. V samotném kontaktu pak dochazi k interakci,
pri které nejenom Ze se bavi a pozndvaji Zivot svych vrstevnikll ve vzddlené a kulturné
odlisSné zemi, ale zaroven si ovéruji své poznatky, které si o dané oblasti vyhledaly. Pfi
realizaci se predpoklada projektovd metoda vyuky, pricemz projekt je dlouhodoby, trvajici
z pravidla jeden cely Skolni rok. Jedna se vSak o velmi efektivni metodu, s velmi pozitivnimi
odezvami déti na obou stranach projektu®®%.

OPLACHKA, Z., pozn. 183, s. 18.
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7.5 Vyuziti didaktickych her

7.5.1 Babylonska véz

Tato hra je velmi jednoduchd a slouZzi zejména k tomu, aby si aktéfi uvédomili
,$katulkovani“ lidi a z toho plynouci problémy. Autorem hry je Jitka Jilemnicka®>.

Hra je vhodnd pro skupinu pfiblizné deseti déti, lze vSak bez problému hrat i ve
vétSim poctu. Je mozné ji hrat ve tridé, ale vhodna je také jako venkovni aktivita. K pfipravé
postaci karticky nebo prouzky papiru v poc¢tu shodujicim se s po¢tem hracu a lepici paska. Na
listeCky napiSeme véty, které znaci, jak s majitelem karticky maji spoluhraci komunikovat.
Ptiklady otdzek uvadim v pfiloze (pfiloha €. 12).

Hra zacina tim, Ze vSichni hradi dostanou svoji ,nalepku”. To znamen3, Ze kazdému je
lepici paskou prilepen na zada jeden listek, jehoz obsah nezna. Hradi jsou rozdéleny do Ctyr
az Sesti skupin a kazda skupina pak vytvofi Zivy obraz scénky, pfi které jsou lidé v situaci, kdy
si lidé navzajem pomahaji. Napriklad scénu, kdy nékolik déti pomaha prejit staré pani pres
silnici nebo jak pomahaji rodi¢tim s uklidem. Kdyz se hrac¢i museji dohodnout, jak Zivy obraz
secvici, kazdy hrac s ostatnimi komunikuje pouze podle toho, co maji napsdno na listku na
zadech. To znamena, Ze pokud ma jeden z hracli na zadech ,,fekni mi, co mam délat“, ostatni
spoluhrdci, kdykoliv ho potkaji, fikaji mu, co ma délat. Zhruba po dvaceti minutach jsou hraci
vyzvani, aby se vratili na sva mista, a skupiny postupné predvedou nacvi¢enou scénku. Kazdy
hra¢ ma pritom nadale na zadech listek s ndpisem, podle kterého s nim ostatni komunikuji,
ale on sdm vétu na ném napsanou stale nezna.

Po predstaveni nacviéenych scének nasleduje zavéreénd faze reflexe. Zde hradi
formou diskuze hovofi o svych pocitech, kdyz s nimi bylo zachazeno urcitym zplsobem a jak
tato komunikace ztéZzovala spolupraci pti nacvicovani scénky. Je dalezité, aby si vSichni aktéri
uvédomili, Ze nalepky odpovidaji predsudkiim, které o lidech mame, a jakou tyto predsudky
predstavuji prekazku v konstruktivni spolupraci. Cilem pochopitelné je, aby si aktéfi navic
uvédomili, Ze ndlepky (predsudky) jsou zcela smysleny konstrukt, ktery s vlastni osobou

nemusi mit viibec nic spole¢ného®.

7.5.2 Reagujeme na rasismus

Tato hra je zamérena na prevenci proti diskriminaci a xenofobii. VyuZivd analyzu
jednoho choulostivého pripadu, pfi kterém by méli Ucastnici pfehodnotit vlastni vnimani
kulturnich rozdila. Stejné tak by méla tato hra naucit uUcastniky aktivné reagovat na
xenofobni a rasistické projevy v jejich okoli. Rozviji u ucastnikll smysl pro spravedinost a
podporuje komunikaéni dovednosti a smysl pro spoluprdci. Jedna se v podstaté o hru

193 JILEMNICKA, J. Babylonska véz. in: SISKOVA, T. (ed.). Vychova k toleranci a proti rasismu. Praha: Portal, 2008,
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z mezinarodniho projektu Kompas'®®, u které jsem provedl pouze drobné dpravy, aby
odpovidala potifebam Skoly, na které jsem tuto hru realizoval.

Je to dalsi hra, ktera je nenarocna na pfripravu. Jedinou pomtckou k jeji realizaci jsou
vytiSténé podkladové materidly, papiry, psaci potfeby, tabule nebo flipchart, dale ctyfi
dobrovolnici, ktefi zahraji prlvodni scénku. Pokud chceme dosdahnout touto hrou
vyty¢eného vychovného cile, je vhodné rozloZit ji do dvou vyucovacich hodin, nejlépe
navazujicich na sebe.

Prvni ¢ast hry je zaméfend na ujasnéni samotnych pojmU — rasismus a xenofobie.
Nejlépe je zacit metodou brainstormingu, kdy se ucastnik(i ptdme, co si predstavuji pod
témito pojmy a co si mysli o jejich projevech. Autor hry doporucuje ,postouchnout”
Ucastniky vyréenim néjakého rasistického vtipu. Napady a reakce zapisuje ucitel heslovité na
tabuli nebo flipchart. DalSim vhodnym namétem na brainstorming je otdzka kazdodennich
projevd rasismu a xenofobie, které vidi ve svém okoli. Vhodné je navést ucastniky, aby
neuvadéli jen verbalni projevy, ale aby se zamysleli i nad vzorci chovani, které oni sami, jejich
blizci nebo spoluzaci uplatniuji vici osobam odlisné kultury.

V tuto chvili se jiz mlzZe pristoupit ke druhé ¢asti hry. Dobrovolnici podle vytisténych
material( sehraji prvni scénku. Spociva v rozhovoru uciteld ve sborovné, ktefi probiraji
uddlosti z posledniho mésice, kdy doslo na Skole k opakovanym kradezim. V dany den se
opét ztratily jednomu Zakovi penize a reditel Skoly se rozhodl celou véc vyresit. Pozadal tedy
¢leny ucitelského sboru, aby se pokusili zlodéje odhalit. Ucitelé jako podezrelého oznadili
Abdullaha, jehoz rodice pochdzeji ze severni Afriky. Po této scénce nasleduje prvni prestavka,
ve které jsou ucastnici vyzvani, aby na své papiry napsali nékolik slov, vystihujicich jejich
odpovéd na otdzku ,co byste délali, kdybyste byli feditelem nebo feditelkou Skoly?“. Pokud
mame hru rozdélenou do dvou vyucovacich hodin, po zapsani slov by méla nasledovat kratka
prestdvka na obcerstveni a relaxaci. Po prestdvce nebo v druhé vyucovaci hodiné zadiname
druhou scénkou, kterou dobrovolnici opét sehraji. Tato scénka je rozhovor mezi otcem
Abdalldha a reditelem Skoly, ktery si ho k pohovoru pozval. Abdalldhliv otec v zavéru
pohovoru zaplati celou ukradenou ¢astku. Po této scénce jsou Ucastnici znovu vyzvani ke
strucné odpovédi na otazku reagujici na scénku. Tentokrdt na otdzku , myslite si, Ze timto
byla celd zaleZitost uspokojivé vyreSena?”. Nasleduje treti zavéreéna scénka, pri které
Clenové ucitelského sboru povaZuji otcovo zaplaceni Castky za pfiznani Abdallahovy viny,
ovsem pozdéji se ukaze, Ze je Abdalldh nevinen a s kradezemi nemél nic spole¢ného. Po treti
scénce jsou Ucastnici vyzvani k odpovédi na velmi struénou otazku, a sice ,co si myslite
nyni?“,

Na posledni fazi je nutné si ponechat dostatek ¢asu. Z vlastni zkuSenosti mohu
doporudit nejméné dvacet minut. Pokud se jiz tolik ¢asu nedostava, je rozhodné dobré,
ponechat tuto ¢ast na dalsi vyucovaci hodinu, jelikoz se jednd o reflexi, coz je nejdllezité;jsi
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Cast celé hry pro naplnéni ocekavanych cilG. Zacind se analyzou a zhodnocenim odpovédi.
Nechdme uUcastniky porovnat, co napsali v prvni a druhé prestdvce a co po zavérecné scénce.
Ucastnici by se méli pokusit vysvétlit, co je k jednotlivym zavérdim vedlo. Déle je vhodné
zhodnotit, co béhem scének predpokladali, jak se jejich predpoklady ménily a co si na konci
hry uvédomili. Poté pokracujeme zhodnocenim aktivity jako celku. V moderované diskuzi se
zaméfujeme na pocity viech ucastnikd. V ndsledné diskuzi pak ucitel navozuje otazky typu
»jaké skupiny jsou rasismu nejvice vystaveny?“, ,zménili jste béhem hry sv{ij nazor na to, co
je rasisticky projev?”, ,co méli udélat jednotlivi aktéri (ucitelé, otec Abdallaha, reditel Skoly),
aby bylo dosahnuto spravedlivého feseni?“*.

Po realizaci této hry byla vétSina ucastnikll schopna srozumitelné definovat pojmy
rasismus a rasisticky projev. Dale uznali, Ze rasistické projevy neni mozné tolerovat. Vsichni
Ucastnici se také shodli na tom, Ze je dllezité takové projevy odsuzovat a ve Skole vytvofrit
jasna pravidla, aby k takovym projevim dochazelo co mozna nejméné, v idedlnim pripadé
vibec.
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PRILOHY

P¥iloha €. 1 — Kvétina identity™®’.

druzeni

len skupiny,

97 PLACHKA, Z., pozn. 48, s. 22.
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P¥iloha &. 2 — Webova stranka k analyze'®®

CENTRAL (!?HEALTH

SLIMMING INSTITUTE INSTITUTE .-.rgt--—-m‘

Za 28 dni zhubnete 14 kg - efekt
potvrzeny nezavislymi
IékaFskymi testy

Dobry den,

Jmenuji se prof. Stefan Kubicek a jsem védec,
odbornik na molekularni biologii. Na této strance
bych vam rad predstavil sviij Zivotni uspéch, za ktery
jsem jiZ obdrzel pFes deset prestiznich ocenéni.
Vyvinul jsem prirodni kuru, diky niz kazdy muze
zhubnout az 14 kg za 28 dni — automaticky, bez diety
a bez namahy.

P¥iloha &. 3 — Facebookovy profil k analyze®®

We!Are Here At Home .com

Informace

Timeine

Informace o uzivatell We Are Here At Home .com

| informace o strance INFORMACE O STRANCE

7 ak ZaloZeno dne zali 2015

JESTLI MILUJES SVOU ZEM  KLIKNI A PODPOR SEBE
A SV NAROD  CESKA REPUBLIKA ZUSTANE NASE A
PO NASEM A TO HEZKY CESKY!

Cedijsou v Ceske repubiice domal Nase zemé nade
prawvdia. nase zakony! To fikame a fekneme celemu
svétul Podpolte tento nas projekt ukaZeme nasivi silu a
ieleznou jeanctu

anka hitp //aww wearehereathome com

198 MIKULCOVA, K. a KOPECKY, K., pozn. 175, s. 66.
199 MIKULCOVA, K. a KOPECKY, K., pozn. 175, s. 71.
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Pfiloha €. 4 — Webova stranka k analyze®®

Stieda 18. biezna 2020. Svatek ma Eduard. 9:54:38

rabia“ B

€ Kdo jsme € Redakce ¢ Partnei ¢ Odkazy ¢ Podpoite nds ¢ Vydavatel ¢ Napite nam

eportal coportdl  free@lobe server mwmi‘ CgAL
mucedniky ma korén hurisky nepomijivé krasy a mladi; po kaZdém koitu znovu nabydou panenstvi. Pro
Némecka vlada ukradla respiratory CR, SR, Svycarsku a Madarsku. At si
vdichni pochcipaji, hlavné kdyz preziji Némci je politika Berlina
Autor: Lukas Lhotan | Publikovano: 15.3.2020 | Rubrika: Aktuality

-

Némecka vlada sprosté zasilku respiratoru a rousek, které pres jeji
uzemi prevazeli do Rakouska, Svycarska, Slovenska, Madarska a také k nam do
Ceské republiky. Némecka kancléfka Merkelova k tomu Fekla, ze:. "Chceme (my
Némci) jen zajistit, aby lékarFské materialy byly ve spravnych rukou.”

Zasilky si v zahrani¢i objednaly a zaplatily vlady jmenovanych zemi. Od vyrobcl byly
prepravovany pres némecké tizemi z divodu logistiky. Oviem némecka vlada v zoufale situaci,
kdy sama posrala co mohla a nema rousky s respiratory pro své obcany, se rozhodla, Ze okrade
okolni zemé, protoZe at' si pochcipaji Madafi, Slovaci ¢i Cesi, hlavné kdyz preziji Némci!Tohle je
celd podstata EU, viichni jsme nuly a viadnou nam nadlidé z Némecka ...

Pfiloha €. 5 — Medidlni sdéleni k analyze: Winston Churchill zemFel v roce 1965, kdy internet
jesté neexistoval®™,

,, VSichni jSOu pro s

svobodu slova. Témer

neni dne, ve kterém

by nebyla opévovana.

Neékteii lidé sito ale

vykladaji tak, ze prave

oni mohou na fterneto

psat, co cht&ji,fle Kdy7

kdokoli jiny pfbti fiim cokoli

fekne, je to podle nich nehoraznost.”".

— Winston Churchill,
v rozhovoru pro BBC
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KRALOVA, T., pozn. 28, s. 4-6.
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Ptiloha €. 6 — Medialni sdéleni k analyze: strom se zelenym listim neodpovida Unoru

v prazskych ulicich®®.

25. Unora, v den 70. vyroci takzvaného
vitézného (inora 1948, demonstrovali
v prazskych ulicich také vysokoskolSti
studenti.

Ptiloha €. 7 — Fotografie k analyze: musi jit o fotomontaz, protoze majitel drzi ko¢ku jen

v zadni &asti t&la’®

Kocka Snowball

22 KRALOVA, T., pozn. 28, s. 4-6.
2% MIKULCOVA, K. a KOPECKY, K., pozn. 175, s. 85.
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Pfiloha 8. — Pracovni list k praci metodou I.N.S.E.R.T.%

Pracovni lisi k audioukfirce “f.i\'atni piibéh Nimira Fehida #e S{rie®

1) Ke znaménku + napidte, co v ukizee vanimdite jako pozitivni.

2) Ke znaménku — napifte, co vnimdte jako negativni.

3) Do pole s vykfitnikem zapifte, ktery moment z ukizky na vis nejsilngji zaphsobil.
4) Do pole s otaznikem napidte otdzky, které vas k tdmatu ukizky napadaji.

%% pracovni list pro metodu I.N.S.E.R.T. pouZity z projektu Jeden svét na $kolach. Praha: Clovék v tisni. [online].

[cit. 2.6.2023]. Dostupné z https://www.jsns.cz/nove-aktivity/komensky-by-promital-31/aktivita_komensky-by-
promital-31 04 i-n-s-e-r-t merged.pdf.
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Ptiloha €. 9 — Text z ¢ldnku Tomia Okamury pro analyzu medialniho textu®®.
Tomio Okamura: Hidzra, taqiya a dzihad

Proti nam Evropantm stoji zatim nejsofistikovangjsi, nejjedovatéjsi a nejzaludnéjsi doktrina na
dobyvani neislamského Zapadu, ktera funguje jiz 1400 let. Ano, dzihad, hidzra a tagiya vychazejici
z koranu jsou islamsky stary, ale stale fungujici recept proti nevéticim v Allaha.

HidZra znamena pfikazani §ifit islam prostfednictvim st¢hovani a usidlovani se v neislamskych
zemich. K zajisténi pobytu slouzi islamské pokrytectvi, tzv. taqiya, tedy islamsky institut nafizeni
a odpusténi vSeho, ¢eho se dopusti véfici vuci ,neveéficim™, aby mohli splnit cil hidzry. Tedy
¢ehokoliv, ¢eho se dopusti, aby muslimové nas nevéfici dobehli, osidili ¢i podvedli. Takze lez, kiiva
prisaha, vepfové, alkohol, hereze atd. Tedy cokoliv muslimové podniknou a udélaji pro to, aby
kfestany oklamali a obelhali a aby jim kfestané uvérili, jak jsou muslimove ,umirnéni®, , tolerantni
a ,,ohrozeni* ve sv¢ vlastni zemi.

Kdyz se toto oklamani muslimiim povede, tak za nimi na ziskané uizemi pfijdou dalsi a islamské
hnizdo se zacne rozrustat. Jak to funguje vidime dobfe na prikladu souc¢asn¢ Evropy.

A nyni nastupuje tfeti faze islamizace, takzvany dzihad. To znamena stale rostouci muslimské
pozadavky, podpora neziskovek, které najezdnikim zajistuji pozitivni propagaci, vystavba mesit za
podivné prostfedky ze zamofi, dovoz radikalnich kazatela atd.

Ruku v ruce s tim jde i ruast politického vlivu islamskych skupin, zejména pokud se jim podafi
spojit se snékterou z mistnich politickych stran, ktera potfebuje penize atvari se dostatecné
multikulturné — takovou typickou vhodnou stranou jsou napfiklad Zeleni nebo jiné strany, které
prosazuji multikulturni svét.

Postupn¢ se tak muslimové dostavaji do samosprav, do parlamentu, do vlady. V tento moment uz
maji vice nez 5 % obyvatelstva a maska privétivosti islamu pada jednou pro vzdy. Nastupuje
masinérie vyvolavani strachu ,,v srdcich nevéficich®: terorismus, nasili na ulicich, nasilna kriminalita
a stale rostouci pozadavky spolu s dal§imi migrujicimi davy, které uz vlady oslabené¢ korupci
a pritomnosti muslimu nejsou schopny zastavit nebo jakkoliv kontrolovat.

Tady kon¢i moznosti zvratit tento vyvoj demokratickymi nastroji, jelikoz protivnikem je v plné
sile islam, ktery je zcela nekompatibilni se svobodou a demokracii. A oslabena rozhadana a politicky
korektni Evropa je velmi slabych soupefem.

Stavajici Evropa tak svou slepotou a toleranci netolerantnich ideologii zni¢i sama sebe.
Islamisté¢ vyuzivaji vSech prvki soucasné evropské demokracie, aby se dostali k moci, anasledn¢
zneuziji svoji moc k postupnému zniceni demokracie.

A jelikoz tomuto vyvoji tak ochotné napomaha napiiklad Evropska komise a servilni vlady
jako je ta Ceska Sobotkova, tak bude dilo vbrzku dokonano, a dals$i stara civilizace se propadne do
chaosu a zkazy.

Umite si predstavit situaci, kdy vas odvéky nepfitel tak ochotné znic¢i sama sebe, jako to pacha
souc¢asna Evropa?

% Okamura, Tomio. HidZra, tagiya, dzihad. Webové stranky politické strany SPD. [online]. [cit. 10.6.2023].

Dostupné z https://www.spd.cz/tomio-okamura-hidzra-tagiya-a-dzihad/.
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Ptiloha €. 10 — Pracovni list Most pres Wadi —judaismuszos.

LIDSKA PRAVA ¢ RASISMUS, NABDZEMSTVI

MOST PRES WADI
PRACOWNI LIST 1

Nejstardi ndbedenstvi werivajicd jedmoho boha se nazywd .l
Vendklo asi ... navizemi srarowElE
Wyzndvaji ho ... ... potomc] starovékych Hebrejeil.

Jeho zakladaveleem je ... kerému Blh ... .. pledal pravidla,
kreryend ge Eidd maji Fidiv .
Symbolern judafemu o .
Posvitnou knihou Zidd je hebrejaled ..
K modlithdm se 2idé serkdvaji v ............
Jejich dnem odpolinku je ..o kviznamaym Eldovekm svdtkidim parfi napfiklad

-
Judaigenz neni pouze nidbofengrvi, ale jewod . Fidowvekého niroda K ritadlnim

predmecim Fidit parfi .. i e BB L

Zide Gesticipd hvézda mMeruEa 1zoo pf. o, L Hospodin synagoga
chanuka Desatero pFikizdni kultura Palestina MojEis judaismus
sohota sedmiramenny svicen (menora) fofar Stary zdkon pesach
jarmulks

r 1 ]w‘-\.‘w\.‘.jh:&.ﬂ:

206 | ekce »Poznejme je“ k filmu Most pies Wadi. Projekt Jeden svét na kolach. Clovék v tisni o.p.s. [online]. [cit.

11.6.2023]. Dostupné z https://www.jsns.cz/download-lecture-
material/8791?activityld=17949&lectureld=15672.
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P¥iloha €. 11 — Pracovni list Most pies Wadi — islam??”.

LIDSKA PRAVA / RASISMUS, NABDZENSTVI

MOST PRES WADI
PRACOWHI LIST 2

Iliem je .o eee . nejpoderniéf il ndbedenstvi.
W i BB s s s s s g s e
Venik Blimu jespofen s e, Bery zalal BiF wlend o jediném bohu

Symbolem Elimn je ..o

Vyznavadi tohoto nibofensred se nazyvaji .

Kolem muslimskych chrdmi ..., jsoucbvykle postaveny ...,

odkud jeou véFicd svolivini k modlithdm. Posvirnou knihow isliems e .

Pogvidrny mésic muslimil se nazyvd ... bEhem kterého musi dedriovar od vchodu do zdpadu
slunce piisny plst, dnem odpofinku je ... Nejposvirng [#im mésvem muslimd je ............,

ve které se narodil Mohamed a kam smefuji musliemdol ...

pllmésic druhé patek poutnik 7- stoleti Allah  minaret
kordn prorok Mohamed Mekka Arabsky poloostrov muslim megita
ramadin

[ 4 ] wwwijsns.cz
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Priloha ¢. 12 — Priklady otazek ke hie Babylonska véz“.

Usméj se na mne!

Opakuj vSechno po mné!

Zamrac se na mne!

Mluv stale o né¢em jiném!

Udélej oblicej a rekni mi, ze
nic nevim!

Neposlouchej nic z toho, co
reknu!

Poslouchej vSechno, co
reknu!

Povidej si se mnou jako se
Ctyrletym
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