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Uvod

Hra, bézna soucast détstvi. Néco piirozeného, pro bézného ¢lovéka nezajimavého. Avsak
pro filozofy, psychology, pedagogy, 1€kaie a dal§i odborniky ¢innost, kterd je odnepaméti az
do soucasnosti stale pfedmétem hlubSiho zkoumadni, pozorovani, tfidéni, definovani,
srovnavani apod.

Jak je vSak hra chapana v $ir$i, mysleno laické, spolecnosti? Obcas mizeme zaslechnout:
.,V matefské Skolce si déti jen hraji.” Pokud v této chvili nechceme zduraziovat vyznam
matetské Skoly jako soucésti Skolské soustavy a vychovné vzdélavaci instituce a zamétime se
prave na hru, mohli bychom sméle oponovat. Néktefi lidé si mysli, Ze v mateiské skole si déti
mnoho hraji, ale mélo se nauci. Ale hra je pro predSkolni déti zdkladem poznani, prave pii ni
ziskévaji mnoho zkusenosti. Kazdy odbornik v pfedskolnim vzdélavani vi, co vse dulezité
nam a predevsim détem tato zdanlivé bezvyznamna ¢innost nabizi.
souhlasit. A pravé tohoto faktu bychom méli vyuzivat pfi poznavani, zkoumani a sledovani
ditéte. Nem¢li bychom hru hodnotit jako ztratu ¢asu, ale brat ji jako prostfedek k rozvoji
ditéte. Vzdyt’ pravé ona pfirozenost nam umoziiuje sledovat projevy a chovani ditéte, ale 1
jeho pokroky ve vyvoji a socializacnim procesu.

Tato diplomova prace si klade za cil zjistit, do jaké miry této skutecnosti vyuzivaji ucitelky
v piedSkolnich zatizenich. Zabyvaji-li se diagnostikou ditéte, vyuzivaji-li k tomu pravé hru
jako idedlni prostfedek a uptednostiiuji-li ji pred dal$imi diagnostickymi metodami.

Diagnosticka cCinnost je jednou ze zdkladnich odbornych kompetenci pedagogické
pracovnice mateiské skoly. Pedagogicka diagnostika v podminkach $koly napomaha ucitelce
na zaklad€¢ =znalosti individudlnich a v&kovych zvlaStnosti déti piedSkolniho veku
diagnostikovat socidlni vztahy ve tfidé, identifikovat nadané déti a déti se specifickymi
poruchami uceni a chovani, rozpoznat socialn¢ patologické jevy, ovladat skalu hodnoticich
prostiedkil pro predskolni vek.

V prvni kapitole teoretické ¢asti predkladame charakteristiku ditéte v predskolnim obdobi.
Pokud se totiz chceme vénovat pedagogické diagnostice, musime byt v této oblasti dostatecné
vzdélani. Dale se zabyvame samotnou hrou, jejim vyznamem a seznamujeme se s klasifikaci
her. Zajimaji nés teorie vyicené odborniky a jejich ndzor na hru. V uvodni ¢asti prace také

poukazujeme na smysl pedagogické diagnostiky a jeji etapy. Zaméfujeme se predev§im na



metody pedagogické diagnostiky vhodné pro dité predSkolniho veéku a také diagnostické
kompetence ucitelky matetské skoly.

Cilem uvodni casti je tedy zejména vysvétlit kliCové pojmy v oblasti vyvoje ditéte
o pedagogické diagnostice. Ze zaméfeni prace samoziejmé vyplyva, Ze se vénujeme také
poznatkim o hie jako diagnostickém prosttedku ucitelky mateiské Skoly a nabizime
osveédcené inventare pro pozorovani hry déti predsSkolniho véku.

V empirické Casti se dostavame ke zkoumani a ovéfovani stanovenych hypotéz, nakolik
ucitelky v matetskych Skolach ocenuji vyznam hry, zda vyuzivaji hru jako hlavni prostfedek
k pedagogické diagnostice a co tento fakt ovliviuje.

Nabizené ptilohy obsahuji zaznamové archy vyuzitelné pii uplatnéni hry jako prostiedku

pedagogické diagnostiky, které jsou vhodné pro diagnostickou praxi v matetskych skolach.



1 Vyvojova charakteristika ditéte v predSkolnim obdobi

Clenéni Zivotniho cyklu do jednotlivych etap nazyvame vyvojovou periodizaci. My se
V nésledujicim textu budeme zabyvat predskolnim vékem od 3 do 6 (7) let. V predskolnim
obdobi nastavdA mnoho zmén ve vyvoji ditéte. Popisem a zachycenim jejich dynamiky se
zabyva mnoho psychologt, pedagogi i dalSich odbornikti. Shrnuti poznatkd z biologie,
pedagogiky a vyvojové psychologie nam da uceleny obraz o ditéti, abychom mohli navazat

dalsimi kapitolami a obsahli v§echny souvislosti vzhledem k tématu a cili diplomové prace.

1.1 Vyvoj biologicky

Na pocatku obdobi je pravidelné a plynulé ristové tempo, pozdéji probiha prvni proména
postavy, jejimz vysledkem je zména proporci téla predSkoldka. Mluvime o obdobi vytahlosti.
(srov. Cizkova, 2008 s. 68, Machova, 2008 s. 210)

Zdokonaluje se celkova obratnost a pohyblivost, méni se pohybové funkce. ,, Vcelku
bychom mohli motoricky vyvoj oznacit jako stalé zdokonalovani, zlepSenou pohybovou
koordinaci, veétsi hbitost a eleganci pohybu. ©“ (Langmeier, Krejéifova, 1998, s. 85)

V oblasti hrubé motoriky u zdravého jedince necini problémy chiize, béh, skoky, pohyb
po nerovném terénu i po schodech. Ke konci tohoto obdobi dit¢ umi i dalsi Cinnosti, jez
vyzaduji slozitou pohybovou koordinaci napft. jezdit na kolobézce.

Rozvoj jemné motoriky usnadniuje samostatnost a sob&stacnost. Dit¢ se svléka a obléka —
zapina knofliky, pokousi se zavazat si tkani¢ku. Samostatné se naji — pouziva piibor, naléva si
piti. Zvlada hygienické navyky — pusti si vodu, pouzZije mydlo. Diky manudlni zru¢nosti dité
zachazi spravné s tuzkou, ntizkami, hazi a chytd mic, hraje si s plastelinou, navléka koralky.
Vyvoj jemné motoriky lze vyrazné sledovat v kresbé. Grafomotorické dovednosti
vypozorujeme ve schopnosti napodobovat linie (horizontalni i vertikalni), geometrické tvary
a Vv neposledni fad¢ ve formalnim zpracovani postavy (od hlavonozce az po detailni zachyceni
lidské postavy).

Po ¢tvrtém roce se obvykle vyhraiiuje dominance jedné ruky, ztraci se dosavadni kolisavost
laterality rukou. Z pedagogického hlediska je zadouci rozhodnout, zda je dité levoruké ¢i

pravoruké pred vstupem do zakladni skoly.



1.2 Vyvoj psychicky

V této oblasti muzeme sledovat velmi intenzivni vyvoj poznavacich procest, jeZ se

navzajem ovliviiuji a doplnuji.

Vnimani predskolniho ditéte jeSt€¢ neni systematickym poznavanim. M4 celostni
charakter, coz znamena, ze dit¢ nedovede vnimany celek analyzovat. Neuvédomuje si tedy
pfipadné vztahy mezi ¢astmi obrazce, které by mohly mit néjaky vyznam. Vnima zejména
napadné véci, které zaujaly jeho pozornost. Je zadouci rozvijet v tomto obdobi smyslové
vnimani, jelikoz jednotlivé smysly jsou vyznamnym zdrojem zéazitkG a poznani. Dité pted
vstupem do 1. tfidy zdkladni Skoly by mélo uz byt schopno diferenciace pii vniméni vSemi
smyslovymi analyzatory. Vhodny je multisenzoridlni pfistup, kdy je soucasné zapojen zrak,
sluch, hmat i vnimani vlastniho pohybu. Nepifesné jest¢ mize byt vnimani ¢asu a prostoru.
Vnimani ovSem nestoji samostatné, jak uvadi Vagnerova (2005, s. 57): ,, Strategie vnimani

¢

se rozvijeji v interakci s vyvojem mysleni.

V mySleni ditéte je patrny piechod od faze piedpojmového (symbolického) mysleni (2-4
roky) k vyssi arovni mysleni nazorného, intuitivniho (4-7 let). Usudky jsou vazany na nazor,
ktery je zpravidla vizualni. Mysleni je pfedoperacni (jednd se o fazi prelogickou), tedy
nepostupuje podle logickych operaci. Neméli bychom opomijet nasledujici charakteristiky
mysleni predSkolaka:

* antropomorfismus — dité vse polidstuje, pienasi vlastnosti na predméty ¢i zvirata

* egocentrismus — posuzuje déni subjektivné ve vztahu k sobé

*  magicnost — fakta si dit¢ meni dle svého ptéani a fantazie

* artificianismus — dité ma za to, ze vSe, co jej obklopuje, se déla, vyrabi

*  prezentismus — dité je vazano na pfitomnost

*  konkretisums — mysleni ditéte je vazano na konkrétni predméty

*  absolutismus — dle ditéte vSsechno musi byt jednoznac¢né a definitivni

*  fenomenismus — dité neni schopno ve svych uvahach opustit néjaky obraz reality,

svét je pro néj takovym, jak vypada

Rozvoj paméti je zavisly na vyvoji centralni nervové soustavy, na zkusenostech



a samozifejm¢ 1 na aktudlni Grovni poznévacich procesti. Vyznamnym rysem paméti je
ptevaha konkrétnosti, napf. na zaklad¢é zrakové opory (pexeso, Kimovy hry) a mimovolnosti.
Dit¢ vyuziva necastéji mechanickou pamét, obCas uz i pamét slovné logickou, napf.
k zapamatovani si basné, fikadla. Pamétové strategie dité v tomto véku pouzivat neumi,
pouze za pomoci dospélého jsou déti schopné pouzit zdkladni strategie, napt. ukazovani,
pojmenovani nebo opakovani.

S vyvojem jazykovych schopnosti se poji rozvoj epizodické paméti. Dité dovede
reprodukovat zndmé a Casto se opakujici udalosti. Kontakt s jinymi détmi 1 s dospélymi je

vyraznym prostiedkem k dosazeni vyssi Girovné této paméti.

Vsechny typy paméti jsou ovlivnény pozornosti. Pozornost je na pocatku piedskolniho
obdobi jeste nestald a snadno vyruSitelnd. S pfibyvajicim vékem narlstd doba soustfedénosti,
vznikaji po¢atky pozornosti umyslné. Pfi posuzovani trvalosti pozornosti je nutno kromé véku
ditéte brat v tivahu i temperamentové odlisnosti ¢i typ provadéné Cinnosti. Také je potieba
oddélit poruchu koncentrace pozornosti od snadné unavitelnosti ditéte, kterou muzou

wvrwe

aktivitami, pfi nichZ se dité soustiedi.

Ve spojeni s kognitivnim vyvojem ditéte nesmime opomenout rozvoj Feéi. Cizkova
(2008, s. 70) uvadi, ze ve vzajemném poméru mezi mySlenim a feéi se objevuji jisté
disproporce:

1. Re¢ zaostava za myslenim — typicky jev pro pocatek predskolniho obdobi, kdy dité napf.
zvladne vykonat né¢jakou ¢innost, ale neumi ji pojmenovat.
2. Re¢ predbihd mysleni — toto je nasledek prudkého rozvoje fe¢i ve druhé poloving

predskolniho véku, dité si samo vymysli slova pro oznaceni nezndmych situaci a predméti.

Vyvoj feCi je patrny ve vSech jazykovych rovinach, je zavisly na motorickych

schopnostech a rozvoji psychickych, rozumovych i socialnich schopnosti.
Morfologicko - syntaktickad rovina

vvvvvv

syntaxe se u¢i pomoci transferu pii bézné komunikaci.
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Lexikdlné - sémanticka rovina

wrwe

zasoba - ve véku 6 let ma dit€ zasobu 3000 az 4000 slov.

Fonologicko — foneticka rovina
Vyslovnost ditéte se zlepSuje, mizi détskd dyslalie, dité plynule artikuluje. Na spravnou

vyslovnost ma nejvétsi vliv intelekt ditcte.

Pragmaticka rovina

Ve 4. roce dochazi k intelektualizaci feci. Dit¢ dokaze pomoci feci vyjadfovat svoje mySlenky
a vést smysluplnou konverzaci. Re¢ se stdvd dominantnim dorozumivacim prostfedkem.
Dochazi k regulacni funkci feci: Dit€¢ usmériiujeme feci a dité fe€ pouziva k regulaci déni ve
svém okoli. Dochazi k socialnimu uplatnéni osvojenych fecovych schopnosti. Intenzivnimu

vyvoji v socialni oblasti se vénujeme v nasledujicim textu.

1.3 Vyvoj emocni a socialni

Proména samotného emoc¢niho prozivani souvisi s dozrdvanim centralni nervové
soustavy a svyvojem mysSleni. Dité ziskdva emocionalni zézitky na zékladé¢ konkrétni
¢innosti. Projevuje radost, kdyz se mu néco dafi, a naopak vztek a zlost, pokud je ¢innost
neuspésna, coz je lizce vazano na aktualni situaci. Dité disponuje Vétsi stabilitou potazmo
vétsi vyrovnanosti nez v batolecim véku, stdle se vSak vyskytuje prudké stfidani nalad.
Postupné se vytraci strach a obavy z neznamého prostiedi, z cizich lidi a z nerealnych situaci.
Na konci ptfedSkolniho obdobi se muizeme setkat se strachem z neredlnych fantastickych
bytosti a dité si uz za¢ina uvédomovat strach z nemoci ¢i smrti.

Uz v predskolnim veéku se rozviji i emocni inteligence, tedy to, ze dité 1épe chape své
vlastni pocity, je schopné projevit empatii, oddalit vlastni uspokojeni a ¢astecné ovladnout
své citové projevy. Na konci predskolniho obdobi uz je dité i schopno odhalit, Ze vyraz tvare
¢lovéka nemusi vyjadiovat jeho skute¢né emoce, ale ze naopak muze klamat.

w7

VysSi city jsou vysledkem socidlniho uceni a ovlivnény predevsim vzorem dospélého.

Pocinaji se z nich rozvijet city intelektudlni, estetické, etické a socialni.
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City intelektudlni vyvoldvaji kladné emoce, projevuji se radosti pii ziskdvani novych

zkuSenosti, z nové ¢innosti.

City estetické se rozvijeji pii vnimani hudby, pohadek, pii vytvarnych aktivitach, dité zaziva

uspokojeni a pfijemné citové stavy, kdyz néco povazuje za hezké.

Etické citéni se rozviji ve spojitosti s tim, Ze si dit¢ uvédomuje, co je dobie a co Spatné, co se

smi a co se nesmi. Libé pocity pfindsi pochvala, pokarani naopak vyvolava pocit viny.

City socialni chapeme ve dvou smérech: ve vztahu k dospélému a k vrstevniktim. Je logické,
ze zpocatku prevazuje cit k dospélému, teprve pozd¢€ji narista potieba kontaktl s vrstevniky,
a tudiz se méni i vztahy k nim. ,,Schopnost porozumét vnitinimu prozZivani druhych je vsak

3

zavisla na dosavadnich socidalnich zkuSenostech ditéte s druhymi détmi, ale i s dospélymi.*

(Langmeier, Krej¢ifova, 1998. s. 95) Dité ziskava i vztah k sobé samému, nazyvany sebecit,

ke kterému jej motivuje egocentrismus, typicky pro ptedskolni vék.

V socialni oblasti je do tii let rodina rozhodujicim prostfedim pro dité. Dité je v tomto
véku zcela prostoupeno rodinou, ale naproti tomu vyrazné¢ nartsta jeho potieba kontaktu
S jinymi vrstevniky a dalSimi dospélymi. Pfichodem do ptedSkolniho zafizeni nastdva etapa
procesu socializace do SirSiho okoli. V této dobé se rozsifuje okruh spolecenskych vztaht

ditéte a roste jeho samostatnost.

Langmeier a Krejcifova (1998, s. 89 — 90) uvadéji predpoklad tfi vyvojovych aspektil
Vv procesu socializace:

1. Vyvoj socialni reaktivity — znamena vytvareni vztaht k lidem v blizkém i vzdalenéjSim
okoli

2. Vyvoj socialnich kontrol a hodnotovych orientaci — jedna se o vyvoj norem, jez si jedinec
vytvaii a nasledné pak piijima za své

3. Osvojeni socidlnich roli — dité se uci piijimat role, vzorce chovani a postojt, které¢ od ngj

okoli ocekava, a to primétené jeho véku, dosavadnim zkusenostem a schopnostem.

, Hlavni cinnosti, ve které probiha proces socializace, je hra. Hra je vyznamnym
socializacnim a motivacnim cinitelem, je zakladni psychickou potrebou*. (Cizkova, 2008. s.

72).
12



V socializacnim procesu mé tedy podstatny vyznam hra, jez je ve vyvojové etapé

ptedskolniho véku hlavni ¢innosti, proto se hovoii o ptedskolnim veéku jako o obdobi hry.

Symbolicka hra — dovoluje vyrovnat se S problémovymi situacemi redlného Zivota
adekvatnim zpasobem, dit€¢ se mulze chovat podle vlastnich piedstav a skutecnost si

pfizplsobit

Tématicka hra — je vhodna k nacvicovani ocekavanych roli, k hledani mozZnosti pii feSeni

urcitych situaci, k vyzkousSeni si riznych negativnich i pozitivnich socialnich roli

Soubéznd — paralelni hra — déti si hraji podobné vedle sebe, napodobuji ¢innost druhého, ale

kazdé samo

Hra spolecnd — asociativni — déti si jiz hraji spolu, déli se o hracky, pomutcky

Hra kooperativni — déti si rozdé€luji role, navzdjem spolupracuji a kazdé ptispiva svym dilem

ke spole¢nému projektu

Pokud bychom chtéli hovofit o vztazich mezi détmi v predskolnim veéku, musime brat
V potaz ptfedev§im jejich nestdlost a kratkodobost. Vybér kamardda ¢i partnera ke hie
ovliviiuje mnoho faktori — momentalni situace, pohlavi, zevnéjsek, vlastnictvi zajimavého

predmétu, chovani, spole¢né zajmy a potieby.

To, jak je celé predSkolni obdobi ovlivnéno hrou a jaky je vyznam této zdanlivé nic

neznamenajici ¢innosti, se pokusime objasnit v nasledujici kapitole.
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2 Hra

., Lépe jest hrati nez zahdaleti, nebot' ve hie se nécim mysl zandsi a casto i brousi.

«

., Hrou si maji deti cvicit mysl k jemnosti, pohyby k obratnosti a telo ku zdravi.

Jan Amos Komensky (1908, s. 31)

2.1 Zakladni vymezeni pojmu

Existuje spousta pokust o definici hry. Nejcastéji je zdaraziiovano, ze hra je Cinnost
(fyzického ¢i psychického charakteru), kterd je vykonavdna jenom proto, Ze piinasi
uspokojeni (ditéti 1 dosp€lému) sama o sob¢ bez ulozeni vnéjsiho cile. Neexistuje jednoznacna
definice hry. Témét vSechny ale zdlraznuji, ze tato aktivita je dilezitou soucasti svéta ditéte

a za dulezity je povazovan samotny prub¢h hry, nikoliv jeji vysledek.

~Hra miize byt definovana jako urcita forma cinnosti, ktera se lisi od prace i uceni.
Clovék se hrou zabyva po cely Zivot, avsak v predskolnim véku ma specifické postaveni — je
vidcim typem cinnosti. Hra ma radu aspektii: aspekt pozndvaci, procvicovaci, emociondalni,
pohybovy, motivacni, tvorivostni, fantazijni, socidlni, rekreacni, diagnosticky, terapeuticky.
Zahrnuje cinnosti jednotlivce, dvojice, malé skupiny i velké skupiny.* (Pricha, Walterova,

Mares, 2009, s. 92)

Déti, potazmo lidé, si hraji, protoZe je to pro n¢ urcity druh zabavy, na rozdil od prace,

kterou délat musi. Neni piesna hranice mezi hrou a praci, ¢asto se mohou prolinat.

Kern (1999, s. 141) oznacuje hru jako model skutecnosti. Hra je podle néj chovani:
*  které je bezcilné (nesméfuje k urCitému cili)
* pii kterém se stiidaji faze napéti a uvolnéni

*  které simuluje skutecnost

Kotatkova (2005, s. 14) definuje hru jako zakladni aktivitu détské seberealizace
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a oznacuje ji také jako zakladni spousteéc rozvoje ditéte.
. Hra je dobrovolnou spontinni cinnosti a svobodnym sebeuplatnénim cloveka.

(Misurcova, Fiser, Fixl, 1980, s. 30)

, Hra je dobrovolna cinnost, kterd je vykonavana uvniti pevné stanovenych casovych a
prostorovych hranic, podle dobrovolné prijatych, ale bezpodminecné zavazmych pravidel,
ktera ma svuj cil v sobé samé a je doprovazena pocitem napéti a radosti a véedomim ,,jiného

byti*, nez je ,,vSedni zivot“. “ (Huizinga, 2000, s. 44)

Hra je soucasti kultury od pocatku lidské spolecnosti a to, jak se hrou zabyvali nejrizné;jsi

pedagogové a filozofové, shrnuje nasledujici kapitola.

2.2 Teorie hry

Pro¢ si hraje dité? Proc€ si hraje dospély? Co je smyslem hry? Jaky pfinasi hra uzitek?
Tyto a dalsi otazky si kladli mnozi u€enci a vénovali se zkoumani podstaty hry 1 jejiho
vyznamu. UZ jen samotna otdzka ,,Co je to hra?“ zajimala filozofy po cela staleti.
Pozorovanim déti, dospélych, ale i zvifecich mlad’at pti herni ¢innosti hledali odpovédi na
nezodpovézené otazky. A tak vznikaly nejriznéjsi teorie a nahledy na hru. Nékteré z nich si

pfipomeneme a pokusime se objasnit.

A.LAZARUS a B. SCHALLER
Teorie relaxace
Udajné nejstarsi vysvétleni principu hry. Lidé si hraji, aby se uvolnili a obnovili

vycerpané sily. Hra je povaZovéna za aktivni odpocinek.

JAN AMOS KOMENSKY (28.3.1592 — 15.11.1670) — Cesky myslitel a pedagog
Teorie prirozené lidské potieby

Z ucty Komenského k ¢lovéku vyplyvala i jeho tcta k ditéti, tak ndvodné prezentovana
v Informatoriu $koly matetské. Vroucné si ptal, aby rodice sledovali, jak dit¢ postupné chape,
co pohybové zvladd a kdy je sto projevit se samostatn¢ v riiznych oblastech Cinnosti.
Zdurazioval u ditéte pfirozeny rozvoj aktivity — a to nejradéji ve hie — kterou pro nejmensi

déti povazoval za stejné dilezitou jako spanek a vyzivu. Podstatu hry spojoval s odvékou
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lidskou touhou po pohybu a svobodé¢, s druznosti, s rozmanitosti, ale i s ur€itym fadem. Dle

néj si déti ve hie maji cvidit télo ku zdravi, mysl k jemnosti a pohyby k obratnosti.

HERBERT SPENCER (27. 4. 1820 — 8. 12. 1903) - anglicky filozof a sociolog
Teorie energetického nadbytku

Jeho teorie vychazela z nazoru, ze déti si hraji proto, aby se zbavily pfebyte¢né energie.
Chépe hru jako projev premiry energie a zaroven zdroj vSeho uméni. Spencer dal tento nazor
do spojitosti s evolucni teorii: vys$§i zivoCichové nepotiebuji travit tolik ¢asu hledanim
potravy => maji vice energie, kterou vybijeji hrou. Nepiesnost této hypotézy ale vyvraci

obycejné zkuSenosti — i unaven¢ dité si chce hrat, prestoze by mélo jit odpocivat.

STANLEY HALL (1. 2. 1844 — 24. 4. 1924) — americky psycholog
Teorie rekapitulacni (teorie atavismu)

Vyvoj lidstva se promitd ve hie. Jedinec pii ni opakuje ¢innosti, kterymi lidstvo
postupné prochdzelo. Zajmy a aktivity se objevuji v posloupnosti jako u prehistorického
¢lovéka. Napt. hry ve vodé by mohly mit spojitost s rybimi ptedky, zaliba v houpani a $plhani
zase odpovida chovani opic. Pfes zajimavy vyklad dodnes neni genetické ptedavani

takovychto informaci potvrzené.

SIGMUND FREUD (6. 5. 1856 — 23. 9. 1939) — rakousky lékat a psychiatr, psychoanalytik
Teorie promitani rusivych podnétii

Vidél ve hie moznost, jak proniknout do hlubinnych stranek osobnosti, poznat jeji pfani a
zamé&feni (Opravilova, 2004, s. 5), a také nasel jeji vyuziti jako terapeuticky prostiedek.
Vyuzival metodu volnych asociaci a jeho néslednici pfidali i metodu volné hry. Podle jeho
pojeti je hra promitnutim rusivych podnétl, se kterymi se dit€ snazi vyrovnat S pomoci hracek
a fantazijnich pfedstav. Tim, ze dit€ nahradi skute¢ny pfedmét nenavisti jinym, miZe naprosto
otevien¢ vyjadiit své city. ,,Hra je jednou z krdlovskych cest do duse ditéte (dalsimi jsou

zejména kresba a sen).

KARL GROOS (10. 12. 1861 - 27. 3. 1946) — némecky filozof a psycholog
Teorie pripravného cviceni

Tento psycholog povazuje hru za nacvicovani dovednosti. Hra je podle né&j chapana jako
obecny impulz k procvi€ovani instinktli, potiebny pro soucasny stav a budouci zivot, a je tzce

spjata s napodobovanim.
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SERGEJ LEONIDOVIC RUBINSTEJN (6. 6. 1889 - 11. 1. 1960) — rusky psycholog
Teorie hry jako odrazu skutecnosti

Dit¢ se snazi skuteCnost pietvaret. Vybira si ke hie pro n¢j dulezité motivy, které jsou
Z n¢jakého diavodu vyznamné. Jadro lidské hry spociva ve schopnosti odrazet a pietvaret
skutenost. Vybérem motivi a jejich zpracovanim uplatiuje jedinec svij vztah ke svétu
prosttednictvim chépani rtiznych situaci na své urovni a s vyuzitim fantazie mize tyto

skute¢nosti pro sebe ovliviiovat. (Kot’atkova, 2007)

LEV SEMJONOVIC VYGOTSKIJ (17.11.1896 — 11.6.1934) — rusky psycholog a pedagog
Teorie hry jako nastroje socializace

Prostfednictvim hry jsou ditéti pfeddvany socialni normy a hodnoty nasi kultury.
Naptiklad pti namétové hie dit€¢ napodobuje rodice a pouzije stejnd pravidla a normy s jakymi
se bézné setkava ve svém okoli. Také hra poméha zvladnout konflikt mezi pfanim a realitou —
dité transformuje své prani a touhy do socidlné ptijatelnych forem.

Vygostkij také klade diraz na kolektivni proces pii hfe. Primarnimi impulsy jsou
socialni a emocionalni sily. Nesmime opomenout také pojem ,,zona proximalniho vyvoje®,
ktery Vygotskij zavadi jako rozdil mezi aktudlni a potencidlni Grovni vyvoje. Hra tedy
umoziuje vytvaret zfetelnou zonu nejbliz§iho vyvoje v kognitivnim, emociondlnim a

socialnim vyvoji.

JEAN PIAGET (9. 8. 1896 — 16. 9. 1980) - §vycarsky filozof, piirodni védec a vyvojovy psycholog
Teorie spojena s intelektudlnim vyvojem clovéka

Jeho teorie fikd, ze charakter hry se méni v souvislosti S vyvojem ditéte. Podle Piageta
stadia vyvoje hry urcuje pfedevsim dosazeny stupen vyvoje mysleni jedince. Hru chépal jako
soucast vyvoje inteligence a vyvojové nutnou a soucasné prechodnou cinnost ditéte. Na
zéklad¢ svych vyzkumt konstatoval ur€ity typ herni aktivity v dané fazi mysleni.

Piaget popisuje dva procesy, které povazuje za zdkladni pro cely organicky vyvoj:
asimilaci (organismus si pfizpuisobuje prostfedi) a akomodaci (organismus se ptizptisobuje
vnéjSimu prostiedi). Tyto dva procesy by mély byt v rovnovaze (ekvilibraci). Hru chépe
Piaget jako Cistou asimilaci, ktera upravuje piichazejici informace tak, aby odpovidaly pranim
jedince. Jestlize pfevlada proces akomodace, tedy piizpusobovani se, dochazi k napodobé.
(Opravilova, 2004, s. 6) Tato teorie pfipisuje hie jasnou biologickou funkci aktivniho

opakovani a experimentovani.
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Obdobi senzomotorické (do 18 mésicit) — do tohoto obdobi je zatazena ,,hra cvi¢eni® (dité ma
tendenci opakovat ¢innost, napi. manipulovat s né¢jakym objektem), pokud se opakovana
¢innost vyznacuje jistymi obménami (pifiblizn¢ na konci 4. mésice), znamena to, ze se jiZ
objevuje vlastni hra

Obdobi ptedoperacni (2-7 let) — sem zafazujeme hru symbolickou (na néco, na n¢koho) a
hrové predstirani, uplatiiuji se prvky napodobovani svéta dospélych, pozdé€ji se objevuji i

pravidla, soutézivost, kooperace ve hie a zaroven se vyvijeji konstruktivni hry

ERIK HOMBURGER ERIKSON (15.6.1902 — 12.5.1994) — némecko-americky psychiatr
Teorie reseni probléemii

Predskolni vék je obdobi iniciativy. Pro dité je charakteristicka jeho aktivita, kterd se
rozviji v rdmci hry. Radost mu pfinasi pohybové Cinnosti, je zvidavé (veék otdzek). Pti hie
piijima ruzné role. Hra a kontakt s realitou mu umoziuji ziskavat nové zkusenosti, znalosti,

poznavat sebe sama, fesit problémy v situacich.

ROGER CAILLOISE (3.3.1913 - 21.12.1978) - francouzsky sociolog, filozof
Teorie motivace ke hie

Co nas podnécuje k tomu, abychom si hrali? Caillose rozdélil motivaci ¢i principy k této
¢innosti do Ctyt skupin. Jestlize ucitelka znad motivaci ditéte, mize vytvofit spravné prostiedi
ke hram, pokud se prolinaji, podpoii ten pro dité nejlepsi. Motivace se stane jakousi hybnou
silou lakajici nas do hry a dité¢ hru pfijim4, a dokonce ji vnimé jako spontanni.
1. princip alea (ndhoda) — motivaci je chut’ vzdat se vlastni viile a pockat na vyrok osudu
2. princip mimikry (napodoba) — motivaci je chut’ promeénit se a vzit na sebe cizi podobu
3. princip ilinx (zavrat)) - motivaci je touha porusit stabilitu svého téla ¢i duse

4. princip agon (soutéz) — motivaci je ctizadost zvitézit v soutézi, kterd ma pravidla

2.3 Klasifikace her

Mnohocetnost a rozmanitost nejriznéjSich her jako Cinnosti vyvolava spoustu pokust je
roztiidit. Neni to tfidéni definitivni, ma pouze zjednoduSujici charakter, nebot” bohatost a
zabér her lze jen stézi postihnout. Pokusime se nastinit pouze déleni nejzakladngjsi a

nejznamejsi, ale také to, které nas zaujalo.
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Delent z hlediska organizacniho tzv. pedagogické deleni bylo uplatiiovano predevs§im pred

rokem 1989.

%

%

hry tvofivé tzv. volné

hry s pravidly

Misurcova (1980) je dale jesté dé€li na:

tvorivé

a) hry predmétové b) hry tllohové ¢) hry dramatiza¢ni — snové d) hry konstruktivni
s pravidly

a) hry pohybové b) hry intelektudlni (didaktické)

V soucasné dobé je déleni her dle organizace nasledujici:

volna hra

= takova ¢innost, pfi které si dit€ samo voli co, kde, jak, s ¢im a proc¢ si bude hrat
fizena hra

= je zde pfitomnost osoby, kterd détem néco zadéava, voli cile, namét, pravidla,

organizaci nebo aktivitu jinym zpisobem ovliviiuje

Déleni podle typu cinnosti

%

*

*

*

napodobovaci
funkéni
dramatizujici

konstruktivni

Déleni podle mnozstvi ucastniku

*

*

*

individualni
parové

skupinové

Déleni podle véku deti

*

%

%

%

kojenecké
batoleci

hry ptedskolakt
hry Skolniho véku
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. Déleni podle schopnosti, které jsou rozvijeny
* smyslové
* pohybové

* intelektualni

. Deéleni her podle pohlavi ucastnikii je do jist¢é miry umélé a vyvolava je ¢astené i
spolecnost tim, ze vyrabi urcité hracky pro kluky a urcité pro holky. Existuje samoziejmé
fada her, které se hraji zcela bez ohledu na rod.

*  hry divei

* hry chlapecké

Az v prubehu piedskolniho veéku se zacinaji projevovat intersexudlni rozdily. Méni se
celkovy raz hrové aktivity u dévcat a u chlapct, a to pfedevsim naméty her, vybér hracek,

vybér partnert pro hru. (Cizkova, 2008, s. 72)

. Déleni dle Kurice z hlediska jejich zamérenosti a z hlediska vyvojové vyspélosti deti

(Langmeier, Krejcitova, 1998, s. 98)

* hry funk¢ni — uplatiiuji se senzomotorické funkce (kojenecké obdobi)

*  hry manipula¢ni — manipula¢ni ¢innosti (prvni etapa batoleciho obdobi)

*  hry napodobovaci — napodobovani zvuku, lidi (kolem 2. roku), souvislé
napodobovani ¢innosti (kolem ttetiho roku)

*  hry receptivni — pfijimani a zpracovavani vné&jSich podnéta (vrchol ve 4 letech)

*  hry tlohové — vychazeji z napodobovacich her, dité ptebira fiktivni tlohy ze Zivota
dospélych (rozvoj mezi 3. — 5. rokem)

* hry konstruktivni — odvijeji se od her manipula¢nich (vyvoj od 1-2 let az do skolniho

véku)

Druhy hry dle Kerna

*  funkéni hry — dité si hraje se svym télem, pozdé&ji také s predméty v okoli

*  pohybové hry — po schopnosti ovladat své télo se vyviji hry s pohybovymi tkony
* konstruk¢ni hry — vznikaji nejprve jako nahoda, postupné jsou uskutecnény plany
* hrani role (fiktivni neboli symbolicka hra) — piejimani urcité role

*  hry s pravidly — soutéZivost s ostatnimi, dodrzovani pravidel

* skupinové hry — pravidla skupina, vyznam skupiny je nad z4jmem jedince
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9. Déleni dle Prihody
* nepodminéné reflexni
¢ senzomotorické
¢ intelektualni
* spolecenské
Piihoda (in Langmeier, Krej¢itova, 1998. s. 97) zdiraznuje jaky je rozdil mezi
experimentaci a hrou. Ve hie piedSkolniho ditéte tkvi jakdsi umyslnost piedem jakoby
formulovana, cil, ktery organizuje Cinnost a dava ji vétsi souvislosti a ukoncenosti.
Experimentace vznikd sama ze situace, je nepiedvidatelnd, nahodila a rozviji se zdola,
jaksi induktivné bez urceni cile. N&kdy prechdzi experimentace ve hru, jindy je tomu

naopak.

10. Druhy her dle Caillose zalozené na motivaci ke hie
*  hry soupefivé (agonalni)
* hry o §tésti, ndhodé¢ (aleatoricke)
*  hry napodobivé (mimetické)
*  hry ze zavraté€ (vertigonalni)

Kazda z téchto skupin mtize obsahovat jednoduché (paidia) 1 slozité (ludus).

2.4 Hra jako charakteristicka ¢innost v predSkolnim véku

,Ditéti ma byt dopravano dostatek casu a moznosti ke hrani. V zZivoté ditéte ma hra tyz
vyznam, ktery z hlediska pedagogického ma pro dospélého prace: Dite potiebuje hry, nejen Ze
je pudi kni veskery nadbytek jeho energie, ale ponévadz hrou si vyviji své schopnosti
smyslové, intelektualni, rozviji si své citové Ziti a znendhla zesili a sporada si své jevy volné.
Cim zdravéjsi dité, tim vice si hraje a tim vic usiluje o to, aby si mohlo hrati.“ (Hronek, 1946,
S. 61)

Hra je nerozlu¢né spjata s détstvim. Doprovazi dité od prvnich mésict jeho Zivota a je
platnym, generacné ovéfenym pomocnikem pii vychoveé a vzdélavani. Z prosté zkuSenosti je
znamo, ze predskolni déti vénuji ze své mnohostranné aktivity nejvice casu hte.

Nékteti odbornici oznacuji obdobi ptedskolniho véku za obdobi hry, tzv. ,,zlaty vék hry*,

ktera se stava v této dobé& hlavni Cinnosti ditéte. (Langmeier, Krejéifova, 1998, s. 97)
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Hra formuje osobnost ditéte. Uspokojuje détské zajmy a potieby, je jednou z podminek
zdarného vyvoje. Jejim prostiednictvim si dité osahdva svét kolem, ale 1 uvniti sebe. Hra
pomahd ditéti porozumét svétu, sobé, 1 tém druhym. Vyznamnd uloha piipadd hie
V socializa¢nim procesu.

Jevi se jako zvlastni, Ze hra do neddvné doby nebyla chépana ani podporovana jako
dilezita Cinnost v predskolnim veéku. Zejména pied rokem 1989 nebylo v mateiské Skole
prakticky dostatek prostoru a Casu pro hru. Pfeorganizovavanim vychovné vzdélavaciho
procesu nebyla volna hra détem téméF umoznéna. Rizend ¢innost v podobé zaméstnani
neumoziovala détem realizovat se v pro n¢ tak dualezité a pfirozené soucasti jejich vyvoje.
Déti byly ,tlateny* do umélych situaci. Ucitelky zase piivadélo do stresu, aby stihly
predepsané tikoly a mohly si je tak odskrtnout ve vychovné vzdélavacim planu. Cas pro hru
témert neexistoval, a pokud ano, mnohdy byla nasilné ukoncena kviili jiné planované aktivitée.

V soucasném pojeti osobnostné orientované vychovy ma hra své nezastupitelné misto.
Diky novému pojeti kurikula na statni Grovni, a to Rdmcovému vzdélavacimu programu pro
predskolni vzdélavani, si kazda matefské §kola vytvaii sviij vlastni Skolni vzd&lavaci program
uSity pfimo na miru sama sob&. A hra je nyni nedilnou soucasti predskolniho vzdélavani, je
vyzdvihovdna a chapéana jako pfirozend a smysluplnd Cinnost, rovnocenna vSem dalSim
aktivitdm a ¢innostem, které v predSkolnim zatizeni probihaji.

,,Rozvojové predpoklady a moznosti déti vyzaduji uplatiiovat v predskolnim vzdélavani
odpovidajici metody a formy prdce. Vhodné jsou metody prozitkového a kooperativniho uceni
hrou a cinnostmi déti, které jsou zalozenmy na primych zaZitcich ditéte, podporuji deétskou
zvidavost a potrebu objevovat, podnécuji radost ditéte z uceni, jeho zdjem pozndvat nove,
ziskavat zkusenosti a ovladat dalsi dovednosti. Ve vzdeélavani je treba vyuzivat prirozeného
toku deétskych myslenek a spontannich napadu a poskytovat ditéti dostatek prostoru pro
spontanni aktivity a jeho vlastni plany. Ucebni aktivity by proto mely probihat predevsim
formou nezavazné detské hry, kterou se dité zabyva na zaklade svého zajmu a viastni volby. *
(Rédmcovy vzdélavaci program, 2004, s. 8)

Ze skutecnosti, Zze hrou rozvijime prave to, co tkvi v podstaté lidské bytosti, plyne pro
pedagogickou praxi jednak védomi nesmirné zavaznosti této Cinnosti a jednak nutnost

pedagoga znat role, do kterych se muze pfi hie stavét a vyrazné tak hru obohacovat.
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2.4.1 Role ucitelky pri hie

V roli pedagogické pracovnice pfi hie se projevi a uplatni celé¢ spektrum osobnostnich

vlastnosti ucitelky.

POZOROVATEL

Pedagogicka pracovnice vyuziva hru déti jako pozorovatel, neovliviiuje ji, nezasahuje do
ni. Ve hie se promitaji zazitky, zkuSenosti a poznatky, a to o mnohém vypovidd a mnohé
odhaluje.
Pozornost je zaméfena jednak na celou skupinku, jednak na jednotlivce. Znalost kolektivu pak
muze ucitelce usnadnit piipravu Cinnosti, které koresponduji se zajmy déti a rozvijeji déti
Vv jejich individudlnich potfebach. VyuZiti pozorovani hry v pedagogické diagnostice se

podrobnéji vénujeme v jiné Casti diplomové prace.

INICIATOR

Nabidka s ur¢itym vychovné vzdélavacim zamérem, tak aby ji dité pfijalo za svou
a vnitiné Se Sni ztotoZnilo, je vrcholnym pedagogickym mistrovstvim ucitelky matetskeé
Skoly. Dité si hraje se zaujetim a ani nevi, Ze se néco uci nebo né&jak rozviji. Byt iniciatorem
hry, rozvinout ji a dale se vratit do pozice pozorovatele je jisté¢ pfanim vSech pedagogickych

pracovnic.

HRAC

Ptijeti role ve hie nemusi byt pro vSechny ucitelky bez obav. Uz jen napftiklad strach: aby
mé nevidéli rodice, Ze si tady hraji, nebo abych détem hru nepokazila, mize zplsobit zabrany
zucastnit se détské hry. Z vlastni zkuSenosti vSak vim, ze dospéla osoba jako hra¢ piinasi do
¢innosti mnoha pozitiva. DEti maji radost, ze ucitelka se ,,snizi* na jejich uroven, na chvili je
Jim rovna, a to v dobrém slova smyslu. Stava se jejich rovnocennym partnerem a piitelem.
Musime ale uhlidat, aby se ze hry nevytratila plivodni pfirozenost a neptevladla ptilisna
autorita ¢i dominance ucitelky. Tam, kde si dité jeSt€ neumi s vrstevniky hrat, je role ucitelky
jako partnera ve hie zddouci. Dité se postupné snazime zacleniovat mezi ostatni, ukazujeme

mu cestu ke spolecné hie a odpoutdvame ho od zavislosti na dospélém partnerovi.

23



VEDOUCI HRY

Tato pozice se vétSinou objevuje, pokud je ulitelkou piipravena hra, ktera je vybirana
surCitym zamérem a sleduje néjaky cil. Pfedem je promysSlena organizace, nachystany
pomiicky, pfipravuje se motivace a jsou vytvoreny podminky pro hru. Zalezi na tom, zda
dostate¢nd déti ke hie zlaka a dokéaZe je zaujmout. Rizeni neni zaloZeno na tom, Ze zaddme
instrukce a ¢ekame na jejich plnéni, ale na tom, ze hledame a pfipravujeme smysluplné

podnéty, a tim ovliviiujeme hru a jeji vyvoj.

FACILITATOR

Tento novy termin se objevuje ve spojeni s osobnostné orientovanym vychovné
vzdélavacim procesem. Piedstavuje roli jakéhosi priivodce, ktery je pfipraven pomoci, hru
sleduje a zasahuje do ni jen velmi opatrné, az pokud je to nezbytné. MuzZe nastat situace, kdy
by mohly déti byt vystaveny nebezpeci, a to v zépalu a nadSeni. Ucitelka také pfinasi nové

podnéty, nabizi pomucky tak, aby se hra obohacovala, vyvijela a posouvala dal.

2.5 Vyznam a podstata hry v predSkolnim véku

., Podstata hry tkvi v tom, Ze je primo zaloZena v moznostech ditéte, je pro né prirozené
zvladnutelna, a proto podporuje jeho psychickou rovnovahu, prindsi mu klid a vyrovnanost.
(Opravilova, 2004, s. 7)

Hra je tedy svou podstatou pro dité nezastupitelna a méla by byt hlavni naplni doby,
kterou travi v matetské Skole. Nedostatek hrové ¢innosti md pro dit€ zdvazné negativni
dasledky a vSude tam, kde pozorujeme mensi hrovou aktivitu ditéte, musime zjist'ovat jeji
pfiiny a snazit se je odstranit, at’ uz jsou to pfi€iny vnitini, v ditéti samém, nebo vnéjsi,
jejichZ pii¢inou je nedostate¢na podnétnost prostiedi, kde Zije. Uz i Jan Amos Komensky ve
svém dile Informatorium Skoly matetské piSe: ,, ... neni dobré znameni, kdyz dité pfili§ tise
sedi a chodi: vzdyt béhati a vZdycky néco dé€lati zdravého téla a Cerstvé mysli jistym
divodem jest.*

Prostfednictvim hry objevuje dité svét kolem sebe a to nejprve v rodinném kruhu, pozdéji
Vv kolektivu mateiské skoly. Samotna hra pak piedstavuje odraz bézného Zivota tak, jak jej
vidi détskyma oCima. Je to vlastné jakasi zkouSka Cinnosti dospélych, které uz by dité tak
chtélo umét (starat se o miminko, stavét diim), ale jesté je priliS malé na to, aby je zvladlo.

Pretvaii si tedy tento svét dospélych a snazi se mu alesponi pfiblizit. Opakovana herni ¢innost
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dité ptirozen¢ posouva stale kuptedu, rozviji jeho schopnosti, védomosti, dovednosti, utvaii
navyky a postoje. Dité ziskava cenné zkusenosti, u¢i se pravidliim, piijimani roli, komunikaci
S partnerem ve hie, zaziva uspéch a nékdy také neuspech, to vse jej nesmirn¢ obohacuje.

Do hry dit¢ promita svoje prani, touhy, ale také dosavadni zkuSenosti a prozitky. Tento
fakt je dulezity pro predSkolniho pedagoga a jeho cinnost. Protoze prostifednictvim
pozorovani ditéte pfi hie a analyzou samotné herni ¢innosti muze dité poznavat. Vyznam hry
VvV tomto smyslu slova je bezesporu podstatny pro ucitelku v mateiské Skole, jelikoZ je neustale
vSem aktivitdm v kolektivu déti pfitomna.
ditéti uvolnéni, odbouravani agresivity, neptijemnych zazitkl, prekonavani nesmélosti apod.

Kotatkova (2005) déli piinos a komplexnost détské hry do vSech slozek osobnosti = tfech
oblasti rozvoje: oblast kognitivni, oblast socialni a oblast pohybovou s piihlédnutim

k momentalni vyvojové tirovni konkrétniho ditéte.

2.6 Dulezité rysy (zakonitosti) détské hry v ontogenezi

Hra patii k zakladnim pozorovatelnym projeviim v chovani ditéte. Seznamime-li se tedy
se zakladnimi vyvojovymi specifiky, mlZe nam pravé tento prostiedek pedagogické
diagnostiky pfinést velmi cenné informace.

Poznatky z vyvojové a socialni psychologie, pifedev§im znalost ontogeneze lidského
jedince, nam pomahaji pochopit, co se vlastné s ditétem dé&je. Pro¢ dé€la, co déla; proc¢ si hraje,
jak si hraje; pro¢ se chova, jak se chova? V této praci se nebudeme zabyvat jednotlivymi
vyznamnymi teoriemi vyvoje Clovéka (naptfiklad Eriksona, Piageta, Freuda a dalSich)
piipadny Ctendf si tyto védomosti jist€¢ doplni z ptislusné literatury. Shrneme si pouze vyvoj
hry v jednotlivych vé€kovych stadiich, a to od narozeni do konce ptedskolniho véku, jelikoz
tato obdobi jsou klicova pro nasi praci.

Pokud mame moznost sledovat hru déti rizného véku a hru déti v kolektivu, tak pouhym

pozorovanim odhalime nékteré - odborniky jiZ potvrzené — postupné zmény.

NOVOROZENEC (0 — 1 mésic)
Jedinec mé vrozené zdkladni nepodminéné reflexy, aby se mohl vyrovnat s pozadavky
nového prostiedi. Po motorické strance je dit¢ odkazano na péci okolnich osob. Projevuje se

protisocialni chovani. Rozviji se smysly.
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KOJENEC (1mésic — 1 rok)

Rozvoj hrovych ¢innosti je uzce spjat s vyvojem pohybovym a smyslovym. Hra je
Vv tomto obdobi prevazné exploraci — prozkoumavanim hracek, predmétt ¢i prostoru, hra
s t€lem, oblibena je hra s vodou. Dit¢ manipuluje s vécmi okolo a pfitahuji je hracky, které
funkéni — zkousi stavét z kostek veéz, postréi auticko apod. Oblibené jsou také hiicky

dospélého s kojencem — Varila mySka kasicku, To je tata, Paci, paci, Houpy, houpy.

BATOLE (1 rok — 3 roky)

Vymezeni tohoto stadia ma pocatek v nastupu feci a chlize a kon¢i zpravidla vstupem do
mateiské Skoly. Dochazi k vyznamnému obohaceni hrové ¢innosti. Spolu s rozvojem pohybu
se pridavaji pohybové Cinnosti. Zacind se uplatilovat fantazie a tvofivost, ¢innost se stdva
pozdéjsi namétové hry. Misi se experimentace s hrou, jedna aktivita se muze zvratit
ve druhou. Batole do tii let zpravidla nevyhledava ke hie partnera — jedna se tedy o hru
izolovanou, samostatnou. Hraje si vétSinou samo nebo si zada dospélého partnera. Ditéti
v tomto obdobi dokonce vadi, pokud se mé délit o hracky, ¢i je mu jinak do hry zasahovéano
druhym ditétem. Jednoduse feceno, neni na spolecnou hru jesté¢ vyvojoveé pripraveno. Nékdy
brani svoje hracky, dokonce se chova i agresivné.

Kolem 2 let nastdvd ptfechod od izolované hry a objevuje se hra paralelni, kdy
pozorujeme dvé déti hrajici si vedle sebe. Tyto déti spolu nekomunikuji, pouZzivaji kazdy svoji
hracku ke hie a vzajemné si do hry nezasahuji, hraji si pouze ve své blizkosti.

Na konci obdobi se objevuje symbolickd hra ,jen jako“, kdy naptiklad krabice

predstavuje domecek.

PREDSKOLNI VEK (3 roky — 6 let)

Pocatek obdobi je spojen se vstupem do SirSi spole¢nosti, tedy s procesem socializace.
Dité opousti dosavadni prostfedi izkého rodinného kruhu a vydava se za svymi vrstevniky do
mateiské Skoly. S postupem vyvoje ditéte a zaélenéni se mezi ostatni kamarady v MS nastava
hra parova (dvé déti si vydrzi chvili hrat spolu), ktera se vyviji z paralelni hry. Pozdé&ji zacina
pievazovat hra spolecnd — asociativni. Sdruzujici hra ve véku 4 let se velmi Casto objevuje
v namétovych hrach. Déti vykondvaji dvé riizné hrové Cinnosti, pfi tom komunikuji a urcitym

vvvvvv

rozSifuje o dal$i spoluhrae a nastava kooperace v kolektivu. Toto uméni spoluprace
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S ostatnimi ve hie je naroc¢né, déti si urCuji pravidla, po vzajemné dohodé, musi se umét
podfidit prani druhého, vznikaji konfliktni situace, které se spole¢ni kamaradi uci fesit
dohodou.

Ze ziskanych zku$enosti a praxe Vv jednotfidnich MS miZeme jednoznaéné fici, Ze
spole¢na hra u déti prichazejicich do vékoveé smisené tiidy nastava mnohem dfive, a tyto déti
jsou schopné spolu kooperovat jiz mezi 3. — 4. rokem. Jisté je to dano zejména zkusenostmi,
které¢ malé dité nabyva od starSich, v pfikladu vzijemné komunikace, ale i ve schopnosti
podiidit se starSimu.

V predskolnim veéku jsou dulezitou soucasti aktivit didaktické hry, jejichz
prostfednictvim jsou hravou formou cilené rozvijeny kognitivni schopnosti a funkce. Na
rozdil od volné hry, kde dochdzi ke spontannimu uceni a rozvoji, je motivovana didakticka
hra jiz zam&rnym uéenim.

Také pti vybéru hracky pro hru sledujeme vyvoj. Zatimco na zacatku ptedskolniho
obdobi si dit¢ vybira jednoduchou hracku a soustiedi se na detail. Pozd&ji, napf. pfi
namétovych hrach, pojima hru celkové komplexn&ji a také obsahové je téma bohatsi.
Rozsifuje role o dalsi prosttedky, hledd pomuicky vhodné k ndmétu, zvySuje se ndrocnost na
opravdovost hracky. Koncem ptedSkolniho véku zac¢inéd dité odliSovat hru od prace. Zacina
postupné chapat smysl pracovni ¢innosti a dozaduje se vykonavat tuto Cinnost v realné
podobg.

A jak bychom nejen téchto poznatki mohli efektivné vyuzit pro pedagogickou praci, si
piiblizime v nasledujici kapitole, kde se budeme zabyvat poznatky z oblasti pedagogické

diagnostiky, a tak ziskame dalsi dalezité informace k tématu diplomové prace.
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3 Pedagogicka diagnostika v predskolnim véku

Pedagogickou diagnostiku provadi ucitelka v mateiské Skole vlastné neustale. Témér
celodenni kontakt s ditétem navozuje riizné situace, pifi nichz si v§ima projevil ditéte,
osobnostnich charakteristik, mysleni, fe¢i a ¢innosti. Ke svym ziskanym postiehiim ptidava
téz znalosti o rodiné, zdravotnim stavu a také prostiedi, ve kterém dité zije. Cely soubor
téchto postiehtl sklada dohromady v komplexni celek a vytvari tak jedine¢ny obraz o ditéti
piedskolniho véku. Na zakladé néj pak dale pedagogicka pracovnice voli individualni piistup
a metody pusobeni vhodnych pro rozvoj jedince v eduka¢nim procesu.

Tento material o ditéti kazda matefska Skola mize zpracovavat do jiné podoby a volit
takzvany zdznamovy arch, ktery nejvice vyhovuje pracovnicim pravé dané Skoly. Mnohé
predskolni organizace jej zahrnuji do portfolia konkrétniho ditéte. Neni jen dulezité mit
zachyceny zdznamy v pisemné podobé, ale stézejni je predevSim dal§i naslednd prace se

zjisténymi skute¢nostmi. Pak spliiuje pedagogicka diagnostika ten spravny tucel a smysl.

3.1 Diagnosticka a interven¢ni kompetence ucitele matei'ské Skoly

Diagnostické kompetence pedagogické pracovnice v matetské Skole predstavuji soubor
védomosti, schopnosti a dovednosti, které umoznuji diagnostikovani ditéte. Diagnostik si
musi uvédomit dilezitost a cile pedagogické diagnostiky. Pro¢ ji uzivat a komu ma co piinést.
Dulezité je dodrzovat etické zasady, odpovédné zvazit vybér a efektivni zplisob pouziti
diagnostiky a ziskané informace chranit pted zneuzitim cizi osobou.

Diagnosticka a intervencni kompetence je soudsti zpracovaného ndvrhu profesniho
standardu ucitele matefské Skoly, ktery stanovuje zdkladni kompetence ucitele matetské

skoly. (srov. Rydl, Smelova, 2012, s. 119; Smelova, 2006, s. 130; Tomanova, 2006, s. 23)

Kompetence diagnosticka a interven¢ni — ucitel:
* dovede pouzit prostiedky pedagogické diagnostiky na zaklad¢ znalosti
individuélnich a vyvojovych zvlastnosti déti predskolniho véku
* dovede posoudit zdravotni stav a zajistit potfebna opatfeni

*  je schopen fundované stanovit prognézu Skolni uspésnosti
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* zaujima odborné stanovisko pfi vyjadieni se k udalosti integrace handicapovaného
ditéte

* dovede diagnostikovat socidlni vztahy ve skupiné

*  je schopen identifikovat nadané déti a déti se specifickymi poruchami uceni a
chovani

* dovede uzptsobit vybér prosttedki vychovy jejich moznostem

*  Je schopen rozpoznat socialné patologické jevy, Sikanu a tyrani jak u déti, tak u
dospélych a znd moznosti jejich prevence a napravy, které zprostredkuje

S ovlada nedirektivni prostfedky zajisténi kdzné€ ve tfid€ a umi fesit Skolni vychovné
situace a vychovné problémy

* ovlada skalu hodnoticich prostredka pro predskolni vék

*  umi poskytnout rady pro rodi¢e a navrhnout preventivni opatieni

Vsechny tyto kompetence z diagnostické a intervenéni oblasti sméfuji k tomu, aby
ucitelka matetské Skoly provadéla pedagogickou diagnostiku cilené a s vyznamem dalSiho

plénovéni v individualizaci pii1 vychovné vzdelavaci praci.

3.2 Predmét a cil diagnostiky

Piredmétem diagnostiky v matetské skole je jedinec predskolniho véku:
V piredskolnim véku se diagnostika vénuje dosazenému stupni vyvoje ditéte v oblasti
kognitivni, emocionalni i socidlni a zdlraznéno je zaméfeni na rozvoj oblasti, které se
odchyluji od normy. V zavéru piedskolniho obdobi je diagnostikovana Skolni zralost a Skolni
pfipravenost.

Zavéry pedagogické diagnostiky maji SirSi platnost. Jsou materialem pro piipravu aktivit
ttidy, Skoly a planovani i vyhodnocovani zakladnich Skolskych dokumentti a slouzi také pti

hodnoceni prace ucitelky a jeji sebereflexi.

Cilem diagnostiky v podminkach mateiské Skoly je:
*  zjistit, jestli se stanovené vystupy blizi k ocekdvanim, ke stupni ve vyvojové fadé
*  posoudit klady, zapory a rizika vzdélavaciho procesu

*  zjistit vhodnost stanoveného programu pro danou tfidu, Skolu
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* zjistit dovednosti a odbornost ucitelek k realizaci vychovné vzd€lavaciho programu,
k pedagogické diagnostice
* rozhodnout o néslednych pedagogickych postupech, inovaci programu, které

povedou ke chténému rozvoji osobnosti ti€astnikti (Tomanova, 2006, s. 20)

Celkova diagnostika v pfedskolnim zafizeni se neobejde bez diagnostiky vSech tcastniki,
1 kdyz je primarné zaméifena na diagnostiku ditéte. Cile diagnostiky tedy vychazeji ze smyslu
diagnostiky v procesech vzdélavani.

Diagnéza je hodnoticim zjisténim aktualniho stavu urovné ditéte. Smyslem celého
procesu diagnostikovani je uréit vychovné vzdé€lavaci strategie, navrhnout pedagogicka

opatieni — stanovit prognozu.

3.3 Typy pedagogické diagnostiky

Autorky Zelinkova (2007, s. 14) i Tomanova (2006, s. 9) uvadéji ve svych publikacich
Ctyti typy pedagogické diagnostiky, pojd’'me si je nyni bliZe specifikovat.

DIAGNOSTIKA NORMATIVNI
Slouzi spise potifebam spolecnosti. Vysledek diagnostikovani je srovnavan s vysledky
reprezentativniho vzorku celé populace v uritych zkouskach. Zjistuje tedy, zda dit¢ a jeho

vykony jsou srovnatelné s vétSinou populace stejného véku, zda zaostava apod.

DIAGNOSTIKA KRITERIALNI
Hleda a urcuje troven, ve které se dité nachazi, analyzuje, jaké dovednosti zvlada, opét

srovnava s obecné stanovenymi meéfitky nebo podle rozliSovacich znaki.

DIAGNOSTIKA INDIVIDUALIZOVANA

Neuzivd zadné srovnavani ditéte s vrstevniky, ale sleduje postup a dosazenou troven za
urcity casovy usek. Opiréd se o konkrétni ptipad jedince jako celistvé jedinecné osobnosti. Je
ptedpokladem pro pozitivni motivaci k dal§imu snaZeni, rozvoji. Spravné stanovena diagnoéza
muZe predejit vzniku moznych problémi ve vyvoji. V MS tvoii zéklad pohledu na rozvoj
po piedchozim cilevédomém pedagogickém stimulovani.
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DIAGNOSTIKA DIFERENCIALNI

Slouzi k rozliSeni stavajicich a pretrvavajicich obtizi, které mohou mit stejné projevy, ale
riuzné priciny. Jde tedy o znalost pfiCin ur¢itého projevu. Tuto diagnostiku neprovadi ucitelka
matefské Skoly, ale je nutné ponechat ji odbornikiim. Je vSak nanejvys vhodné, aby
pedagogickd pracovnice znala soubor moznych pfi¢in obtizi ditéte a mohla tak iniciovat

nasledny adekvatni postup pii dalSim rozvoji ditéte ve spolupraci s rodici.

3.4 Etapy diagnostického procesu

Diagnosticky proces je slozen z vice elementarnich krokt. Neni pravidlem, ze jednotlivé
etapy na sebe navazuji v ¢asové posloupnosti. Nekteré jsou vzdy v uréitém potadi, ale n¢které
se objevuji paralelné nebo se opakuji v ur¢itém odstupu. Shrneme si zakladni z nich, které by

méla ucitelka v mateiské $kole reflektovat.

PRIPRAVNA ETAPA
Vychazi z n&jakého impulsu a predchazi ptimé diagnostické ¢innosti. Rozmyslime nad
tim, pro¢, kdo, kdy a jak bude diagnostikovan. Diagnostik vyslovuje ptedbéZznou hypotézu,

voli strategii, postup a metody, stanovuje cil.

REALIZACNI ETAPA
Jedna se o ziskavani dat za pomoci vybranych metod. Usp&snost piimo zavisi na piedeslé

etap¢, na tom, jak si naplanujeme cely diagnosticky proces, jak odborné jsme vzdélani.

-----

ZPRACOVANI ZISKANYCH UDAJU

Diagnostikované jevy a ziskané informace v tomto kroku tfidime, uspotfadavame,
analyzujeme. Je to velmi dulezita ¢ast pedagogické diagnostiky a casto také narocna, protoze
ziskané informace maji komplexni charakter. Zpracovani mize mit podobu kvantitativni

(statistickou) nebo kvalitativni (kazuistickou).

VYHODNOCENI DAT A JEJICH INTERPRETACE

V poradi Ctvrtd etapa vyjadiuje Cetnost sledovaného jevu a jeho srovnani S minulym

.....
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diagnostickou otazku. Pokud je tfeba, doplnime ziskana data dal$imi diagnostickymi
postupy, abychom piedesli zkreslujicimu a nespravnému zavéru pii samotné interpretaci

diagnostikované situace.

KONECNA ETAPA

V této findlni fazi je stanovena prognoéza pro dalsi postup a je sestaveno pedagogické
opatfeni. UrCujeme aktualni vzdélavaci potteby ditéte a podle téchto potieb pak planujeme
pedagogickou praci s nim. Nezapominejme na nezastupitelnou roli zpétné vazby a zpétné
informace. Ucitelka vVypozoruje G¢innost zvoleného planu rozvoje a stvrzuje si jeho efektivitu
a spravnost. Muze se stat, ze v pfipadé neuspéchu je nutno pfistoupit k preformulovani

hypotézy a stanoveni jiného diagnostického postupu ¢i alternativniho feseni.

3.5 Diagnostika vstupni, pribézna, vystupni

RVP PV operuje s pojmem evaluace, ktery je definovan takto: ,,proces pritbézného
vyhodnocovani procesu vzdélavani (vzdelavacich cinnosti, situaci, podminek) a jeho vysledkii,
ktery je realizovan systematicky a pravidelné a jehoz vysledky jsou v praxi smysluplne
vyuzivany (RVP PV, 2004, s. 43)

Do systému evaluace patii i pedagogicka diagnostika, k niz je potteba ptistupovat
zodpovédng, systematicky, pravidelné a dakladné. Samotny proces pak mizeme rozliSovat na
formalni a neformalni diagnostikovani. Neformalni diagnostikovani je zachycovani postiehti
ze situaci, které davaji informace pedagogické pracovnici v podstaté kazdodenné. Formalni
diagnostikovani je potom piedem naplanované, ma piredem stanovenou metodu i pravidla
zaznamenavani dat do piedem piipravenych inventait. V matetské Skole provadime zaznamy

pii nasledujici diagnostice.

DIAGNOSTIKA VSTUPNI

V kazdém jedinci se uz od narozeni ukladaji ziskané zkuSenosti, zaZitky, ziskané
schopnosti, dovednosti a postoje. Dité, piichazejici do MS, za sebou ma jiz n&jakou historii.
Pfichazi z ur¢itého rodinného prostredi s jiz vytvorenymi a pievzatymi pravidly a navyky,
dennim rezimem, ritualy, vychovnymi metodami i postavenim ve spole¢nosti.

V prvni etapé¢ seznamovani se s ditétem nezapominejme na ziskavani co nejvice

informaci o uplynulém case v jeho dosavadnim zivote, 0 okolnim svété, v némz se pohybuje.
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Ugelem vstupni diagnostiky je komplexni poznani ditdte, kK némuz je zpravidla vyuZivan
vstupni dotaznik pro rodice ¢i anamnesticky rozhovor s rodic¢i. U¢itelka také voli pozorovani
ditéte pii hie, rozhovor s ditétem, rozbor jeho produktii, a to vSe ji dohromady sklada celistvy
obraz. Na zakladé¢ téchto informaci nésledné voli individudlni piistup ve vychovné
vzdélavacim procesu, ve kterém maximalné vyuziva vhodné metody a postupy k rozvoji jeho

osobnosti.

DIAGNOSTIKA PRUBEZNA

Pribézny zédznam o ditéti uskuteéiiovany v mateiské Skole vypovidd o planovaném
sledovani ditéte. Je velmi zadouci piiposuzovani pokroka ditéte, zvoleni toho
nejvhodngjsiho pedagogického piistupu a kontrole efektivity uzitych metod. Umoziiuje nam

vCas zménit ptipadné nedostatky a poskytuje zpétnou vazbu.

DIAGNOSTIKA VYSTUPNI{

Kone¢na diagnostika se vénuje vyhodnocovani nejvyssiho dosazeného stupné kli¢ovych
kompetenci dle Ramcového vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani. Posuzujeme
Skolni zralost a Skolni pfipravenost. Zamétujeme se samoziejmée 1 na vychovné vzdélavaci
proces a jeho pribéh za celé predskolni obdobi. Pfi zavéreéné diagnostice je zadouci
spoluprace s rodinou a v piipadé potieby i s odbornikem ve specialnim poradenském zatizeni.
Vystupni diagnostika je 1 dobrym zdrojem informaci pro ucitele v prvni tfidé primarniho

vzdélavani, kam dité vstupuje.

3.6 Diagnostické metody a techniky

Existuje Sirokd Skala diagnostickych metod, ale ne vSechny se hodi pro ucitelku matetské
Skoly. Pfi pedagogickém diagnostikovani v prostredi piedskolniho zatizeni Skoly se vyuziva
pouze jejich ¢ast. Vhodnym metodam, které Ize i vzajemné kombinovat, se budeme vénovat

V nasledujici ¢asti textu.

3.6.1 Anamnéza rodinna, osobni, socialni

Pottebujeme-li zachytit informace z dosavadniho zivota ditéte, které maji vztah

Kk soucasnému stavu, pouzivame metodu anamnézy. Ke zjisténi anamnézy rodinné a osobni
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vétsinou pouzivame strukturovany anamnesticky rozhovor, kdy zjiStujeme udaje o ditéti.
Také mizeme pouzit vstupni dotaznik pro rodi¢e nové piichozich déti, jehoz prostiednictvim
se dozvidame informace, které velice dobie slouzi pedagogické pracovnici pii adaptacnim
procesu na zacatku dochazky do piedskolniho zatizeni.

Zelinkova (2007, s. 32 - 34) uvadi i mozné ptiklady otazek vhodnych do anamnestického
rozhovoru, rozdélené do oblasti jako napf. vztahy v roding, vychova, vychovné obtize,
sourozenci atp.

Osobni anamnéza zahrnuje informace o prenatdlnim i perinatdlnim vyvoji, zajima nas
vyvoj motoriky, feci, zdravotni stav ditéte, jeho z4jmy, ptipadné obtize a jejich vyvo;j.

Rodinna anamnéza nas seznamuje se strukturou rodiny, vychovnym stylem a zplsoby
vychovy, vlivy rodinnych piislu$nikii na dité, zajimame se o vztahy v roding, zda rodina fesila
néjaké vychovné obtize.

Socialni anamnézu (neboli $kolni) si stanovuje ucitelka sama na zaklad¢é skutecnosti
zachycenych béhem adaptacniho obdobi v predskolnim zafizeni. Sleduje zaclenéni ditéte do
kolektivu, vztah Kk ucitelce, nastup piipadnych adaptacnich obtizi, jejich zvladnuti a miru
spoluprace ze strany rodict. Pokud dité prozilo vstup do matetské Skoly v jiném zaftizeni,

postupuje jako u zjistovani predchozich dvou anamnéz.

3.6.2 Extrospektivni pozorovani ditéte v prirozenych situacich

Kazdodenni Zivot ve tfidé matetské Skoly nabizi velké mnozZstvi ptileZitosti k pozorovani
ditéte. Proto je také pozorovani nejCastéjSi a nejstar§i metodou pii diagnostické Cinnosti
ucitelky matefské Skoly. Pedagog miiZze pozndvat jak specifika kazdého ditéte, tak projevy
skupiny.

Pozorovani bychom méli provadét v bezpecném a klidném prostiedi, tedy tam kde jsou
dostatecné zajiStény pifirozené a stimulujici podminky.

Samo pozorovani si mizeme rozdélit podle jeho délky na dlouhodobé a kratkodobé,
podle vztahu k objektu na primé a nepiimé. D¢leni individualni a skupinové vyplyva
Z hlediska poctu pozorovanych déti. Pokud se pozorovatel sam piimo podili na procesu, jedna
se 0 pozorovani participacni, pokud neni pfitomen, hovofime o pozorovani nezii¢astnéném.

Strukturované pozorovani ma piedem stanovené obsahové kategorie pro dany
sledovany jev a je vytvofen zdznamovy arch, do kter¢ho se zapisuje vyskyt jevu.

Nestrukturované se vyuzivd ve dvou pfiipadech: 1. jestlize si neumime jednoznacné
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odpovédét na nékterou otazku a novy problém za¢iname zjistovat a 2. zamé&fujeme-li se na

jev, zda je ptitomen, ale nemusime ho podrobnéji zkoumat.

Cinnosti souvisejici s organizaci denniho programu

RANNI PRICHOD DITETE
Jiz pfi tomto zdéanlivé kratkém prvnim kontaktu s ditétem ziskdvdme mnoho postiehi.
Ranni pozdrav vypovida o ur¢itém malém ritudlu mezi ucitelkou a ditétem. Zda je ptivitani

pouze formalni zalezitosti, nebo je do néj z obou stran vkladano ,,néco navic™.

ODCHOD DITETE DOMU
Signaly vysilané ditétem a zachycené ucitelkou pii odchodu domd mohou poukazovat na
prozivani ditéte v mateiské Skole. Zda je to uleva pfi louceni, nebo naopak nechut’ opustit

prostiedi tiidy.

STOLOVANI

Dalsim vhodnym okamzikem mutize byt stolovani pfi svaciné a pii obédé¢. Pii této aktivite
rovnéz sledujeme, jak se dit€¢ chova v této situaci. Nezapominame, Ze do celého procesu
vstupuji i jiné faktory, jako naptiklad nesoulad nasich pozadavkid v matetské skole se stylem
stolovani doma, naplnénim potteb ditéte, charakterem skupiny u jidla... Mizeme pozorovat,
jak se dité projevuje, jaké ma jiz dosazené dovednosti (sebeobsluha, hygienické navyky,

kulturni navyky, feseni vzniklého problému) i to, jak zvlada samotnou situaci.

HYGIENA
VétSinou se pii této innosti projevuji ndvyky z rodinného prostiedi, objevujeme, zda dité
je vedeno Kk cistoté, nebo naopak nema zadné pevné navyky zdomova. Pozorujeme

dodrzovani hygieny, samostatnost, fixaci pravidel, spoléhani se na pomoc ostatnich.

POBYT VENKU
Tato faze v dennim harmonogramu davéa détem prostor k individualnim ¢i skupinovym
spontannim aktivitdim. Venkovni €innosti umoznuji uclitelce piedevsim sledovat pohybovy

vyvoj a fyzickou vyspélost, ale také vztahy a komunikaci v kolektivu. V§imame si zapojeni se
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do kolektivu, jaké Cinnosti dit¢ preferuje, s kym si hraje, jak spolupracuje s ostatnimi, zda je

samostatné apod.

DOBA SPANKU

Réamcovy vzdé¢lavaci program pro predskolni vzdélavani ndm tika: ,, V dennim programu
je respektovana individuadlni potreba aktivity, spanku a odpocinku jednotlivych déti (napr.
detem s nizsi potrebou spanku je nabizen jiny klidny program namisto odpocinku na luZku
apod.). Donucovat déti ke spanku na hizku je nepripustné. “ (RVP PV, 2004, s. 33)

Neni vsoucasné¢ dobé jednotné, jak matefské Skoly k dobé odpocinku pfistupuji.
VétSinou ale nabizeji détem moznost spanku a nésledné dle organizacnich moznosti ptipadné
nahradni klidné nespaci aktivity. Pedagogickou pracovnici zajima4, jak ditéte vyuZzije nabidky
k odpoc¢inku, jakou ma potiebu spanku. Zda se, pokud neusne, dokaze zKlidnit, volit

ohleduplné jinou ¢innost a respektovat pottebu spanku u ostatnich.

Pohybové aktivity

Bé&hem spontannich ¢i fizenych pohybovych aktivit je moZnost vypozorovat uroven
motorického vyvoje, t€lesné zdatnosti 1 pohybové kultury. V§imame si koordinace, prostoroveé
orientace, celkového drzeni téla, dychani, laterality, ale 1 vztahu ditéte k pohybovym cvi¢enim
a potteby pohybu. Pii fizenych pohybovych Cinnostech je také nutno sledovat dodrzovani

stanovenych pravidel a zapojeni se do pohybovych chvilek motivovanych ucitelkou.

Herni aktivity

Hra zaujimé v ¢innostech ditéte podstatné, velmi dileZité misto. Rozviji jeho schopnosti,
dovednosti, obratnost i postieh. Poméha v emocionalni i mravni vychové. Proto je nutné
zamyslet se nad tim, jak si dité hraje, a predevSim, pro¢ si tak hraje. Pravé v matetské Skole
jsou k tomu vyborné podminky. Hfe jako diagnostickému prostiedku se podrobnéji vénujeme

v kapitole 4.
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Zvlastni prilezitosti a situace

DIVADLO

Pozorovanim ditéte v neobvyklé situaci se dozviddme o mnohdy skrytych vlastnostech,
jako je mira zvladnuti volniho jednani a spoleCenského chovani. Béhem divadelniho
predstaveni 1 po ném sledujeme emocionalni prozivani i nasledného zpracovani zazitku

vypravénim ¢i vytvarnym zpracovanim.

BANALN{ PRIHODA
Samostatnost a rozhodnost ditéte lze dobfe pozorovat pii nenadalé situaci, jako je
naptiklad rozlity napoj. Zde se ukazuje, ze mnohé déti si nevi rady, hledaji pomoc dospélého,

jiné radgji vinu nepiiznaji, ale samoziejmé jsou i taci, ktefi si sami poradi.

KONFLIKTNI SITUACE

Hadka mezi dvéma détmi ¢i ve skupince je situaci, ze které vycteme spoustu zajimavych
informaci. Pozorujeme, zda se nékteré z déti stdhne a ustoupi, ¢i naopak reaguje agresivné,
zda jsou déti samy schopny dojit k dohod€ nebo potiebuji nabidnout feSeni od ucitelky.
Vsimame si vyjednavani mezi jednotlivci, schopnosti pfistoupit na kompromis a najit

»Spole¢nou fec*.

3.6.3 Rozhovor

Pokud pouzijeme rozhovor jako jednu z diagnostickych metod vzhledem k rodi¢im ditéte,
nesmime zapominat na zasady, které je nutno dodrZovat. Mezi né patii: dobrovolnost,
seznameni s cilem rozhovoru, pfibliznou dobou trvani.

Pfi rozhovoru s ditétem se adekvatné ptrizptisobujeme jeho schopnostem a dosavadnim
zkusenostem. Z tematického rozhovoru lze snadno zjistit bohatost a rozvinutost slovni
zasoby, nebo naopak chudy slovnik ditéte; schopnost navazat kontakt i schopnost vyjadiit své
pocity, nalady ¢i pfani.

Nachézime zde urcitou shodu s metodou pozorovéni, nebot’ rozhovor muize mit téz
podobu strukturovanou ¢i nestrukturovanou. V té prvni podobé ma rozhovor pevné dany

otazky a alternativy odpovédi. V druhém ptipadé jde o rozhovor volny, jenz miize poslouzit
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k odhaleni neznamych faktd. AvSak vyhodnocovani tohoto typu rozhovoru je obtiznéjsi na

zpracovani ziskanych dat.

3.6.4 Dotaznik

Dotaznik je metodou vyuzivanou pro ziskavani informaci od respondenti ovladajicich
Cteni. V pfipadé mateiské Skoly lze tento zplisob vyuzit u rodi¢, provoznich ¢i
pedagogickych pracovnikli. Zaméfujeme se na data vypovidajici o détech, ale 1 o vztazich na
pracovisti, vysledcich vychovné vzdélavaci prace, podminkach Skoly a dalSich oblastech.
Nejen s pomoci téchto zjisténych udaji provadime interni evaluaci a spiralovité se vracime
Kk planovani a formulaci zaméru a kroki pro nasledujici obdobi.

Pii ptipravé dotazniku je nezbytné se zamyslet a ur€it si cil dotaznikového Setieni.
Zasadni je spravné zpracovani konkrétnich otazek. Muzeme volit polozky oteviené,
polooteviené a uzaviené.

Samotny dotaznik se sklada ze tii ¢asti:

1. Uvodni &ast — udaje o autorovi dotazniku, vyznam Setfeni, pokyny k vyplnéni
2. Druha ¢ast — obsahuje jednotlivé poloZzky
3. Tteti ¢ast — pod€kovani za spolupraci

Pokud maji mit udaje vypovidajici hodnoty a obecnéjsi platnost, je tfeba vénovat
nalezitou pozornost také vyhodnocovani dotazniku. Plati, Ze sndze se zpracovava dotaznik,
kde respondent voli jednu z odpovédi. Oteviené otazky ndm mohou piinést vice informaci, ale

jsou naro¢néjsi na zpracovani.

3.6.5 Rozbor produktu

Rozbory produktil ditéte jsou dalSimi diagnostickymi informacemi, které ndm mohou
o ditéti mnohé vypovidat. Vytvory mohou mit formu verbalni i nonverbalni. Analyza
produktl je cennym zdrojem informaci o zkoumané osob¢. Zvlasté v détské diagnostice mé
své dulezité misto, protoze spontanni vypovéd ditéte poskytuje mnohdy informace, které
jinymi objektivnimi metodami nelze ziskat. Vhodné je, pokud si ucitelka materialy
shromazd’uje béhem celé dochazky (poptipadé potfizuje kopie) a sestavuje tak portfolio, které

dokumentuje postupny rozvoj a posun ve vyvoji. Mnohé matetské Skoly v zavéru dochazky

38



ditéte do MS sestavuji z téchto materialti knihu &i sbornik, jenz mize byt jakousi reprezentaci
zivota v piedskolnim zafizeni.

Po formalni strance si muZzeme vSimat, zdali se v produktech projevuji dovednosti
piiméfené veéku ditéte a jak kvalitni je provedeni vyrobkli. Obsahova stranka nam zase
sdéluje, co a pro¢ je zobrazeno ¢i zachyceno. Velmi pii posuzovani pomize i to, kdyz
sledujeme cely proces tvorby, zde se nam prolind metoda pozorovani s metodou rozboru

produkti.

Kresba

Kresba je pro dité prostfedkem k volnému vyjadieni. Pfedstavuje originalni vypovéd’ o
jeho psychickém svété. Samotnd c¢innost souvisi s rozumovym a motorickym vyvojem,
s emocionalni zkuSenosti. Hlubsi rozbor kresby je nutné pienechat odbornikiim. Pro ucitelku
muze byt zdrojem informace kresba postavy, ke které najdeme v odborné literatute popis
stadialniho vyvoje. Sledujeme také cely proces (drzeni psaciho nacini, jak dlouho dité kresli,
jak sedi, jak se soustfedi apod.) a nezapomindme ani na vypovéd kreslife o produktu,
prostfednictvim niZ si miZzeme mnohé doplnit. V kresbé se projevuji v mnohem vétsi mife
jiné vlastnosti, schopnosti a zejména prozitky. Kresba slouzi vice nez k diagnostice urovné
kognitivnich schopnosti k uzite¢né informaci o zptsobu mysleni a chapani ditéte, jeho

tvorfivosti a osobnich vlastnostech.

Détska dila (vyrobky ditéte)

Vypovédni hodnotu maji 1 riiznd prostorova dila, stavebni konstrukty, ¢i vysledky
pracovni a vytvarné ¢innosti. Zejména prace se stavebnici a pracovné konstruktivni tvofivé
¢innosti najdeme popsané v odborné metodické literature. VéEtSinou se orientujeme podle
pramérnych limith uvadénych vzhledem k vyvojovym stadiim té které cinnosti (napf.

uchopovani nastroji a nacini, postup zvladnuti manipulace). (Smolikova a kol., 2007, s. 19)
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Test

, Test je druh ovéreni — zjistéeni urovné (stupné) ve vymezené oblasti osobnosti ci
vzdelani. * (Tomanova, 2006, s. 64)

Zde je nutné zdlraznit, Ze existuje celd tfada psychologickych testli nejriznéjSiho
zamgéfeni, ty jsou vSak pouze zalezitosti kvalifikovanych odborniki.

Do MS jsou vhodné testy, které jednoduse ovéfuji znalosti a posuzuji stupeii vyvoje. Jako
pomucka pro diagnostiku mohou slouzit rizné pracovni listy, které si ucitelka miize sama
sestavit nebo materialy, které si dle potfeby ptizptisobi. Vzhledem k predskolnimu véku
nemuizeme ale ocCekavat stabilni vykony, proto jednorazové zkousSky nemusi mit konecnou
vypovidajici hodnotu o ditéti. K posouzeni vyvoje lze pouzit test kresby lidské postavy,
konstruovani a praktické stavéni, feSeni rGznych labyrintd, uspofddavani prvkd podle

zadaného kriteria, doplnovani chybéjicich ¢asti celku ¢i geometrickych tvart apod.

Jako jeden zprostiedkii pedagogické diagnostiky se nam nabizi hra, proto se
V nasledujicim textu budeme zabyvat tim, jak mizeme hrové aktivity k diagnostice ditéte

predskolniho v€ku vyuZzivat.
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4 Hra jako prostiredek pedagogické diagnostiky

, Hra, jakozZto hlavni cinnost ditéte v predskolnim véku, musi vzdy zistat zdkladnim
pedagogickym prostredkem materské skoly, nebot’ jeji vyznam je pro rozvoj osobnosti ditéte

nesmirny a nenahraditelny. (Jetabkova, 1993, s. 56)

Pro ucitelku je hra ditéte zrcadlem, v némz se odrazi to, co dit¢ ze svéta kolem sebe
pochopilo, a tim se stdvd zaroven i1 zpétnym zrcadlem vlastni prace ucitelky. Proto
pedagogicka pracovnice matefské Skoly potfebuje rozumét teoretickym 1 praktickym
problémim této détské ¢innosti, aby ji mohla zasvécené sledovat, rozvijet a vést.

Sledovani a rozbor hrové aktivity vyuZziva ucitelka jako prosttedek poznavani ditéte, tedy
prosttedek pedagogické diagnostiky. Pokud se zaméfime na analyzu détské hry a jsme
dostatecné odborn¢ vzdélani, vysledujeme zde fadu jeva dilezitych pro nase poznani o ditéti.

Kazdy jedinec v predskolnim ve€ku je jiny, sjinou individualni charakteristikou.
Potfebujeme tedy znat jeho individudlni zvlaStnosti, abychom mohli volit rozlisné vychovné
vzdélavaci metody a ptistupy. Co vyhovuje deseti détem, nemusi vyhovovat jednomu. Kazdé
dité¢ je vybaveno jinak a ma jiné dispozice. NaStésti se uz vytratilo soustfedéni se na zijem
skupiny a v sou¢asné moderni matefské skole je upfednostiiovano osobnostni pojeti vychovy
a vzdélavani jedince.

Pozorovani hry miiZze byt jakousi orienta¢ni sondou do kolektivu, kdy se zaméfujeme na
vSechny déti, zajimame se o vztahy a skupinové projevy. Zaroven vSak muzeme vidét
specifické projevy jednotliveil a posuzovat je individudlng, a co je diilezité - neporovnavat
déti mezi sebou. Srovnavat miizeme jen pokrok nebo vykony samotného ditéte.

Sledovani hrové cCinnosti je vychodiskem pro pedagogickou diagnostiku, ale i pro
pedagogickou reflexi a evaluaci. Poskytuje ndm zpétnou vazbu, zda déti Gspésné zvladly
poznatky a dovednosti, nebo ne. Odrazi ucitelce 1 jeji pedagogickou UspeSnost a inspiruje ji
k dalsimu planovani. Vede nas k tomu, abychom ucinili nasledna pedagogicka opatieni
k rozvoji védomosti, dovednosti a postoji nejprve jednotlivce a navazné i celého kolektivu.
Na zakladé téchto zjisténi a opatfeni si ucitelka mateiské Skoly nadale pfipravuje svoji
nabidku a rozmysli pedagogické piisobeni.

Pozorovanim hrové Cinnosti kazdého jednotlivého ditéte ziska ucitelka podklady pro to,
aby si stanovila dosazenou uroven jeho celkového vyvoje, urcila kladné i zaporné vlivy, které

na dité plsobi a sestavila plan svého dalsiho vlivu na osobnost ditéte. Vénuje se pozorovani
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spontanni i zdmérné¢ navozené hry. Pokud si podminky pro hru pfedem pfipravime, tzn. ze

sledujeme urcitou herni situaci, mizeme hovofit i o pfirozeném experimentu.

V neposledni fad¢ nezapominejme dit€ vnimat v psychologické, biologické a socidlni

jednoté, tedy komplexné, a utvaret si tak uceleny obraz o individualité jedince.

JAK POZORUJEME

%

*

Cil pozorovani — co chci pozorovat, vyznam pozorovani

Podminky pozorovani — za nichZ pozorovani prob&éhne

Volba pozorovaciho inventdife — muize mit riznou podobu (zaznamovy arch,
posuzovaci skala, protokol, strukturované poznamky...)

Vymezeni doby pozorovani — kdy, kolikrat, v jakém intervalu

Mapovani vysledkii — zachycujeme opakované reakce ditéte pii hie, vyloucime
nahodné projevy

Vyhodnoceni, stanoveni zavéri, formulovani diagnézy, navrhnuti pedagogickych
opatfeni, poukdzani na prognoézu

Respektovani danych pravidel — diskrétnost, objektivnost

Analyza naseho chovani vici ditéti (Swierkoszova, 2010, s. 46)

JAKY POSTUP VOLIME

Pfi rozvaZovani o tom, jaky postup zvolime, se nam nabizi vice moZnosti. PiihliZime

k povaze daného problému a hledame optimalni cestu, jak ziskat potiebna data. Premyslime

napf. zda:

*

*

sledovat samotné dité pfi hie

partnersky vstoupit do jeho hry

pozorovat dité ve skuping spolu s ostatnimi

navdazat rozhovor a naslouchat

ptipravit konkrétni individualni zadani a sledovat, jak si vede
rozebrat vysledky ¢innosti ditéte

porovnat vysledky svych pozorovani se zavery ostatnich kolegl
pfipravit se spolupracovniky spolecny plan pozorovani

konzultovat otazky s dal§imi odborniky (SPC, PPP, pediatrem apod.)

zapojit do pozorovani ditéte také rodice (Smolikova, 2007, s. 15)
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SPONTANNI HRA

Zejména spontanni hra o ditéti mnohé vypovida a je jedineCnou vychozi situaci
k zachyceni pfirozenych projevu ditéte. Musime si uvédomit, Ze jinak si dité hraje v rodinném
prostiedi a jinak se miize projevit v matetské Skole mezi ostatnimi détmi. Ne vSechny déti do
MS prichéazi a dovedou si hrat. Stava se, ze dosavadni zkusSenost s okolnim svétem a kontakt

s vrstevniky mohl byt omezeny, a dité se proto uci ,,hrat si‘.

Pfi pozorovéani hry mizeme sledovat a zamé&fit na nasledujici kriteria:

* charakter ¢i obsah hry, respektive, jaky druh dité zvoli (namétova, konstruktivni,
skupinova, manipulacni...)

*  odraz reality — jak dit¢ vnima okoli, rodinny Zivot, kolik ma védomosti o svété

*  zajmy ditéte — jaké upfednostiiuje hry, co ho bavi/co naopak ne, kde se rado
uplatiiuje

*  obratnost v jemné i hrubé motorice, lateralita

* uroven prostorové orientace

*  vizuomotorickou koordinaci

*  vnimavost (smyslové vnimani)

* chépavost (mysleni, porozuméni feci)

*  komunika¢ni dovednosti (slovni zasoba, vyslovnost, gramatika, plynulost feci,
vyjadieni ptfedstav, nazord, neverbalni vyrazové prostiedky, navazani kontaktu a
domluva s ostatnimi)

* socidlni dovednosti (dodrzovani pravidel, kooperace, empatie, feSeni konfliktd,
chovani k ostatnim, pfijimani role, spolecenské chovani)

* emoce — zmény nalad, zplisob vyrovnavani se s neuspéchem, vyjadfovani pociti

* soustfedénost (zaujeti, vytrvalost, pohrouzeni do hry, zda dité Casto stiidd predmét

¢innosti, zda odbiha od zapocaté herni situace)

RIZENE HERNI AKTIVITY / DIDAKTICKA HRA

Ve vychovné vzdélavacim procesu je dulezité vytvaret kvalitni ucebni a pracovni situace,
nazyvané téz didakticky fizenou ¢innosti. Pokud se toto déje prostfednictvim hry, hovotime 0
didaktické hte. Ucitelka voli nabidku herni aktivity s pedagogickym zamérem rozvijet dité
v n¢jaké oblasti a prispét tak ke zdarnému rozvoji jeho dosavadnich znalosti, dovednosti a

postojii.
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Pfi zdamérném navozeni a motivovani k herni aktivité si vSimame:
*  jak se dit¢ dovede sousttedit a jak dlouho udrzi pozornost
*  jak ve hie vyuziva svych zkuSenosti
*  jak je v pfistupu k feSeni napadité a tvotivé
*  jak reaguje na pokyny a pravidla, které se ve hie musi dodrzet
*  jak dovede predvidat disledky svych rozhodnuti
*  jak umi hodnotit své vlastni chyby a poucit se z nich
*  jak disledn€ postupuje a snazi se ¢innost dokon¢it
*  jak snasi neuspéch, nezdar
*  jak se béhem hry vyjadtuje a spojuje fec s Cinnosti, jiz provadi

(Opravilova, 1998)

O vyvazenosti poméru spontannich a fizenych ¢innosti hovoii Ramcovy vzdé€lavaci
program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV, 2004, s. 7), ktery je zavaznym dokumentem pfi
tvorbé  Skolnich vzdélavacich programii jednotlivych matefskych 8kol. V dennim
harmonogramu ma byt umoznéna jak volna spontanni hra, tak naplanovany i cilené aktivity,

které nemaji byt zaloZeny na piesnych instrukcich, ale spi§ na moZznosti volby ditétem.

Pokud ucitelka zpracuje své postiehy z pozorovani spontanni ¢i fizené hry, je néasledné
nutné, zamyslet se nad aktualnimi vzdélavacimi potfebami ditéte a jeho dalSim rozvojem
pomoci vhodnych aktivit, metod a postupd. Jestlize na zakladé¢ vysledku sledovani
konstatujeme, Ze uroven sledované dovednosti ditéte neni dostacujici, zamyslime se nad tim,
co dal, co miZzeme udélat pro to, aby si dit¢ danou dovednost zdokonalilo. Naptiklad zjistime-
li, ze si dité "nepamatuje", kam dané predméty patii, tzn. neorientuje se v prostoru, pfipravime
takové Cinnosti, které mohou byt zamétfené na orientaci v prostoru. Pouzijeme k tomu rizné
otazky, kdy déti pouzivaji v odpovedi prostorové pojmy (nahote, dole, uprostied,...) - Kam
patii kostky? Kam patii knihy? MulZeme si také vSimnout, Ze dit¢ nahazi kostky na jednu
hromadu. Pak se spiSe zaméfime na tfidéni pfedméth (kostek) podle vlastnosti (barev,
velikosti, tvaru, materialu). Mohli bychom pokracovat dale ve vyctu dalSich Cinnosti, ale
kazda ucitelka je urcité schopna na zdkladé svych zjisténi a svych podminek pftipravit
dostatecny zasobnik (napadnik) vhodnych her. Vyborné naméty pro aktivity podle véku ditéte

nabizi autorky Bednafova a Smardova ve své publikaci Diagnostika ditéte predikolniho véku.
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Konkrétni zpétna vazba v pedagogické diagnostice je tedy nezbytnou samoziejmosti pro
smysluplnou vychovné vzdé¢lavaci praci. Jejim cilem je sméfovani k dosazeni zadoucich
vychovnych a vzdé€lavacich efektl se zajisténim individualizovaného pfistupu k jednotlivym
détem.

Na zaklad¢ zjisténych informaci vytvari pedagogicka pracovnice odpovidajici vzdélavaci
nabidku, popifipadé méni a ptizpisobuje podminky vzd€lavani. Pribézna diagnostika by se
tedy jednoznacné¢ méla promitat do tvorby Ttidniho vzdélavaciho programu. M¢li bychom
pocitat s vyvojovymi a vzdélavacimi rozdily mezi détmi a nabizet tak pestré spektrum

¢innosti a podnéti v kazdodenni praci v matetské Skole.

4.1 Inventare pro ucitelku materské Skoly

~Pedagogické sledovani a hodnoceni maji mit predevsim funkci reflexni a prognostickou.
Znamend to, Ze se ziskanymi poznatky o ditéti bude pedagog ddale pracovat. Potrebuje je tedy
nejen zachytit, ale také uchovat v trvalejsi podobé. K tomu pomiize pisemny zdznam. Bez
zdaznamu by sledovani nebylo spolehlivé (pamét nemusi byt presnad) a ani uplné (nemiizeme si
pamatovat vse), a tak by néco dulezZitého mohlo uniknout. Jak pedagog vysledky pozorovani
zachyti, zalezi na nem samém. Zpiisobii je samoziejmé vice a pro riizné situace, okolnosti ¢i

ucely se miize hodit jiny. “ (Smolikova, 2007. s. 17)

Vyhledavani vhodnych inventdii pro sledovani hry miize byt pro mnohé ucitelky
obtiznym ukolem, proto jsme se rozhodli v této praci nabidnout nékteré z osvédcenych
materiald.

Pro volnou hru sestavil Jirasek posuzovaci schéma ,,Registrace projevl pii volné hre*

(in Tomanova, 2006, s. 58), které je soucasti této diplomové prace jako piiloha ¢. 4. Podle
pfedem nabizenych moZnosti v zdznamu se ndm lépe a rychleji hodnoti projevy pii herni
aktivite ditcte.

Dal$im vhodnym inventafem je ,,Herni dotaznik* (Tomanova, 2006, s. 112), podle
kterého 1ze posoudit chovani ditéte ve hfe. Tento uvadime jako ptilohu ¢. 2.

Diagnosticky zaznam pro hru nabizi také Bednafova a Smardova ve své publikaci
Diagnostika ditéte predskolniho véku (2007, s. 59 — 61). Arch pro zaznam je vytvotfen podle
vyvojové skaly hry. Uvadime jej jako pfilohu €. 3. Zde je vhodné, abychom se pozastavili nad

tim, co to vlastné jsou vyvojové fady. Jednd se o Skaly, jez popisuji postupné se vyvijejici
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uroveit dovednosti (zpUsobilosti) v predskolnim veéku. Protoze nechceme dit€ hodnotit
normativng, zachycuji jen postupny vyvoj a kvalitativni posun v dovednostech, bez udavani
konkrétnich terminovanych mezniki.

Dalsi nabidkou pro zaznamenavani projevii pii hie je metodicky material Vyzkumného
ustavu pedagogického s ndzvem Pedagogické hodnoceni v pojeti RVP PV. Zde je moznost
vyuzit z celé fady dostupnych zdznamovych archli ten, ktery se ndm nejlépe hodi pro nasi
situaci a pozorovani.

Vzdélavaci program Zacit spolu uziva k posouzeni vyvoje ditéte Oregonskou metodu
hodnoceni. V podminkach ¢eské matetrské Skoly je vyhodnocovano 35 polozek. Ke kategorii
hra se vztahuji 3 polozky, jez uvadime i s popisem k hodnoceni v pfiloze 5. Zde je ale nutné
zdaraznit, Ze vyhodnoceni Oregonské metody je slozitéjsi a ucitelka by méla pfedem
absolvovat certifikované Skoleni. (in Tomanova, 2006, s. 76)

Pokud nenajde pedagogicka pracovnice adekvatni inventai ke svému pozorovani ditéte,
muize si vytvafet zaznamovou tabulku ¢i Skalu dle svych znalosti s oporou o odbornou

literaturu.

, Hra je zZivnou piidou pro rozvijeni ditéte. Dité se samo posouva prostiednictvim svého
vnitiniho popudu i okolnich situaci, na které chce reagovat. “ (Kot'atkova, 2008, s. 148)
V nésledujicim vyzkumném problému budeme sledovat, jak se k tomuto jevu stavi

ucitelky v matetskych Skolach a co tento fakt ovliviiuje.
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5 Vyzkum k dané problematice

V piedchozich kapitoldch jsme se vénovali teoretickym poznatkim a na zakladé
adekvatnich zjisténi z odpovidajici odborné literatury jsme vytvofili zdzemi pro praktickou
¢ast diplomové prace. Od této strany dale pozornost zaméiime na samotny vyzkum.

Zéakladem bude cil vyzkumu, stanoveni hypotézy, popis pouzit¢ metody a také postup,
kterym byly kone¢né vysledky zpracovany. Zhodnoceni ziskanych dat provedeme

V zavérecné Casti.

5.1 Cil vyzkumu

Cilem je ovéftit pohled ucitelek matefskych Skol na hru v predskolnim véku. Zda si
uvédomuji jeji vyznam a nespornou hodnotu pro vychovné vzdélavaci proces. Je-li vnimana
odlisnost mezi volnou hrou a fizenou hrou. Zda je vénovana pozornost hie jako
diagnostickému prostiedku v MS.

Dil¢im cilem je zjistit, zda je vyuZzivani hry jako prostfedku pedagogické diagnostiky
ovlivnéno poctem déti ve tfidé a délkou praxe ucitelek. Tedy, zda najdeme souvislost mezi
délkou praxe uéitelek MS a &etnosti pouzivani hry jako diagnostického prostfedku a zda maji
ucitelky matetskych skol ve tiidach, v nichz je pocet zapsanych déti nizsi, vice ¢asu a prostoru
na pozorovani ditéte pii hie nez jejich kolegyné ve tfidé s vysSim poctem déti.

Stanoveni problému navazovalo na ptedchozi prostudovani odborné literatury a sledovani
pedagogické reality. Ze zjisténych skutecnosti a predpokladl vyplyvaji vyzkumné problémy

formulované do nasledujicich otazek:
1. Vyuzivaji u€itelky matetské Skoly hru jako nejcasté;jsi diagnosticky prostredek?

2. Existuje souvislost mezi délkou praxe ulitelky matetské Skoly a vyuzivanim hry jako

prostiedku pedagogické diagnostiky?

3. Ovlivituje pocet déti ve tfidé pouzivani hry jako diagnostického prostiedku?
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5.2 Hypotézy empirické casti

Vyse uvedené otdzky se staly podkladem pii formulaci hypotéz nasi empirické Casti,
které byly déle v prubéhu Setfeni falzifikovany a na zdklad€ zjiSténych skutecnosti pak

nasledné pfijaty ¢i odmitnuty.

1) Vécna hypotéza:
Ucitelky mateiské Skoly vyuzivaji hru jako prostfedek pedagogické diagnostiky castéji nez
ostatni prostfedky pedagogické diagnostiky.

2) Vécna hypotéza:
Ucitelky matetské Skoly s delSi praxi vyuZzivaji hru jako diagnosticky prostfedek vice nez

ucitelky matet'ské Skoly s kratsi praxi.

3) Vécna hypotéza:
Ucitelky mateiské Skoly, které maji ve tfidé menSi pocet déti, pouzivaji hru jako diagnosticky

prostiedek vice nez ucitelky matetské skoly, které maji velky pocet déti ve tiidé.

5.3 Popis metodologie, uzitych metod a vzorku

Vyzkum vedeny v této praci je kvantitativné orientovanym pedagogickym vyzkumem.
Jako metoda sbéru dat vtomto pedagogickém vyzkumu byla vyuzita analyza odborné
literatury a empiricka metoda dotazniku.

Dotaznik patfi mezi velmi frekventovanou metodou ziskavani dat. Je to ,,zpisob
pisemného kladeni otazek a ziskavani pisemnych odpovedi“. (Gavora, 2007, s. 163) Samotny
dotaznik je soustava dopfedu pfipravenych a uvazlivé formulovanych otdzek, které jsou
s rozmyslem sefazeny a na které respondent (dotazované osoba) odpovida pisemné.

V na$i praci byl pouzit dotaznik, ktery mél 12 strukturovanych polozek zjistujicich
nezbytné udaje. Dotaznik obsahoval uvodni ¢ast s oslovenim respondentti, vysvétlenim tcelu
zkoumani, s pokyny k vyplnéni, samotnou dotaznikovou cast a zavérecné podékovani.
Prostfedni ¢ast s jednotlivymi polozkami je rozdélena do tfi oddila. V prvnim oddile jsou

otazky tykajici se délky praxe a poctu déti ve tfidé. V druhém oddile jsou polozky zaméteny
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na hru predskolniho véku a v poslednim oddilu se dotazujeme na pedagogickou diagnostiku.
Dotaznik byl urcen vyluéné pro ucitelky matetfskych skol, které plisobi v praxi. Realny

dotaznik uvadime v pfiloze ¢. 1 tohoto dokumentu.

Pti zpracovani vysledkt byly realizovany nasledujici kroky:

1) T¥idéni prvniho stupné - zakladni uspotadani dat a sestaveni tabulek ¢etnosti
2) Grafické znazornéni namétenych dat — vysecovy graf pro lepsi prehlednost
3) Pro ovéieni Cetnosti ziskanych méfenim v pedagogické realité byl pouzit Test dobré shody

chi-kvadrat a Test nezavislosti chi-kvadrat pro kontingen¢ni tabulku.

Vybér vyzkumného vzorku byl proveden prostym nahodnym vybérem a to v oblasti
predskolniho vzdélavani, kde podminkou byla profesni zaméfenost oslovenych respondentt.

Vyzkumu se tedy zucastnily vyluéné ucitelky matetskych $kol, které ptisobi v praxi.

5.4 Priabéh vyzkumu

Data, kterd jsou prezentovana v této praci, byla shromazdéna prostfednictvim otazek
zodpovézenych pisemné v podobé anonymniho dotazniku.

Na zaklad¢ zaméru vyzkumu byl dotaznik ptedlozen pouze ptredskolnim pedagogiim.
Béhem sbéru pozadovanych informaci bylo osloveno 188 ucitelek z ndhodné vybranych
matefskych skol. Z toho 20 odpovédélo na otazky v dotazniku elektronickou formou a 130

vyplnilo dotaznik v tist€éné podobé. V 37 piipadech se osloveni respondenti nezapojili.

Tabulka Uspésnost dotaznikového Setieni

Osobni predani Navratnost 130 | Nevraceno 5 Celkem
135 96% 4% 100%
E-mailem Navratnost 20 Nevraceno 33 | Celkem
53 37% 63% 100%
Celkem 188 Celkem 150 Celkem 38

100% 79% 21%
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Z tabulky jasn¢ vyplyva, ze se potvrzuji udaje o prumémné navratnosti uvadéné
Vv literatuie. Osobné predavané dotazniky maji mnohem vétsi, téméf 100% navratnost, nez
dotazniky zasilané poStou, v nasem piipad¢ elektronickou, kde je navratnost mezi 30 az 60%.
(Chraska, 2007. s. 174)

Samotna distribuce dotaznikli probihala po dobu 1 mésice, a to zaroven tiSt€nou i
elektronickou formou.

Dotaznikové Setieni bylo zvoleno jako optimalni vyzkumna metoda, nebot’ nam
ptehledné a ve velkém mnoZzstvi pomohlo seskupit pozadovana data od cilené¢ vybranych

osob.

5.5 Interpretace ziskanych dat

Vyhodnoceni a interpretaci vysledkt dotaznikového Setfeni v této praci predkladame jako
vycet jednotlivych dvanacti polozek dotazniku. Pro snadnéjsi interpretaci vyhodnocovani
vysledkt a jejich praktického znazornéni bylo vybrano procentualni grafické vyjadieni —
vysecovy graf a ziskanad data kazdé poloZzky jsou vyhodnocena i V tabulce Cetnosti. VSechny
polozky jsou opatieny i slovnim komentéairem.

Pro ovéteni hypotéz byla pouzita statistickd metoda pro analyzu nominéalnich dat Test

dobré shody chi — kvadrat a Test nezadvislosti chi — kvadrat pro kontingencni tabulku.

5.5.1 Ovéreni hypotéz

1)Vécna hypotéza:
Ucitelky matetské Skoly vyuzivaji hru jako prostfedek pedagogické diagnostiky Castéji nez
ostatni prostfedky pedagogické diagnostiky.

Na zakladé vécné hypotézy jsme stanovili Statistické hypotézy:

Nulova hypotéza Hy
Cetnosti ucitelek MS, které vybiraji jednotlivé metody pedagogické diagnostiky, jsou stejné.
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Alternativni hypotéza A,
Cetnosti ucitelek MS, které jednotlivé metody pedagogické diagnostiky vybiraji, jsou

rozdilné.

Meétrenim v pedagogické realité byly zjistény Cetnosti, u kterych nyni budeme ovétrovat,

zda se odlisuji od teoretickych cetnosti, které odpovidaji dané nulové hypotéze.

V dotazniku se jedna o polozku €. 7.

Na zaklad¢ Testu dobré shody chi-kvadrat rozhodneme, zda je mezi pouzivanim

jednotlivych diagnostickych prostiedki statisticky vyznamny rozdil.

Pro pedagogicky vyzkum pouzijeme hladinu vyznamnosti 0,05, coz je pravdépodobnost

5%, ze nespravné odmitneme nulovou hypotézu.
Pocet stupiii volnosti je zavisly na poctu fadkl tabulky, jimz je moZno teoreticky
ptitknout libovolnou hodnotu a pfitom dodrzet stanoveny sloupcovy soucet. V nasem ptipadé

ma tabulka 6 stupnil volnosti.

Test dobré shody chi — kvadrat

Diagnosticky | Pozorovana | Ocekavana |P-O (P-0)? P—-0)
prostiedek | ¢etnost P | ¢etnost O @)
Pozorovani | 91 21,43 69,57 4840 226,85
dotaznik 1 21,43 -20,43 417 19,46
rozbor 17 21,43 -4,43 20 0,93
produktii
rozhovor 15 21,43 -6,43 41 1,91
anamnéza 2 21,43 -19,43 378 17,64
Hra 23 21,43 1,57 2 0.09
Jiné 1 21,43 -20,43 417 19,46

> 150 > 150 > 286,34

Ze ziskanych dat vypocitame tzv. testové kriterium, coz je hodnota: 286,34.
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Ve statistickych tabulkach zjistujeme, ze kriticka hodnota chi-kvadrat pro hladinu

vyznamnosti 0,05 a 6 stupiii volnosti je X?p0s5(6) = 12,592.

Vypocitana hodnota testového kriteria X% = 286,34 je vetsi nez kriticka hodnota 12,592, a

proto odmitame (nelze ptijmout) nulovou hypotézu.

Lze tedy konstatovat, ze je prokazana rozdilnost mezi volenymi prostfedky pedagogické
diagnostiky u ucitelek v matefské $kole, tedy Ze Getnosti uditelek MS, které jednotlivé metody

pedagogické diagnostiky vybiraji, jsou rozdilné.

2) Vécna hypotéza:
Ucitelky matetské Skoly s delsi praxi vyuzivaji hru jako diagnosticky prostfedek vice nez

ucitelky matetské Skoly s kratsi praxi.

Na zéklad€ v&cné hypotézy jsme stanovili statistické hypotézy:
Nulova hypotéza Hy

Mezi €etnostmi odpovédi na uvedené otazky neni zavislost.
Alternativni hypotéza A,

Mezi odpovéd'mi respondentd na uvedené otazky je zavislost.

Meétenim v pedagogické realité byly zjiStény Cetnosti, u kterych nyni budeme ovétovat,

zda se odlisuji od teoretickych cetnosti, jez odpovidaji dané nulové hypotéze.

V dotazniku se jednd o polozku ¢. 1 a 7.

Na zakladé Testu nezavislosti chi-kvadrat rozhodneme, zda existuje zavislost mezi

pouzivanim jednotlivych diagnostickych prostiedkl a délkou praxe ucitelky matetské Skoly.

Pro pedagogicky vyzkum pouzijeme hladinu vyznamnosti 0,05, coZ je pravdépodobnost

5%, ze nespravné odmitneme nulovou hypotézu.
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Pocet stupni volnosti ur¢ime podle vztahu f = (7-1). (4-1). V naSem pfiipadé ma tabulka

18 stupiiti volnosti.

Test nezavislosti chi — kvadrat pro kontingenéni tabulku

Diagnostické | Délka praxe

prostiredky -nez5let |5-10let 11-151let | + 15 let >
pozorovani 40 (36,4) 13 (15,16) | 7 (10,92) 31(28,51) |91
dotaznik 1(0,4) 0(0,17) 0(0,12) 0(0,31) 1
rozbor 5 (6,8) 5(2,83) 4 (2,04) 3(5,32) 17
produkti

rozhovor 9 (6) 1(2,5) 1(1,8) 4 (4,7) 15
anamnéza 0(0,8) 1(0,33) 1(0,24) 0 (0,63) 2
hra 4(9,2) 5(3,83) 5 (2,76) 9(7,2) 23
jiné 1(0,4) 0(0,17) 0(0,12) 0(0,31) 1
> 60 25 18 47 150

X?=0,36+0,31 + 1,41+ 0,22+ 0,9+ 0,17 + 0,12 + 0,31 + 0,48 + 1,66 + 1,88 + 1,01 + 1,5 +
09+036+01+08+136+24+063+294+036+182+045+09+0,17+0,12 +
0,31=23,95

Ze ziskanych dat vypocitame tzv. testové kriterium, cozZ je hodnota: 23,95.

Ve statistickych tabulkach zjiStujeme, Ze kritickd hodnota chi-kvadrat pro hladinu

vyznamnosti 0,05 a 18 stupnti volnosti je X2 05(18) = 28,868.

Vypocitana hodnota testového kriteria X?=123,95 je mensi nez kritickd hodnota 28,868, a

proto pfijimame (nelze odmitnout) nulovou hypotézu.
Lze tedy konstatovat, ze neni souvislost mezi ¢etnostmi odpovédi na uvedené otazky.

Neexistuje tedy zavislost mezi délkou praxe a vyuzivanim hry jako diagnostického

prostiedku.
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3) Vécna hypotéza:
Ucitelky mateiské Skoly, které maji ve tfidé mensi pocet déti, pouzivaji hru jako diagnosticky

prostiedek vice nez ucitelky matefské skoly, které maji velky pocet déti ve tride.
Na zédkladé vécné hypotézy jsme stanovili Statistické hypotézy:

Nulova hypotéza Hj

Mezi ¢etnostmi odpovédi na uvedené otazky neni zavislost.

Alternativni hypotéza A,

Mezi odpoveéd’'mi respondentti na uvedené otazky je zavislost.

Me¢tenim v pedagogické realité byly zjiStény Cetnosti, u kterych nyni budeme ovétovat,

zda se odlisuji od teoretickych Cetnosti, jez odpovidaji dané nulové hypotéze.

V dotazniku se jedna o polozku €. 2 a 12.

Na zakladé Testu nezavislosti chi-kvadrat rozhodneme, zda existuje zavislost mezi

cetnostmi odpovédi na dané otazky.

Pro pedagogicky vyzkum pouZijeme hladinu vyznamnosti 0,05, coZ je pravdépodobnost

5%, ze nespravné odmitneme nulovou hypotézu.

Pocet stupiii volnosti uréime podle vztahu f= (3-1). (4-1). V nasem ptipad¢ ma tabulka 6

stupiili volnosti.

Test nezavislosti chi — kvadrat pro kontingenéni tabulku

Dostatek Pocet déti ve tridé

S?Z‘;t ort A Mdo 15 déti | do 20 déti | do 24 déti | nad 24 deti | 3
ano mam 7 (5,4) 18 (11,88) | 16 (19,98) | 40 (43,74) |81
ne nemam 3(4,6) 4(10,12) |21(17,02) | 41 (37,26) | 69
Nepozoruji 0 0 0 0 0
> 10 22 37 81 150
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X*=0,47+3,15+0,79 + 0,32 + 0,56 + 3,7 + 0,93 + 0,38 = 10,3

Ze ziskanych dat vypocitame tzv. testové Kriterium, coz je hodnota: 10,3.
Ve statistickych tabulkach zjistujeme, Ze kritickd hodnota chi-kvadrat pro hladinu

vyznamnosti 0,05 a 6 stupiii volnosti je X?p0s5(6) = 12,592.

Vypocitana hodnota testového kriteria X% = 10,3 je mensi nez kriticka hodnota 28,868, a

proto pifijimame (nelze odmitnout) nulovou hypotézu.

Lze tedy konstatovat, ze neni souvislost mezi ¢etnostmi odpovédi na uvedené otazky. Zde
musime dle zjisténych dat konstatovat, Ze neni zavislost mezi poctem déti ve tfid¢ a

pouzivanim hry jako prostfedku pedagogické diagnostiky.

5.5.2 Blizsi analyza ziskanych dat

Setfeni probihalo po dobu jednoho mésice, kdy byly do riiznych mateiskych kol
distribuovany dotazniky a to tiSt€énou a emailovou formou. Respondenti byli osloveni ve tfech
krajich Ceské republiky a to v Jihomoravském, Olomouckém a kraji Vysoéina. Nasledovalo
tiidéni dotaznikd, jejich vyhodnoceni a ziskané informace byly zpracovany do tabulek
cetnosti a do vysecového grafu, kde 100% tvoii 150 respondentd.

Sesbirand data jsou dale opatiena popisnym komentdfem u jednotlivych poloZzek

dotazniku.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 1

1. Jak dlouho pracujete jako ucitelka matetské Skoly?

a) méné nez 5 let

b) 5-10 let

c) 11-15 let

d) vice nez 15 let

TABULKA CETNOSTI
a) méné nez 5 let 60 40%
b) 5 - 10 let 25 17%
c) 11-15 let 18 12%
d) vice nez 15 let 47 31%
5 150 5 100%

1. Jak dlouho pracujete jako ucitelka materské skoly?

Eménénei5let m5-10let mw1l-15let mvice nei 15let

Pti zjistovani délky praxe nejvice, a to 40 %, dotazanych ucitelek uvedlo, Ze maji
dobu praxe do 5 let, 17 % pak uvedlo jako svoji dobu praxe 5-10 let, 12 % 11-15 let, 31 %

vice nez 15 let.



Vyhodnoceni poloZky ¢&. 2

2. Jaky pocet déti mate zapsan ve tiidg?

a) do 15 dti
b) do 20 d&ti
c) do 24 dti

d) vice nez 24 déti, uved'te pocet

TABULKA CETNOSTI

|pocetdetive tiide ~ [absolutni tetnost |relativni Getnost |
a) do 15 déti 10 6%
b) do 20 déti 22 15%
c) do 24 déti 37 25%
d) vice nez 24 déti 81 54%
5 150 5 100%

2. Jaky pocet déti mate zapsan ve tridé?

Hdol5déti M do20déti M do24 déti M nad 24 déti

Nejnizsi pocet ucitelek, tedy 6 %, uvedlo, ze je v jejich tiidé zapsano méné nez 15
déti. 15 % respondentit ma ve tfidé do 20 déti, 25 % ucitelek pak pracuje ve tiide, ve které je

zapsano 20-24 déti, a nejvice ucitelek, a to 54%, vzdélava déti v poctu nad 24 ve tiidé.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 3

3. Povazujete hru za dulezitou soucast zivota ditéte piedskolniho véku?

a) ano

b) ne tak docela

C) ne
TABULKA CETNOSTI
a) ano 150 100%
b) ne tak docela 0 0%
c) ne 0 0%
> 150 > 100%

3. Povazujete hru za dilezitou soucast zivota ditéte
prredskolniho véku?

B ano M netak docela M ne

0%

Vsech 150 dotazanych ucitelek matetskych $kol vybralo, ze povazuji hru za dilezitou

soudast zivota ditéte v MS. Jedna se tedy o celych 100 %, z &ehoZ se miizeme domnivat, e si

uvédomuji dilezitost a vyznam hry v pfedskolnim obdobi.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 4

4. M4 dit¢ ve Vasi tfidé moznost volné hry?

a) ano, vzdy

b) ano, dle denni situace

C) obcas
d) ne
TABULKA CETNOSTI
a) ano, vidy 102 68%
b) ano, dle denni situace 48 32%
c) obcas 0 0%
d) ne 0 0%
5 150 5 100%

4. Ma dité ve Vasi tfidé moZnost volné hry?

M ano,vidy ™ ano, dle denni situace obcas M ne

0%—_0%

Z vysokého zastoupeni odpovédi, zda ma dité¢ moznost volné hry, a to 68% - ano, vzdy,
1ze usuzovat, ze dne$ni ucitelka v matetské Skole si uvédomuje vyznam hry v edukacnim
procesu a také ve vyvoji ditéte, pficemZ je volnd hra predSkolnimu ditéti umozZnéna. 32%
oslovenych volilo moznost ano, dle denni situace, coz vede k zamysSleni, co by mohlo narusit
denni harmonogram tak vyznamné, ze by byla omezena moznost volné hry. Ani jedna
pedagogicka pracovnice neuvedla dal§i dvé moznosti ve vybéru, coz je jasnym signalem, ze
hra neni omezovéana tak, jako tomu bylo pfed rokem 1989 diky pfipravovanému zaméstnani a

tlaku na plnéni prehrsle dil¢ich ukold vychovné vzdélavacim procesu.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 5

5. Jakym hram davate ptednost?

a) organizovanym
b) volnym

C) obéma

TABULKA CETNOSTI

a) organizovanych 4 3%

b) volnych 40 27%

c) obou 106 70%
5 150 S 100%

5.Jakym hram davate prednost?

M organizovanym M volnym & obéma

3%

Organizovanym hram davé piednost pouh4 3% uéitelek MS, coZ je piiznivy vysledek, ale

zaroven podnét k zamysleni, pro¢ ony volily jen tuto moznost. 27% se ptiklani k vybéru volné

hry a celych 70% se rozhoduje mezi obéma druhy her. Bylo by dale zajimavé sledovat,

Vv jakém poméru jsou oba typy her zastoupeny, zda je tento pomér vyvazeny.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 6

6. Jak ¢asto provadite diagnostiku ditéte?

a) denné d) nékolikrat do roka

b) tydné e) nikdy

€) nekolikrat do mésice

TABULKA CETNOSTI
|provédén diagnostiky[ " absolutni cetnost [relativni Eetnost |
a) denné 9 6%
b) tydné 22 15%
c) nékolikrat do mésice 38 25%
d) nékolikrat do roka 81 54%
e) nikdy 0 0%
> 150 > 100%

6. Jak Casto provadite diagnostiku ditéte?

B denné Mtydné nékolikrdtdo mésice M nékolikratdo roka ™ nikdy

0%

Jen 6% dotazanych ucitelek odpovédélo, ze se vénuje pedagogické diagnostice denné a
15% odpovédélo, ze diagnostikuje tydné. Zde se tedy mizeme domnivat, ze tyto ucitelky
pracuji s planovanim dalsiho rozvoje ditéte systematicky. 25% pak uvadi, ze pedagogickou
diagnostiku provadéji mésicné, coz poukazuje na sledovani dosazené urovné ditéte, ale tézko
fici, zda 1 na dalsi systematické planovani. 54 % ucitelek pak realizuje pedagogickou
diagnostiku nékolikrat ro¢né, z toho mizeme usuzovat, ze tyto ucitelky sice jiz maji urcité
srovnani ptuvodni a nové dosazené urovné ditéte v jednotlivych oblastech, avsak zde ziejme
probiha planovani spiSe nahodile, bez ohledu na postupujici vyvoj ditéte.

61



Vyhodnoceni poloZky &. 7

7. Pro diagnostiku ditéte nejcastéji pouzivate:

a) pozorovani e) anamnézu
b) dotaznik f) hru
€) rozbor produkti g) jiné (uved'te)

d) rozhovor

TABULKA CETNOSTI
|diagnosticky prostredek [absolutni Eetnost |relativni Eetnost |
a) pozorovani 91 61%
b) dotaznik 1 1%
c) rozbor produktd 17 11%
d) rozhovor 15 10%
e) anamnéza 2 1%
f) hra 23 15%
g) jiné 1 1%
5 150 S 100%

7. Pro diagnostiku ditéte nejcastéji pouzivate:

M pozorovani M dotaznik ™ rozbor produktd M rozhovor M anamnézu M hru jiné

1%

Celych 61% ucitelek volilo pozorovani coz potvrzuje, Ze tato metoda je v diagnostickém

vvvvvv

hry, a to v zastoupeni 15%, nasleduje rozbor produktt, jenz volilo 11% respondentti, a 10%
vybralo metodu rozhovoru. 1% oslovenych, volilo dotaznik, anamnézu, a mezi odpovéd’'mi

byla i moznost dopsani jiného prostfedku, pficemz jedna ucitelka uvedla pracovni listy.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 8

8. Kterou situaci nejcastéji volite, pokud pozorujete dité?

a)
b)

c)

pohybové aktivity d) hra
navstéva divadla e) hygiena
pobyt venku f)  stolovani
g) jiné
TABULKA CETNOSTI

a) pohybové aktivity 18 12%
b) ndvstéva divadla 0 0%
c) pobyt venku 14 10%
d) hra 110 76%
e) hygiena 1 0%
f) stolovani 2 1%
g) jiné 5 1%
5 150 5 100%

8. Kterou situaci nejcastéji volite, pokud pozorujete

M pohybové aktivity M navstéva divadla ™ pobytvenku B hra B hygiena M stolovani

dité?

1%/_0%

jiné

Pro celych 76 % je volba pozorovani ditéte pii hie jednoznacnou ptileZitosti

k diagnostice, 12 % respondenti zvolilo pohybové aktivity a 10 % pobyt venku. Dalsi situace

pii pozorovani byly ve vyrazn€ mensim 1 % zastoupeni.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 9
9. Vyuzivate hru jako diagnosticky prosttedek?

a) ano

b) ne

C) nevim, co je to diagnosticky prostiedek

TABULKA CETNOSTI
a)ano 148 99%
b) ne 2 1%
¢) nevim, co je diagnosticky prostfedek 0 0%
> 150 > 100%

9. Vyuzivate hru jako diagnosticky prostiedek?

HMano Mne Wnevim, co je to diagnosticky prostredek

1%

Celych 99 % oslovenych ucitelek matetskych uvadi, Ze hru, respektive analyzu hry,
pouziva k diagnostice v edukaénim procesu. Pouhé 1 %, v zastoupeni 2 ucitelek, uvedlo, zZe

hru jako prostiedek pedagogické diagnostiky nepouziva.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 10

10. Je pozorovani pti hie jednou ze soucasti Vasi diagnostiky ditéte?

a) ano, vyuzivam vice prostfedki k diagnostice ditéte
b) je to jedina soucast diagnostiky ditéte

c) diagnostiku ditéte neprovadim

TABULKA CETNOSTI
a) ano, vice prostredk( 145 97%
b) jedina soucast diagnostiky 5 3%
c) diagnostiku neprovadim 0 0%
5 150 5 100%

10. Je pozorovani pri hie jednou ze soucasti Vasi
diagnostiky ditéte?
M ano, vyuZivam vice prostredkl k diagnostice ditéte
M je to jedina soucast diagnostiky ditéte

diagnostiku ditéte neprovadim

3%

Jen 3 % pedagogickych pracovnic vyuziva k diagnostice ditéte pouze hru, ostatnich 97 %

voli moznost vice prostiedki k diagnostice ditéte.
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Vyhodnoceni polozky ¢. 11

11. Pokud se zaméfite na pozorovani hry

a) jste ve tiidé s détmi sama
b) jste ve tiidé s dalsi ucitelkou
C) jste ve tfidé v dobé, kdy nemate pfimou pracovni ¢innost s détmi

d) nezaméfuji se na pozorovani hry

TABULKA CETNOSTI
|pfi pozorovénihry ™ absolutni Eetnost [relativni Eetnost |
a) sama ve tridé 99 66%
b) ve tridé s dalsi uclitelkou 14 9%
c) v dobé neptimé Cinnosti 36 24%
d) nezaméfuji se na pozorovani 1 1%
> 150 > 100%

11. Pokud se zamé¥ite na pozorovanihry:

M jste ve tfidé s détmi sama
M jste ve tridé s dalsi ucitelkou
jste ve tridé v dobé, kdy nemate primou pracovni ¢innost s détmi

B nezaméruji se na pozorovani hry

1%

Je zajimavé sledovat podminky diagnostického procesu. Celych 66 % ucitelek je pfi
pozorovani hry ve tiidé bez dalsi pedagogické pracovnice. Zde se miizeme zabyvat roli
uditelky MS pii hie — vyplyva nam totiz jednoznacné role pozorovatele, pii¢emz neodmitdme
1 dalsi role ucitelky u herni aktivity v pfedskolnim zatizeni. 24 % respondentli oznacilo
odpoveéd’, Ze pozoruje dit¢ v dobé, kdy nema pfimou pracovni ¢innost s détmi, coz si mizeme
vylozit jako vysokou profesionalitu pii diagnostice, nebot tato moznost vyrazné¢ vylucuje
naruseni pozorovani okolnimi vlivy. 9 % voli pozorovani v dob¢ s jinou ucitelkou ve tiidé a

jen 1 % se nezaméfuje na pozorovani pii hie.
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Vyhodnoceni polozky ¢&. 12

12. Myslite si, Ze mate dostatek prostoru a ¢asu pro pozorovani ditéte pii hie?

a) ano mam
b) ne nemam

c) dite pii hie nepozoruji

TABULKA CETNOSTI
a) ano mam 81 54%
b) ne nemam 69 46%
c) dité pfi hfe nepozoruiji 0 0%
> 150 > 100%

12. Myslite si, Ze mate dostatek prostoru a ¢asu pro
pozorovani ditéte pri hie?

B ano,mam M ne,nemdam [ dité pti hfe nepozoruji

54 % dotazovanych uvadi, ze ma dostatek prostoru a ¢asu pro pozorovani ditéte pii
hie, pfi¢emzZ ale celych 46 % tento Cas a prostor nema. Je zfejmé, Ze tento vysledek je
ovlivnén naplnénim tfid, coZ neumoziuje hladké pozorovani ditéte, které naopak byva mnoha
okolnostmi naru$eno. A s vysokym poctem déti ve tfidach sledujeme i mén¢ individualizace

ve vychovné vzdélavacim procesu.
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5.6 Shrnuti

Provedeme-li shrnuti ziskanych dat a informaci, konstatujeme nasledujici:

Hypotézu ¢. 1 - Ucitelky matefské Skoly vyuzivaji hru jako prostfedek pedagogické
diagnostiky Castéji nez ostatni prostiedky pedagogické diagnostiky. - odmitame. Zjistili jsme
totiz, ze neni statisticky vyznamny rozdil mezi Cetnosti pouzivani jednotlivych prosttedki
pedagogické diagnostiky. Zaroven ale zjistujeme, Ze celych 76 % dotazanych ucitelek voli
pii pozorovani ditéte hru. Coz nam poukazuje na casté vyuzivani hry v pedagogické

diagnostice.

Hypotézu ¢. 2 - Ucitelky matetské Skoly s delSi praxi vyuzivaji hru jako diagnosticky
prostiedek vice nez ucitelky mateiské skoly s krat$i praxi. - odmitame. Z Cetnosti odpoveédi
oslovenych respondentl vyplyva, Ze neni statisticky vyznamny rozdil mezi zkoumanymi jevy,
tedy Ze neexistuje zavislost mezi délkou praxe a vyuZivanim hry jako diagnostického

prostiedku.

Hypotéza €. 3 - Ucitelky matetské Skoly, které maji ve tfidé mensi pocet déti, pouzivaji hru
jako prostfedek pedagogické diagnostiky vice neZ ucitelky matefské Skoly, které maji velky
pocet déti ve tfide. - odmitame. Zde musime dle zjiSténych dat konstatovat, Ze neni zavislost

mezi danymi jevy.

Z celého vyzkumu ndm jasné vyplyva, Ze ucitelky matef'skych Skoly si pln€é uvédomuji
vyznam hry v piedSkolnim véku, pfi¢emz toto uvadi celych 100 % dotazanych. Je ziejmé, ze
Réamcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani hraje vtomto kladném posunu
dilezitou roli. Je nutné uvédomit si zménu situace a pojeti predskolni vychovy po roce 1989,
kdy dochazi k zasadni proméne orientace vzdélavani. Model pfedmétovy nahrazuje model
osobnostni. U¢itelky sestavuji svoje vzdélavaci plany tak, aby uspokojily pfedev§im potieby
déti, a zde se znovu dostavame ke hie, jakozto zakladni nenahraditelné potiebé ditéte
ptredskolniho véku.

K pedagogické diagnostice jsou voleny rtizné metody, pfic¢emz hra je v celych 76 %
dominantni situaci pii pozorovani ditéte. Je pfijemnym zjisténim, Ze tento fakt neovliviiuje ani

délka praxe, ani pocet déti ve tfidé. MiZzeme tedy konstatovat, ze vyzkumny cil byl splnén.
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Z.avér

Diplomova prace se zabyvala hrou jako prostfedkem pedagogické diagnostiky. Jejim
hlavnim cilem bylo zjistit, zda ucitelky v matefskych Skolach hru jako prostiedek
pedagogické diagnostiky vyuzivaji.

Potvrdilo se nam, ze hra je vyznamnym zdrojem informaci pro ucitelky v matefskych
ucitelky vyuzivaji pfi poznavani, zkoumani a sledovani ditéte.

V této diplomové praci jsme zjistili, ze pedagogické pracovnice v predskolnich zatizenich
se zabyvaji diagnostikou ditéte a vyuzivaji k tomu pravé hru jako jeden z prostredkd.

V Gvodni kapitole teoretické Casti jsme charakterizovali dité v pfedSkolnim obdobi
Vv oblasti biologické, psychické, emocni a socidlni, pficemz tyto poznatky by meély byt
nedilnou soucasti znalosti ucitelek matefskych Skol.

Dalsi ¢ast byla vénovana vymezeni pojmu hra, klasifikaci jednotlivych druhti her a
ptipomenuti nezastupitelného vyznamu hry v piedskolnim véku. Zajimaly nas teorie a nazory
na hru z pohledu odbornikd, jez jsou i v soucasnosti pfedmétem odbornych zkoumani.

Neopomenutelnou soucasti prace byla také kapitola o pedagogické diagnostice a jejim
smyslu. Diagnostiku jsme si rozdé¢lili na jednotlivé etapy a vybrali jsme metody vhodné pro
praci v mateiské skole. Dilezité bylo také piipomenout diagnostickou kompetenci ucitelky
matetské Skoly.

Cilem Gvodni ¢asti tedy bylo zejména vysvétlit klicové pojmy v oblasti vyvoje ditéte
o pedagogické diagnostice. Ze zaméfeni prace samoziejmé vyplynulo, Zze jsme se vénovali
také poznatkiim o hfe jako diagnostickém prostiedku ucitelky matefské skoly a nabidli jsme
v ptiloze i osvédcené inventaie pro pozorovani hry déti predskolniho veku.

Cilem empirické casti bylo prozkoumat a ovéfit stanovené hypotézy na zakladé
vyzkumného Setfeni. Zjistit, nakolik ucitelky v matefskych Skolach ocenuji vyznam hry, zda
vyuzivaji hru jako hlavni prostiedek k pedagogické diagnostice a co tento fakt ovliviiuje.

Cil se tedy podatilo naplnit a informace vyplyvajici z této diplomové prace mohou pobizet
ucitelky v matetskych skolach k zamySleni nad tim, jak provadét 1épe diagnostiku déti.
Nabizené inventafe mohou byt navodem k sestavovani vlastnich zdznamovych archa
vyuzitelnych pfi analyze hry déti predskolniho véku. A v neposledni tfadé vysledky

vyzkumného Setteni zjiSt€éni mohou byt také namétem pro dalsi vyzkum.
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Seznam pouzitych zkratek

apod. — a podobné

atd. — a tak dale

atp. — a tak podobn¢

MS — mateiska skola

napt. — napiiklad

obr. — obrazek

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predSkolni vzdélavani
S. —strana

Srov. - srovnej

Z8 — zékladni $kola
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Priloha ¢. 1

Vazené kolegyné,

do rukou se Vam dostava dotaznik, jehoz prostiednictvim zjistuji potiebné informace k diplomové
praci na téma Hra jako prosttedek pedagogické diagnostiky.

Prosim Vs o jeho vyplnéni, kterému vénujte nalezitou pozornost.

Ziskana data budou vyhodnocena anonymné a pouzita pouze pro ucely diplomové prace.

Dotaznik 1ze vyplinovat jak pisemné, tak elektronicky. V pisemné podobé oznaéte zvolenou odpoved
zakrouzkovéanim, v elektronické podobé odpoveéd zvyraznéte (tu€nym pismem).

e- mail pro odeslani v elektronické podobé: silvie.adamkova@centrum.cz

1. Jak dlouho pracujete jako ucitelka materské Skoly?

e) ménénez 5 let
f) 5-10 let

g) 11-15let

h) vice nez 15 let

2. Jaky pocet déti mate zapsan ve tridé?

e) do 15 déti
f) do 20 deti
g) do 24 déti
h) vice nez 24 déti, uved’te pocet

3. Povazujete hru za dileZitou soucast Zivota ditéte predSkolniho véku?

d) ano
e) ne tak docela
f) ne

4. Ma dité ve Vasi tFidé moznost volné hry?

e) ano, vzdy

f) ano, dle denni situace
g) obcas

h) ne

5. Jakym hram davate prednost?
d) organizovanym
e) volnym
f) obéma
6. Jak c¢asto provadite diagnostiku ditéte?
f) denn¢

g) tydn¢
h) nékolikrat do mésice


mailto:silvie.adamkova@centrum.cz

i) né&kolikrat do roka
j) nikdy

7. Pro diagnostiku ditéte nejéastéji pouzivate:

h) pozorovani
i)  dotaznik

J)  rozbor produktii
k) rozhovor

[) anamnézu
m) hru

n) jiné (uvedte)

8. Kterou situaci nejéastéji volite, pokud pozorujete dité?

h) pohybové aktivity
i) navstéva divadla

j)  pobyt venku

K) hra

[) hygiena
m) stolovani
n) jiné

9. Vyuzivate hru jako diagnosticky prostiedek?

d) ano
e) ne
f) nevim, co je to diagnosticky prostiedek

10. Je pozorovani pri hi‘e jednou ze soucasti Vasi diagnostiky ditéte?
d) ano, vyuzivam vice prostiedkl k diagnostice ditéte
e) je to jedina soucast diagnostiky ditéte
f) diagnostiku ditéte neprovadim

11. Pokud se zamérite na pozorovani hry
e) jste ve tfid€ s détmi sama
f) jste ve tfidé s dalsi ucitelkou
g) jste ve tiidé v dobé¢, kdy nemate ptimou pracovni ¢innost s détmi
h) nezaméfuji se na pozorovani hry

12. Myslite si, Ze mate dostatek prostoru a ¢asu pro pozorovani ditéte pri hire?
d) ano mam

€) ne nemam
f) dité pfi hie nepozoruji

Velice Vam dékuji za ¢as vénovany vyplnéni dotazniku. Bc. Silvie Adamkova



Priloha ¢. 2

HERNI DOTAZNIK

Jméno ditéte:

Datum narozeni: ...,

1 | Pfedstirana hra s predméty

Zapojeni se do skupinové

hry

Nepouziva pfedméty pro predstirani

Nepokousi se zapojit do

skupinové hry

Pouziva skute¢né predméty

Pouziva nasili, aby se zapojilo

do skupinové hry

Nahrazuje pfedméty jinymi pfedméty

Stoji pobliZ skupiny a diva se

Pouziva imaginarni predméty

Napodobuje chovani skupiny

2 | Hrani roli

M4 poznamky, které se tykaji

namétu hry

Zadné hrani roli

Pied komentafem ziska

pozornost jin¢ho ditéte

PouZziva jednu herni sekvenci

Rizeni konfliktu

Kombinuje sekvence

Pti konfliktu ustoupi

Pouziva verbalni prohldseni (ja jsem doktor)

PouzZivd nasili pro vyfeSeni

konflikta

3 | Verbalizace k hernimu scénari

Hled4 pomoc dospélého

Nepouziva piedstirana slova pro popséani

nahradnich predméti

Napodobuje verbalni feSeni

poskytnuté dospélymi

Pouziva slova pro popsani nahradnich

predméth

Po pfipomenuti si vybavi

slova, kterd ma pouzit

Pouziva slova pro popsani imaginarnich

predmétii a ¢innosti (maluji diim)

Iniciuje pouzivani slov

Pouziva slova pro vytvofeni scénafe hry

(feknéme, ze nas unesla pfisera)

Akceptuje rozumné

kompromisy




Verbalni komunikace béhem

herni epizody

Stiidani

Béhem hry verbalné nekomunikuje

Odmita se stridat

Mluvi béhem hry pouze samo se sebou

Odlozi hracku: protestuje,

kdyz si ji berou ostatni

Pti hfe mluvi jenom na dospélé

Snadno hracku pienechd, kdyz

si s ni dohrélo

Pti hie mluvi na vrstevniky tak, ze vystoupi

ze své role

Hracku pienechd, kdyz si o ni

jiné dité fekne

P#i hfe mluvi na vrstevniky vrdmeci hry

(snéz si svoji veceri, nez piijde taita domit)

Stiida  se, pokud je to

zorganizované a fizené

Vytrvalost pri hie

Pozada o stiidani, stfida se

M¢éng¢ nez pét minut

Navrhne stfidani, stfida se

Od Sesti do deviti minut

10

Podpora vrstevniki

Deset minut nebo déle

Neprojevuje zajem

Interakce

Pfitahuje = pozornost, aby

rozru$il ostatni

Hraje si samo

Nabizi pomoc

Hraje si pouze s dospélymi

Nabizi a obcCas pfijimé rady

vrstevniku

Hraje si s jednim ditétem, vzdy stejna osoba

Povzbuzuje  nebo  chvali

vrstevniky

Hraje si sjednim ditétem, mohou to byt

rizni partneti

Miuize si hrat sjednim nebo vice détmi

dohromady




Priloha ¢. 3

HRA - DIAGNOSTICKY ZAZNAM

Hra vék  |nezvlada |zvlada s dopomoci | zvlada samostatng

1 |Stavi z kostek (komin, vlacek, most) |3

2 |Navléka vétsi dievéné koralky 3

3 Zastrka koliky a jednoduché tvary do |3
otvort

4 |Hraje si s vodou, hlinou, piskem 3

c Napodobuje n¢koho nebo néco (krmi |3
panenku, naklada auto...)

6 |Symbolicka hra ,,jen jako* 3
Ma rdado hracky, které jezdi|3—4

7 | (odrazedlo, tfikolku), vymysli jizdni
drahy pro auticka

o Hraje si spiskem (déla babovicky, |3—4
stavi hrady, tunely)

9 Stavi z kostek, jednoduchych | 34
stavebnic

10 | Sklada jednoduché puzzle, sklddanky | 3—4

11 | Hraje si s figurkami lidi, zvifat 3-4

12 Hraje si jako ,,doopravdy* na vafeni, | 3—4
na doktora, prodavace, opravare

13 | Hraje si s ptevleky 3-4
Sleduje hru ostatnich a jiz se po|3-4

14 |krat§$i dobu ucastni hry sjinym
ditétem

15 | Pohybové hry 4-5

16 | Konstruktivni hry 4-5




17 | Namétové hry 4-5
18 | Hry s ptevleky 4-5
19 | Spolecenské hry 4-5
20 | Didaktické hry 4-5
21 | RukodéIné (vytvarné) ¢innosti 4-5
22 | Vyhledava hrani s détmi 4-5
23 | Pohybové hry 5-6
Konstruktivni hry 56
24
Néameétové hry 56
25
Hry s pfevleky 56
26
Spolecenské hry 5-6
27
Didaktické hry 56
28
Rukod€Iné (vytvarné) ¢innosti 5-6
29
Akceptuje pravidla soutézivych her |56
30
Dati se mu vyrovnat s prohrou 5-6
31
3 Pii hrach uplatiuje iniciativu 56
Soustiedéni na hru vek nezvlada | zvlada s dopomoci |zvlada
33 3-4
4-5
56




Priloha ¢. 4

REGISTRACE PROJEVU DETI PRI VOLNE HRE

A. Piedmét hry ditéte
1) Hracky (stavebnice, auticko, panenka aj.)
2) Hracky i déti (spolecné hry s hrackami)

3) Skupina déti (scénky, spolecné cviceni, tanecky)

B. Poti‘eba kontaktu s détmi pri hi‘e

1) Hraje si témé&f vyluéné samo

2) Ptipojuje se ke hie ostatnich déti

3) Jiné déti vtahuje do hry — az je ,,diriguje”

C. Zaujeti hrou
1) U zvolené hry dlouho vydrzi
2) Obcas si piestava hrat, sleduje néco z okoli

3) Od hry neustale odbiha, nevydrzi u ni

D. Trpélivost, frustrac¢ni tolerance

1) Trpélive se znovu pokousi o uspéch

2) Necha toho, co mu nejde. D¢€la néco jiného
3) Pfi neuspéchu se vzteka nebo place

E. Hluénost projeva

1) Tiché dité
2) Stfedni poloha hluc¢nosti

3) Hluc¢né, ukticené dité

F. Vyraz spokojenosti

1) Vyrazné §t'astné se tvarici dite, ¢asto se smeje
2) Bézné se stiidaji projevy spokojenosti a nespokojenosti

3) Podmraceny, vzpurny, smutny, nest'astny



1)
2)
3)

1)
2)
3)

1)
2)
3)

1)
2)
3)

Frekvence place
Place vyjimecné, jen z vaznych divodi
Placem projevuje silngjsi nepiijemné pocity

Napadn¢ uplakané diteé

Pribojnost a utocnost
Da se odstr¢it, ostatni mu ¢asto ublizuji
Umi se ohradit, branit, eventuelné Zaluje

Tvrd¢ se prosazuje

Vztah k détem
Zastava se slabsich, pomaha ostatnim
Stara se spiSe jen o sebe

Casto agresivni, ublizuje détem

Vychovatelnost
Dobie zvladnutelné dité

Pottebuje vice pozornosti, vétsi ptisnost

Plisobi vychovné potiZe, hiife zvladnutelné dité

Jiné kladné i nezadouci znaky ditéte (vystizna charakteristika, popis chovani)



Priloha ¢. 5

OREGONSKA METODA HODNOCENI - HRA

Jméno ditéte: Datum narozeni: Za pedagogicky tym:
Cinnost Hodnoceni Poznamky
HRA

Béhem volného vybéru hry se zapojuje do socialné

1 dramatickych her (hrani roli). 1/2(3 |4]5

Aktivné se zapojuje v mnoha riznych druzich hernich

¢innosti, V kostkach, sociodramatickych, manipulacnich a

2 1/2|3 4|5
jednoduchych stolnich spolecenskych hrach.
Projevuje iniciativu ve vyhledavani a vybéru cCinnosti. Je

3 schopno  sebefizeni, vlastntho  rozhodovani, je-li 1l2(3|al5

motivovano ucéitelem.

Vysvétlivky ke Skalam:

1 = ztidka nebo viibec ne

2 = ptilezitostn€ nebo s velkou pomoci

3 = asi polovinu doby, nebo s ur¢itou dopomoci, nékdy ano, nékdy ne
4 = casto nebo s malou dopomoci

5 = tém¢ét vzdy nebo bez jakékoliv dopomoci

1. Béhem volného vybéru hry se zapojuje do socialné dramatickych her (hrani roli).
Sledujte, zda se dité¢ zapoji alespont s nékterym z dalSich déti do socidln€ — dramatické hry a
zda na sebe piebira néjakou roli (napf. maminky, fidi¢e autobusu, ¢iSnika) v néjakém hernim
organizovaném scénafi (napf. jit na nakup, jist v restauraci, fidit v autobuse a jet s nim do
mésta). Dité, které se do takového typu hry zapojuje kazdy den, aniz by k tomu vyzadovalo
asistenci, by mélo dostat bod ,,5.
Ptiklad na ,4“ — Ruda se vétSinou zapojuje kazdy den, ovSem pouze na kratkou dobu,

ponévadz dava prednost kostkam, hie s auticky, nakladnimi auty a hrackami na ovladani. —




nebo — Tana se bude do hry zatazovat kazdy den, obcas ji pobidne ucitel, aby ,,se $la podivat,
na co si déti hraji‘.

Ptiklad na ,,3“ — Daniel se do socialni spole¢né hry vétSinou zapojuje dvakrat az trikrat
tydné. Pokud mu ucitel pomuze najit roli, aby mohl vstoupit do hry, bude se zapojovat Castéji.
— nebo — Katka se do tohoto typu hry zapoji pouze v piipadé, Ze je ucitel pfitomen nablizku.

Priklad, kdy by se udélila ,,2 — Ucitel vétSinou stoji s Veérou v dramatickém koutku,
pomaha ji vymyslet ulohu, kterou by méla hrat, navrhuje, které pomtcky by méla vyuzivat a
pomaha ji vyhledavat slova, jez by méla uzivat — nebo — Jindfiska si nejprve hraje sama,
sleduje ostatni a pouze vyjimecné se zapoji do hry spolecné.

Ptiklad, kdy by se ud¢lil bod ,,1¢ — Liza se nechce do tohoto typu hry zapojit, ani kdyz ji
ucitel verbalné pobidne, ani kdyz ucitel stoji uvniti dramatického koutku. Dava ptednost
samotaiské nebo paralelni hie, v malé mife zapojuje fec nebo interakci (voli radéji skladanky,

stavebnice, modelovani apod.).

2. Aktivné se zapojuje v mnoha riznych druzich hernich ¢innosti, v kostkach,
sociodramatickych, manipulacnich a jednoduchych stolnich spolec¢enskych hrach.

Bod ,,5° by m¢lo dostat dité, které se aktivne tCastni alespon péti riznych typta téchto her
(mezi dalsi patii hry na pisku nebo ve vod€, malovani nebo kresleni) po dobu ¢tyf dnti, aniz
by vyzadovalo ke své ¢innosti asistenci.

Ptriklad na udéleni bodu ,,2* — Simon ma sklony k tomu, Ze si vybird bud’ dramatické hry

nebo uméleckou tvorivost.

3. Projevuje iniciativu ve vyhledavani a vybéru ¢innosti. Je schopno seberizeni, vlastniho
rozhodovani, je-li motivovano ucitelem.

Bod ,,5“ by m¢lo dostat dité, které se po vétSinu Casu chova: vyzada si materidl k provedené
umyslu nebo ¢innosti, snadno vstupuje do hry s ostatnimi détmi nebo je do své hry zapojuje,
produktivné se zabavi, a to bud’ pod mirnym, piipadné zddnym vedenim ze strany dospélého.

Ptiklad na ud¢leni ,,2 — K4ju je tfeba ve velké mife nabadat, aby se ve volném Case zapojil

do ¢innosti — ne vzdy s Gspéchem.
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