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Vyuziti montessori pomiicek pro rozvoj jazykovych kompetenci u déti

se zdravotnim postiZenim

Abstrakt

Cilem této bakalarské prace je na podkladé teoretickych vychodisek vytvotit didaktickou
pomucku dle principi Marie Montessori, kterd by podpofila rozvoj jazykovych
kompetenci u déti s vyvojovou dysfazii. Analyzou sesbiranych dat zjistit, na jakou oblast
rozvoje jazykovych kompetenci by méla byt pomiicka zamétena. Novou pomicku
vytvofit tak, aby splitovala zdkladni pozadavky Montessori pedagogiky a nasledné ukazat
détem, a pozd¢ji i rodicim, jak se s vytvorenou pomitckou pracuje. K dosazeni

stanovenych cill je zvoleno kvalitativniho Setfeni.

Vysledkem mé prace jsou noveé vytvorené pomucky zaméfené na nacvik pojmu velikosti
(velky — mens$i — nejmensi, maly — vétsi — nejvétsi), barev, predlozkovych vazeb (nad,
pod, v, vedle, mezi) a procvicovani sluchového rozliSovani. S pomtckami je vhodné
pracovat v uré¢eném potadi, tedy nejprve procvicovat piidavna jména a poté predlozky,
abychom mohli tvofit kratké a srozumitelné véty. VSechny tyto pomicky jsou motoricky
aktivni a byly vytvofeny ve tfech provedenich. Chlapci pracovali s pomiickami
systematicky, dokdzali si je spravné pfipravit, sousttedéné pracovat a praci dokoncit.
Jejich vykon byl ovlivnén opakovanim ¢innosti, koncentraci se na praci, atraktivitou

jednotlivych pomticek, ale i unavou a okolnim dénim v centru.

Na zéklad¢ Setfeni bylo zji$téno, Ze jazykové kompetence u déti s vyvojovou dysfazii 1ze

rozvijet | pomoci Montessori pomucek.

Klicova slova

Zdravotni postizeni; vyvojova dysfazie; jazykové roviny; porucha pozornosti;

Montessori pedagogika.



Montessori Tools Use for Development of Language Childern with

Disabilities

Abstract

The aim of this bachelor thesis is to create didactic guidance according to the principles
of Marie Montessori, who would support verbal development at children suffering from

dysphasia.

Data collected during analysis will be used to support decision which domains the
guidance should be focused on. The guidance will be then created so it meets Montessori
pedagogy requirements and will be shown to parents afterward. A qualitative survey is

selected to achieve the objectives set.

Results of practical part consist of multiple tools enhancing evaluation of the object size
(big — smaller - the smallest, small — bigger - the biggest), colours, prepositions (above,
bellow, in, besides, in between) and hearing comprehension. It is recommended to work
with tools in predefined order and to begin with colours rather than with prepositions. All
tools are motive active and built in three versions. Testing subjects worked with tools
systematically, could focus on the task and finish the task successfully. Their performance
was influenced by repeating activities and tools attractiveness as well as tediousness and

surrounding environment.

In conclusion, the investigation proved that verbal development at subjects suffering from

dysphasia can be enhanced using Montessori tools.

Key words

Disability; developmental dysphasia; linguistic levels; Attention deficit disorder;

Montessori pedagogy.
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Uvod

Tématem této bakalarské prace je vyuziti montessori pomticek pro rozvoj jazykovych
kompetenci u déti se zdravotnim postizenim, konkrétn€ s vyvojovou dysfazii. Vyvojova
dysfazie je v dnesni dob¢ velmi Castym typem narusené komunikacni schopnosti, jez

zasahuje do vSech oblasti vyvoje ¢loveka.

Toto téma jsem si vybrala proto, Ze jsem v rdmci vykonavani odborné praxe ptisobila jako
asistentka pedagoga u ditéte s vyvojovou dysfazii v mateiské Skole bézného typu.
Pracovala jsem s materialy, které pfipravovala pani logopedka, a se kterymi dité mélo
pracovat doma i v matefské Skole. Zajimalo mne, zda se daji rozvijet jazykové
kompetence i jinym zptasobem. JelikoZ se dité s vyvojovou dysfazii vyskytuje i v zakladni
Skole bézného typu, kde pracuji jako asistentka pedagoga a vychovatelka, chtéla jsem
poznat i jiné zpusoby a moznosti, jak témto détem poskytnout podporu v jejich

vzdélavani.

Metoda Montessori je zaméfena na individudlni potieby ditéte, proto je vhodnd pro déti
se zdravotnim postizenim, jez maji Specialné¢ vzd€lavaci potieby. Marie Montessori

pracovala s témito détmi a prave pro né€ sviyj koncept vzdélavani vytvorila.

Bakalarska prace je rozdé€lena do deviti kapitol. Teoretickou ¢ast tvoii pét kapitol.
V prvni kapitole jsou struén€ vymezeny druhy zdravotniho postiZzeni. V druhé kapitole je
popsan vyvoj feci a vyvoj jazykovych rovin, které tvoti specifické zakladni jednotky
jazyka. Tteti kapitola se vénuje naruSenému vyvoji feci a podrobnéji pak specificky
naruSenému vyvoji fe¢i — vyvojové dysfazii. Ve Ctvrté kapitole je struéné€ popsdna
problematika poruchy pozornosti - ADHD. A v posledni kapitole teoretické casti je

kratce popsan zZivot Marie Montessori a principy pedagogiky Marie Montessori.

Empirickou ¢ast tvoii ¢tyii kapitoly, které se vénuji vlastnimu vyzkumu. V Sesté kapitole
jsou stanovené dil¢i cile a vyzkumné otazky prace a dale jsou popsané techniky sbéru dat,
na jejichz zakladé jsou vytvoreny didaktické pomucky pro rozvoj jazykovych kompetenci
dle principti Marie Montessori. Sedma kapitola obsahuje popis vlastni vyroby pomucek
a nasledné pak instruktaznich materiald. V osmé kapitole je popséna prace déti s nove

vytvofenou pomuckou. Posledni kapitola je vénovana diskuzi.



1 Zdravotni postiZeni

Definice postizeni nejsou jednotné. Dle Svétové zdravotnické organizace (dale jen WHO)
je pojem postizeni ,,castecné nebo uplné omezeni schopnosti vykondvat nékterou cinnost
Ci vice ¢innosti, které je zpiisobeno poruchou nebo dysfunkci orgdanu “ (Novosad, 2006, s.
13). Slowik (2007, s. 27) uvadi, Ze ,, postizeni (disability) znamenda omezeni nebo ztrdtu
schopnosti vykondvat ¢innost zpiisobem nebo v rozsahu, ktery je pro clovéka povazovan
za normdlni.* Za 0s0by s postizenim povazuje (Pipekova, 2010, s. 111) jedince, ,,kteri
Jsou Vv uceni, socialnim chovani, v komunikaci a reci nebo v psychomotorickych
schopnostech tak omezeni, ze jejich spoluucast na Zivoté ve spolecnosti je podstatné
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snizena .

1. 1 Rozdéleni podle doby vzniku postiZeni

Priciny zdravotniho postizeni rozdélujeme na vrozené a ziskané v prubchu celého zivota.
Vngjsi pri¢iny délime dle Slowika (2007) na:

e Prenatalni - obdobi od poceti do porodu. Pfi¢iny puisobi prostiednictvim organismu
matky. Mezi tyto faktory patii, Grazy, zafeni, nespravna vyziva, uzivani nékterych
1€kt v dobé vyvoje plodu, pisobeni Skodlivych latek, virové a bakteridlni infekce,
Spatny Zivotni styl a stres.

e Perinatalni - vznikaji pfi porodu nebo kratce po ném. Zptisobené jako disledek
komplikovaného a protahovaného porodu, mechanickym poskozenim plodu pfi
klestovém porodu, nedostatkem kysliku (hypoxie) a infekeci.

e Postnatdlni - vznikaji v obdobi po narozeni. Zpilisobuji stejné faktory jako
V prenatalnim obdobi, jen plisobi pifimo na dité a ne pfes organismus matky, ale také

nevhodnymi vychovnymi podminkami, Spatnou péci a celkovym stradanim jedince.

1 1

Mezi vnitini pficiny patii dédi¢nost a vrozené dispozice.
1. 2. Rozdéleni dle typu postizeni

Popis jednotlivych postizeni je jen struény a zdkladni, svym zplisobem zjednoduSeny.
PostiZeni d€lime na: té€lesné postiZeni a zdravotni oslabeni, zrakové postiZeni, sluchové
postizeni, mentalni postizeni, specifické vyvojové poruchy uceni, poruchy chovani a

emoci, kombinované vady, narusena komunikacni schopnost.



e T¢lesné postizeni a zdravotni oslabeni

Do této skupiny patii osoby s porusenim hybnosti. Dle (Jankovského 2006) jsou to
poruchy docasné nebo trvalé, které¢ se projevuji v motorickych schopnostech ¢lovéka.
(Vitkova in Valenta et al. 2014) uvadi, ze pohybové schopnosti jsou omezeny v dusledku
poskozeni podpiirného nebo pohybového aparatu, nebo jinym organickym poskozenim.
Pti¢ina se d¢€li podle toho, zda jde o vadu vrozenou — poskozeni CNS (détska mozkova
obrna DMO), vrozené vyvojové vady (rozstépy, télesné malformace) nebo o vadu

ziskanou — poranéni pateie, amputace koncetin, nasledek zavaznych onemocnéni.

e Zrakové postizeni

O osobach se zrakovym postizenim hovofime tehdy, jestlize béznd optickd korekce
nestaci a zrakova vada tak zptisobuje komplikace pti béznych ¢innostech. (Slowik, 2007)
Zrakové postizeni se projevuje absenci nebo nedostatecnou kvalitou ptijimani vizualnich
Ziskavame jim az 90 % vSech informaci (Slowik, 2007). Dle Ludikové (in Valenta et al.
2014) rozliSujeme osoby nevidomé — neziskavaji informace pomoci zraku, ale pomoci
nahradnich smysli. Osoby se zbytky zraku — zrak je omezeny a deformovany, mivaji
problémy s prostorovou orientaci i sebeobsluhou, jsou nuceny pouzivat specialni optické
pomiucky. Osoby slabozraké - zrakové vnimani vyzaduje velkou koncentraci a pozornost,
nasledkem toho mulZe vznikat pfetéZovani a proto je velmi dilezita zrakova hygiena.
Osoby s poruchami binokularniho vidéni — funkéni poruchy, které se mohou véasnym
odhalenim a spravnou péci odstranit nebo alespoil zmirnit. Témito poruchami trpi

ptevazné déti v predSkolnim veku.
e Sluchové postizeni

,,Sluchové postizeni je nasledkem organické nebo funkcni vady (resp. poruchy) v kterékoli
casti sluchového analyzatoru, sluchové drahy a sluchovych korovych center, prip.
funkcionalne percepcnich poruch* (Slowik, 2007, s. 72). Patfi sem osoby neslySici -
vilbec nemohou vnimat zvuky mluvené feci, osoby nedoslychavé — slySi castecné a
vyuzivaji sluchadla, osoby ohluchlé — ke ztraté sluchu doslo po ukonceni vyvoje feci a
skupina osob, které vyuzivaji kochlearni implantat (Bendova et al. 2015). Sluchové vady
rozliSujeme dle mista vzniku vady na vady pfevodni, kdy je postizena oblast stiedniho

ucha, to ma vliv na kvantitu slySeni. U percep¢nich vad je postiZzena oblast vnitiniho ucha
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a nervové Casti sluchové drahy, to zptisobuje kvalitativni i kvantitativni poruchy slySeni.
Tyto vady se vyskytuji téz ve smisené formé. Centralni vady postihuji podkorovy i korovy

systém sluchovych drah a jejich dusledkem jsou komplikované defekty.
e Mentalni postizeni

Mentalni postizeni zahrnuje nadfazeny pojem pro mentalni retardaci a dal§i duSevni
onemocnéni. WHO (2011) definovala mentalni retardaci jako ,,stav zastaveného ci
neuplatného vyvoje, ktery je charakterizovan narusenim dovednosti projevujicich se
béhem vyvojového obdobi, prispivajicich K povsedni urovni inteligence, tj. poznavacich,
recovych, pohybovych a socialnich schopnosti” (Bendova, 2015, s. 78). Mentalni
retardace muze byt vrozena nebo Casné ziskand, pak o ni hovoiime jako o oligofrenii,
tedy stavu, ktery nema tendenci se zhorSovat ani zlepSovat. Jestlize je ziskana po 2. roce
Zivota, nazyvame ji demence a jeji stav se zhorSuje a symptomy se prohlubuji (Valenta et
al. 2014). Stupen postizeni vyhodnocujeme pomoci inteligencniho kvocientu IQ na osoby
s lehkym mentalnim postizenim IQ 50 — 69, ktefi mivaji potiZe se zpracovanim informaci,
to ovliviiuje zvladdani uciva, ale v dospélosti jsou schopni pfirozené se zapojit na trh prace
a udrZovat socialni a partnersky vztah. Osoby se stfedné t€Zkou mentalni retardaci s 1Q
35 — 49 mohou mit jesté ptfidruzend postizeni somaticka a epilepsii. Jejich fe€ je chuda,
vyskytuji se agramatismy, ale n€ktefi se nauci Cist 1 psat. V dospé€losti jsou nezavisli
v oblasti sebeobsluhy, ale v oblasti pracovni a socialni potiebuji podporu. U osob s tézkou
mentalni retardaci 1Q 20 — 34 je vyvoj celkové omezeny, komunikuji pfedevS§im
neverbalné, jsou schopni si osvojit zdkladni hygienické nadvyky, ale potiebuji celozivotni
péci. Osoby s hlubokou mentalni retardaci, jejichz 1Q je nizs§i nez 20, mivaji vazna
omezeni v oblastech sebeobsluhy, komunikace, mobilité a proto jsou plné€ zavisli na péci

okoli.
e Specifické vyvojové poruchy uceni

Specifické vyvojové poruchy u¢eni mizeme definovat jako ,,heterogenni skupinu obtizi,
které se projevuji pri osvojovani a uzivani: reci, psani a matematickych operaci*
(Zelinkova in Bendova et al. 2015). U téchto jedinci mohou byt pfidruzeny i poruchy
fe¢i, poruchy v oblasti percepce, poruchy motoriky a potize se soustiedénim ADD nebo
ADHD poruchy pozornosti spojené s hyperaktivitou. Podrobnéji se budu zabyvat
poruchou ADHD v kapitole 4 Porucha pozornosti ADHD. Dle Pipekové (2014) délime

specifické vyvojové poruchy uceni na vyvojové poruchy ¢teni — dyslexie, specifické
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poruchy grafického projevu — dysgrafie, specifické poruchy pravopisu — dysortografie,
poruchy matematickych schopnosti — dyskalkulie, poruchy kresleni — dyspinxie, poruchy

Vv osvojovani hudebnich dovednosti — dysmuzie a poruchy obratnosti — dyspraxie.
e Poruchy chovani a emoci

O téchto poruchidch mizeme hovorit, jestlize chovani a emocionalni reakce jedince
neodpovidaji vékovym, spoleCenskym a etnickych normam a neptiznivé tak ovliviiuji
Skolni vykon a jiné dovednosti. A jestlize tato reakce neni nasledek stresujici udalosti,
jestlize souvisi se Skolou a stale pietrvava i pies individualni intervenci. (Bendova 2015).
Zasadnim kritériem pro jejich tfidéni je jejich spoleCenska zavaznost a nebezpecnost.
Tyto poruchy chovani délime na disocialni — lhani, vzdorovitost, relativné malo zavazné,
asocialni — uz predstavuji jistou miru nebezpeci, ale neptekracuji pravni predpisy. Patii
antisocialni chovani, kdy uz jednani ptekracuje zakony spolecnosti a patii sem — loupeze,

vandalstvi, sexualni delikty a vrazdy.
e Kombinované vady

,, O kombinovaném postizeni hovorime tehdy, dojde-li u daného jedince k soucasnému
vyskytu minimalné dvou rozdilnych postizeni, naruseni ci jejich kombinaci* (Bendova
2015, s. 201). Velmi ¢asto jsou zpisobené poskozenim centralni nervové soustavy, proto
je nejvice kombinovanych vad spojeno s mentalni retardaci. Patii sem osoby s DMO,
0soby s poruchami autistického spektra a dalsimi specifickymi syndromy (Aspergerav,

Rettiv, Downtiv, Turnertiv, Patautiv syndrom) a 0soby s hluchoslepotou (Slowik, 2007)
e NaruSeni komunika¢ni schopnosti

Lechta uvadi, ze ,,komunikacni schopnost ¢lovéka je narusena tehdy, kdyz nékterd z rovin
jeho jazykovych projevi (prip. nékolik rovin soucasné) piisobi interferencné vzhledem ke
komunikacnimu zaméru * ( Lechta et al., 2003). Lidé s narusenou komunikacni schopnosti
maji problémy s porozuménim feci, hovotime tedy o receptivnich nebo také impresivnich
poruchach. Jejich ptic¢inou miize byt orgdnové poSkozeni receptort, vyvojové odchylky
a genové mutace. Problémy s fe¢ovou produkci nazyvame expresivni slozky feci a jejich
pfic¢inou byva poSkozeni efektord, tedy poskozeni mluvnich organti. NaruSeni nejvyssich

fecovych funkci je disledkem poskozeni centralni ¢asti a pficinou opozdéni ve vyvoji
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byvéa nepodnétné a nestimulujici prostiedi. Zakladni klasifikace naruseni komunikacni

schopnosti:

e Vyvojova nemluvnost — vyvojova dysfazie

Jedna se o opozdény vyvoj feci s naruSenou schopnosti sluchového rozliSovani, vnimani
a chapani feci, ale i v jeji produkci. Odchylky se objevuji i v morotice, ortomotorice,
grafomotorice, obtiznd je i1 orientace v CaSe a prostoru. Podrobnéji se narusené
komunikac¢ni schopnosti budu vénovat v kapitole 3.2 Vyvojova dysfazie.

e Ziskana organova nemluvnost — afazie
Na zédkladé poskozeni mozku doslo ke ztrat¢ jiz vyvinuté schopnosti komunikovat
(Lejska, 2003)

e Ziskana psychogenni nemluvnost — mutismus

Ztrata komunikacni schopnosti disledkem silného psychického traumatu

e Naruseni zvuku fec¢i — huhnavost, palatolalie

Huhnavost je patologicky zménéna rezonance, ktera deformuje zvuk vyslovenych hlasek.
Palatolalie je porucha vyslovnosti zptisobena rozstépem patra.

e Naruseni plynulosti fe¢i — breptavost, koktavost

Breptavost je typicka rychld fec, Casto byva nesrozumitelna, artikulace je nepiesna
(Lejska, 2003). Koktavost neboli balbuties se projevuje nedobrovolnym pierusovanim
procesu mluveni, opakovanim prvni nebo posledni slabiky, né€kdy i celého slova.
Ptiznaky se mohou ménit v zavislosti na mife unavy, v ur€itych situacich nebo pfi
kontaktu s nékterymi osobami (Kutalkova, 2010).

e Naruseni ¢lankovani fe¢i — dysartrie, dyslalie

Dysartrie se vyznacuje poruchou artikulace jako celku. Krom¢ poruchy hlaskovani byva
1 porucha dychani, tvorby hlasu a zvuku feci. Dyslalie se vyznacuje neschopnosti pouzivat
jednu nebo vice hlasek ve slabikach, tuto hlasku vynechava nebo ji zaménuje za jinou
(Lejska, 2003).

e Naruseni grafické stranky feci — specifické vyvojové poruchy uceni

e Symptomatické poruchy feci — vada feci je symptomem jiného postizeni

e Poruchy hlasu — dysfonie, afonie

Dysfonie se projevuje chrapotem a je zapfi¢inénd onemocnénim hrtanu a patologickymi
zménami na hlasivkach. Chrapot se mlize projevovat lehkym zastfenim hlasu az uplnou
ztratou hlasu. Pak hovotime o afonii.

e Kombinované vady a poruchy feci

13



2 Vyvoj re€i

Vyvoj feci je dulezitou soucasti vyvoje ditéte. Neprobiha jako samostatny proces, ale je
ovlivilovan celou fadou faktord, jako stav centrdlni nervové soustavy, senzorické
vnimani, motorika a intelekt, ale i vliv socialniho prostfedi a vrozené nadani pro fec.
Rozvoj fe¢i probihd u kazdého jedince v ur¢itych obdobich. Tato obdobi mohou mit

individualni délku trvani, ale Zadné z nich nelze vynechat.

2.1 Piipravné obdobi vyvoje ieci

Klenkova (2006) uvadi, Ze do tohoto obdobi patii i obdobi pted narozenim ditéte, kdy se
objevuje nitrod€lozni kvileni, dumlani palce a polykaci pohyby. Tyto schopnosti dité
zdokonaluje i po narozeni, kdy zvykanim a sanim zacina pouzivat Celist, jazyk a rty. Tyto
priméarni ¢innosti rozviji artikulaci. Prvnim projevem novorozence je kiik, ktery je
reflexné vyvolany podrazdénim dychaciho ustroji, zménou teploty okoli a krevniho
ob&hu. Kolem tietiho tydne se objevuje usmév jako vrozeny vyrazovy pohyb. Od 6. tydne
se zacina kiik ménit a dité jim vyjadiuje pocity. Tvrdym hlasovym zacatkem vyjadiuje
nespokojenost, bolest a odpor, a spokojenost vyjadiuje mékkym hlasovym zacatkem
(Kutalkova, 2005). V tomto obdobi hovoiime o broukéni a Zvatlani. Pfi Zvatlani pudovém
dit¢ napodobuje pii tvorbé hlasu saci a polykaci pohyby a v 6. — 8. mésici pii zvatlani
napodobujicim za¢ina napodobovat hlasky svého rodného jazyka (Lechta et al. 1990).
Kdyz dité zapojuje sluchovou i zrakovou kontrolu a sledovanim lidi kolem sebe za¢ina
napodobovat melodii a rytmus hlasu, hovofime o obdobi napodobivého Zvatlani
(Kutalkova, 2005). Toto obdobi je dilezité pro rozpoznani vad sluchu, protoze déti
neslysici postupné prestavaji zvatlat. Kolem 10. mésice nastupuje stadium porozuméni
urcitad slova v konkrétni situaci, ktera se Casto opakuje. Reakci ditéte spiSe vyvolava

melodie hlasu spojena s mimikou a gestikulaci osoby, ktera na dité€ hovofi.

2. 2 Vlastni vyvoj Feci

Pocatecnim stadiem vlastni feci je stadium emocionalné — volni. Kolem 1. roku dité uziva

slova nesklonnd, pfedevsim podstatnd jména a slovesa, ktera nahrazuji jednoslovné véty,
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jimiz vyjadiuje pocity, pfani a emoce. Dle intonace rozliSujeme tii typy jednoslovnych
veét: otazku, prani a ozndmeni. Pasivni slovni zésoba prevlada nad aktivni (Bytesnikova,

2012).

Dalsi obdobi, kdy dit¢ objevuje mluveni jako ¢innost, se nazyva egocentrické. Je to
obdobi od 18. do 24. mé&sice. Dité opakuje slova a napodobuje fe¢ dospélych. Objevuji se
prvni otazky ,,Co je to?, Kdo je to?* Spojenim dvou jednoslovnych vét dité zacina tvorit

véty dvouslovné (Klenkova, 2006).

Kolem 2. roku nastava stadium asociaéné — reprodukéni. Reé se rozviji a slova nabyvaji
pojmenovavaci funkci. Dité spojuje vyrazy, které slySi ve spojitosti s uréitymi jevy a

pfenasi je na jevy podobné (Klenkova, 2006).

Na ptelomu 2. a 3. roku dochdzi k prudkému rozvoji komunikacni feci a dité se
prostfednictvim feci snazi dosdhnout urcitych cili a snazi se s dospélymi komunikovat

stale vice.

Nasleduje stadium logickych pojmti kolem 3. roku. V tomto obdobi dit¢ vyrazy
zevSeobectiuje. Vyrazy, které dité pouzivalo k pojmenovani uréitého jevu, se nyni stavaji
obecnymi pojmy. MySlenkové operace jsou dost naro¢né, proto v tomto obdobi dochazi
k vyvojovym tézkostem v fe¢i (opakovani hlasek, slabik, slov, neplynulost). Dité v tomto
obdobi pouziva asi jeden tisic slov, umi pojmenovat pfedméty denni potieby a orientuje
se v &asovych pojmech. Dité poklada v tomto obdobi otazky ,,Kde?, Pro?* (Skodova,
Jedlicka, 2007).

Stadium intelektualizace feci nastava na pirelomu 3. a 4. roku a ptetrvava az do dospélosti.
Re¢ se vyviji po strance logické, dit& chape obsah slov, rozlisuje pojmy konkrétni a

abstraktni, roz$ifuje slovni zasobu a zpfesiiuje gramatickou formu (Klenkova, 2006).

2. 3 Jazykové roviny

Pti vyvoji jazyka musime sledovat 4 jazykové roviny. Rovina foneticko — fonologicka se
zaméiuje na zvukovou stranku jazyka a feci, lexikdln¢ — sémantickd rovina a
morfologicko — syntaktickd rovina se zaméfuji na vyznamovou stranku jazyka a
pragmatickd rovina je zaméfena na praktické vyuziti jazyka (ByteSnikova, 2012). Pii

vyvoji feci dochézi k prolinani vSech rovin (Klenkova, 2006).
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e Foneticko - fonologicka rovina

Dle Klenkové et al. (2012) se zacina tato rovina vyvijet vV obdobi napodobovani zvatlani
V 6. — 9. mésici, proto tuto rovinu mizeme zkoumat nejdiive ze vSech rovin. Po strance
zvukové zkoumame spravnou vyslovnost, tempo feéi, hlasitost, intonaci, diferenciaci
zvukov¢ stejnych, nebo naopak rozdilnych slov, analyzu a syntézu slov a slabik. Spravna
vyslovnost jednotlivych hlasek zavisi na celkové tirovni rozumovych a napodobovacich
schopnosti a na smyslovém vnimani. Nejdiive se fixuji v détské fec¢i samohlasky, pticemz
jako prvni se upevni artikulace vokalu a, pak souhlasky zavérové, izinové jednoduché,

polozavérové a souhlasky se zvlastnim zpiisobem tvoifeni (ByteSnikova, 2012).
e Lexikdln¢ — sémanticka rovina

Zabyva se slovni zasobou a jejim vyvojem a porozuménim vyznamu slov. Kolem 10.
meésice se zacind rozvijet pasivni slovni zdsoba, to jsou slova, kterym dité rozumi a zna
je, ale sam je jesté aktivné nepouzivd. Kolem 1. roku dité za¢ind samo pouzivat svoje
prvni slova a tim rozsifuje aktivni slovni zasobu. Verbalni zpisob komunikace za¢ina
pfevazovat nad neverbalnim zpiisobem (Klenkova, 2006). ByteSnikova (2012) uvadi, ze
v tomto obdobi dité¢ chape slova vSeobecné a dochazi k hypergeneralizaci (vSe, co je
chlupaté a ma Ctyfi nohy nazyva mnau — mnau). Postupné dochazi k hyperdiferenciaci,
kdy dité pouziva slova pro konkrétni véci nebo osoby (slovo mama povazuje jen za
oznaceni svoji matky. Dle Smolika (2014) se jedn4d o rozSifenou extenzi a zizenou
extenzi, kdy extenze znamena piredmét nebo néjaky jev, ktery dané slovo oznacuje.
Rozvoj slovni zasoby prochazi prvnim a druhym vékem otazek. Kolem 1,5 roku ditéte
jsou typické otazky ,,Co je to?, Kdo je to?*, ve véku 3,5 roku ptichazi otazky ,,Proc?,
Kdy?* (Lechta et al. 1990). Do 3. roku zivota je nejvétsi narust slovni zasoby a dité pied
nastupem skolni dochdzky zna a pouziva 2 500 — 3 000 slov a umi rozliSovat a hledat
synonyma, homonyma a antonyma, umi jazykové vyjadfit vztah nadfazenosti a

podiazenosti (Bednatova, Smardova, 2008).
e Morfologicko — syntakticka rovina

Tuto rovinu mtzeme zacit zkoumat az kolem 1. roku véku, kdy nastupuje vlastni vyvoj
feCi a dit€ zacind uplatnovat gramatickd pravidla v mluveném projevu. Zpocatku nova
slova utvari transferem — pfenosem, ktery je pfesny a ktery nerespektuje gramatické
zvlastnosti. Dité nejprve napodobuje gramaticky vzor a pozdéji prenasi slySené na to, co
chce samo fici (Klenkova, et al., 2012). Nejprve dité pouziva citoslovce, pak podstatna
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jména, Castéji v jednotném cisle, mnozné Cislo pouziva pozdéji. Dalsi slovni druh, ktery
pouzije, jsou slovesa a to zpoc¢atku Vv infinitivu, rozkazovacim zpusobu a ve tieti osob¢.
Mezi 2. a 3. rokem zacind pouzivat stale vice pfidavna jména a postupné také osobni
z4djmena. Mezi posledni slovni druhy, které si dit¢ osvojuje, patii Cislovky, predlozky a
spojky. VSechny slovni druhy by mélo dité¢ pouzivat po 4. roce (ByteSnikova, 2012).
Mezi 2. a 3. rokem zac¢ina dité skloniovat a uzivat jednotné i mnozné ¢islo. Stupfiovani
ptidavnych jmen ¢ini détem pomérné dlouho potize. Mezi 3. a 4. rokem zac¢ina dité tvofrit
souvéti. Dle Bytesnikové (2012) je do 4 let ptirozeny fyziologicky dysgramatismus, ale

po 4. roce by méla byt fe¢ gramaticky spravna.
e Pragmatickd rovina

Je zamétena na souvislé vyjadiovani a vyuzivani feCové produkce v socialnich situacich.
Lechta (1990) uvadi, Ze se jednd o rovinu socialni aplikace a socidlniho uplatnéni
komunikacni schopnosti. Zkoumame zde vyuziti komunika¢nich kompetenci v praxi,
schopnost vyjadrit své myslenky a aktivné se uc€astnit komunikace. Ve 2. az 3. roce zivota
nastdvd v této roviné dualezity meznik, kdy si dité¢ zacind uvédomovat svou roli
komunikac¢niho partnera. DokaZe mluvit o minulosti i o budoucnosti a poskytovat i ziskat
informace (Bednatova, Smardova, 2008). Po 4. roce se stava stale aktivngj$im pii vedeni
hovoru, ale i pii jeho zahajeni a ukonceni. Umi se pfizpisobit komunika¢nimu partnerovi
a umi zapojit dalsi osoby do komunikace. Dle Bytesnikové (2012) by mélo dité pred
zahdjenim Skolni dochazky pohotové komunikovat, dok4zat vést samostatné rozhovor,
udrzet rozhovor, naslouchat druhym, vyckat, az fec¢nik dokonc¢i svou myslenku, sledovat

obsah a ptat se. D&ti by mély zvladnout socialni uplatnéni komunikace.

3 NarusSeny vyvoj reci

,, O naruseném vyvoji reci se casto hovori jako o strukturnim a systémovéem naruseni jedné
¢i vetsiho poctu, eventualné i vSech oblasti vyvoje Feci, tzn. osvojovani materského jazyka
vzhledem k chronologickému veku ditéte (ByteSnikova, 2012, s. 32). Projevy naruseni
se mohou vyskytovat ve vSech jazykovych rovinach. Vyvoj fe¢i ovliviiuje mnoho
vnitinich a vnéjSich faktort. Mezi vnitini faktory patii vrozené piredpoklady, lehka
poskozeni centralni nervové soustavy, opozdéné vyzravani centralni nervové soustavy,

stav sluchovych, zrakovych, a mluvnich organti, celkovy fyzicky i duSevni vyvoj. K
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vnéjsim faktortim patii celkovy vliv prostiedi a vychovy, pfiméfenost podnétl a stimulace
ditéte ke komunikaci (Lechta et al. 2003). Klasifikaci kategorii ovliviujicich rozvoj feci
se zabyval nejprve M. Sovak nasledné pak V. Lechta. Naruseny vyvoj fe¢i muzeme tedy
rozdélit do nékolika aspektl. Z aspektu etiologického je tieba rozpoznat, zda se jedna o
dominujici ptiznak, pak se jedna o vyvojovou dysfazii, nebo se jedna o ptiznak jinych
vyvojovych poruch. Z aspektu stupné naruseni rozpoznavame, zda se jedna o celkovou
nemluvnost, nebo o lehké odchylky od normy. Pfi vymezeni aspektu prib&éhu vyvoje feci
rozeznavame opozdény vyvoj feci (jehoz pricinou je dédicnost, opozdény vyvoj centralni
nervové soustavy, vada sluchu a nepodnétné prostiedi atd.), omezeny vyvoj feci (ptic¢inou
mize byt vada sluchu a mentalni retardace), pteruseny vyvoj feci (disledkem trazu,
vaznych dusevnich onemocnéni a psychickych traumat) a odchylny vyvoj feci (rozstépy
patra a organické poSkozeni mluvidel). Aspekt véku rozliSuje obdobi fyziologické
nemluvnosti, kdy dité prochazi ptipravnymi stadii do 1. roku zivota. Pokud dité neza¢ne
mluvit do 3. roku zivota, je zdravé, jeho duSevni vyvoj neni porusen a ma podnétné a
stimulujici prostfedi, pak se hovofi o obdobi prodlouzené fyziologické nemluvnosti. Pti
vyvojové nemluvnosti patologické nejde o uplnou némotu, ale musime rozlisit vyvojovou
nemluvnost od nemluvnosti ziskané. Dle Lechty (1990) patologicka nemluvnost v sobé

zahrnuje skute¢né ptipady naruseného vyvoje feci.

3. 1 OpoZdény vyvoj ieci

Jestlize dit¢ ve 3 letech nemluvi, nebo mluvi méné nez ostatni déti ve stejném veku,
pravdépodobné se jednd o opozdény vyvoj fe€i. Je potieba vyloucit, Ze se nejedna o
pfi¢iny somatického nebo psychického charakteru, které by mohly zapfi€init absenci
samostatné feci. Opozdény vyvoj fe¢i miize mit negativni vliv na rozvoj psychickych a
rozumovych schopnosti ditéte i na formovani osobnosti ditéte predevsim v oblasti
socialnich vztahd. Proto je nutné zaméfit se na pficiny zpusobujici opozdéni. Mezi tyto
priciny patii dle Bytesnikové (2012) nepodnétné a nestimulujici prostfedi, ale naopak 1
nadbyte¢né mnozstvi podnétl a kladeni velkych narokii na dit€ a stresujici styl vychovy
rodi¢i. Dalsi pfi¢inou mize byt dédicnost a nedostate¢né vyzravani centralni nervové
soustavy, ale i nedostatky v jemné a hrubé motorice a nedostatky v koordinaci pohybu.
Lze tedy fici, ,,ze u déti s opozdenym vyvojem prostym Se verbalni vek do znacné miry

opozduje za vekem kalendarnim “ (Lechta in Bytesnikova, 2012, s. 37). Je proto dulezité
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vCasné zjisténi pfi¢in opozdeéni, nasledné¢ pak odstranéni piekdzek a zabezpeceni
vhodnych podminek pro vyrovnani vyvoje feci. Dlouhodobym pozorovanim muze dojit

k uptesnéni diagnozy a bude diagnostikovana vyvojova dysfazie (Klenkova, 2006).

3. 2 Vyvojova dysfazie

Vyvojova dysfazie, nebo také specificky naruseny vyvoj fe€i, je vlastné naruSena
komunika¢ni schopnost, kterd lze fadit k vyvojovym porucham (Klenkova, 2006).
., V¥vojova dysfazie je specificky naruseny vyvoj reci, projevujici se ztizenou schopnosti
nebo neschopnosti naucit se verbalnée komunikovat, i kdyz podminky pro rozvoj reci jsou
primérené* (Skodova, Jedlitka, 2007, s. 106). Mikulajova a Rafajova (in Klenkova,
2006) uvadéji, ze vyvojova dysfazie je naruSeni komunika¢ni schopnosti v dasledku
poskozeni vyvijejici se centralni nervové soustavy, ke kterému dochazi v raném stadiu.
Toto poskozeni se mize projevovat neschopnosti nebo snizenou schopnosti verbalné
komunikovat, i kdyZ podminky pro jeji vytvoreni jsou dobré. Toto naruseni zasahuje jak
receptivni (Sschopnost porozuméni a pochopeni mluveného projevu), tak expresivni
(schopnost vlastniho vyjadfovani) slozku fe¢i v riznych jazykovych rovinach. Na vzniku
vyvojové dysfazie se podili genetické dyspozice v interakci a faktory okolniho prostiedi
(Hulme, Snowling, 2009).

Etiologie:

Pfi¢inou této poruchy je nasledek poruchy centrdlniho zpracovani fecového signalu,
difuzni postizeni centralni nervové soustavy, které zasahuje celou korovou oblast mozku
v rizné hloubce a intenzit¢ (Lejska 2003). Jedna se o postizeni kognitivnich funkci
vlivem prenatalniho, perinatalniho a postnatalniho poskozeni mozku Castéji u chlapcti nez
u divek. Mikulajova (in Klenkova 2006) uvadi, ze poSkozeni mozku pravdépodobné

zasahuje do tzv. fecové zony levé hemisféry.
Symptomatologie:

Vyvojova dysfazie se projevuje nerovnomérnym osobnim vyvojem. Urovei verbalniho
projevu byva mnohem niz$i, nez uroven intelektu a neverbalnich schopnosti. Lejska
(2003) zminuje, ze dité fe¢ slysi, ale nerozumi ji a to pak ovliviiuje chybnou tvorbu vlastni
feCi. Pfiznaky se projevuji v hloubkové a povrchové struktuie fec¢i. Do hloubkové
struktury patfi dle Skodové a Jedli¢ky (2007) nespravny slovosled, odchylky v uzivani
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slovnich druhi, nespravné koncovky pii ohybani slov, vynechavani slov, omezeni slovni
zasoby, véty jen jednoslovné nebo dvouslovné, vdzne syntaktické spojovani celkl. V
povrchové struktuie je narusena artikulace, fe¢ muze byt zcela nesrozumitelnd, vyskytuji
se zamény a snizeni poctu hlasek na urovni slabik prevazné u delSich slov a poruchy
rozliSovani distinktivnich ryst hlasek. DalSimi pfiznaky jsou naruSeni sluchového
vnimani, kdy dit¢ nedokaze rozpoznat jednotlivé hlasky a nedokéze si zapamatovat
melodii a rytmus feCi. Jedna se pifevazné o pamét’ kratkodobou a potize s pravolevou
orientaci a orientaci v prostoru a ¢ase. NarusSeno je 1 zrakové vniméani, kdy se pti kresbé
objevuji deformace tvari, chybné proporce a rozlozeni obrazku na ploSe papiru a chybny
uchop (Bytesnikova, 2012). S tim je spojeno i naruSeni motorickych funkci, koordinace
pohybtl a naruSeni hrubé a jemné motoriky a oromotoriky. Dle ByteSnikové (2014) se
pfiznaky projevuji i v emocionalni sféfe, protoze dit¢ si jiz v predSkolnim véku
uvédomuje své nedostatky a nedokdze vyjadrit své potieby a pocity. Proto se dostava do
pozadi kolektivu a neni povazovano za rovnocenného partnera pti komunikaci a uzavira
se do sebe. Podobné vztahy miva i s dospélymi osobami, coz muze vést k frustraci a
k agresivnimu chovani. Kutalkova (2005) uvadi, Ze nejvice si potize uvédomuji déti
s leh¢imi typy poruchy, protoZe jsou na n¢ kladeny vyssi naroky, nez na déti s veétSimi
potizemi. Mikulajova a Rafajdusova (in Bytesnikova, 2012) uvadi, ze symptomy se
projevuji ve vSech jazykovych rovinach. V rovin€ foneticko — fonologické je to hlavné
nesrozumitelny fe€ovy projev, porucha realizace hlasek, diferenciace znélosti - neznélosti
a zavérovosti - nezaveérovosti hlasek. V roviné€ lexikalné — sémantické pievazuje pasivni
slovnik pted aktivnim a problémy s formulaci a hledanim spravnych slov a mala slovni
zéasoba. Symptomy v roviné morfologicky — syntaktické jsou nespravny slovosled ve véte,
véty jednoslovné nebo dvouslovné, problémy se sklofiovdnim a c¢asovanim,
dysgramatismus. V posledni pragmatické roving je prevaha neverbalni komunikace pied
verbalni, neschopnost udrzet d&jovou linii a celkové snizeni mluvniho apetitu. Dle
Bednatové a Smardové (2008) se kromé obtiZi v jazykovych rovinach vyskytuji i projevy,
které jsou charakteristické pro lehkou mozkovou dysfunkci — poruchy pozornosti,
unavitelnost pii psychické zatézi, emocionalni labilita a deficity v oblasti hrubé a jemné
motoriky. ByteSnikova (2012) dodava, Zze v obdobi Skolni dochazky se jest€ mohou
ptipojit specifické poruchy uceni. Proto je velmi dulezité spravné a véas provést
diagnostiku, ktera vyzaduje komplexni pfistup a tymovou spolupréci pediatri, foniatrti,

logopedd, neurologti, psychologli a pedagogt Skolskych zatizeni.
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4 Porucha pozornosti ADHD

ADHD je vyvojova porucha pozornosti, hyperaktivity a impulzivity. Potize se vyskytuji
jiz v raném détstvi, a i kdyz se mohou zmenSovat s dozravanim centralniho nervového
systému (dale jen CNS), v urcité mife pretrvavaji az do dospé€losti. Osoby s ADHD maji
obtize s dodrzovanim urcitych pravidel chovani a provadét po delsi dobu nebo opakované
urcité pracovni vykony (Barkley, 2006). Potize jsou chronické a nelze je vysvétlit

neurologickymi ani emocionalnimi problémy ¢i mentalni retardaci (Zelinkova, 2009).

4.1 Typy poruch pozornosti

Zelinkova (2009), déli tyto poruchy na:

e Prosta porucha pozornosti ADD — neobjevuje se hyperaktivita ani impulzivita, osoby
S touto poruchou jsou celkové pomalejsi, mivaji problémy se zaméefenim a udrzenim
pozornosti a s navazovanim socialnich vztahd.

e Hyperaktivita a impulzivita

e Porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou a impulzivitou — spojeni obou

ptedchozich typl obtizi. Touto poruchou trpi nejvice déti.
Barkley (2006) jesté rozlisuje:

e ADHD s agresivitou nebo bez agresivity

e ODD opozi¢ni chovani - projevujici se zlostnou popudlivou naladou, Castymi
zachvaty vzteku, vzdorovitym chovanim, odmitdnim dodrzovani pravidel a
pozadavkl dospélych, oslabenou sebekontrolou, zlomyslnosti, neditklivosti,

pomstychtivosti.

4.2 Etiologie

Zelinkova (2009) uvadi, ze vyznamnou roli hraje genetickd dispozice a vlivy toxinl
z vnéjsiho prostiedi. Jedna se pfevazné o aditiva v potravinach a nikotin. Psychologické
teorie predpokladaji, Zze hyperaktivita je podminéna spojenim vrozené dispozice a

zpusobem vychovy. Jestlize dité nesplituje ocekavani rodici, je karano a to pak konci
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vétSinou stalymi potyCkami. Zelinkova (2009) také podotyka, Ze hyperaktivita
vV ontogenetickém vyvoji neni jednoznacné feSitelnd. Nékteré déti vykazuji podobné
problémy, které jsou charakteristické pro ADHD a zkousi trpélivost a vychovatelské
umeéni rodict. V mnoha piipadech tyto potize vymizi a dité se vyviji v norm¢, ale mohou

také pretrvavat cely skolni veék az do dospélosti.

4.3 Symptomalogie

Ttemi zakladnimi pfiznaky ADHD jsou porucha pozornosti, impulzivita a hyperaktivita.

e Jedinci s ADHD (porucha pozornosti spojena s hyperaktivitou) jsou rizikovou
skupinou z hlediska antisocialniho chovani. V této skupiné je vétsi pravdépodobnost,
7e potize pretrvavaji v adolescenci a dospélosti. Tyto osoby mivaji ¢asto snizeny
vykon ve S$kole, problémy s agresivitou, problémy pii navazovani kontaktl
s vrstevniky a nejsou schopny podfidit se autoritdm a dodrZovat obecn€ uznavana
pravidla (Zelinkova, 2009).

e Ve skupiné jedinci s ADD (prostou poruchou pozornosti) se naopak neprojevuje
impulzivita ani hyperaktivita, ale vice problému je v oblasti pozornosti a v percepcné
motorickych ukolech. Tato skupina je charakteristickd neschopnosti zaméfit
pozornost na urcitou ¢innost. Barkley (2006) uvadi, Ze u téchto déti se castéji
projevuji poruchy.

e ADHD s agresivitou se blizi opozi¢nimu chovani. Charakteristicka pro tuto skupinu
je nesnasenlivost, hadavost, nedostatek ovladani a Casté antisocialni chovani. Tyto
obtize vyzaduji intenzivni pééi odbornikéi a medikament6zni 1é¢bu. Cim dfive se
zacne S uplatiovadnim intervencnich technik, tim je vétSi nadéje na zlepSeni

(Zelinkova, 2009).

5 Montessori pedagogika

Montessori pedagogika je zaloZena na myslence, ze déti jsou schopny vlastniho rozvoje
a mohou dosadhnout svého nejvyssiho vykonu, pokud maji spravné ptipravené prostiedi,

které je v kazdé fazi jejich vyvoje pfesné uzptsobeno jejich potiebam (Rydl, 2007).

22



Montessori pedagogika je pedagogicky systém Marie Montessori, ozna¢ovany jako
revoluéni, vychovny a vzdélavaci systém zalozeny na piirodnich a psychologickych
zékonech (Rydl, 2007). Marie Montessori byla italska 1ékarka, kterd nejprve pracovala
S détmi S mentalnim postizenim, pfi ¢emz zjistila, Ze mentalni postizeni neni problém
1ékarsky, ale pedagogicky. Proto navrhla pedagogicky program pro mentalné postizené
déti, jehoz hlavni myslenkou bylo osloveni a rozvijeni dusevniho potencialu déti pomoci
aktivizace smyslti (Ludwig, 2000). Pozdéji pracovala s détmi z riiznych kulturnich
prostiedi, které potiebovaly zvlastni ptistup, ale 1 se zdravymi détmi Z nemajetnych, ale i
bohatych rodin. Zde pouzivala a rozvijela materidl pro smyslovou vychovu, ktery
vytvotila ptivodné pro déti s mentalnim postizenim (Rydl, 2007). Preferovala takovy
zpisob vyuky, pfi némz se sousttedila na procvicovani smysli a motorickych dovednosti.
Zjistila, ze spontanni ¢innost vychézejici ze zajmu ditéte, vede k soustfedéné praci, a ze
cilem neni vstipit ditéti co nejvice poznatki, ale dulezité je naucit ho nové poznatky
ziskavat (Zelinkova, 1997). Na zaklad¢ praktickych zkuSenosti pti kazdodenni praci
s détmi a jejich dikladnym pozorovanim zjistila, ze uz malé déti kolem tii let, jsou
schopny vysoké koncentrace, jestlize maji k dispozici spravny material a nachazeji-li se
v pfipraveném prostiedi. Za téchto podminek se samy zabavi, bez ptilisného zasahovani
dospélych (Ludwig, 2000). Montessori pedagogika se zabyva rozvojem osobnosti
¢lovéka z hlediska stale se vyvijejicich podminek, proto je stale noveé koncipovana, aby

osobnost rozvijela a ne ubijela (Sebestova, Svarcova, 1996).

5.1 Osobnost ditéte

Hlavni myslenky o chovani a ristu déti vychazeji podle M. Montessori z poznani
spontanni tvofivosti déti a jejich celkového vyvoje. Spontanni tvofivost je spojena
S ptirozenou kreativitou, kdy se déti do ¢innosti zapojuji samy od sebe, aniz by se jim
muselo fikat, co a kdy museji udélat. Naptiklad, kdyz se chtéji naucit chodit po schodech,
chodi nahoru a dolt do té doby, nez jsou se svym vykonem spokojené. Lillard (2008)
uvadi, Ze dal$im druhem spontanni tvofivosti je postupny prechod od znamého
k neznamému. Montessori pojeti pomaha détem uspokojovat jejich vrozenou touhu stale
se zlepSovat tim, Ze jim vytvofii dostatek prostoru k ucelenému vyvoji. To znamena davat
po celou dobu na kazdy aspekt rastu (psychického, intelektového, jazykového, citového,

duchovniho 1 spole¢enského) stejny diiraz, abychom tak umoznili ditéti vytvoftit ze sebe
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plnohodnotnou osobnost a ziskat schopnosti, které bude potfebovat v realném Zzivoté

(Lillard, 2008).

5.1.1 Svoboda a samostatnost

Jednim ze zakladnich principt a klicovych pojmu Montessori pedagogiky je zajisténi
svobodného vyvoje ditéte (Zelinkova, 1997). Dit€ ma pravo se samo rozhodnout co bude
délat, jak dlouho bude pracovat a s kym bude pracovat. Svobodné volena €innost, ktera

neni ditéti vhucovéana a vychazi z potieb ditéte je zakladnim vychovnym prostiedkem.

Rydl (1999) ale upozoriuje, ze svoboda ma své hranice, které vyplyvaji z mravnich a
moralnich zasad a z nutnosti chranit zdravi ditéte. Svobodou myslime to, Ze Zivot ditéte
osvobozujeme od piekazek, které brani jeho piirozenému vyvoji (Montessori, 2001).
Svoboda znamena, Zze se dit¢ mize vyvijet podle svych vnitinich zdkoni a potieb
organismu. Ditéti brani ve svobod¢& dospéli, ktefi mu poskytuji ptili§ velkou podporu a
vykonavaji za néj veskerou praci. Proto bychom se méli tidit vyrokem ,, pomoz mi, abych
to dokazal sam* To plati nejen pifi praci s pomickami, ale 1 pfi béZnych ¢innostech
praktického Zivota. Dospély musi byt trpélivy a diveétovat schopnostem, které dité
rozviji. M€l by byt spiSe poradcem, ktery praci a €innost ditéte pozoruje a cti zdkonitosti
détského vyvoje (Ludwig, 2000). Tim, Ze si dit€ osvoji nové dovednosti, se stavd méné
zavislym na dospé€lych a je samostatnéjsi. Ziskdnim samostatnosti se vyviji poslusnost a

spontanni disciplina (Zelinkova, 1997).

5.1.2 Absorbujici mysl

M. Montessori zjistila, Ze kazdé dit¢ do v€ku Sesti let ziskava své znalosti a dovednosti
bez jakékoli namahy zcela pfirozené, oproti dospélym, ktefi své poznatky ziskavaji
zamérné s mnohem vétsi namahou (Montessori, 2003). Rydl (1999) dodava, ze cokoli, co

dité zachyti svymi smysly, poskytuje informace pro absorbujici mysl.

M. Montessori rozd¢lila tento proces do dvou ¢asti: nevédomé a védomé. Do tfi let se déti

uci na zaklad¢ kontaktu s predméty kolem sebe, a protoze v sob¢ nemaji Zzadna predpojeti
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o svéte, maji volny prostor k pohlcovani informaci. V tomto obdobi pfijimaji informace
a zkuSenosti nevédomé. K védomému ziskavani poznatkd zac¢ind dochazet kolem tii let,
kdy déti zaCinaji myslet a tim jak se formuje jejich pamét’, jsou schopny v souvislosti se
svymi pokusy dat smysl svym zazitkam (Lillard, 2008). Absorbujici mysl existuje pouze
Vv dobé¢ ran¢ho détstvi, tedy do Sesti let. Pak veskeré informace uz tfidime a posuzujeme
dle nasich zkuSenosti a to brani pfijimani informaci v takovém mnozstvi a tempu, jak

tomu byvalo v raném détstvi.

Ptivlastinovaci proces absorbujici duse je podminén tfemi hledisky, které se u ditéte

uskuteciuji: déje se neuvédomeéle, lehce a trvale (Rydl, 2007).

5.1.3 Senzitivni faze

Senzitivni faze jsou ohrani¢itelnd obdobi, ve kterych je dité vice vnimavé ziskat jisté
znalosti, dovednosti a schopnosti, kdy do poptedi vystupuje specificky sklon. To je
pfechodna vlastnost, omezena pouze na dobu ziskdvani urcit¢ho jednotlivého rysu.
Jestlize si dité znalost osvoji, zvySena citlivost se ztraci. (Montessori, 2012). Kazda
senzitivni faze je typickd intenzivni koncentraci a neustdlym opakovanim urcité aktivity
tak dlouho, dokud ma dité pozitek. Kdyz déti prochazi ur€itym obdobim, tak vénuji
vSechnu svou pozornost na jednu ¢innost a izoluji se od ostatnich faktor v prostfedi
(Rydl, 2007). Ludwig (2000) dodava, ze tyto faze ditéti umoziuji, aby si pfivlastnilo a
osvojilo ptedpoklady pro dalsi kroky svého vyvoje.

Sebestova a Svarcova (1996) a Rydl (2007) rozdéluji obdobi do $esti skupin. Rydl (2007)
je pojmenoval takto: cit pro fad a poradek, citlivost vnimani, citlivost pro fe¢ a jazyk,

citlivost pro chiizi, citlivost pro malé véci, citlivost pro v€lenéni do spole€nosti.

5.1.4 Polarizace pozornosti

Polarizaci pozornosti objevila Montessori pfi pozorovani malého dévéete, kdyz pracovalo
s valeCky riiznych rozmért a bylo tak zaujaté svou praci, ze se nenechalo nikym a ni¢im
vyrus$it. Svou ¢innost ukoncila az na zaklad¢ vnitiniho uspokojeni (Montessori, 2012).
Polarizace pozornosti tvoii zaklad uceni. Rydl (1999) uvadi, Ze polarizace pozornosti ma

tf1 faze, které tvoti uzavieny pracovni cyklus.
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Faze piripravy — v ni dit¢ hleda né&jakou praci, jestlize Cinnost nalezlo, shromazd’uje

potfebné predméty a pripravuje si misto a tim se vnitiné zacina na ¢innost pfipravovat.

Féaze velké prace - pozornost ditéte je pln¢ vénovana provadéné ¢innosti a neneché se
okolim wvyrusit, dokud nedosdhne wvnitini nasycenosti. Cim hlubsi je koncentrace

pozornosti, tim jsou ziskané poznatky trvalejsi.

Faze doznivani — nastava po ukonceni koncentrace, kdy si dit¢ uklidi vSechny predméty,

se kterymi pracovalo. Pfi tom zpracovava poznatky a proziva pocit uspokojeni.

5.2 Piipravené prostiedi

Ptipravené prostfedi by mélo byt takové, aby se v ném mohly déti pohybovat volné,
bezpecné a mohly vyuzivat vSechny vystavené pomticky a predméty bézné potieby. Musi
byt uzptisobené tak, aby odpovidalo potfebam vyvoje déti (Rydl, 2007). Zelinkova (1997)
zminuje, ze prostiedi musi vybizet déti k aktivité a odpovidat jejich senzitivnim obdobim.

Zaroven ma také v pfimefené mite predbihat vyvoj, coz podporuje proces uceni.
Ptipravené prostiedi tvofi prostory, materialy, ucitel a spolecnost (Rydl, 2007)
e Prostory

Ttidy by mély byt uspofadany jednoduSe a piehledné to déti uklidiiuje a pomaha jim
pfirozené se zapojit do riznych ¢innosti a pln€ koncentrovat svou pozornost. Nabytek a
veSkeré vybaveni musi byt uzplisobené malym détem tak, aby byly schopné pracovat
samy, bez fyzické pomoci dospélého. DéEti maji moznost pracovat s opravdovymi nastroji
a cvici se v opravdovych ¢innostech bézného zivota (myti nadobi, nalévani napoji, mleti

surovin, pracovani s jehlou, nozem). Pti téchto ¢innostech dbé na jejich bezpecnost ucitel.
e Materialy

Vsechny pomucky jsou vytvorené precizné a z kvalitnich materialt (Hainstock, 2013).
Veskeré pomucky jsou na dosah déti uspotadany v policich a skiinkach tak, aby si je déti
mohly brat samy bez pomoci dospélych a zase je na stejné misto vracet. Materidly jsou
zaméieny hlavné na rozvijeni smysli, tvofivosti a pohybu, coz détem pomaha objevovat
svlj vlastni svét. Pomucky jsou pievazné z piirodnich material, musi byt Cisté,

kompletni a musi mit vysoce podnétny charakter (Ludwig, 2000). Kazd4d pomucka je
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zaméiena pouze na jednu vjemovou kvalitu a spolecn¢ utvaieji komplexni systém, ktery

podporuje ptirozeny vyvoj ditéte (Rydl, 2007).
o Ucitel

V Montessori pedagogice ucitel zastava spiSe roli pruvodce. Jeho role spociva
v dikladném, trpélivém a citlivém pozorovani a vedeni, pficemz nesmi nechéavat ptili§
pocitit svou pfitomnost, ale zarovei je pfipraven pomoci, je-1i o to pozadan. (Rydl, 1999).
Pozorovanim ucitel objevuje potieby a zajmy kazdého ditéte, na jejichz zaklad¢é vyuziva
prvkl z ptipraveného prostiedi, aby jimi détské potteby oslovil a vzbudil zdjem (Rydl,
2007). Pomoc spociva v tom, Ze kdyz je tieba, k ditéti pfistoupi nebo naopak bez ruseni
odejde, ze s nim komunikuje nebo je Gplné potichu. (Montesssori, 2001). Zelinkova
(1997) uvadi, Ze ucitel je védeckym pozorovatelem a jeho tikolem je trpélivé ocekavat a
analyzovat projevy ditéte. Nemél by zahlcovat déti informacemi, ale mél by vést déti

k samostatnému uplatnéni jejich schopnosti v celém vyvoji.

Vztah mezi ucitelem a ditétem by mél byt spisSe partnersky, ale pfitom nesmi smefovat ke
ztrate ptirozené autority dospelého (Zelinkova 1997). U¢itel dité neuci, jen ho provadi na
cesté zivotem, usmériuje jeho fyzické a psychické aktivity a zprosttedkovava mu nové
poznatky. Pfitom respektuje jeho prava na svobodny vyvoj a nesmi mu vnucovat své
nazory. Jeji ukol spociva v tom, aby uméla poradit pii volbé vhodnych piredméti a
materiall a pfedstavit nové pomiicky s ohledem na vék ditéte a stupeni vyvoje. Dilezité
je nejdiive vzbudit zdjem ditéte, pak podpofit udrZzeni pozornosti a pak dohlédnout na
klid po ukonéeni &innosti (Cernohousova in Rydl, 2007). Ugitel musi pedovat o
pfipravené prostiedi, dbat na udrZzovani poradku, aby prostfedi bylo €isté a upravené a

piijemné. Mé&l by mit rad déti a zajistit v zatizeni divérnou a laskavou atmosféru.
e Spolecnost

Skupiny jsou tvofeny détmi riizného véku a dospélymi, kteti dohromady tvofi spole¢nost.
V jedné skuping jsou déti od dvou let do Sesti let. Spolecné zde pracuji a pomahaji si, a
tim si osvojuji socidlni citéni a jsou vnimavéjsi k potfebam ostatnich kamaradii. To
podporuje piirozené chovani mezi nimi (Rydl, 2007). Mladsi déti se od starSich uci
pracovat s riznymi pomickami, nebo jak vhodné vyfesit né€jaky ukol a stars$i déti si
upeviluji své znalosti a dovednosti a prohlubuji si sebevédomi, protoze piedavani
poznatkti a zkusenosti vyzaduje dobré porozuméni a znalost dané¢ho problému. V takové

skuping si pak déti uvédomuji, ze ma kazdy jiné potfeby a schopnosti. Protoze jsou si déti
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ve svych pocitech, feci a predstavach mnohem blizsi nez dospéli, predavaji si zkusenosti

a poznatky daleko jednoduseji (Rydl, 1999).

5.3 Prdace ditéte

Zpusob prace ditéte se lisi od prace dospé€lého. Dité si praci uspokojuje vnitini potiebu
rustu a to nebyva vnéjSim cilem, ale vnitfni nutnosti. Ta urcuje jeho Cinnost a je
uspokojovana dlouhodobym cvi¢enim. Cilem neni obdrzet odménu za vykonanou praci,
jak tomu byva u dospélych. Dit¢ ma hluboky zdjem o vSechny cinnosti, pii kterych
pouziva pohyb, koordinaci, mysleni, chténi a citéni (Rydl, 1999). Prace jako takové neni
nejprve Cas ponofit se do prace a pracovat tak dlouho, dokud nedosdhne vnitiniho
nasyceni. Aby takovou praci nalezlo, musi ve svém okoli nachazet podnéty, které jeho
pozornost vyvolaji (Lillard, 2008). Kazdé dit¢ ma moznost kdykoliv si vybrat to, s ¢im

chce prave pracovat.

Pro praci s materidlem M. Montessori vytvorila pravidla. Pfed samotnou praci si dité musi
vytvofit sviij pracovni prostor - stolek, koberecek, tacek. Na tento vymezeny prostor Si
pfenese pomucku, se kterou chce pracovat. Pokud s pomiickou pravé n€kdo pracuje, dité
musi pockat, az druhy svou ¢innost dokon¢i a pomucku uklidi. Pii praci se nesmi
navzajem rusit. Po dokonceni prace si vSe uklidi zpét na své misto. Jakmile je dité
seznameno s pomuckou, je mu nechan Cas a pracovni prostor ke koncentraci a vstiebani
ukolu (Rydl, 2007). Pokud bude dité pracovat pod vedenim, musi byt vytvofena atmosféra
duvéry a klidu. U¢itel mu pomiize vybrat material a sedi vpravo od ditéte. Je nutné, aby
postup prace s pomtickou byl jasny, aby nebylo tfeba nic vysvétlovat. Vychovatel miize
zpocatku pomoci nebo predvést, jak se s pomuckou bude pracovat, ale je dilezité, aby se
komunikovalo co nejméné. Kdyz dité zacina ukol chapat a ponotuje se do prace, ucitel se
vzdaluje a uz pozoruje jen z povzdali. Jestlize nastanou potize, ucitel nesmi upozorniovat
na chybu, protoze tim by ditéti bral odvahu se ptisté do prace pustit. Je vhodné&jsi, kdyz

praci s touto pomucku odloZi na pozdéjsi dobu (Zelinkova, 1997).

5.4 Prdce s chybou
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Jednoduchy material téméf vzdy umozni mechanicky odhalit chybu. Dité zna vysledek a
tak opravu provadi samo, bez asistence ucitele. Diky tomu pochopi, Ze je naprosto
potieba vyssi uroven smyslového vnimani, aby byla chyba zachycena. Ziskané
zkuSenosti v prabéhu uceni také napomahaji v odhaleni chyb. Samotné odhaleni chyby
vede Kk nezavislosti a sebekontrole ditéte (Zelinkova, 1997). Prace s chybou by se méla
vyskytovat pii vesSkeré ¢innosti jako vychovny princip. Chyby, které vzniknou
nespravnym pouzitim pomticky, nevedou kK opravam a zmoudfeni ale jen k upevnéni
chybné prace. V takovém piipad¢ je tikolem ucitele ukazat ditéti, jak se spravné

pomtcka pouziva a zabranit tak chybnému pouzivani (Rydl, 1999).

5.5 Trojstupriova vyuka

Tuto metodu pfevzala M. Montessori od francouzského psychiatra E. Seguina a pouziva

se pii praci s novou pomuckou.

e V prvni fazi se spojuje ptislusny vjem s pfisluSnym pojmenovanim. Je dulezité, aby
se ucitel zfeteln¢ vyjadfoval a spravné artikuloval a nepouzival nadbyte¢nych slov.
M. Montessori uvadi ptiklad pfi praci s kartickami s riznym povrchem. Dité vezme
karticku s hladkym povrchem a ucitel ho doprovazi slovy ,,To je hladkeé”. Pak pii
dotyku karticky se smirkovym povrchem ,,To je drsné“. Tento ukon se né€kolikrat
opakuje. Pozdéji se za¢ne pouZivat stupniovani pfidavného jména hladky - hladsi,
drsny — drsnéjsi. Tato faze spociva ve spojeni nazvu nebo vjemu a piedmétem.

o Ukolem druhé fize je rozpoznani pfedmétu pomoci jeho nazvu. Ovéiujeme, zda je
dit¢ schopno poznat piedmét dle prislusného nazvu. Po néjaké dobé ucitel zietelné
polozi otazku: ,, Které z kartic¢ek je hladkd — drsna?* a dit€ pokud si spravné spojilo
nazev predmétu nebo jeho vlastnosti, ukaze na spravnou kartiCku. Pii tom dité
vyuziva své paméti a predstavivosti. Tuto ¢innost opakuji také nékolikrat, aby se
propojeni slova a pfedmétu prohloubilo a ulozilo do paméti. Jestlize dité zacne
chybovat, ¢innost ukon¢ime a praci opakujeme pozdéji.

e Ve treti fazi kontrolujeme poloZenim otdzky: ,,Jaké to je?* a pokud si dit&€ spojeni
dobte zapamatuje, odpovi spravné: ,,To je hladké. Dité si zpocatku nemusi byt jiste,

proto ho ucitel povzbudi a vyzve, aby odpovéd’ jesté neékolikrat zopakovalo.
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5.6 lzolace jedné viastnosti

Dité¢ snaze rozpozna jednu izolovanou kvalitu podle barvy nebo velikosti a diky tomu
1épe pochopi smysl a tcel pomucky. Napt. Cervené tyCe — jsou vSechny stejné barvy a ze
stejného materialu, ale rizné délky (Rydl, 2007). Takto vytvofené pomicky zajist'uji
spravnou koncentraci pozornosti ditéte a zaméfeni na detail. Pii urovani vlastnosti

pfedmétu nesmi byt dité rozptylovéano jinymi vlastnostmi.

Nejprve musi byt izolovana vlastnost jasné zietelnd. Napf. karticky s barvami — ervena,

modra... Po zvladnuti této zakladni vlastnosti — barvy se rozdil zmensuje a ukoly jsou

vvvvvv

n¢kolik odstini ¢ervené barvy (Zelinkova, 1997)
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6 Vyzkumna cast

V prvni teoretické ¢asti byla vymezena problematika vyvojové dysfazie a Montessori
pedagogiky, na jejimz podkladé budu vytvaret didaktické pomiticky pro rozvoj

jazykovych kompetenci pro déti s vyvojovou dysfazii.

6.1 Cil prace

Cilem této bakalaiské prace je na podkladé teoretickych vychodisek a kvalitativniho
vyzkumu vytvofit ndvrh instruktdznich materidld a pomicek zaméfenych na rozvoj

jazykovych kompetenci u déti s vyvojovou dysfazii v pojeti Montessori pedagogiky.

6.2 Dilci cile a vyzkumné otazky

Dil¢i cile empirické ¢asti jsou:
1. Zjistit na jakou oblast by méla byt nova pomticka zamétena.

2. Vytvorit didaktickou pomicku, a instruktdzni materidl pro rozvoj jazykovych

kompetenci

3. Ukazat détem a nésledné pak rodi¢im jak se s pomiickou pracuje.

Na podklad¢ uvedenych dil¢ich cili byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:

1. Existuji origindlni didaktické Montessori pomicky zamétené na rozvoj jazykovych

kompetenci?
2. Kterou jazykovou rovinu by méla nove vytvorena pomucka rozvijet?

3. Lze pomoci nové vytvoiené pomucky rozvijet jazykové kompetence déti?
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6.3 Metodika vyzkumu

V empirické casti bakalaiské prace bylo pouzito kvalitativni metody vyzkumu.
Kvalitativni vyzkum je dlouhodoby proces zkouméni daného problému v urcitém
pfirozeném prostiedi, jehoz cilem je do hloubky prozkoumat urcity piedem definovany
jev a ziskat o ném maximalni mnozstvi informaci a dat, z nichz vyzkumnik formuluje
predbézné zavéry. Vystupem byva formulovani nové hypotézy, nebo teorie (Svaiicek a

Sed’ova, 2014).

Metody sbéru dat jsou postupy ziskdvani informaci a pozndvani urcitych jevi,
shroméazdénymi riiznymi zpisoby za ucelem shromézdit udaje potifebné k vyzkumu. Ke
sbéru dat bylo pouzito metody pozorovani, analyzy dokumentt a polostrukturovaného

rozhovoru.

Pozorovani je dle Svaticka a Sed’ové (2014) dlouhodobé a systematické sledovani jevil
ve zkoumaném terénu, které sméfuje k odhaleni podstatnych souvislosti a vztaht
sledované skutecnosti. Lze ho délit na zacastnéné — pozorovatel pozoruje ptimo v daném
prostiedi a neztCastnéné — pozorovatel pozoruje, ale pozorované osoby ho nevidi. Dale
rozliSujeme pozorovani ptimé — pozorovatel se sdm ucastni zkoumaného jevu a nepiimé
— pozorovatel se netcastni, ale sleduje zkoumany jev ze zaznamu. Pozorovani slouzi
k popisu jednani aktéri a pozorovatel se do jisté miry mtize zG¢astnit aktivit, ale zistava

spiSe pasivni. V tomto vyzkumu bylo pouZito pozorovani zacastnéného a ptimého.

Analyzou dokumentii ziskdvame skutecné a nezkreslené informace, které pomohou
k lepsimu vhledu a pochopeni urcitych souvislosti. Analyza dokumenti pomaha posoudit

platnost ziskanych informaci.

wevr

Nejcastéjsi pouzivanou metodou pro ziskavani dat v kvalitativnim vyzkumu je rozhovor.
Je to metoda ziskavani informaci a dat, pii niz je dotazovana osoba vedena otazkami
tazatele. Je zalozena na verbalni komunikaci tazatele a dotazovaného. Pro tcely tohoto
vyzkumu bylo pouzito rozhovoru polostrukturovaného, pfi némz ma tazatel predem
piipraveny seznam témat a okruhy otdzek. Otdzky musi byt pfedem peclivé piipraveny,
aby neomezovaly nebo predem neovliviiovaly odpovédi (Svaficek, Sedova, 2014).
Rozhovor jsem provadéla s pedagozkou z Montessori centra Pomnénka a se zakonnymi
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zastupci déti (maminkami) na zacatku vyzkumu v Montessori centru Pomnénka

v Ceskych Budgjovicich.

6.4 Charakteristika prosti‘edi vyzkumu

Vyzkum byl proveden v Montessori centru Pomnénka v Ceskych Bud&jovicich, které
puisobi jiz od roku 2006 v Ceskych Bud&jovicich. Toto centrum se zabyva vzdélavacimi
programy pro déti od 3 mésict az do 12 let véku, ale nabizi i seminafe pro dospélé dle
zasad Marie Montessori. V centru plsobi vyskolené lektorky, které pracuji s détmi a
konzultuji s rodi¢i ndméty pro spravny rozvoj déti 1 v domacim prostiedi. Vzdélavaci
programy se zam¢tuji na rozvoj rozumovych schopnosti, zkvalitnéni predskolni ptipravy,
pomoc détem se specidlné vzdélavacimi potfebami a handicapy.

Centrum je vybavené dle zasad Montessori pedagogiky. Podél stén jsou police, ve kterych
jsou umistény Montessori pomucky originalni i vyrobené dle principti Marie Montessori
(viz kapitola 4.2 Pfipravené prostiedi). Kazda pomuicka ma své misto, kde je jesté
nalepena fotografie pomtcky pro lepsi orientaci a pro kontrolu. Jedna mistnost je uréena
pro tvofeni a rizné vytvarné techniky. Uprostied jsou malé stolky a kolem nich malé
zidlicky. Déti zde rady a Casto pracuji s barvami, velkymi papirovymi kartony, s ntizkami
a lepidlem a vyrabi rizné stavby, mosty, vodni plochy a pevniny. V nejvétsi mistnosti
centra se déti schazi na elipse, kde ma vzdy jedna lektorka pfipravené néjaké téma a
pomiicky s nim spojené. O novém tématu si vypravéji a néco nového se dozvi. V letoSnim
roce se zabyvaji staty Evropy. V dals$i mistnosti pracuji déti s pomiickami pro rozvoj
matematiky, ¢teni a psani a v malych skupinach zde pracuji se specialnim souborem
cviénych listli dle Feuersteinovy metody za doprovodu vedouci centra. Posledni mistnost
je urcena hlavné pro maminky s malymi détmi a zaroven si zde déti odkladaji své
obleceni. Uprostied je centralni hala, kde je stolek se zidlickami a déti se zde mohou
nasvacit a napit. Je zde také socidlni zatizeni a mala kuchyiika, oboji je ptizplisobené pro

malé déti.

6.5 Vybérovy soubor

Vybérovy soubor vyzkumu tvoii dva chlapci. Tito chlapci byly vybrani na zakladé
doporuceni vedouci pedagozky Montessori centra Pomnénka, protoze u obou chlapcti

byla diagnostikovana vyvojova dysfazie. Oba chlapci navstévuji Montessori centrum
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Pomnénka v Ceskych Budgjovicich. U jednoho chlapce byla diagnostikovana vyvojova
dysfazie a porucha ADHD a u druhého vyvojova dysfazie. Prvni chlapec je ozna¢ovan
jako chlapec A, druhy chlapec jako chlapec B.

6.6 Pripadova studie

Chlapec A
Rodinna anamnéza
Chlapec pochazi z uplné rodiny, matka, otec — diagnostikovana dysgrafie a dyslexie,

sestra — starsi o 4 roky, mluvila ve dvou letech, bez problémd.

Osobni anamnéza

Narozen 19. 11. 2011. Rizikové téhotenstvi — hematom, porod v terminu, velka
poporodni Zloutenka a mastocytoza. Protoze chlapec nemluvil jesté ve tiech letech, pii
preventivni prohlidce praktickd lékarka doporucila odborné vysetieni u logopeda.

Diagnostikovana vyvojova dystfazie, porucha ADHD.

Skolni anamnéza
Do Mateiské Skoly nastoupil v zaii 2014 - v necelych tiech letech, Montessori centrum

navstévuje od kvétna 2016.

Chlapec B

Rodinna anamnéza
Chlapec zije v uplné rodin€, matka, otec, bratr, vSichni doma hovofi slovensky, starsi
bratr uz i doma pouziva ¢estinu a pomahéa matce hledat vhodna ceska slova. Otec uziva

jen slovenstinu.

Osobni anamnéza

Narozen 31. 5. 2011. Celé t¢hotenstvi i porod bez problémil. Na doporuceni praktické
lI¢katky pii preventivni prohlidce odborné vySetfeni u logopeda. Diagnostikovana
vyvojova dysfazie.

Skolni anamnéza
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Do Mateiské Skoly dochazi od tii let. Prvni rok navstévoval Matefskou Skolu bézného
typu, posledni dva roky dochézi do Specidlni matefské Skoly pro sluchové postizené, do
logopedické tiidy, kterou matka sama vyhledala. Do Montesssori centra dochazi od

listopadu 2015.

6.7 Vlastni pozorovdni

Do Montessori centra Pomnénka jsem zacala dojizdét v fijnu 2016. Jelikoz kazdy
z chlapcti navitévuje jinou skupinu, musela jsem do Ceskych Bud&jovic dojizdét dvakrat
tydné€ a to v pond€li rdno a v utery odpoledne. Z diivodu mych pracovnich povinnosti a
velké vzdalenosti mého pracovisté jsem do centra jezdila vétSinou jen na ¢ast programu.
Nejprve jsem pozorovala déni v centru. Kazda lekce se skladda ze tii ¢asti. Po ptichodu
déti do centra nejprve déti pracuji s pomickami dle volného vybéru. Kazdé dité si vybere
pomucku a pfipravi si své pracovni misto rozlozenim koberecku, na kterém bude
pracovat. Pak pani lektorka ozndmi zvoneckem konec ¢innosti. Déti dokoncuji ¢innost a
uklizi pomiicky. VSichni se sejdou na elipse, kde jsou pfipravené pomiicky, které jsou
zameéteny na oblast, o které si budou spole¢n¢ povidat. Pied zac¢atkem kolektivni ¢innosti
je tieba, aby se déti zklidnily a zacaly se soustiedit, proto nejprve po elipse v tichosti
chodi a tim se zacinaji koncentrovat. Po ukonceni spole¢né €innosti ¢ast déti odchazi
S pani vedouci centra pracovat s pracovnimi listy Feuersteinovi metody a ¢ast déti se
odchazi vénovat vytvarnym a tvofivym aktivitdim. Na konci kazdé lekce se déti opét
sejdou na elipse, kde se rozlouci a odchéazi za svymi rodici. Po kazdé¢ lekci jde jedna
z lektorek informovat rodice, co dnes déti v centru dé€laly a jak jim to §lo. Po celou dobu
je v centru dodrzovano ticho, protoze ticho a klid podporuji soustiedéni, aby se mohly

déti 1épe ponofit do své Cinnosti.

Chlapec A

Je spiSe samotaf, nezapojuje se do hovorl s ostatnimi détmi, ani s nimi nechce pracovat.
Kdyz pracuje s n¢jakou pomiickou a nékdo k nému ptisedne a chtél by mu pomoci, nebo
poradit, pomicku okamzité¢ uklizi a odchdzi si hledat jinou cinnost. Rad sklada
Z barevnych kostek rizné stavby a tvary, ale dle piedlohy zac¢ina skladat az po nazorné
ukézce lektorky. Nerad pracuje sam, chce, aby u n¢j lektorka sedéla a divala se. Pii
¢innosti vyzaduje ticho a sdm déeti napomina, aby se ztiSily. On sam je hlasity. Nevydrzi

sedét v klidu na elipse. Z barev pozna Cervenou, modrou a Zlutou, ostatni barvy hada.
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Zvladne napocitat do tii, ale ¢isla nedokéze ptiradit k poctu. Dokaze urcit, na které misce
je vice fazolek, chape pojmy vice — méné. Nechdpe pojmy nejveétsi, nejmensi, uziva jen
maly, velky. Rad kresli, pfi kresleni vyuZzije cely papir, pravostranna lateralita, spravny

uchop.

Chlapec B

S ostatnimi détmi komunikuje, ale déti mu moc nerozumi. Celkové mluvi hlasitéji, aby
mu rozumély. Kdyz néco chce, opakuje zadost stale dokola a intenzitu hlasu zvysuje. Pti
povidani na elipse skace détem i lektorkdm do feci. Kdyz lektorka poloZi otazku a chlapec
zna odpoved’, neptihlasi se jako ostatni déti, ale hned s lektorkou komunikuje a odpovida
ji. Ipfes upozornéni lektorky, ze se musi piihlasit, nebo pockat az na n¢j ptijde rada, priste
odpovida zase jako prvni.

Velice rad néco vyrabi, ma velikou fantazii a své vyrobky chce vzdy dod¢lat, aby si je
mohl odnést domil a tam je ukdzat. Sdm vyrobil z kartonu patrovy dim se schody a
s vytahem. Rad si prohlizi knihy o zvitatech a je fascinovan obrazky drahych kament,
které Casto vyhledava v encyklopedii a kazdy drahokam nazyva ,, pokladem*. Z barev
zna bilou, ¢ernou, Sedou a cervenou. Napocita do péti, ale ¢islo také nedokdze pfitfadit

k poctu. Chape pojmy vice — méné. Levostranna lateralita, nespravny uchop.

6.8 Polostrukturovany rozhovor s vedouci centra

Cilem rozhovoru bylo ziskat cenné informace o détech a dozvédét se, jaké naroky by
mély mnou vytvorené pomucky spliiovat a na jakou oblast by mély byt zaméiené. Vzor
otazek je v priloze ¢. 2. Pfi pfepisovani ziskanych dat jsem zachovala podstatné

informace.

1. Jak jste se s Montessori pedagogikou seznamila vy osobné?

Uz na matetské dovolené se svymi détmi. Vyrabéla jsem jim pomucky a hledala jsem
smysluplné traveni naseho spole¢ného Casu. Nahodou jsem méla moznost zucastnit se
seminafe Montessori systému a to UpIné naplnilo mé ptedstavy o praci s détmi. A zacala

jsem se montessori pedagogikou zabyvat.

2. Pro¢ je Montessori pedagogika vhodna pro déti se zdravotnim postizenim?
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Protoze akceptuje jejich vyvojova obdobi, na dit¢ nespécha, prosazuje individualni

ptistup a rozviji jejich osobnost celostné.

3.V jaké senzitivni fazi se chlapci nachazi?

Ur¢ité v obdobi smyslového vniméni a praktického zivota.

4. Mate tady v centru n¢jaké origindlni Montessori pomucky pro rozvoj jazykovych
kompetenci?

No, tady v centru mame baterie obrazki, které jsou fazeny podle urcitého tématu. Dale
pak hmatova pismenka, Sablony pismen, a pak pismenkovou komodu, ale to neni
originalni pomticka. Ale jsou to spiSe pomiicky na nacvik ¢teni a psani. Ale déti se uci

komunikovat ptirozen¢ pii kazdodennim zivoté.

5. S jakou pomtickou chlapci radi pracuji, nebo jakou pomtcku si nejcastéji vybiraji?
Jelikoz jsou oba chlapci na tirovni smyslového vnimani, vybiraji si pomticky zamétené

na smyslové vnimani, tfeba dfevéné schody, teplotni desticky, ¢ichové dézy, Chlapec B

vvvvvv

W v

cviceni, ale jednu pomicku, se kterou pracuji nejcastéji, asi nemaji.

6. Jaké by mnou vyrobené pomicky mély byt, a co by mély spliovat?

Urcité by mély byt jednoduché alespoil na zacatku a naro€nost by se méla stupiiovat.
M¢ly by byt také motoricky aktivni, aby s nimi mohlo manipulovat. Aby to byla takova
slovni hnizda, ktera na sebe nabaluji dalsi slova, pfipadné dalsi slovni druhy. A hlavné

musi mit kontrolu spravnosti.

7. Na co by mély byt zamétené?

Na smyslové vnimani. Je dobré propojit jazyk se smyslovou oblasti.
8. Mate informace o tom, zda i doma u chlapcti vyuzivaji principy Montessori pedagogiky

a jestli maji néjaké originalni pomucky?

Pravdépodobné ne, ale nevim.

37



6.9 Polostrukturovany rozhovor s rodici

Cilem téchto rozhovori bylo zjistit dal§i informace o détech a zjistit na co se praveé
zamétuji ve spolupraci s logopedem a jaké maji pozadavky na mnou vytvofenou
pomucku. Vzor otazek je Vv pfiloze ¢. 3 a s jejimz grafickym zapisem rodice vyslovili

souhlas.

Chlapec A
1. Proc€ jste se rozhodli, Ze V&S syn bude navstévovat Montessori centrum Pomnénka?
Protoze sem chodila uz starsi dcera a hlavné proto, Ze se tady nauci soustiedit se a v klidu

pracovat.

2. Jak jste se k Montessori metodé dostali?
Ptes znamé, chodily sem také déti moji sestry a ta byla nadSena. Netef méla problémy ve

Skolce, proto zkusili Pomnénku a tady ji bylo dobfe.

3. Jak jste se dozvedéli pfimo o centru Pomnénka?
No my jsme se dozvédeli nejdiiv o Pomnénce a pak jsme se dozvédeli o Montessoei

pedagogice prave od sestry.

4. Jak dlouho do Montessori centra dochazite, pfipadné¢ dochazely nebo sem budou
dochézet i Vase dalsi déti?

Syn jeden rok a dcera sem chodila dva roky. Zalezi na synovi, dokud bude chtit sem
chodit, tak chodit bude. Dcera se najednou rozhodla, ze sem chodit pfestane a tak

skongéila.

5. Co Vam tato metoda ptinesla?

No synovi urcité klid a soustiedénost, ale hlavné se sem moc t¢si.
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6. Pouzivate principy Montessori pedagogiky i doma?

Nevim, asi ano.

7. Pouzivaji ji alespon nekteti ¢lenové rodiny?
Ne, to si nemyslim.
8. Mate doma néjaké origindlni, nebo vlastnoru¢né vyrobené Montessori pomucky?

Ano, mame dvé originalni. Stupniované tyCe a karticky s obrazky — barva, obrys.

9. Co byste o svém synovi fekla, jaky je?
No, Sikovny, chytry, jen potfebuje na vSe vice ¢asu. Kdyz se mu néco nelibi, pak

vybouchne a potfebuje ¢as na zklidnéni. Informace potiebuje zpracovavat déle.

10. S jakymi pomuickami chlapec rad pracuje, co ho zajima?
Zajimaji ho vSechna auta. Ale ne auta jako takova, spi§ zem&dé€lské stroje a auta co néco

délaji. A moc ho bavi se mnou vafit a pracovat v kuchyni.

11. Mate né&jaky pozadavek na pomucky, které ja budu vyrabét. Co procvicujete na logopedii,
co mu Cini potize?
No tak hlavné ty barvy, ma problémy ve Skolce pfi cviceni, kdyZ cvici s paddkem a on
neumi poznat barvu, kterou ma prave drzet. A taky predlozky, on to ma nacvicené, Ze
kdyz feknu, uklid’ lego pod postel, tak vi, Ze tam patii, ale v jiném ptipad€ tomu nerozumi.

Tieba kdyz feknu pod knihou je ovladac. Tak asi i ty predlozky.

Chlapec B
1. Proc¢ jste se rozhodli, ze Vas syn bude navstévovat Montessori centrum Pomnénka?

Aby se zklidnil a na doporuceni lékatky.

2. Jak jste se k metodé Montessori dostali?

Kdyz jsem hledala, co by mohly déti délat, je to jedna z moznosti vzdélavani.
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3. Jak jste se dozvédéli piimo o Pomnénce?

Uz sem chodil i star$i syn. A na doporuceni.

4. Jak dlouho do MC dochazite, ptip. dochazely nebo budou sem dochézet i vase dalsi

déti?

Dochazime sem druhy rok, ale az ptijde do Skoly, tak nevim, jak to budeme stihat. To se

uvidi.

5. Co vam tato metoda piinesla?

[ 24

nachazi klid a pohodu.

6. Pouzivate principy Montessori pedagogiky 1 doma?
Ne.

Otazku ¢islo 7. jsem vynechala vzhledem k ptfedchozi odpovédi.

8. Mate doma né&jaké originalni, nebo vlastnorué¢né vyrobené Montessori pomucky?

Ne.

9. Jak byste sv¢ dit¢ charakterizovala?

Jo, to je tézké. Je tvrdohlavy, troSku rozmazleny, silna osobnost, té¢zko se vyjadiuje, proto

na sebe upoutava pozornost.

10. S jakymi pomtickami vase dité rado pracuje, co ho zajima?
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Ma rad hlavné Zelvy Ninja. Knihu si nikdy sam do ruky nevezme, ale doma cteme. Nékdy

si vezme pastelky a chvili sam kresli, ale spi§ s dopomoci.

11. Mate néjaky pozadavek pro pomucky, které ja budu vyrabét? Co pravé procvicujete

na logopedii? Co mu ¢ini potize?

Barvy. Na logopedii se uci vyslovovat v, protoze misto n¢j uziva b. Jako ze tiké misto
barva — balba. Pak se u¢i pojmy jako nahote, dole. To procvi¢ujeme v takovém sesité od

logopedky, dostavame vzdy tkoly.

7 Vyroba pomicek

Na zakladé¢ ziskanych informaci jsem zjistila, Ze pomicky by mély byt zaméfené na
smyslové vnimani a to na zrakové a sluchové. Kazda z pomiicek musi spliiovat zdsadu
izolace jedné vlastnosti, aby dité 1épe pochopilo smysl a aéel pomicky (viz kapitola 4.6
Izolace jedné vlastnosti). Pro dité je velmi dilezité, kdyz s pomtickou miize manipulovat
a prohlizet si ji (Lillard, 2008). Dle Svarcové a Sebestové (1996) timto prochézi cestou
od uchopeni k pochopeni. Re¢ ditéte je zpotatku vazana na konkrétni pfedméty a situace
a jeji vyvoj vychazi ze zkuSenosti, poznatkd, jejich pochopeni a porozuméni vzajemnym
vztahtim. Pro rozvoj slovni zasoby miizeme vyuzivat rizné obrazky a obrazkové knihy,

nad kterymi si povidame a popisujeme situaci, kterou praveé vidime.

Jedna z pomtcek by méla byt zaméfena na nacvik barev, dal§i pro nacvik uzivani
ptedlozkovych vazeb a jedna pomticka by méla byt zamétena na nacvik pojmi velikosti.
Pomucky tedy budou zaméteny na rozvoj morfologicko — syntaktické roviny (viz kapitola
2.3 Jazykové roviny). Pomiicky musi byt vytvofeny v urcité kvalité, aby vydrzely ¢astou
manipulaci s nimi. Ke kazdé pomiicce budu vytvaiet instruktazni material a metodické

pokyny pro pouzivani pomucek.

7.1 Pomiucka ¢. 1

Je zaméfena na nacvik a stupiiovani piidavnych jmen. Pomoci této pomticky se budeme

ucit uvédomovat a pouzivat pojmy maly — vétsi — nejveétsi a velky — mensi — nejmensi.
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Pomucku tvoii dvé skupiny piedloh s nakreslenymi zavafovacimi sklenicemi velikosti

A4,

V prvni skuping jsou tfi velikostn¢ odliSené piedlohy se zietelnym ndzvem pojmui —
malé, veétsi, nejveétsi a symbolem, ktery slouzi pro kontrolu chyb.

Ve druhé¢ skuping jsou stejné piedlohy, jen nazvy pojmi jsou opacné — velké, mensi,
nejmensi. A dale pak karty obrazki riznych predméti také ve tiech velikostech. Dité
bude pojmenovavat symboly na obrazcich a pfifazovat karty obrazku ke spravnym
predloham. Kontrola chyb je zajisténa symbolem na zadni stran¢ karty shodnym se

symbolem na spravné predloze.

Pomiicka je vyrobena z tvrdého papiru a jeste je oboustranné zalaminovana. Obrazky na

kartach jsou jednoduché a barevné predméty. Viz ptiloha €. 4.

Bude slouzit k nacviku vlastnosti pfedméti pomoci zrakového vnimani. V dalsi fazi by

mohla byt pomiicka upravena na nacvik pojmi vysoky — nizs§i — nejnizsi, Siroky — uzsi —

nejuzsi.

7.2 Pomiucka é. 2

Je zamétena pro vnimani, rozliSovani a nacvik pojmu barev. S touto pomtickou bude dité

pracovat ve tifech fazich.

Pomticka se sklada ze tiech skupin karet.

Prvni skupinu zakladnich karet tvoti 11 pari barev. Kazda karta ma bily podklad, na
kterém je Ctvercové pole vyplnéno barvou a ve spodni casti karty je hulkovym
pismem nazev barvy.

Druhou skupinu karet tvofi karty s obrazky predmétii. Protoze budeme pracovat s 11
barvami, musela jsem pfipravit ke kazdé barve 5 dalSich karet s obrazky predmétu.
(Pro kartu s cervenou barvou jsem pfipravila 5 karet, na kterych jsou cervené
piredméty).

Tteti skupinu karet tvofi opét 11 karet, na kterych je na pfedni strané pouze nazev
barvy hillkovym pismem a na zadni stran€ je pole vybarvené stejnou barvou, ktera je

oznacena na predni strané.
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U vsech karet je na zadni strané zajisténa kontrola chyb. Karty, které k sob¢ pafi, maji na

zadni stran¢ stejny symbol.

V prvni fazi bude dité pracovat pouze s prvni skupinou zakladnich Kkaret (karty

S vyplnénym barevnym polem a ndzvem barvy) a bude k sobé¢ stejné barvy pfifazovat.

V druhé fazi bude dité pracovat s polovinou zakladnich karet a se skupinou karet

S barevnymi obrazky. Karty s barevnymi obrazky bude ptifazovat k zédkladni karté.

Ve treti fazi bude dité pracovat s polovinou zakladnich karet a s kartami, na kterych je na

pfedni strané€ nazev barvy. Karty s ndzvem barvy bude ptitazovat k zdkladni karté.

Pomiicka je vyrobena z tvrdého papiru a je jesté oboustranné zalaminovana. Viz ptiloha

¢. 5. Prace s touto pomiickou je zamétena na zrakové rozliSovani a na pfipravu ke cteni.

7.3 Pomiucka ¢ 3

Tato pomticka je zaméfena na nacvik predlozkovych vazeb. Dité se pomoci této pomticky

uci, kde se nachazi urcité predméty a zaroven procvicuje prostorovou orientaci.

Pomicka se skladd z 5 zékladnich karet s jednoduchym nazornym ptikladem

predlozkovych vazeb a z Karet se zvifaty.

e Na kazdou zakladni kartu jsem nakreslila krabi¢ku a umistila zelenou kulicku do
takové polohy, aby bylo jednoznaéné ztetelné, v jaké poloze se kulicka vici krabicce
nachazi. Na kazdé z téchto karet je jesté napsana hlilkovym pismem ptedlozka, ktera
polohu kuli¢ky vyjadiuje.

o Ke kazdé z téchto zakladnich karet jsem vyhotovila 4 karty s obrazky zvitat, které se

nachazi k ostatnim pfedmétiim na obrazku ve stejné poloze jako na zakladni karté.

Kontrola chyb je zabezpecena opét stejnymi symboly na vSech kartach, které k sob¢ patii.

Karty jsou z tvrdého papiru a oboustrann¢ zalaminovany. Viz pfiloha ¢. 6.

V dalsi fazi bychom mohli pouzit rizné predméty a davat ditéti pokyny (poloZz kostku na
sttl) V této fazi uz mizeme zapojovat i ptidavna jména (poloz ¢ervenou kostku na stul,
dej nejmensi pastelku vedle nejvétsi. . ..). Pro kontrolu se miizeme zeptat (kam jsi polozil

cervenou kostku, jakou kostku jsi polozil na sttl?)
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Timto zptsobem uz budeme cvicit ne jen piedlozkové vazby, ale i1 sklonovani

podstatnych jmen, pridavnych jmen a barev.

7.4 Pomiicka ¢&. 4

Aby chlapci nepracovali jen s obrazkovymi kartami, pfipravila jsem pomucku na

umistovani barevnych vicek na ptipravené papirové piedlohy.

e Pomiicka se sklada z 6 papirovych predloh. Kazda piedloha je rozdélena na 10 poli
(2 x 5 poli). Na prvnich dvou piedlohach jsou v polich nad sebou umistény stejné
barvy, na druhych dvou jsou barvy ndhodné¢ rozmistény, na ttetich dvou ptredlohach
jsou také barvy ndhodné rozmistény, ale n€ktera pole jsou prazdna.

e Barevna vicka jsem pouzila z plastovych lahvi od mineralnich vod. Barevna vicka se

shoduji s barvami na ptedlohach. Viz ptiloha €. 7.

Na prvni Ctyii predlohy bude dit€¢ samo pokladat vicko do pole s odpovidajici barvou.

Nahlas bude pfi tom fikat barvu, se kterou prave pracuje.

Na poslednich dvou ptfedlohach jsou barevné oznacena jen nékterd pole. Dité nejprve
ptifadi vicka k témto barvam. Dale bude umist'ovat vicka podle pokynt (poloz ¢ervené
vicko pod modré vicko, poloz zelené vicko vedle cerveného vicka, poloz bilé vicko nad
zelené vicko, poloz zluté vicko mezi bilé a rizove vicko....... ), nebo (jaké vicko je mezi

cervenym a zelenym vickem....).

Timto zptisobem propojime naucené dovednosti ze vSech oblasti, které jsme se ucili
poznavat a procvicovat (piidavnd jména — barva a velikost, poloha predmétu —
piedlozkové vazby).

7.5 Pomiicka ¢. 5

Posledni pomticka je ur€ena pro vniméni a nacvik sluchového rozliSovani a vnimani a

poznavani rymu.

44



Pomtcku tvoii 12 para karet s obrazky. Vzdy dva obrazky k sob¢ patii a to tim, ze pii
vysloveni nazvu pfedmétu na obrazku utvofime rym s pfedmétem na druhém obrazku

(mrak — drak, ¢epice — slepice, bota - nota....).

Karty, které k sob¢ patii, které tvofi rym, maji na spodni strané stejny symbol. VSechny

karty jsou vyrobené z tvrdého papiru a jsou oboustranné zalaminovany. Viz piiloha ¢. 8.

Pomoci této pomiicky se dit¢ bude ucit vnimat a rozliSovat zvuky feci.

7.6 Vyroba instruktdazinich materiali

Po vytvoreni pomicek jsem vypracovala ke kazdé pomucce instruktdzni pokyny pro praci
s danou pomickou a nasledné pak i metodické pokyny pro pouzivani pomucek na rozvoj
jazykovych kompetenci (viz ptiloha ¢. 9) Vse jsem zkompletovala, kazdou pomucku a
instruktdzni pokyny jsem umistila do zavésnych priisvitek a ty do desek. Soubor pomucek
jsem vytvofila nejprve ve dvou provedenich. Pro kazdého chlapce jsem vytvoftila jedny

desky s celou sadou pomticek, viz piiloha ¢. 10.

8 Prace chlapcii s pomiickou

Po vyhotoveni souborti pomuicek jsem s nimi seznamila kazdého chlapce zvlast’ a ukazala
jsem jim, jak se s nimi pracuje. Zacvik probihal v Montessori centru Pomnénka,
V mistnosti pro individualni ¢innost. Témét po celou dobu byly ptitomny 1 nékteré dalsi

déti, které zde pracovaly s jinymi pomiickami.

8.1 Zacvik prdace s pomiickou

Chlapec A

Pracovat s pomickami jsme zacali hned rano po pfichodu chlapce. Tento den jsem byla
Vv centru celé dopoledne, tedy na celou lekci. Nejprve jsme se posadili ke stolku a ja jsem
chlapci A ukazala cely soubor pomtcek, ktery jsem pro n¢j pripravila a vyndala jsem

desky s pomtickou ¢. 1. Vyzvala jsem chlapce, aby si z desek vyjmul vSechny predmeéty,
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které tam jsou. Chlapec vytdhl nejprve vsSech 6 velkych pfedloh S nakreslenymi
sklenicemi a sam je srovnal vedle sebe (velké sklenice vedle sebe, mensi sklenice vedle
sebe a malé sklenice vedle sebe. Pak vysypal vSechny karty s obrazky vedle na stul.
Odebrala jsem z pracovni plochy polovinu pfedloh se sklenicemi tak, aby na stole zbyly
jen tfi predlohy s napisy velké, mensi, nejmensi. Tyto pfedlohy jsem sefadila ve spravném
potadi vedle sebe, pricemz jsem je nahlas pojmenovavala a chlapec hned opakoval po
mng. Pak jsem vyzvala chlapce, aby roztfidil vSechny obrazky tak, aby byly tii stejné
piredméty vzdy vedle sebe. Chlapec je saim od sebe rozdélil ve stejném pomeéru, jako byly
polozené ptedlohy (velké, mensi, nejmensi). Pak jsem se ho zeptala, aby mi tekl, jaké
predméty vidi na obrazcich. Chlapec vSechny pfedméty umél pojmenovat. Ja jsem zacala
sama pracovat s pomuckou. Piesunula jsem prvni tfi karty s obrazky pied sebe a nejprve
jsem vzala obrazek s velkou kostkou a polozila jsem ho na piedlohu s velkou sklenici a
pii tom jsem nahlas fekla: ,,velka kostka“. Takto jsem pfilozila vSechny tfi prvni obrazky
a vyzvala jsem chlapce, aby to zkusil také. Chlapec opakoval postup presné po mné. Takto
umistil spravné vSechny karty s obrazky, jen jsem mi né€kolikrat musela pfipomenout
spravny pojem velikosti. Pro kontrolu jsme ptevratili vSechny karty zadni stranou nahoru,
abychom mobhli provést kontrolu chyb. Chlapec mél radost, Ze je vSe spravné. Po té jsem
piipravila druhou polovinu ptedloh se sklenicemi s opaénymi pojmy (malé, vé&tsi,
nejvetsi) a opét jsem mu piedvedla praci s prvni skupinou obrazkii. Chlapec pak postupné
umistil vSechny obrazky spravné, ale s pojmy velikosti jsem mu musela pomahat uz
vicekrat, ProtoZe se mu pojmy pletly. Umél témét vzdy pojmenovat jen predmét maly.

Po ukonceni prace opét nasledovala kontrola chyb.

Ihned po ukonceni prace s prvni pomickou, jsme zacali pracovat s pomuckou ¢&. 2.
Nejprve jsem pfipravila dvojice karet s riznymi barvami poli a ndzvem karty. Jednu
polovinu karet jsem poskladala do sloupce pod sebe na levou stranu pracovni plochy a
druhou polovinu jsem poloZila na hromadku na sebe. S pomickou jsem zacala zase
pracovat jako prvni ja. Prvni karta na hromadce byla oranzova. Kartu jsem vzala do ruky,
nahlas jsem ji pojmenovala a ptiloZila jsem ji ke karté ve sloupci s oranZovou barvou.
Nasledovala barva zluta. Chlapec ji hned pojmenoval a ptifadil k druhé Zluté karté. Pak
nasledovala barva bild, ale chlapec nechtél pracovat, protoze pry tuto barvu neumi.
Ujistila jsem ho, Ze to nevadi, ze se je teprve uc¢ime a Ze mu budu barvy, které neumi,
pojmenovavat zatim ja. Pak pokracoval v praci dal a barvy po mné opakoval. Sdm

pojmenoval jen barvu zlutou, ¢ervenou a modrou. V dalsi fazi jsem ponechala na stole
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jen jednu polovinu zakladnich karet s barvami a poskladala jsem je na hromadku. Karty
s obrazky jsem pfipravila na levou stranu pracovniho prostoru, aby byly vSechny obrazky
vidét. Vzala jsem prvni zékladni kartu z hromadky a pojmenovala jsem ji. Polozila jsem
jina pravou stranu pracovni plochy a zacala jsem hledat vS§echny hnédé obrazky. Ty jsem
pojmenovala a skladala je pod zakladni kartu s barvou. Chlapec zacal hned pracovat se
mnou a pak uz pokracoval sdm, jen barvy opakoval az po mné. Posledni fazi

S pfifazovanim karet s ndzvy jsem vynechala, protoze uz bylo vidét, Ze je unaveny.

S pomuckou €. 3 jsme zacali az po spolecnych aktivitach na elipse, tzn. v posledni tfetiné
lekce. Pripravila jsem na stil zakladni karty s nazornym ptikladem ptedlozkovych vazeb
a zeptala jsem se, co na obrazku vidi. Odpoveédél, ze micek. Déle jsem se ho zeptala, jestli
by mi umél povédét, kde ten micek je. Kartu s mickem na krabi¢ce pojmenoval, Ze je
micek nahote, a kartu s mi¢kem pod krabici pojmenoval, ze mic¢ek je dole. Na ostatni
obrazky reagoval, Ze micek je tady. Vzala jsem tedy postupné kazdou zakladni kartu do
ruky a spravné jsem pojmenovala, kde micek je (Micek je v krabicce, vedle krabic¢ky, nad
krabickou, pod krabi¢kou a mezi krabi¢kami) a vyzvala jsem chlapce, aby opakoval po
mné. Pak jsem pfipravila obrazky zvifat, na levou stranu pracovni plochy a pobidla jsem
ho, jestli by nasel n¢jaké zvitatko, které je stejné¢ umisténé jako micek v krabici. Chvili
piremyslel a pak vybral postupné v§echny spravné obrazky. Takto jsme pracovali se v§emi
kartami. Ke konci uz ale spiSe typoval, bral obrazky bez premysleni, aby mél praci brzy

dokoncéenou.

Pomticka €. 4 ho zaujala na prvni pohled. Byl zvédavy, na co budeme potiebovat barevna
vicka. Pfipravila jsem prvni dvojici piedloh a vybidla jsem ho, aby skladal vicka na
barevna pole. Tuto ¢ast zvladl velmi dobte a rychle, protoze stejna barevna pole jsou vzdy
nad sebou. Proto jsem pfipravila i druhou dvojici piedloh, kde jsou barevna pole ndhodné

rozmisténa. Hned zacCal pracovat a pracoval také bezchybné a bez problémt.

Naposledy jsme pracovali s pomuckou ¢. 5. Tuto pomucku tvoii 12 part karet s obrazky
ptedméth. Protoze uz byla pozornost chlapce nizsi, pracovni plochu jsem rozprostiela jen
6 parii obrazkl s predméty. Postupné jsme pojmenovali vSechny pfedméty. Chlapec si
vybral prvni s mi¢em a hledali jsme druhou kartu, ktera stejné zni. Neveéd¢l si rady, tak
jsem mu kartu s obrazkem lesa jen ukazala a pak uz ji spravné pojmenoval a polozil
spravné ob¢ karty sam bez pfedvedeni na pravou stranu pracovni plochy. Takto jsme

pracovali se vSemi ostatnimi kartami. Posledni tfi pary uz nasel a pojmenoval sam.
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Nakonec probéhla kontrola chyb obracenim obrazki. Opét mél radost, Ze vSechny

pfifazené dvojice mély shodny symbol na zadni strané.

Chlapec B

Seznameni chlapce s pomiickou probéhlo pii odpoledni lekci. Tento den jsem byla
ptitomna celé odpoledne. Hned po ptichodu chlapce jsme se posadili ke stolku a ja jsem
mu také nejdiive predstavila cely soubor pomtcek. Po té jsem pfipravila pomucku €. 1.
Pied chlapce jsem polozila jen prvni tfi pfedlohy se sklenicemi a na levou stranu jsem
rozlozila karty s obrazky predméti ve tfech velikostech a vyzvala jsem ho, aby si setadil
obrazky se stejnymi predméty vZdy k sobé. Chlapec je také rovnal ve stejném potadi,
Vv jakém byly pfedlohy se sklenicemi (velké, mensi, nejmensi). Zeptala jsem se ho, proc¢
to tak udélal a on mi odpovédél, ze tady (na ptredlohach) je to taky tak. Pak jsem mu
ukdzala, ze sklenice jsou rizn¢ velké. Jedna je velkd, druhd je mensi a tieti je nejmensi,
stejné jako obrazky na kartach. Chlapec nejprve obrazky pojmenoval (nékteré cesky,
nékteré slovensky) a pak jsem si vzala pted sebe jednu skupinu obrazku a piifadila jsem
je k ptedloham se sklenicemi. Chlapec m¢ nasledoval a zacal pfifazovat karty s obrazky.
Pojmy jako velky a mens$i zvladl, pojem nejmenSi mu d¢lal pfi prvnich obréazcich
problém, ale pak uZ jej uzival spravné. Po ukonc¢eni ¢innosti jsme provedli kontrolu chyb,
symbol na ptedloze byl stejny jako na vSech obrazcich k této predloze ptitazenych. Pak
stejnym zplusobem pracoval s druhou skupinou ptedloh se sklenicemi (malé, vétsi,

nejvetsi).

Hned jsme zacali pracovat s druhou pomtckou. Nejprve jsem piipravila dvojice
zékladnich karet s barevnym polem a nazvem barvy. Polovinu jsem vyskladala na levou
stranu do sloupce pod sebe a druhou polovinu jsem pfipravila na hroméadku. Nejprve jsem
mu ukézala postup prace a pak zacal pracovat sam. Ujistila jsem ho, Ze s nazvy barev,
které nezna, mu pomohu a on je bude opakovat. Sdm poznal zelenou, ¢ernou, bilou,
hnédou a Sedou barvu. Bylo vidét, Ze ma radost z hotové prace. Pak jsem polovinu
zékladnich karet uklidila a pfipravila jsem na levou stranu pracovni plochy karty
S barevnymi obrazky. Pfedvedla jsem mu postup préce s prvni kartou a pak uz pokracoval

sam. Byl velmi soustfedény a praci provedl spravné. Pfi pfifazovani karet s obrazky, si
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obrazky dukladné prohliZel. Posledni fazi tkolu jsem také vytadila a radéji jsme hned

zacali pracovat s pomuckou €. 3.

Ptipravila jsem na stolek zakladni karty s ndzornym piikladem piedlozkovych vazeb. A
také jsem se chlapce zeptala, co na nich vidi. Chvili pfemyslel a pak odpovedél, ze je to
kulic¢ka v krabicce a vedle krabicky. Karty jsem jednu po druhé brala do ruky a spravné
jsem pojmenovavala, kde se kulicka nachédzi. Chlapec hned opakoval po mn¢. Pak jsem
rozlozila na levou stranu pracovni plochy Karty s obrazky a vyzvala jsem ho, jestli najde
obrazek se stejnym umisténim zvitete jako je na prvni nazorné karté (najdi obrazek, na
kterém je zvitatko v néem schované). Zase si obrazky pozorné prohlizel a pak nasel
obrazky, které k této nazorné kart¢ patfi. Sam si pak vzal druhou kartu, kde byla kulicka
pod krabici, otocil ji o 180° a fekl, Ze tady je to stejné. Vysvétlila jsem mu, Ze na kartach
jsou napisy a podle pismenek pozn4, jak karta spravné patii. Jesté jednou si kartu pretocil,
pak ji otocil spravné a piitazoval K ni spravné obrazky. Se zbytkem karet pracoval uz
sam, ja jsem mu jen vzdy spravné fekla, kde se nachazi kulicka a on po mné opakoval.
Po té chlapec provedl kontrolu chyb, zkontroloval, ze vSechny pfifazené obrazky maji
stejny symbol jako zdkladni karta. Nakonec jsme jesté jednou vzali kazdou zakladni kartu
S nazornym piikladem umisténi micku, ja jsem opét fekla kde je kulicka a chlapec pak
popisoval kde je zvifatko na obrazcich (kuli¢ka je v krabici, pes je v boud¢, pes lezi

v krabici, pes je v klobouku, pes je v kosiku).

S pomtickou ¢. 4 jsme zacali pracovat zase az po ukonéeni skupinovych aktivit. Pfipravila
jsem vicka a prvni dvé ptedlohy s barevnymi poli¢ky a vedle poloZila barevna vicka a
vyzvala jsem chlapce, aby umistil na v§echna barevna pole stejné barevna vicka. Chlapec
vyplnil vSechna pole velmi rychle, protoZe véd¢l, Ze ostatni déti si ve vedlejsi mistnosti
stfihaji, lepi a kresli pizzy z papiru a on uz chtél vyrabét také. Rekla jsem mu, Ze uz zbyva

vvvvv

souhlasil.

Rozlozila jsem na stll vSechny obrazky pfedmétt a vybidla jsem ho, aby mi fekl, co na
obréazcich vidi. Zacal obrazky pojmenovavat, ale vétSinou slovensky. Ja jsem fikala, jak
se feknou Cesky. N&které pojmy védel, Ze se tak fikaji, ale n€které pojmy vibec neznal
(napf. létaci drak se slovensky nazyva Sarkan a ¢eské slovo drak nechtél ani zopakovat).
Vybrali jsme tedy jen dvojice obrazkii, u kterych umi pouzivat i ¢eské pojmenovani.
Takze zbylo jen 16 obrazku, které tvoti 8 part. Jako prvni si vybral dvojici stil — hil, ale
zase tekl, Ze je to lavica — palica. Vyzvala jsem ho, at’ to zkusi fict ¢esky, Ze uz to jednou
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fekl. Chvili premyslel a pak to fekl spravné Cesky, ale uz nechtél dal pracovat. Uz jsme
tedy nehledali dvojice, jen jsme si jesté jednou spolecné fekli, jak se predméty na

obrazcich nazyvaji, a praci jsme ukoncili. Po té si Sel vyrabét papirovou pizzu.

Shrnuti zacviku s pfipravenymi pomtickami
Chlapec A

ProtoZe poprvé prace s pomuckami trvala delsi dobu a chlapec byl uz pii praci s druhou
pomiuckou unaveny, ukol jsem zkratila a pokrac¢ovali jsme az po kolektivnich aktivitach.
Chlapec pracoval celkem nadSené, protoze pomticky jsou nové a pracoval s nimi jen on.
Nechtél, aby se ke stolecku n€kdo ptiblizil a dival se na n¢ho. To se pak nesoustfedil a
napominal déti, aby ho nerusily. Postup prace s pomutckami brzy pochopil a pfi praci

S posledni pomickou uz védel, kam ma karty, které k sobé patii spravné umistit.

wvewr

wevr

rozliSovani barev a nacvik piedlozkovych vazeb nebude zatim plnit po sobg.

Chlapec B

I kdyz prace s pomickou trvala poprvé déle, chlapec pracoval velmi soustiedéné a
spravng. Pii praci s prvni pomilckou hned pochopil y s vztah mezi predlohami se
sklenicemi a karty s obrazky predméti zacal podle velikosti srovnavat stejné, tedy
sestupne. Pojmy zvladl také celkem bez problémi. Jeho soustfedéni a premysleni nad
plnénim ukoli bylo vidét, kdyz kartu s kuli€¢kou pod krabici oto€il a fekl, ze je to stejné,
jako kdyz je kulicka v krabici. Nejvetsi problém byl s pomuckou ¢. 5, jelikoz je pro
chlapce ptirozenéjsi pouzivat slovenské vyrazy. Spole¢né jsme tedy vybrali jen nékteré
obrazky a pfisté k nim zkusime po porad¢ s maminkou hledat dvojice a pojmenovavat je
jen Cesky. Postup prace s pomuckami chlapec pochopil velmi brzy, a kdyby u toho

nemusel mluvit, zvladl by pracovat upln¢ sam.

50



8.2 Predvedeni prace chlapcit s pomiickami zakonnym zdstupciim

Jelikoz se setkavam v Montessori centru Pomnénka s détmi jen jednou za tyden a to jesté
jen cast lekce, oslovila jsem matky, zda by mohly déti pracovat s pomiickami 1 doma.
Matky souhlasily, a protoze pii praci by déti mély nahlas povidat, bylo nutné, aby i matky
znaly postup prace s pomiickami. Praci s pomiickami jsem s kazdym s chlapct jesté
dvakrat zkusila a po té jsem pozvala matky, aby se pfiSly na praci déti s pomuckami
podivat. Nejprve jsem je seznamila s celym souborem pomticek bez pritomnosti chlapct.

Po té jsem dosla pro chlapce, aby mohli praci predvést.
Chlapec A

Pti praci se velmi snazil. Prace s prvnimi dvéma pomuickami prob&hla bez problému,
pracovni postup dodrzoval spravné a ukazoval matce, jak si mize sdm zkontrolovat, zda
pracoval bez chyb. Na ptani matky jsem vyfadila obrazek s ¢ernym hadem, ktery patiil
do skupiny ,,cernych® obrazki, protoze hady nema rada. Aby byl v kazdé skupin¢ stejny
pocet obrazki, matka sama navrhla, ze doma néjaky obrazek nakresli sami. Pfi praci se
tieti pomtickou chlapec nechtél popisovat obrazky, nejradéji by je jen ptifadil, protoze je
to pry moc tézké. V tuto chvili se zapojila matka a praci s touto pomickou s chlapcem
dokoncila sama. Pracovala s nim 1 pfi praci se ¢tvrtou pomuckou, protoze si to chlapec
pral. Tuto pomiicku mé chlapec rad a vzdy se na praci s ni t€8i. S posledni pomutckou

jsem uz matku seznamovala sama, protoZe byl uz chlapec unaveny.
Chlapec B

Chlapec byl velmi rad, Ze matka je tu s nim, ale na praci se nedokazal koncentrovat, na
rozdil od pfedchozich aktivit, kdy tu matka nebyla. Nedokazal se soustfedit ani na praci
s prvni pomickou, kterou pied tim zvladal téméf bez problému. Neustale byl s matkou
ve fyzické interakci a dotykal se ji, nebo odbihal od stolku, aby ji ukdzal, co tady maji.
Vysvétlila jsem matce tedy postup prace s pomiickami sama a ubezpecila jsem ji, Ze
kdyby si nevédéla rady, vse je popsano v instruktaznich pokynech pro praci s pomtickou.
Domluvily jsme se, ze s patou pomtckou doma pracovat nebudou, protoze ani matka si
nebyla jista, Ze by spravné Cesky nazvala predmét na obrazku. S touto pomiickou budeme

pracovat jen v centru.

Chlapci si odnesli soubory pomticek domu a piisti tyden je doma oba dva zapomnéli,

proto jsem musela cely soubor tvofit znovu, abychom v centru mohli také pracovat.
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Chlapec A se hned nasledujici lekci chlubil: ,, Ja uz umim maly, vétsi, nejvetsi “. Ale kdyz
ho vedouci pedagozka vyzvala, at’ si vezme stojan s ¢ervenymi ty¢emi a ukaze nam to,

neveédél si rady. Pii praci s pomuckou ale pracoval Uipln€ sdm nahlas a bezchybné.

8.3 Prdace s pomiickou

S pomtickou chlapci pracovali v centru témét kazdy tyden.

Shrnuti vysledkii chlapce A
Chlapec pracoval s pomtickami po celou dobu i v domacim prostiedi.

Chlapec si umi pomiicky k praci sam spravné piipravit a spravné systematicky postupuje
i pfi praci s nimi. Vétsinou vydrzi pracovat v klidu s pomiickami a praci dokonc¢i. Nékdy
ho vyrusi jen malic¢kost a pak je vhodné praci ukoncit a pokracovat pozdéji. Velmi dobie
rozliSuje velikosti pfedmétti na obrazcich a vétsinou je uz umi spravné pojmenovat. Barvy
pozna vSechny, pfi pojmenovani spiSe typuje barvy oranzova, fialova rizova (oznacuje
je jako hol¢i¢i barvy), nékdy se mu plete Cervena a Cernd. Ostatni barvy zvlada.
Piedlozkové vazby umi piitazovat spravné dle obrazki, ale pojmy nezvlada pojmenovat,
jen je vzdy opakuje po mné. Pokazdé tika, Ze je to t€zké. Barevna vicka dokaze spravné
pfifadit k barevné ozna¢enym piedloham, pracuje velmi rychle a spravné. K posledni fazi,
kdy pfitazuje vicka dle pokynt, jsme se nedostali, vzhledem k tomu, ze nezvlada
ptedlozkové vazby. S pomtickou pro sluchové rozliSovani pracuje dobfe. Ze zacatku
pracoval jen s mensim poctem obrazki, ale ted’ uz pracuje se vSemi najednou. Kdyz si
nenti jisty, jestli dvojice k sobé patii, hned provede kontrolu chyb na zadni strané obrazkt

a pak pokracuje dal.

Shrnuti vysledkt chlapce B

Béhem doby, kdy chlapec pracoval s pomtckami, prob&hla porada mezi pani logopedkou
a vedouci pedagozkou Montessori centra Pomnénka. Po poradé¢ bylo dohodnuto, Ze
z diivodu velkého zatiZzeni a maximalni logopedické péce, nebude s pomtickami pracovat

doma. Bude s nimi pracovat jen v Montessori centru Pomnénka.
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Chlapec na pomucky reaguje kladn¢ a si sam dokaze pripravit pomutcky a pak spravné
systematicky s nimi pracovat. Pii praci je klidny a soustfedény, jen musi pracovat v Case,
kdy praveé neprobihd tvofiva ¢innost, protoze to pak pospichd, aby uz mohl tvofit také, a
pii praci chybuje. Spravné rozdéli a pojmenuje obrazky dle velikosti. Barvy pozna
vSechny a téméi vSechny dokéze 1 pojmenovat. Jen nékdy se mu plete modra a zelena, a
fialova a rizova. Predlozkové vazby chape, ale sdm je jesté neuziva. Jelikoz vi, co
znamenaji, a umi rozliSovat a pojmenovat barvy, dokdze vétSinou spravné pfifazovat
barevna vicka na piedlohy dle pokynt. Pracuje jen s ¢asti karet pro sluchové rozliSovani,
ale obrazky na kartach umi vétSinou spravné pojmenovat a ptifadit ke kazdé kart€ kartu

s obrazkem, které shodn¢ zni a tvoii spolu rym.

8.4 Celkové shodnoceni vysledkit prace s pomiickami

Prace chlapcu byla individualné zavisla na momentalnim rozpolozeni, mife koncentrace
se na praci a na chuti s pomtickami pracovat. Oba dva ptijali pomucky kladné, jen chlapec
A po celou dobu nechtél pracovat s pomickou pro nacvik piedlozkovych vazeb, protoze
se mu to zdalo te€Zké a vétSinou se pii praci s touto pomiickou moc nesoustiedil, jen rychle
karty s obrazky ptitadil a chtél uz pracovat s nasledujici pomickou. A pro chlapce B jsem
vyftadila po poradé s matkou ¢ast karet pro sluchové rozliSovani. Lze fici, Ze oba chlapci
dokazi rozlisit a pojmenovat tvary dle velikosti a vétSinu barev zvladnou urcit i
pojmenovat. Chlapec B pochopil i ptedlozkové vazby a diky tomu zvladne piifazovat

barevna vic¢ka na piedlohy dle pokynt.
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9 Diskuze

Vyzkum probihal v Détském Montessori centru Pomnénka v Ceskych Bud&jovicich.
Prace na vyzkumném Setfeni probihala od zaii 2016 do kvétna 2017, témét kazdy tyden
v pondéli dopoledne a v utery odpoledne, protoze kazdy z chlapct navstévoval centrum
Vv jiny den. Nejprve jsem byla v centru jako pouhy pozorovatel, abych pochopila, jak
Vv praxi funguji principy Montessori pedagogiky, které jsem nastudovala doposud jen
teoreticky. Od listopadu jsem zacala sbirat data potfebna pro zhotoveni pomucek a
instruktaznich materiald a individualné pracovat s chlapci. Na zaklad¢ ziskanych dat jsem
poté vytvarela a zdokonalovala pomucky pro rozvoj jazykovych kompetenci. V unoru
jsem pomicky poprvé predstavila chlapcim a posléze pak i1 rodicim. Chlapci

S pomilckami pracovali od Uinora do kvétna.

Cilem této bakalaiské prace bylo vytvofit didaktickou pomucku dle principi Montessori
pedagogiky, ktera pomlze rozvijet jazykové kompetence u déti s vyvojovou dysfazii a

poté ji ovéfit v praxi.

Na zakladé¢ ziskanych dat jsem zjistila, ze v Montessori pedagogice neexistuji zadné
originalni pomiicky zaméfené pifimo na rozvoj jazykovych kompetenci a proto jsem
vytvorila soubor pomicek, ktery jsSou zaméfen na osvojovani a rozvijeni morfologicko —
syntaktické roviny a foneticko — fonologické roviny. Morfologicko - syntakticka rovina
je zamétena na uplatinovani gramatickych pravidel a pouzivani slovnich druhti. Prvnimi
slovnimi druhy, které dité pouzivad pii pojmenovavani piedméti ve svém okoli, jsou
podstatnd jména. Postupné k nim ptfidavaji slovesa a pfidavnd jména, kterda se
k podstatnym jméntm vztahuji. V dal$im vyvoji si osvojuji zajmena, piislovce, predlozky
a spojky. Proto jsou tyto pomucky zaméfeny na procvi¢ovani a sklonovani ptidavnych
jmen a predlozek (Bytesnikova, 2012). Zjistila jsem, ze na tuto oblast neni zaméfena
zadna originalni didakticka pomticka dle principti pedagogiky Marie Montessori. Jedna
pomiicka je zaméfena na diferenciaci zvukové stejnych slov, tedy na zvukovou stranku

feci, kterou zohlednuje foneticko — fonologicka rovina. Vymyslet a vytvofit pomucky pro
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fonologickou, ale vychézela jsem z pozadavki rodict déti. Pomicky jsem vytvotila tak,
aby bylo mozno postupovat od nacviku ptidavnych jmen (barvy, stupniovani) k nacviku
piedlozkovych vazeb, abychom mohli tvofit kratké a srozumitelné otazky a odpovédi,
tedy aby kazdy krok byl piipravou pro dalsi krok (Hainstock, 2013). Pomucky vychazi
ze smyslového vnimani a maji détem pomoci, aby se soustfedily na urcitou vlastnost.
Marie Montessori byla pfesvédcena, Ze procvi¢ovani a prohlubovani smyslového vniméni
je predpokladem zakladu pro dalsi intelektudlni rist. Diky takovym pomitickam se déti
uci systematicky, takze si osvojuji fad, ktery napomahé k tomu, Ze poznavaji a uvédomuyji
si, co vidi. U vSech pomitcek je dobfe zfetelnd kontrola chyb tak, aby ji dit¢ mohlo
okamzité opravit, a jsou motoricky aktivni, takze procvicuji 1 jemnou motoriku. Tyto noveé

vytvotené pomicky tedy pomdahaji rozvijet jazykové kompetence déti.

Oba chlapci pracovali dle svych individualnich moznosti a dosahli ur¢itych pokrok,
jejich vykon byl rizny, dle aktualni nalady a miry koncentrace. Chlapec A, u n¢hoz byla
diagnostikovana porucha pozornosti ADHD, pracoval v kratSich intervalech, dokazal se
soustiedit, pokud nebyl vyrusen jinymi podnéty a bylo nutno Cast&ji zafazovat kratké
prestavky. S pomuckami pracoval jak v centru, tak doma. S pomuickou na nacvik
predlozkovych vazeb nechtél pracovat. Ostatni pomucky pfijal kladné a spravné s nimi
pracoval. Je tfeba dislednosti, aby u prace s pomuickami vydrzel. Chlapec B pracoval
S pomickami jen v centru z divodu domaciho logopedického cviceni. Ptijal kladné
vSechny pomtcky, spravné dodrZoval postup pfi praci s nimi, pii praci byl velmi

soustiedény a peclivy.

Vytvoifenymi pomickami tedy lze pomoci rozvijet jazykové kompetence déti a oba
chlapci dokdzi pojmenovat témét vSechny barvy, rozliSovat a pojmenovat velikosti
pfedméti — stupfiovat pfidavnd jména. Zvladnou najit zvukové stejnd slova na
pfipravenych obrazcich. Chlapec B dokaze pfifazovat barevna vicka dle pokynii. Praci
s didaktickymi pomtickami dochazi pouze ke stimulaci smyslti a motoriky, a proto je

dulezité, aby ziskané dovednosti dokazali uplatfiovat i v praktickém Zivoteé.
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10 Zavér

Jazykové kompetence maji pro vyvoj jedince mimotaddny vyznam, protoze ovliviiuji
kvalitu mysleni, ufeni, poznavani a vlastné fungovani v lidské spolec¢nosti. Proto je
dilezité, aby dit¢ umélo vyjadtit, co si mysli, co citi, co chce nebo nechce. Komunikace
je dulezitd 1 pro utvafeni sociadlnich vztahi a postaveni jedince ve skupiné, pfii
uspokojovani potieb i pfi profesnim uplatnéni. Jedinci s logopedickymi vadami, jsou
V nevyhodé a je pro n¢ frustrujici, Ze jim nikdo nerozumi a diky tomu se ¢asto uzaviraji
do sebe, strani se ostatnich nebo naopak jsou popudlivi a podléhaji afektivnim zachvatim.
Proto je velmi dilezité pomoci détem s vyvojovou dysfazii jazykové kompetence rozvijet

jakymkoli zpisobem.

Teoreticka ¢ast prace je rozdélena do péti kapitol. V prvni kapitole jsou rozdéleny
a stru¢né popsany typy zdravotnich postizeni. V druhé kapitole je popsan vlastni vyvoj
feci, ktery zacina ptipravnym obdobim a déle jazykové roviny, které jsou povaZzovany za
dil¢i systémy jazyka a soubézné se prolinaji. Tteti kapitola se zabyva naruSenym vyvojem
feci. Dit€ s opozdénym vyvojem fe€i mize na zédkladé odpovidajici péce vyzrat, nebo u
n&j mize byt diagnostikovan specificky naruseny vyvoj fedi. Ctvrta kapitola se vénuje
porucham pozornosti — ADHD. V posledni kapitole teoretické casti je popsana

Montessori pedagogika a jeji principy.

V empirické ¢asti bylo pouzito metody kvalitativniho vyzkumu. Na zaklad¢ teoretickych
vychodisek a analyzou sesbiranych dat, které jsem ziskala vlastnim pozorovanim,
analyzou dokumentl a rozhovory s pedagozkou a rodic¢i chlapct s vyvojovou dysfazii,

jsem ziskala potfebné informace k vytvofeni pomucek.

Hlavnim cilem empirické ¢asti bylo vytvofit pomucky a instruktdzni materialy dle
principtt Montessori pedagogiky, které pomohou rozvijet jazykové kompetence u déti

S vyvojovou dysfazii.

Vysledkem mé prace jsou tii soubory pomicek zaméfenych na rozvoj morfologicko —

syntaktické roviny a foneticko — fonologické roviny. Pomticky jsou zaméfené na nacvik
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uréovani velikosti predmétt, barev, predlozkovych vazeb a na diferenciaci zvukové
stejnych slov a zlstanou v Montessori centru Pomnénka, aby s nimi mohly pracovat i
dalsi déti. Ziskané dovednosti chlapct poukazuji na to, Ze nové vytvorené pomtcky byly

piinosné a zaroven bylo dosazeno stanovenych cilti.

U déti s vyvojovou dysfazii je nutné zaméfit se na celou osobnost ditéte. Je nutné, aby
takové dité melo dostatecny ptisun Sirokého spektra smyslovych podnéth (zvuky, barvy,
tvary, povrchy, kresba, tleskani, aby mélo dobry mluvni vzor). Nové vytvoiené pomticky
jsou zaméfeny na smyslové vnimani a zaroven procvicuji i jemnou motoriku. Dostatek
podnétd pomaha k rychlejSimu vyzravani mozku jako celku. Proto je vhodné détem
nabidnout rozmanité podnéty a atraktivni materidly, aby dé€ti zaujaly, a ony s nimi rady
pracovaly. K tomu muzeme vyuzit i pomucky vyrobené dle principit Montessori

pedagogiky.
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Priloha ¢. 1
INFORMOVANY SOUHLAS
Dobry den,

jmenuji se Radka Skopkova, jsem studentka JihoGeské univerzity, zdravotné socialni
fakulty, studuji obor specialni pedagogika - vychovatelstvi a pisi bakalaiskou praci
S nazvem VyuZiti montessori pomilcek pro rozvoj jazykovych kompetenci u déti se
zdravotnim postizenim. Ve své praci budu vytvafet metodiku prace s konkrétni
pomiuckou, kterou sama vytvotim. Pro co nejlepsi metodické zhodnoceni dané pomiicky
je tieba spoluprace oslovenych déti a k tomu potiebuji spolupraci vaseho ditéte. Nejprve
budu Vase dit€¢ pozorovat pii béznych cinnostech v Rodinném centru Pomnénka
v Ceskych Budgjovicich, dale pak s nim budu ovéfovat, zda pomticka bude srozumitelna
pro dité a efektivni pro rozvoj jazykovych kompetenci. Déle bych s Vami rada uskutecnila
rozhovor, ktery by mi pomohl Iépe poznat potfeby VaSeho ditéte, a podle ziskanych
informaci bych vytvofila konkrétni pomtcku. Pro kvalitni vypracovani zavére¢né prace
je nutné zpracovat realné udaje, z téchto diivodl se na Vas obracim s prosbou o svoleni
zpracovat anamnestické data, popfipad€ informace ze zdravotni dokumentace.

V souladu se zdkonem €. 101/2000 Sb. O ochrané osobnich tdaji a o zméné nékterych
zékonl v platném znéni se zavazuji, ze data z odborné¢ dokumentace budou pouzita
vyhradné jen pro psani této bakalatrské prace a to v podob¢ neidentifikovatelné s konkrétni
osobou. Spoluprace Vas a VaSeho ditéte je Cist¢ dobrovolna, bez naroku na odménu.
Vystupem této bakalarské prace bude metodika pro potieby pedagogtli, logopedickych
pacientll a rodiCii déti se specifickymi potiebami v oblasti naruSené komunikacnich
schopnosti.

Tuto ml¢enlivost se zavazuji zachovavat jednou provzdy, tj. 1 po ukonceni vyzkumného
Setfeni. Z vyzkumného Setfeni mate narok kdykoli odstoupit a to 1 bez udani davodu.
Odmitnuti nebo odstoupeni z vyzkumného projektu pro Véas nebude mit zddné negativni
nasledky. Uéast na vyzkumu pro Vas nenese zadna negativni rizika.

Ptredem dé&kuji za Vasi ochotu ucastnit se vyzkumného Setfeni.

Kontakt:

Radka Skopkova
Putkov 14

384 73 Stachy

Tel. ¢islo: 734 829 357

Souhlasim, aby mij SYN/ACEra.........ovtiiiitiit i



narozen/a dne.............oooviiiiiiiiiiiiinannnn. se zucastnila vyzkumu pro vyse popsanou
bakalatrskou préci.

V Ceskych Bud&jovicich, dne..........oo.eeeneeee e

Podpis zAkonného ZaStUpCe. ... ..c.ovnniiii i

Priloha ¢. 2

Otazky pro rozhovor s vedouci Montessori centra

1. Jak jste se s Montessori pedagogikou seznamila vy osobné?

2. Pro¢ je Montessori pedagogika vhodna pro déti se zdravotnim postizenim?

3.V jaké senzitivni fazi se chlapci nachazi?

4. Mate tady v centru n&jaké originalni Montessori pomicky pro rozvoj jazykovych
kompetenci?

5. S jakou pomtickou chlapci radi pracuji, nebo jakou pomiicku si nej¢astéji vybiraji?
6. Jaké by mnou vyrobené pomticky mély byt, a co by mély splnovat?

7. Na co by mély byt zamétené?

8. Mate informace o tom, zda i doma u chlapci vyuzivaji principy Montessori

pedagogiky a jestli maji néjaké originalni pomticky?
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Priloha ¢. 3

Otazky pro rozhovor se zakonnymi zastupci

1. Proc€ jste se rozhodli, Ze V4S syn bude navstévovat Montessori centrum Pomnénka?

2. Jak jste se k Montessori metodé dostali?

3. Jak jste se dozvédeli piimo o centru Pomnénka?

4. Jak dlouho do Montessori centra dochazite, ptipadné¢ dochazely nebo sem budou
dochézet 1 VaSe dalsi déti?

5. Co Vam tato metoda pfinesla?

6. Pouzivate principy Montessori pedagogiky 1 doma?

7. PouZivaji ji alespoil néktefi ¢lenové rodiny?

8. Mate doma né&jaké originalni, nebo vlastnoru¢né vyrobené Montessori pomucky?

9. Co byste o svém synovi fekla, jaky je?

10. S jakymi pomuckami chlapec rad pracuje, co ho zajima?

11. Mate n¢jaky pozadavek na pomicky, které¢ ja budu vyrabét. Co procvicujete na

logopedii, co mu ¢ini potize?
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Priloha ¢. 4

Pomiicka na rozliSovani a nacvik pojmi velikosti
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Priloha ¢. 5

Pomucka na rozliSovani a nacvik barev
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Karty s barevnymi obrazky k ptifazovani k zékladnim barevnym kartam
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Priloha ¢. 6

Pomiicka na nacvik predlozkovych vazeb
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Priloha ¢. 7

Pomiicka na pfifazovani barevnych vic¢ek na vytvotené piedlohy
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Priloha ¢. 8

Pomiicka pro néacvik sluchového vnimani

- B
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Priloha ¢. 9

METODICKE POKYNY PRO POUZIVANI POMUCEK NA
ROZVOJ JAZYKOVYCH KOMPETENCI

Tyto pomiicky jsou uréeny détem piredSkolniho v€ku, kdy je moznost manipulace
S konkrétnim ndzornym materidlem velice dilezita. Détem s vyvojovou dystazii
pomahaji snadno a zdbavnou formou rozvijet jazykové kompetence.

Rozvoj slovni zasoby probiha prakticky pti vSech ¢innostech a je zakladem rozvoje
mysleni. Re¢ ditéte je zpotatku vazana na konkrétni pfedméty a situace. Vyvoj slovni
zasoby vychdzi ze zkuSenosti, poznatkd, jejich pochopeni a porozuméni vzajemnym
vztahlim.

Pro rozvoj slovni zdsoby miizeme vyuzivat rizné obrazky a obrazkové knihy.
1. pomtcka

Tato pomticka je zaméfena na rozvoj ptidavnych jmen. Dité se pomoci této pomiicky
uci uvédomovat, vytvatet a uzivat pojmy maly — vétsi — nejveétsi X velky — mensi —
nejmensi. Timto zplisobem mizeme nacvi¢ovat i dalsi pfid. jména (vysoky — nizsi —
nejnizsi, Siroky — uzsi - nejuzsi...). Jde vlastné o stupiiovani ptidavnych jmen, ktera se
dité€ uci ptirazovat k podstatnym jméniim. Touto pomuckou dité nacvicuje vlastnosti
pfedméti pomoci zrakového vnimani.

2. pomtcka

Pomticka pro vnimani, rozliSovani a nacvik pojmu barev. Nejprve dité karticky s
barvami porovnava a pfifazuje k sobé barvy stejné. V dal$im kroku vyhledava barvy na
obrazcich a ptitazuje je k zdkladni barvé. Pro lepsi zrakovou podporu jsou na
zékladnich kartickach napsané nazvy barev, které mtize dité také ptifazovat.

3. pomtcka

Pomtcka pro nacvik predlozkovych vazeb. Dité se pomoci této pomicky uci, kde se
nachazi urcité pfedméty a cvici prostorovou orientaci. Nejprve na zakladnich ndzornych
kartach, pak na obrazcich. Dalsi krok je porozuméni pokyntim (poloz kostku vedle
kelimku, poloz kostku na stiil....) V této fazi mlizeme zapojovat i ptidavna jména (poloz
¢ervenou kostku na stul, dej malou 1zicku vedle velké...) Pro kontrolu se mizeme
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zeptat (kam jsi polozil cervenou kostku, jakou kostku jsi polozil na stil?) Timto
rozhovorem cvi¢ime piedlozkové vazby a spravné sklonovani podstatnych a ptidavnych
jmen.

4. pomucka

Takto mizeme postupovat i s pomiickou umist'ovani barevnych vi¢ek na piipravené
piedlohy. Dej ¢ervené vicko vedle modrého, jaké vicko je pod zelenym vickem, mezi
jakymi barvami je zluté vicko? Timto zpisobem propojujeme naucené dovednosti ze
vSech oblasti, které jsme se uéili poznavat a procvi¢ovat. Velikost a barva — ptidavna
jména, poloha pfedmétu — predlozkové vazby.

5. pomucka

Tato pomiucka je uréena pro nacvik sluchového rozlisovani a vnimani rymu. Nacvik
sluchového vnimani je velice dulezitou soucasti rozvoje komunikacnich schopnosti.
Touto pomtickou se dit€ uci vnimat a rozliSovat zvuky fe¢i. Nejprve pomoci dvojic
obrazk, které tvoti rym, pozd¢ji dit€¢ samo vytvaii dvojice slov, které se rymuji.

S pomuckami je vhodné pracovat v potadi, ve kterém jsou fazeny. Postupujeme od
nacviku pfidavnych jmen a barev k nacviku ptredlozkovych vazeb, abychom mohli tvofit
kratké a srozumitelné otdzky a odpovédi. Dité vedeme k soustfedéni se na dany tukol.
Pokud je neklidné, praci radéji zkratime a préaci zahdjime v dob¢, kdy jsou na praci
vhodné&jsi podminky. B€hem plnéni tkolli dbame, aby dité pracovalo systematicky,
neodbihalo, koncentrovalo pozornost na praci a praci dokoncilo. Posilujeme tak volni
sloZku osobnosti.

Tato skupina pomitcek je vyrobena z papiru a jsou oboustranné zalaminovang.
Manipulaci s obrazky rozvijime i jemnou motoriku.
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INSTRUKTAZNI MATERIAL PRO PO NACVIK A ROZLISENI POJMU
VELIKOSTI

Material:
e Dv¢ skupiny piedloh s velikosti — sklenice 1. skupina - malé, vétsi, nejvetsi
2. skupina — velké, mensi, nejmensi

e Karty obrazkut ve tfech velikostech

Postup:

e Vybereme si jednu skupinu ptredloh (sklenic) a polozime si je pied sebe

e Na levou stranu pracovni plochy si rozlozime obrazky

e Pojmenujeme si piedlohy a ukédzeme si, kam budeme davat obrazky malé, kam
vétsi a kam nejvetsi

e Hledame nejprve stejné obrazky, polozime si je pted sebe a pfifazujeme je na
ptedlohu dle velikosti a zaroven pojmenovavame malé jablko, vétsi jablko, nejvetsi
jablko

e Takto pokracujeme, dokud neptifadime vSechny obrazky

e Stejnym zplUsobem pracujeme i s druhou skupinou piedloh

Kontrola chyb: vSechny obrazky jsou rozdélené, symbol na zadni stran¢ obrazku je
shodny se symbolem na ptedloze

Cil: nacvik pojmu velikosti, zrakova diferenciace
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INSTRUKTAZNI MATERIAL PRO POUZITIi POMUCKY NA NACVIK
BAREV

Material:

e Dvojice karet s barvami a nazvy barev
e Karticky s ndzvem barvy
e Barevné obrazky k pfifazovani

Postup:
1. ukol

e Polozime si na stiil jednu kartu od kazdé barvy do sloupcti pfedni stranou nahoru

e Druhou polovinu karet mame pfipravenou na hromadce

e Vezmeme si z hromadky prvni kartu a pfitadime ji ke stejné karté vyloZené na stole
e Stejnym zplsobem pokracujeme se vSemi kartami

Ptimy cil: spravné ptifazovat shodné barvy

2. kol

e Polozime si na hromadku kartu od kazdé barvy

e Karty s barevnymi obrazky si rozprostfeme na levou stranu pracovni plochy tak,
aby na vSechny karty dité vid¢lo,

e Vezmeme prvni kartu s barvou a poloZime ji na pravou stranu pracovni plochy.
Pojmenujeme ji a dité hled4 obrazky, které¢ maji stejnou barvu jako ma karta a
ptifazuje je ke karté

e Stejnym zpisobem pokracujeme se vSemi kartami

Kontrola chyb: vSechny obrazky jsou piifazené u barev, na levé strané pracovni plochy
nezbyl Zadny obrazek. Zadni strana obrdzki ma stejnou barvu, jako barva na karté

Cil: vnimat barvy na obrézcich, spravné je pfiradit
Dalsi aktivity:
e Vezmeme si jednu kartu s barvou, pojmenujeme ji a zeptame se ditéte, kde jesté

vidi tuto barvu (v mistnosti, na obleceni, v kostkach, na obrazku)
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e Postupujeme stejné se vSemi barevnymi kartami

3. kol

e Polozime si na stll jednu kartu od kazdé barvy do sloupcti pfedni stranou nahoru
e Na hromadce vedle mame ptipravené karty s nazvem barvy

e Vezmeme si prvni kartu s ndzvem a pfifadime ji ke karté se stejnym nazvem a
barvou

e Stejnym zpisobem pokracujeme i s ostatnimi kartami

Kontrola chyb:

Vsechny karty s ndzvem barvy jsou ptifazené. Shodna barva na spodni stran¢ prifazené
karty.
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INSTRUKTAZNI MATERIAL PRO NACVIK PREDLOZKOVACH VAZEB

Material:

5 zakladnich karet s ndzornym ptikladem ptedlozkovych vazeb
Karty se zvifaty

Postup:

Nejprve si vezmeme velké karty s nazornym piikladem ptedlozkovych vazeb a
polozime si je pied sebe

Karty jednu po druhé vezmeme do ruky a fekneme: Kulicka je v krabici, kulicka je
vedle krabice.......

Rozlozime si na levou stranu pracovni plochy obrazky se zviraty

Vezmeme jednu kartu s nazornym piikladem, zopakujeme kde je kulicka a hledame
obrazky, se stejnym umisténim zvirete.

Takto pokracujeme se vS§emi kartami, dokud nejsou ke kazdé karté ptirazeny 4
obrazky

Kontrola chyb: vSechny obrazky se zvitaty jsou pfifazené, na spodni strané maji
shodny symbol se symbolem na zékladni karté

Cil: nacvik a upeviovani piedlozkovych vazeb

Dalsi aktivity:

Ptipravit napft. kelimek od jogurtu a kostku ze stavebnice a dle zakladnich karet
davame pokyny: PolozZ kostku vedle kelimku, poloZ kostku pod kelimek....... Dité
ma k dispozici stale karty s ndzornym ptikladem

Kdyz zvladne plnit pokyny, zkouSime postupné bez karet s ndzornym piikladem
Pak zkousSime pokyny: Poloz kostku na stlil, poloz kostku pod Zidli, poloz kostku
do skiinky, poloz kostku mezi hrnky.........
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INSTRUKTAZNI MATERIAL PRO POMUCKU NA PRIRAZOVANI
BAREVNYCH VICEK NA VYTVORENE PREDLOHY

Material:

e Barevna vicka
e Predlohy s barevnymi policky

Postup:

e Vezmeme si barevnou predlohu €. 1 a poloZime si ji pfed sebe
e Barevna vicka si umistime na levou stranu pracovni plochy
e Vicka pfifazujeme dle barev na barevnou predlohu

Kontrola chyb: vsechna policka jsou zaplnéna barevnymi vicky
Cil: spravné pfifazovat barvy

DalSi aktivity: Piifazovat vicka na dalsi barevné piedlohy (Ize pouzit i jiné barevné
predméty)

77



INSTRUKTAZNI MATERIAL PRO NACVIK SLUCHOVEHO ROZLISOVANI

Material:

e Karty s obrazky

Postup:

e Vsechny karticky si rozlozime na levou stranu pracovni plochy

e Bereme postupné kazdou kartu do ruky, pojmenujeme obrazek a vratime zpét na
misto

e Vezmeme prvni kartu s obrazkem, pojmenujeme ho a hleddme obrazek, ktery
S timto obrazkem tvofi rym.

e Oba obrazky polozime vedle sebe na pravou stranu pracovni plochy, zopakujeme
nazvy obou obrazku (jablicko — vaji¢ko)

e Pokracujeme stejnym zplisobem, dokud nejsou vSechny obrazky pfifazené

e Nakonec jesté jednou vSechny obrazky pojmenujeme a zkontrolujeme, zda se
rymuji

Kontrola chyb: obrazky, které maji stejny rym, maji na spodni stran¢ shodny symbol

Cil: nacvik sluchové diferenciace — rozliSovani

DalSi aktivity: hledame dalsi slova, kterd tvofi rym
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Priloha ¢. 10

Cely soubor pomiicek
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