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UVOD
urcujicim, jake vztahy si ¢lovek vybuduje, co se mu v zZivoté prihodi, jak dokaze prezit, rozvijet

diverné vztahy, jak bude vykonny, jaky da Zivotu smysl. “ (Satirova 1994, s. 52)

Jako ucitelka matetské Skoly pracuji jen n€kolik let. Po pfijezdu do hlavniho mésta jsem
zjistila, ze mi mé dosavadni znalosti nestaci. Zejména jazykova vybavenost a informace
z oblasti multikulturni vychovy. PrestoZze se v posledni dobé castéji objevuji na pultech
knihkupectvi publikace, které se zabyvaji prave timto tématem, stale se jednd o téma pomérné
nové. Pii své praci se kazdy den setkavam s détmi z cizojazycného €1 bilingvalniho prostiedi.
Komunikuji s rodi€i a snazim se pomoci s jejich dotazy a problémy. Spole¢né usilujeme o to,
aby déti byly spokojeny a zapojily se co nejsndze do kolektivu. Tato problematika se mée
dotyké osobné, jelikoz sama ziji v kulturné smiSeném manzelstvi, ve kterém vychovavam
dit¢. Téma bakalatské prace ,,Dité¢ z cizojazyného prostiedi a jeho integrace v bézné
mateiské Skole” jsem si zvolila jako dalsi krok k ziskani novych poznatki a zkuSenosti,

potiebnych pro praci s malymi détmi.

Myslim si, ze téma je aktudlni a dotyka se soucasnych problémii ve vzdelavani a kazdodenni
naroéné praci uditelek v mateiské $kole. K pfijimani déti cizinci do MS dochazi uz i
v zafizenich mimo velk4d mésta. Neustdle tak nariistd pocCet déti, které jsou vystaveny dvéma
jazyktim. Dnesni svét je propojen po vSech strankach. Ptirozené se setkdvame s nejriznéjSimi
kulturnimi odliSnostmi, u¢ime se byt tolerantni a jsme nuceni komunikovat cizimi jazyky.
Proto je dobré, Ze jsou déti jiz v utlém véku s témito odliSnostmi sezndmeny. MiZe je to
obohatit, mohou si rozsifit obzory a nebudou tolik zaskoCeny, aZ se setkaji s n&cim

nezvyklym a jinym.

Bakalatska prace je rozd€lena na ¢ast teoretickou a praktickou. V teoretické ¢asti se zaméeiime
na charakteristiku ditéte predskolniho veéku, a to zejména z pohledu psychického vyvoje a
vyvoje fe¢i. Pfiblizime si edukaci déti sodlisnym matefskym jazykem v CR, predev§im
z pohledu ucitele. Vysvétlime si zdkladni pojmy z oblasti multikulturni vychovy, které jsou
potfebné pro bliz§i seznameni s danou tematikou. V teoretické casti se téZ zmifluji o
dilezitosti spoluprace s rodinou. Hlavnim cilem teoretické Casti prace je tedy zjistit pohled
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ucitele na integraci déti cizincli v mateiské Skole bézného typu. V praktické ¢asti se pokusim



zjistit, jak konkrétné vypada prace ucitelek s zédky s odliSnym matetskym jazykem, pfesnéji,
jakym zplsobem jsou tyto déti vedeny. Soucasti prace bude téz vyzkumné Setfeni, provedené
formou rozhovori s ucitelkami. Jako zpétnou vazbu vyuziji poznatky ziskané z dotaznikli pro
rodice déti s odliSnym matefskym jazykem.

Cilem praktické casti je zjistit, zda ucitelé mohou efektivné pracovat s témito détmi
v prostiedi bézné mateiské Skoly. Bakalafska prace by méla slouzit jako motivace

k zamysleni nad diileZitosti daného tématu v dneSnim vzdélavani v matetskych Skolach.



TEORETICKA CAST
1 OSOBNOST DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Predskolni v&k je z hlediska vyvoje a utvareni osobnosti ditéte vyznamnym obdobim. Mezi
tretim a Sestym rokem se formuji zdklady osobnosti. S ndstupem do matefské Skoly déti
zaCinaji postupné kontrolovat své chovani, jsou vystaveny Upln¢ novym podnétim. Kazdé
poznatky a prvotni zkuSenosti. Kotatkova (2008) zminuje vyznam dédi¢nosti jako dispozice
pro vznik ur¢it¢ho typu osobnosti. Dale poukazuje na dileZitost pfiméfené vychovy a
podnétného lidského prostfedi. Neméli bychom zapominat, ze détsky vyvoj neprobiha
rovnomeérneé, coz se projevuje pifi nastupu do mateiské Skoly. Ucitelky maji moznost
pozorovat tyto rozdily a pracovat s nimi. Kazdé dité mé jinou povahu a temperament, zajima
se o rozdilné véci. Navazani kontaktu a komunikace s vrstevniky je pro dit¢ dalsi krok
k sebepoznani. V kolektivu ostatnich déti se predskoldk pomalu ,,otevira®“ okolnimu svétu.
., Kazda osobnost je soucasti urciteho prostiedi, které ji ve vétsi ¢i mensi mire oviliviiuje a na
néz ona sama reaguje néjakym, individudlné specifickym zpusobem. Jde tedy vidycky o
interakci jedince a prostredi, ktera by méla byt ve stavu urcité rovnovahy.”

(Vagnerova 2004, s. 11)

1.1 Vyvoj ditéte od tri do Sesti let

Prepriméarni obdobi muzeme rozd¢lit na dva mezniky, které jsou dany novym sociadlnim
zafazenim ditéte. Podle Plevové (2008) je prvnim meznikem vstup do matetské Skoly, mezi
tretim a Ctvrtym rokem, za druhy meznik oznacuje néstup do zékladni Skoly, po dovrSeni
Sestého roku ditéte. Obdobi pfed nastupem do zékladni Skoly je né€kterymi autory nazyvano
jako ,star$i predSkolni veék*.

Stru¢né si charakterizujeme vyvoj ditéte, kterému se vénuje Plevova (2008).

Motoricky vyvoj

Meéni se pohybové funkce ditéte, zdokonaluje se hruba a jemna motorika. Po ¢tvrtém roce se
vyhranuje pievaha jedné ruky. S rozvojem jemné motoriky souvisi také rozvoj kresby.
“Analyza détskych kresebnych projevii ukdzala existenci urcitych typickych vyvojovych znaku,

které jsou do jistée miry zavislé na chronologickém veéku. Protoze zdravé déti kresli v témze



veku na celém sveté priblizné stejnym zpiuisobem, muzeme prijmout predpoklad o stadidalnosti
vWvoje détské kresby.” (Simi¢kova - Cizkova a kol. 2008, s. 73)

Détska kresba je pro ucitele Casto odrazem psychického stavu ditéte. Muze se stat
prostiedkem ¢i dopliikem komunikace, zvlast¢ pokud dit€¢ mluvi cizim jazykem. Plevova
(2008) dale oznacuje motoricky vyvoj predSkolnich déti, jako zdokonalovani a zlepSovani
koordinace a elegance. Pohyb je nejpiirozenéj$i potiebou ditéte. Ucitelé by mély hojné
zapojovat do programu pohybové hry a cviceni, kterd jsou dileZita pro spravny rist a drzeni

téla.

Vyvoj poznavacich procesi

prostiednictvim ziskava informace o okolnim svété. Sulova (2010) oznaduje percepci jako
globalni, kdy dité¢ vnimé celek jako souhrn jednotlivych poznatkti, ale neni schopno rozlisit
zakladni vztahy mezi nimi. Dit€¢ ¢asto upoutavaji vyrazné detaily. Dale se rozviji zrakové
vnimani, které je spojeno s rozvojem nazorného mysleni a schopnosti orientace v prostoru.
Sluchové vnimani je dulezité pro rozvoj feci a paméti. Specifické je také vnimani Casu, které
je vazano spise ke konkrétnim ¢innostem.

V mySleni nastavd pokrok ve vSech jeho formdach. Dité si upravuje svij ndzor na svét.
Prevladd egocentrické vnimani svéta, které zpasobuje problémy s pfijimadnim nézori
ostatnich. Mezi ¢tvrtym a Sestym rokem dochazi k rozvoji pojmového mysleni, které je
zakladem pro rozvoj slovni zasoby a feci.

Pamét’ pievazuje mechanickd, na konci ptfedSkolniho véku se zacCind objevovat pamét’
umyslna.

Predstavivost predskolaka je velice bohatd. Mizeme ji podpofit pohddkovymi ptibéhy, které
dité vétsinou hluboce proziva a nékdy je dokonce povazuje za realitu. Pfedstavivost a fantazii
déti vyuzivaji pfi hrach, vytvarném projevu a také pii feSeni riznych situaci v matefské skole.
Prostfednictvim fantazie se dit¢ mnohdy dokdze vypotfadat se svymi problémy a vnitinimi
konflikty. Mtize tak dojit ke vzniku tzv. détské 1zi. Ta nékdy obsahuje osobni piani a dité ji

povazuje za skutecnost.

Emoc¢ni a socidlni vyvoj
Predskolni vék je nazyvan také vékem iniciativy. Dit¢ ma potiebu néco dokazat a tim potvrdit
svoje kvality. Dochazi k rozvoji vztahti mezi vrstevniky. Musi se naucit prosadit a

spolupracovat. (Vagnerova 2005)



Dité¢ je z pocatku siln¢ vazadno hlavné na matku a nejblizsi rodinu. Postupné si za¢ina zvykat
na spolecnost jinych déti a dospélych. V ptedskolnim véku je vhodné k détem pfiistupovat
velmi citlivé a respektovat jejich potieby.

Potfeby déti predskolniho véku mizZeme struéné charakterizovat podle J. Langmeiera a Z.

Matéjcka (Opravilova, Gebhartova 2003, s. 25)

1. Potieba urciteho mnozstvi, kvality a promeénlivosti vnéjsich podnétii.

2. Potreba urcité stalosti, radu a smyslu v podnétech.

3. Potieba citovych a socialnich vztahu k osobam prvotnich vychovatelu.

4. Potreba identity, tj. potieba spolecenského uplatneni a spolecenske hodnoty.

5. Potreba oteviené budoucnosti neboli Zivotni perspektivy.

vvvvv

Pro vSestranny vyvoj ditéte je nepostradatelna a dulezita jako proces socializace. Pfi hie ma
dit¢ moznost vlastniho vyjadfeni, ziskdvd nové poznatky a uc¢i se. Poskytuje mu pocit
uspokojeni.

Pt1 kazdodennich rtiznorodych ¢innostech v matetské Skole byva n€kdy pro spontanni hru
nedostatecny Casovy prostor. Pokud ma pro ni dité dostatek Casu, Iépe se soustfedi na ostatni

¢innosti v priabéhu dne.

“Dité by proto mélo mit moznost hrat si spontanné, aby dobry pozorovatel zjistil, co ho bavi,
co mu jde, pro co ma predpoklady. Jsou deti, které si vydrzi hodiny tiSe hrat se stavebnici,
jsou deéti, které musi stale mluvit a hrat “roli” treba viici nezivym plySovym zviratkium a
panenkam, jsou deéti, jez chtéji byt stdle s jednim z rodicu a “pracovat s nim”, nékteré se zase
stale nekde “honi” s jinymi détmi. Proto je diilezité, aby si dospéli deti peclivé vsimali,
poznavali jejich talent a dispozice a mohli je rozvijet, stejné jako podnécovat oblasti, které by

’

dité nejspise spontanné nerozvijelo.’

(Mertin, Gillernova 2003, s. 22)

V matetskych skolach bézného typu jsou déti vétSinou rozdéleny do tfid podle vé€kovych
skupin. Pfi praci s détmi si tak ucitelé v matefskych Skolach ptizptisobuji tfidni vzdélavaci
plany pro préaci s urcitou vékovou skupinou. NejCastéji se jednd o skupinu déti tii az
Ctytletych, ¢tyt az pétiletych a predskolni tfidu. V posledni dobé stale Casteji vznikaji také
tiidy smiSené. V kolektivu tfidy se tak mohou objevit déti tiileté az pétileté. Prace se
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ucitele je vhodné zvoleny pedagogicky pfistup, ktery vychazi z potieb ditéte ptredskolniho

veku a respektuje jeho vyvojové zvlastnosti.

1.2 Osvojovani komunikacnich schopnosti v predS§kolnim véku

“Kdyz se dite uci mluvit, je to nejvice zatizeny duSevni pracovnik na nasi planeté, aniz o tom
md, nastésti, nejmensi tuseni.” (Byte$nikova dle Cukovského 2012, s. 25)

Vyvoj lidské fe¢i je pozoruhodny, individualni proces. Re¢ je &asto také oznaGovana za
nastroj mysleni. Neni vrozena, ale ¢lovek se rodi s dispozicemi k jejimu osvojeni.

., Rec je jednim ze zdkladnich predpokladii pro komunikaci a k jejimu osvojent dochdzi béhem
prvnich let Zivota. Dité se uci slySené rozclenit, dekodovat, porozumeét, imitovat, vhodné uzit,
uci se prosadit v komunikaci, upoutat na sebe pozornost*“ (Sulova 2006, s. 328).

V prvnim roce zivota, za¢ina vlastni vyvoj feci. Dale si dit€¢ prochédzi nasledujicimi stadii,

ktera si ve stru€nosti charakterizujeme.

Stadia vyvoje reci:

1. emociondlné- volni: pocatecni obdobi samostatné reci

2. egocentrické: je spojeno s opakovanim slov a napodobovanim dospélych osob. Nastava tzv.
prvni vék otazek (“Co je to?” eventualné “Kdo je to?”).

3. asociacné- reprodukcni: v tomto stadiu se objevuje reprodukce jednoduchych asociaci.

4. rozvoje komunikacni Feci: nastupuje na prelomu druhého a tietiho roku. Dité vyuziva rec k
dosazeni drobnych cilil.

5. logickych pojmii: dochazi k osvojovani narocnych myslenkovych operaci. Mohou se
projevit vyvojové obtize jako opakovani hldsek, slabik, slov a neplynulosti pri mluveni. Slovni
zasoba se pohybuje kolem jednoho tisice slov, dité pojmenuje zdkladni véci denni potreby.

v

Kolem t7i a piil let nastupuje tzv. druhy vék otazek charakteru “Proc¢?” ¢i “Kdy?”

6. intelektudlni reci: nastupuje kolem ctvrtého roku Zivota a pokracuje az do dospélosti.
Dochazi k logickému vyvoji 7eci, chdapani jejiho obsahu, rozliSovani pojmu konkrétnich a
abstraktnich, zlepsovani projevu a rozsireni slovni zasoby.

(Bytesnikova 2012, s. 19-20)

Podle Lechty (2002) probihd kli¢ové obdobi pro osvojovani mluvené fec¢i do Sestého roku

ditéte. Za vyznamné pak povazuje obdobi do tfetiho az ¢tvrtého roku, ve kterém probiha
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vyvojové tempo nejrychleji. Re¢ je nejprve vazana na konkrétni situace. Kdyz se déti naudi
poznavat pfedméty, ¢innosti a jevy, posléze je také pojmenuji. Dochdzi k znaénému rozsiteni
slovni kapacity a postupnému rozvijeni zakladnich gramatickych pravidel. Lechta (1999)
vystizné ptirovnava vyvoj fe¢i k pomyslnému tvaru schodt. Upozoriiuje, Ze ve vyvoji existuji
pfedvidatelné faze, ale nékteré schopnosti se mohou vyvijet vyraznéji. Stiida se tak obdobi
akcelerace a stagnace, kdy navenek nepozorujeme zadné zmény. Pro zajimavost uvadime
nasledujici piehledné schéma vyvoje feci. Wolfgang Wendlandt (2000) obrazné ptirovnava
rozvoj fec¢i ke stromu. Jsou zde uvedeny jednotlivé taze vyvoje feci, které probihaji v uréitém

sledu a jsou propojeny navzajem se ovliviiujicimi podminkami.

Cteni a psani

Komunikace

ofni kontakt
nenutit dité k opakovani
umét naslouchat
podpora fedového projevu
poskytnuti podnéll
k fedovemu projevu

Zivotni prostfedi Kultura Spoleénost

Schéma 1: Jazykovy strom — pfirovnani rozvoje détské feci ke stromu.

Wendlandt (in Byte$nikova 2012)

Z logopedického hlediska, se dale zaméfime na jazykové roviny v ontogenezi feci, které se
navzajem prolinaji.

FONETICKO-FONOLOGICKA ROVINA

Jednd se o gramatickou rovinu feci. Nastupuje kolem 1. roku, kdy za¢ina vlastni vyvoj feci.

Nedokonalé vyslovnost mize vést ke ztizeni komunikace ditéte s okolim. Je dulezité zaméftit
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se na poradi fixace hlasek, jejichz spravnou vyslovnost by mélo zvladat dité pred nastupem do
Skoly. ByteSnikova (2012) zdlraziluje potiebnost zafazovani dechovych a fonematickych
cvi¢eni do programu déti predskolniho v€ku. Doporucuje vyuziti fikanek a rozpocitadel a
poukazuje na vyznam zpévu v tomto obdobi.

LEXIKALNE-SEMANTICKA ROVINA

Nastupuje v prvnim aZz druhém roce Zivota a zabyva se pasivni a aktivni slovni zasobou a
jejim vyvojem. Dité prochazi obdobimi prvniho a druhého véku otazek. Nejvétsi nartst slovni
zasoby je do tietiho roku zivota. Koncem piedskolniho obdobi se slovni zasoba pohybuje
kolem 2500-3000 slov a dit¢ dokaze spontanné hovofit a popisovat udalosti ze svého zivota.
MORFOLOGICKO-SYNTAKTICKA ROVINA

Probihd mezi druhym a tfetim rokem. ,, V morfologicko-syntaktické roviné sledujeme aplikaci
gramatickych pravidel v mluvnim projevu, spravnost slov, vét, slovosledu, rodu, cisla, padu
atd. z gramatického hlediska.“ (ByteSnikova 2012, s. 80)

Mnozi doporucuji rozvijet jazykovy cit prostiednictvim pohadek a ptibéht, didaktickych her a
cviceni.

PRAGMATICKA ROVINA

Nastupuje po Ctvrtém roce ditéte. Tato rovina je zaloZena na socidlnich a psychologickych
aspektech komunikace. Zaméfuje se na schopnost jedince vyjadfit rizné komunikaéni
zamery. Pred zahdjenim Skolni dochdzky, by se pozornost méla zaméfit na zvladnuti
socialnitho uplatnéni komunikace. Dité¢ by mélo byt schopno komunikovat s dospélymi a
ostatnimi détmi. K rozvoji této roviny lze pfispét zafazovanim her tematicky zamétenych
(naptiklad na obchod, na lékate), jak uvadi ByteSnikova (2012). Déle doporucuje vyuzivat
rozhovor, popis piedmétil, obrazki a situaci, samostatné vypravéni. Dit€ by mélo byt na konci

obdobi schopno reprodukovat kratky ptibéh, ¢i pohadku a vyuzivat jednoduché dramatizace.

Vyvoj teci je téz ovlivnén mnohymi faktory, které maji jak pozitivni, tak negativni vliv. Aby
se fe¢ mohla rozvijet spravné, je nutno splnit ur¢ité¢ vnéjsi a vnitini podminky. Mezi vné&;jsi
podminky patii zejména vlivy z nejblizsiho okoli ditéte a prostfedi, ve kterém se pohybuje a
zije. Na prvnim misté je vZdy rodina a Cas, ktery travi s ditétem. Pro rozvoj je také dualezite,
zda mé dité sourozence a jestli se pohybuje v kolektivu stejné starych déti. Vnitinimi
podminkami chépeme individudlni schopnosti ditéte, které mohou byt vrozené ¢i ziskané.
Komunikace je na jednu stranu zjednodusovana rozvojem technickych vymozenosti, ale na

stran¢ druhé¢ jsou na jedince kladeny vysoké naroky v oblasti kvalitniho verbalniho projevu.
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Jak uvadi Lazova (2013), za nespravny vyvoj feci se v soucasnosti nejvice obvinuji rodice a
média. Rodic¢e nenachazi pro své déti dostatek casu a média ¢ihaji doslova na kazdém kroku.

Dale na vyvoj feci plsobi zdravotni problémy, vychova a postaveni ditéte v rodin€, vysoka
rozvodovost a samoziejm¢ problémy s adaptaci, které mohou vzniknout pii nastupu do

mateiské Skoly.

Faktory sociokuiturniho konlexiu détshvi

Radinné prosiredi SiF sacialni prosiiedi

N S
/TN

Etrdcke prostiedl Lokdini prostiadi

Schéma 2: Faktory sociokulturniho kontextu détstvi (Pricha, Kotatkova 2013 s. 34)

1.3 Komunikaé¢ni kompetence v predSkolnim véku

Komunikaci m@izeme chépat jako sdélovani a dorozumivani. Clovék jako spoletensky tvor je
v Zivoté neustdle nucen k interakci s jinymi lidmi. Schopnost komunikovat je podminkou
uspéSné existence spolecnosti a jejitho rozvoje. Napomdha k vytvafeni a udrzovani
mezilidskych vztahli. Mezilidskd komunikace zahrnuje dle Sovéaka (1989) komunikaci slovni
i neslovni podstaty. Verbalni komunikace probiha formou mluvené ¢i psané fe¢i a neverbalni
pak ,,dorozumivacimi prostredky neslovni podstaty” (Klenkova 2006, s. 29). Neverbalni
komunikace zahrnuje pohyby a polohu téla, koncetin, gestiku, mimiku, proxemiku, posturiku,
haptiku, o¢ni kontakt, atd. Mnozi na komunikaci pohlizi jako na zékladni prostfedek pro

realizaci vychovy a vzdélavani.

,Z pedagogického hlediska je duleZita socidlni komunikace, tj. sdélovani a dorozumivani

mezi lidmi. Vytvari zakladni souvislosti mezi hlavnimi strankami socialniho styku lidi.

Definuje Vybiral dle Prachy (2003 s. 104).
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Dale si vysvétlime pojem komunikaéni kompetence.

., Komunikacni (komunikativni kompetence — angl. Communicative competence — soubor
jazykovych zmnalosti a dovednosti umozZnujicich mluvéimu realizovat riuzné komunikacni
potieby, a to primerené situaci, charakteristikam posluchacu aj.. Zahrnuje téz uplatnovani
sociokulturnich pravidel (tzv. Fecova etiketa). Je slozkou komunikacné orientované vyuky

materskeho jazyka a ciziho jazyka “.

(Priicha 2011, s. 105)

,, Cilem jazykové a komunikacni vychovy dle RVP PV je vytvareni komunikativnich
kompetenci deéti. Ta je vymezena jakozto dilci vzdélavaci cile a ocekavané vystupy tykajici se
jazyka a reci* (Pricha 2011, s. 130).

Réamcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (dale jen RVP PV) povazujeme za
zakladni pedagogicky dokument, ktery je vefejny a mél by byt pfistupny pedagogim i
vefejnosti. Stanovuje pozadavky pro preprimarni vychovu a vzdélavani. Za cil dneSniho
predskolniho vzdé€lavani je mozno povazovat vSestranny rozvoj osobnosti ditéte, respektovani
jeho individuality a potteb. RVP PV urcuje cile, které pomahaji k rozvoji ditéte. Obecné
zaméry predskolni vychovy vyjadiuji ramcové cile v oblastech: biologické, psychologicke,
interpersondlni, socialné-kulturni a environmentalni. Pokud jsou tyto cile napliiovany, vedou
postupné k utvareni zakladt kliCovych kompetenci. Ty délime na kompetence k uceni,
kompetence k feSeni problémt, kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondlni
a kompetence ¢innostni a ob¢anské.

., Zahrnuji dilci cile — to, co pedagog u ditéte podporuje - dadle vzdélavaci nabidku — to, co
pedagog ditéti nabizi — a ocekavané vystupy — ¢im by dité na konci predskolniho obdobi melo
disponovat. “ (Bytesnikova 2012, s. 89)

Kli¢ové kompetence by mély pedagoglim nabizet predstavu kam sméfovat a o co usilovat.

Nyni se budeme vénovat vzdélavacimu obsahu RVP PV, ktery je rozdélen do péti oblasti.

Dité a jeho
télo
Dité a jeho
Dité a svét . sychika
o
Ditéa Dité a ten
spolecnost druhy
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Pro potieby nasi bakalaiské prace se zamétime na oblast ,,Dité a jeho psychika®, konkrétné na
rozvoj jazyka a fe€i. Ocekavané vystupy v podoblasti Jazyk a fe¢ dle RVP PV (2004)
charakterizuji, co dité na konci ptedskolniho obdobi zpravidla dokaze. Mélo by mimo jiné,
spravné vyslovovat, popsat pfedméty ze svého okoli. Umét formulovat véty, ve kterych
dokaze vyjadiit své zékladni myslenky a pocity. Zvladnout komunikovat s druhym, to
znamena vést rozhovor. Dale domluvit se i neverbalné — uzivat gesta, improvizovat. Dité by
mélo pfed nastupem do zékladni Skoly zvladnout prevypravét kratkou pohadku, €i piibéh.
Soucasné mateiské Skoly mnohdy zatazuji do svych vzd€lavacich programii vyuku cizich
jazykul. ByteSnikova (2012) uvadi, ze je vhodné, aby si déti pred nastupem do zakladni Skoly
uvédomily, ze mohou komunikovat i s osobami jinych narodnosti. Dité je tak seznamovano

s kulturnimi odliSnostmi a moznostmi vyuky cizich jazyk.
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2 VZDELAVANI PREDSKOLNICH DETI S ODLISNYM
MATERSKYM JAZYKEM V CR

., Materskou Sskolu mohou navstévovat vsechny deti, jedinym omezenim je kapacita
predskolniho zarizeni. Naopak nerozhoduje barva pleti, narodnost ani spolecenska trida, ze
ktere dité pochazi. (Bacus 2004, s. 15)

Vzdélavani chapeme jako proces, zahrnujici vychovnou a vzdélavaci slozku. Je definovdno
v Zakoné ¢. 561/2004 Sb. o ptedskolnim, zakladnim, stfednim, vyS§im odborném a jiném
vzdélavani. Pravo na vzdélani dale zaruCuje viem détem Umluva o pravech ditéte. Ta
zdiraznuje rovny piistup ke vzdélani bez diskriminace kvili rase, etnickému ptivodu, jazyku,
nabozenstvi, nebo politickému presvédéeni. Predskolni vzdélavani v Ceské republice je
nepovinné. Je organizovano pro déti od tii az do sedmi let a navazuje na rodinnou péci.
Odbornici z fad 1¢kait, psychologii a pedagogti shodné doporucuji zatazeni ditéte do matetské
Skoly, alespoii jeden rok pied zahajenim povinné Skolni dochézky. Preprimarni vzdélavani je
zajisSténo matefskymi Skolami, specidlnimi matefskymi Skolami a je téz realizovano
v ptipravnych tfidach zékladnich Skol. Vychazi z Narodniho programu rozvoje vzdélavani
v Ceské republice tzv. Bilé knihy a #di se Ramcovym vzdélavacim programem pro
predskolni vzdélavani.

., Prednosti institucionalniho predskolniho vzdeélavani je odborné vedeni deti a cilevédomé
vytvareni vhodnych podminek pro jejich rozvoj a vzdeélavani. V pripadé potreby zde dochazi
ke kompenzaci nedostatki v uspokojovani potreb ditéte i vjeho rozvojove stimulaci. U
znevyhodnénych déti jde o pomoc pri vyrovnavani rozdilu a pri zlepsovani jejich Zivotnich a
vzdeélavacich sanci. ““ (Bila kniha 2001, s. 45)

Na podklad¢é rdmcovych pravidel a doporuceni zakotvenych v RVP PV je kazda matetska
$kola povinna vypracovat Skolni vzd&lavaci program (SVP). Ten je zakladnim povinnym
dokumentem. Vypovida o zaméteni Skoly a vzdélavacim obsahu. (Pricha, Kotatkova 2013)
Skolni vzdélavaci programy mateiskych $kol, se mimo jiné, stale Gastdji zaméfuji na praci
s détmi z nepfiznivého socidlné kulturniho prostfedi a vénuji zvySenou pozornost détem
cizincl. Pedagog ma tedy jedinec¢nou pfilezitost, jak déti, pochazejici z jazykové odliSného
prostiedi, podpofit v jejich porozuméni ceskému jazyku. Jazykova bariéra je jednou

z nejvetsich prekazek pii vstupu ditéte na zédkladni skolu.
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2.1 Zakladni pojmy v oblasti vzdélavani déti s odliSnym materskym
jazykem

Migrace se déje z riiznych divodi. Lidé opoustéji zemi svého piivodu a hledaji nova mista
pro realizaci a napliiovani svych Zivotnich plana a cilti. V soucasnosti je jednim z hlavnich
divodii migrace snaha o zlepseni ekonomické situace a financniho zajisténi rodiny. S ptilivem
cizincl do vétsich mést, dochazi k stale ¢astéjSimu uzavirdni smiSenych manzelstvi.

, Migrace rodiny je velmi zatéZovou situaci, ktera se odrazi v celkovych partnerskych a
rodinnych vztazich. Dite a cela jeho rodina prochazi slozitym procesem adaptace na cizi
kulturni prostredi. Vyraznou skupinu tvori i deéti s ceskou statni prislusnosti, které maji
jednoho rodice cizince. Jedna se o deti z kulturné smiSenych manzelstvi ¢i partnerstvi,
pricemz takovéto rodinné prostredi ma opét sva specifika. “ (Mertin, Gillernova 2012, s. 205)
Déti z kulturné smiSenych manzelstvi ¢asto hovoii dvéma jazyky. Je to diky tomu, Ze oba
jazyky patii ptirozené¢ do jejich svéta. Vice jazyCnost neboli bilingvismus, mizeme chapat
jako schopnost mluvit dvéma jazyky. ,, Bilingvismus je druh komunikacni kompetence,
umoznujici realizovat riizné komunikacni potreby pomoci jak prvniho, tak druhého jazyka.*
(Pricha, Walterova, Mares 2003, s. 25)

Dale si vysvétlime pojem matersky jazyk. Je oznacovan jako prvni jazyk, jemuz je dité od
narozeni vystaveno a kterym komunikuje jeho nejblizsi okoli. Matetsky jazyk se u¢ime tak, Ze
ho odposlouchavame od ostatnich. S tim souvisi pojem jazykova kompetence, ktery miizeme
nazvat souborem znalosti o urCitém jazyce. ,,Kdyz si dité vyristajici v ceskéem prostiedi
osvojuje matersky jazyk, znamena to, Ze se musi naucit jednotliva slova a jejich vyznamy a uci
se také gramatiku, tj. pravidla kombinovani téchto slov do smysluplnych spojeni a vet.*
(Prticha, Kotatkova 2013, s. 39)

Stale cCastéjSi zarazovani déti z cizojazyCného prostfedi do Ceskych matetskych kol nas
piivadi k dalS$imu pojmu, a tim je integrace. V naSem piipad¢ chapeme integraci jako
zaClenéni ¢i zapojeni. Dé€ti jsou integrovany do béZznych tfid matefskych Skol a ze strany

rodi¢l 1 pedagogll je na misté zvySend pozornost a citlivy pfistup.

wIntegraci v modernim pojeti tedy chapeme jako spolecny Zivot (v pripadeé Skoly spolecny

pobyt, spolecny program spolecnou vychovu a vyuku). “

(Mertin, Gillernova 2010, s. 177)
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2.2 Prostredi materské Skoly

., Materska skola je zarizeni pro déti, a deti by si ji vymyslely, i kdyby v dnesni podobée nebyla.
Prosté ji potrebuji. “ (Matéjcek 1999, s. 44)

Kazdy clovék ma potfebu n€kam patfit. Tato potfeba je v mnohém vyraznéjsi u déti
predskolniho véku. Uroven vychovy a vzdélavani v matefské Skole z velké &asti ovliviiuje
prostiedi Skoly. Pokud jsou pro déti vytvofeny vhodné podminky, je proces adaptace a
integrace déti s odliSnym matefskym jazykem v mnohém usnadnén. Jak uvadi Pricha,
Kotatkova (2013), skolni klima je vysledek vztaht a kvality spoluprace pedagogickych i
nepedagogickych pracovnikl, déti, rodici, ale i pfistupu zfizovatele a odbornikd. Ovlivituje
ochotu pracovat, odvadét kvalitni vykon a vytvéret pfiznivou atmosféru. Do matetské Skoly
vstupuji déti, které nemusi umét mluvit vitbec ¢esky, nebo mluvi ¢esky velmi malo. Nékteré
jsou ovlivnény tim, Ze se v jejich domacim prostiedi pouziva cizi jazyk. Jiné kulturni zdzemi
je ovliviigje v jejich chovani a nékdy mize byt natolik odlisné, Ze se setkdva s nepochopenim
ostatnich. Je dulezité, aby se nové prichozi déti setkaly s porozuménim. Klidné a pohodové
prostfedi usnadnuje adaptaci a citlivy individudlni pfistup ji miZe urychlit. Bezpecné
prostiedi s dostatkem podnétd by mélo byt v dneSnim procesu vychovy a vzdélavani
samoziejmosti. Zdravé klima podporuje rozvoj osobnosti ditéte a poméha mu ziskat potfebné
sebevédomi.

., Klima skoly je vytvareno predevsim vztahy, a to jak v pozitivni roviné — porozumeéni, ochota,
spoluprace, mordlni aktivity, tak pripadné v roviné negativni — konfliktnost, netolerance,
neplnéni pracovnich povinnosti, odlisné ndzory na pedagogickou praci, nedivera,

neinformovanost. “ (Pricha, Kotatkova 2013, s. 70)

2.3 Pristupy uditeli k détem z cizojazy¢ného prostredi

Pedagog je vcelém vychovné vzdélavacim procesu Cinitelem, ktery nese spolecenskou
odpovédnost za jeho Ucinnost a tspéSnost. (Java 2001).

Na ucitele jsou kladeny vysoké ndroky. Odbornici se shoduji, ze pedagog by mél spliovat
pozadavky na odbornou kvalifikaci a vhodné osobnostni ptedpoklady. Mezi kladné
osobnostni piedpoklady fadime napiiklad zasadovy moralni postoj, pedagogicky takt a
optimismus, klid a zaujeti pfi praci s détmi a spravedlivy pfistup pro vSechny. Jak uvadi
Pricha (2006), ucitel je samostatné myslici bytost. Mé&l by vhodné volit metody prace
s ohledem na schopnosti a moznosti déti, pozitivné komunikovat a mit ,,otevienou mysl*.

(Priicha, Kot'atkova 2013, s. 65) definuji profesni kompetence ucitele:
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,, Profesni kompetence je chapana jako komplexni schopnost a zpiisobilost vykonavat uispésné
ucitelskou profesi. Zahrnuje znalosti, dovednosti a tvorivost, které ucitelka vyuziva ke
vzdeélavani deti, schopnosti vnimat a vyhodnocovat potieby déti, podporit je v individudlnim
rozvoji a ziskavat je pro pozndavani a uceni. Znamend mit prirozené a transparentni postoje,
prijmout hodnoty a pravidla spolecnosti, byt ve svém chovani a jednani pozitivni a kvalitni
osobnosti, a to s vedomim, Ze je détem vzorem. *

V ramci matetské Skoly je nutné zohlednit potfeby konkrétniho ditéte, potfeby jeho rodiny a
Skoly. Stale cast¢jsi zatazovani déti s odliSnym matetskym jazykem do béznych kol pfivadi
ucitele k otazkdm, jak k t€émto détem spravné piistupovat. Jsou postaveni pred nelehky ukol.
Kolektiv zahrnuje déti s riznymi Urovnémi znalosti ¢eStiny. Dochézi k situacim, kdy zak
neovlada ceStinu a ucitel neovladd matefsky jazyk Zzaka. Komunikace tedy probiha
v neverbalni formé a pomoci posunktl doplnénych jednoduchymi instrukcemi (Priicha 2006).
Pokud je do kolektivu zatazen Zak-cizinec, mél by ucitel znat alespont néco malo z jeho
minulosti, ziskat zakladni informace. Pedagogové se snazi najit si dostatek Casu pro
komunikaci s rodi€i, ale ne vzdy je to dostacujici. Velké pocty déti ve tfidach tento problém
jesté prohlubuji. Pfedavani déti pfi rannich pfichodech mnohdy probiha chaoticky, ve spéchu.
Rodi¢e spéchaji do zaméstnani a ne vzdy jsou ochotni si s ucitelkou promluvit a feSit
nejriznéjsi situace. Tuto situaci je mozno ¢astecné fesit zavedenim vstupniho dotazniku pro
rodice, ktery je vhodné mit k dispozici 1 v anglictin€. I kdyz je dnes zékladni znalost
angliCtiny témét ,,povinnosti, ne kazdy ji ovlada. Jazykova vybavenost chybi samoziejmé i
ze strany ucitelll. Pedagogiim ale zdkladni informace mohou pomoci pii vhodné volbé
piistupu k ditéti. Pobyt v MS mtize ditéti zpifjemnit i pro mnohé banalni informace, s &im si
rado hraje, jaké jidlo mu chutnid. Pomoci dokaZe i oblibend hracka, kterou si dité pfinese
z domova a stava se pro n¢j ,,partnerem ke hte.

Nevime, kterymi situacemi si dité proslo. Mnohdy trpi odlou¢enim od své rodiny, kamarada,
provazi jej pocity osamélosti. Proces adaptace muze komplikovat situace, kdy je dité
v kontaktu s vrstevniky pouze v prostfedi tfidy. Jazykova bariéra odrazuje i1 rodi¢e od
komunikace s ostatnimi rodici a lidmi z jejich okoli. Tato skute¢nost komplikuje osvojovani
jazyka ,,vétSinové spolecnosti‘.

Déti ¢asto zaénou odmitat chodit do MS v cizi zemi. Nerozumi ugiteli ani ostatnim détem,
provazi je pocit nejistoty, stahuji se do sebe a mohou se u nich projevit psychosomatické
problémy jako tinava, zalude¢ni a stfevni problémy, apatie a nepiiméfené reakce a chovani.

Mertin, Gillernova (2010)
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U déti se mize projevit tzv. kulturni Sok, ktery souvisi s procesem adaptace na nové kulturni
prostiedi.
Ptiznaky kulturniho Soku u déti dle Mertina, Gillernové (2010, s. 208):

e strach

® zmateni

e dezorientace

e deprese

® pocit ztraty a deprivace souvisejici napr. s absenci pratel, kamaradii a dalsich

blizkych osob

e psychosomatické problémy

e precitlivélost na vnimanou kritiku

e vzdor a agrese

o regrese ve vyvoji — dité se stejné jako po delsi nemoci miiZze vyvojové vrdtit o stupen

zpét (napr. znova zacne vyzadovat dudlik)

e pocit odmitnuti ze strany ,,novych kamaradii“ i zaziti Sikany
V adaptacnim procesu se nékdy setkavame s projevem nemluvnosti, tzv. tichym obdobim.
Jedna se o fazi, kdy dité jen posloucha a piijimd jazyk kolem sebe. Pro praci s détmi
s odlisnym matefskym jazykem je tedy potfeba mit dostatek trpélivosti a kulturni empatie.
Z praxe vime, Ze ne viechny déti prozivaji nastup do MS negativné. Dvojjazycnost je
v mnoha ohledech pro dit¢ vyhodna. Po kratkou dobu maji déti mensi slovni zédsobu v obou
jazycich a dochdzi k ,,michani jazyka*“. Dé&ti pouzivaji a michaji ¢i zaméiuji slova z obou
jazykl. Neznamena to ovSem, Ze by si jazyky mezi sebou pletly. Postupem casu se feCovy
projev ustali a dité¢ komunikuje naptiklad s rodici v cizim jazyce a s ucitelkou a ostatnimi

détmi v ¢estin€. Nyni si vyjmenujeme zpisoby podpory dvojjazycnosti u déti.

Ziakladni zpiisoby, jak mohou uditelé v mateiské Skole podporit dvojjazycnost déti:
e Poskytovat prilezitosti k zapojeni do hernich aktivit, které¢ nevyzaduji ptili§ mluveni.
e Pii komunikaci s dvojjazyénymi détmi ,,zdvojovat™ sdéleni, tj. souCasn¢ se slovy
pouzivat riznd gesta predvadéni nebo mimiku.
e Opakovani novych slov a pojmi: nékolikerym opakovanim stejné véci vice nez
jednou date ditéti moznost naucit se ji a pochopit vyznam.

e Piiinstrukcich zpoc¢atku pouzivat stale stejné obraty, instrukce neobménovat.
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e Stavét sdeleni na slovech, ktera déti jiz znaji. Napft.: dit¢ drzi v ruce hracku a fekne:
»Auto®. Muzete rozsifit toto sdéleni napiiklad: ,,Ano, auto. Toto je modré auto! Jezdis
rada autem?“

(Dostupné z http://www.inkluzivniskola.cz/organizace-integrace-cizincu/dvojjazycne-deti-v-

ms)

Pti praci s détmi je vhodné uplatiiovat prvky multikulturni vychovy.

., Multikulturni vychova je edukacni cinnost zamerena na to, aby ucila lidi z riznych etnik,
narodii, rasovych a nabozenskych skupin zit spolu, vzajemné se respektovat a spolupracovat.
Provadi se na zakladé riznych programu ve Skolach a v mimoskolnich zarizenich,
v osvetovych akcich v reklamnich kampanich v politickych opatrenich. Jsou s ni spojovany
velké nadeje i znacné financni prostredky, ale jeji skutecné efekty nejsou spolehlive

prokazovany.

(Prtcha 2006, s. 15)

Jak uvadi Kotatkova (2006), jiz v predskolnim v€ku bychom se méli zaméfit na odstranovani
predsudkti pii souziti vice kultur. Obecné jsou v tomto obdobi déti spontdnni a odliSnosti
prijimaji jako pfirozenou soucast zivota. Objevuji se nazory, ze dité do tii let postradd védomi
etnické piislusnosti. Je tak otevieno k navazovani kontaktli a vztahii. Po Ctvrtém roce déti
zacinaji ovliviiovat v isudku nézory nejblizsiho okoli.

Problematika multikulturni vychovy neni v RVP PV piili§ rozpracovana. Objevuje se aZ na
zakladni Skole jako prufezové téma. UCcitelé jsou tak odkazéni na sebevzdélavani
prostiednictvim odborné literatury, kurzii a seminaiti, kterych ovSem na dané téma neni
dostatek. Nejvice zkuSenosti tak ziskdvame piimo pii kazdodenni préaci s détmi a jejich rodici.
Zatazovani prvkii multikulturni vychovy do vzdé€lavacich programl povazujeme za dulezité,
obzvlasté v predskolni t¥id¢, ktera dité ptipravuje na dalsi veliky krok, a tim je vstup do
zakladni Skoly. Existuje fada zajimavych knih a her pro déti, které se dotykaji, ¢i pfimo
zabyvaji multikulturni vychovou a mohou byt pedagogiim ndpomocny. Urcitou metodickou
podporu nabizi ucitelim 1 feditelim Skol sdruzeni META. Prostfednictvim informacniho

portalu www.inkluzivniskola.cz, ktery vznikl z dotaéniho programu MSMT na integraci

cizincl a v soucasné dobé€ je spolufinancovan z prostfedki Evropského fondu pro integraci
statnich pfislusnikii tfetich zemi. Zde mohou ucitelé vyuzit vyukové materidly, ucebnice a
ziskat nové informace.

Dalsi dtlezité téma, které piimo ovliviiuje praci pedagogu je spoluprace s rodici. Je zadouci

vytvorit kvalitni vztahy s détmi i jejich rodinami. Vznikne tak pratelska atmosféra, ktera
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umozni ditéti naucit se novy jazyk a zaroven bude ctit jeho rodnou fec a kulturni prostiedi,

z kterého pochazi.

2.4 Spoluprace s rodinou

,Spoluprdace soucasné materské skoly a rodiny by méla byt uskutecnovana na urovni
partnerstvi, oboustranné diivére otevienosti a respektu. Pedagogove vyuzZivaji v ramci
spoluprace s rodici ruznych akci, kazdodennich setkani, pri nichz hovori s rodici o jejich
diteti, a to s cilem dité a jeho rodinu co nejlépe poznat. Na druhé strane maji i rodice moznost
navstévovat materskou Skolu v pritbéhu dne, kdy mohou sledovat své dité v kolektivu ostatnich
deti, v riiznych situacich a seznamovat se tak blize s praci materské Skoly. Kvalita spoluprace
rodiny a Skoly je zavisld na dobrém vzdjemném poznani.“ (Smelova 2004, s. 96)
Vytvateni podpory pro rodice je dlouhodobym tkolem a ucitelé se Casto ptaji, do jaké miry se
osobn¢ angazovat. Ne vzdy se podafi rodi¢lim vychazet zcela vstiic. Kazda matetska Skola ma
svlyj zabéhnuty rezim, ktery 1 kdyz ma byt pruzny, je nutno alespon caste¢né¢ dodrzovat.
Naro¢na pedagogicka prace Casto presahuje ramec pracovni doby. Nékteii rodice potiebuji
velkou oporu, s jinymi staci si chvilku popovidat pied vyucovanim ¢i po ném. Podporu tak
potiebuji na jedné strané rodice a na strané¢ druhé 1 pedagog. Je prospé$né, pokud se jim
podaii vytvofit tym, ktery mnohem snadnéji zdola prekdzky ptfi integraci ditéte do
cizojazy¢ného prostiedi.
Vzijemna komunikace se stava obtiznou, pokud rodi¢e neovladaji alespon zaklady ¢eského
jazyka. Pfi podavani zakladnich informaci, mohou pomoci brozury, ¢i internetové stranky
Skoly v cizim jazyce, zejména anglickém. Aby komunikace nebyla jednostrannd, je potiebny
dostateény zajem ze strany rodi¢t. Capek dle Epsteinové (2013, s. 13) hovoii o nékolika
stupnich zapojeni rodic¢ii do Zivota Skoly:

o Pineni zakladnich rodicovskych povinnosti.

o Komunikace Skola-rodice.

e Zapojeni rodicu jako dobrovolnikii do cinnosti skoly.

e Zapojeni rodicu do domdci pripravy.

e Zapojeni rodicu do rozhodovani o zaleZitostech skoly.

e  Zapojeni rodicii do skolni komunity.
V mnoha situacich se setkdvame s nedivérou ze strany rodicli, zda budeme ditéti vénovat
dostate¢nou pozornost a odbornou péci. Jak uvadi Syslova (2014, s. 123) ,,Je dulezité, aby

ucitelé materskych skol komunikovali s rodici o cilech vzdélavani, obsahu a zpusobech, jak
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cilii dosahnout. Rodice mohou mit mylné predstavy o predskolnim vzdeélavani, ale i napriklad
o Skolni zralosti. Ndazory rodic¢ii na predskolni vzdélavani a jejich ocekdvani se mohou
v jednotlivych zemich velmi lisit. *

I kdyZ by méla byt spoluprace mezi rodici a matefskou Skolou na urovni partnerstvi, ukolem
mateiské Skoly je doplnovat rodinnou péci. Rodice nemohou spoléhat jen na praci pedagogii.
Pokud se ve vychov€ vyskytuji problémy, je dulezité uclitele informovat. Mnozi rodice
o¢ekavaji od mateiské skoly, Ze vyrazné pfisp&je k osvojeni jazyka vétSinové spole€nosti a

nauci dit¢ dokonale ovladat cesky jazyk.
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PRAKTICKA CAST
3 PRISTUPY KINTEGRACI DETI S ODLISNYM
MATERSKYM JAZYKEM

3.1 Vychodiska prace

Podet cizincii a jejich déti Zijicich na izemi CR, zvl4sté pak ve vétsich méstech, narfista. Do
béznych matetskych Skol jsou stale Castéji zatazovany déti s odliSnym matefskym jazykem.
Dle ucitelek matefskych Skol je prace s t€émito détmi v mnohém rozdilnd a vyzaduje citlivy
ptistup nejen ze strany uclitele. Vychodiskem pfi praci s détmi z cizojazy¢ného prostiedi, je

tedy nejen odborna pedagogicka prace, ale 1 spoluprace s rodinou.

3.2 Cil prace
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je sledovani a analyza obtizi pedagogt pii edukaci déti
s odliSnym matefskym jazykem v béZné matetské Skole.
V ramci vyzkumného Setfeni jsou stanoveny 1 dil€i cile, které sméiuji ke zjisténi:
e ma vyznam zatazeni multikulturni vychovy do vzdelavani déti v matetské skole,
e pohled pedagogti a rodi¢li na integraci déti s odlisnym mateiskym jazykem v MS,
e qroven spoluprace mezi matefskou Skolou a rodinami déti s odliSnym matefskym

jazykem.

3.3 Metody vyzkumné prace a charakteristika vyzkumnych vzorki

Pro tucely bakalaiské prace vyuzivame kombinace dvou vyzkumnych metod. Konkrétné se
jedna o primarni kvalitativni vyzkum - rozhovor, ur¢eny ucitelkdm matefskych skol - a
kvantitativni vyzkum v podob¢ nestandardizovaného dotazniku, zaméteného na rodice
téchto zakd.

Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Jednim
z hlavnich typa je polostrukturovany rozhovor. V kazdém bod¢ by vzdy méla byt polozena
jen jedna konkrétni otazka s cilem ziskat pravdivou odpovéd’ od respondenta.

., Jeden z duleZitych bodii kladeni otazek ucastnikiim vyzkumu je jejich srozumitelnost pro
dotazovaného. “ (Svaticek R., Sed’ova K. 2007, s. 175)

Sbér dat tak probihd ve forme naslouchani vypravéni, kladeni otazek a ziskavani odpovédi.
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Cilovou skupinou provadéného vyzkumu jsou tii ucitelky prazskych mateiskych skol. Jednim
z pozadavkil na respondenty rozhovorl byl fakt, zda maji alespoiit malou zkuSenost, ¢i pfimo
pracuji s détmi s odliSnym matetskym jazykem (dale jen OMJ). Formou osobniho setkani
bylo osloveno celkem Sest ucitelek matetskych Skol, z nichZ se tii ptimo uc€astni rozhovort.

Osobni rozhovory probihaly v prubéhu mésice ledna 2015 a uskutecnily se mimo pracovisté
pedagozek, vklidném a pfijemném prostiedi. Byly poskytnuty s ochotou a souhlasem
respondentll se zveiejnénim vysledkd pro potieby bakaléaiské prace. Rozhovor je koncipovan

do deseti jednoduchych otdzek, které nam uptesni a pfiblizi ndzory na danou tematiku.

Druhou metodou vyzkumného Setieni je kratky dotaznik, vlastni konstrukce, ktery je uren
rodicim déti s OM]J, které jsou zatfazeny do mateiské Skoly bézného typu. Nestandardizovany
dotaznik je sestaven zcelkem osmi otdzek, zaméfenych na povédomi o multikulturni
vychové, ndzory na vzdélavani déti s OMJ a spolupraci s pedagogy matetské skoly.
Kvantitativni vyzkum oproti kvalitativnimu vyzaduje vétsi soubory dat od respondentt.
Ziskavame vysledky vice reprezentativni, které jsou lépe ovéfitelné. Interpretace vysledki
skupiny respondentli. Pro naSe potfeby jsme zvolili dotaznik, ktery je sestaven z otdzek
otevienych 1 vybérovych.

V priubéhu listopadu 2015 bylo rozdéno celkem dvacet Sest dotaznikll. Vyzkumného Setfeni se
zucastnilo celkem dvacet respondentli. Respondenti byli cilené vyhleddni na jedné

z prazskych matefskych Skol.

3.4 Interpretace a analyza vyzkumného Setieni

Ve vyzkumné casti bakalaiské prace se nyni budeme vénovat vysledkim rozhovori
s ucitelkami prazskych matetskych skol.
Odpovédi na otazky:

1) Myslite si, Ze multikulturni vychova je potiebna a prospésna vzdélavaci oblast?

‘

Ucitelka A: ,, Ano, vzhledem ke stale se zvysujicimu poctu cizincit v nasi republice.

.....

Ucitelka C: ,, Ano, kazdy si udéla predstavu o jiné kulture a o jejich zvyklostech. A deéti se

dozvi nové informace. “
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V prvnim bod¢ ucitelky shodn¢ odpovidaji, Ze multikulturni vychova je v dnesnim vzdélavani
diilezitou oblasti. Ugitelka A poukazuje na zvysujici se podet cizincti v CR, ktery logicky
vede ke stale Cast&jSimu zatfazovani déti s OMJ do Ceskych matefskych Skol. Ucitelka C
odpovida, Ze se déti mohou ziskat nové informace, udé€lat si predstavu o jiné kultufe. I kdyZz
ve tiidé Ci v celé matefské Skole, neni zatazeno dit€¢ z cizojazy¢ného prostiedi, miize
multikulturni vychova zpestfit soucasné vzdélavani predskolnich déti a postupné je ptipravit

je na Zivot v dnesni kosmopolitni spolecnosti.

2) Ovladate néjaky cizi jazyk?

Z odpovédi na druhou otazku vyplyva, Ze vSechny dotazované ucitelky ovladaji zaklady
alespon jednoho ciziho jazyka. Odpovédi naznacuji, Ze se jedna spiSe o pasivni znalosti, coz
se pii praci s détmi a komunikaci s rodici déti s OMJ miZe jevit jako nevyhodné.

Ucitelka A: , Bohuzel nyni uz jen pasivne. Jedna se o rusky, nemecky jazyk a zdklady
anglického jazyka.

Ucitelka B: ,, Zdklady anglictiny.

‘

Utitelka C: ,, Castecné jsem se vénovala studiu Anglického jazyka.

Dalsi tfi otazky jsou zaméfeny na vzdélavani déti s OMIJ a pfistupy k t€émto détem ze strany
uciteld.

3) Vénujete multikulturni vychové pri praci s détmi specialni prostor?

Ucitelka A: , Ve stejné mire, jako prdci s detmi s jinymi specifickymi potiebami, které
potiebuji individudlni pristup. “

Ucitelka B: , Specidlni prostor uplné ne, ale snazime se ji vlozit do kazdého planu nebo
programu, kde je to jen mozné.

Uditelka C: ,, Pokud by bylo ve tiide dité, které ma jiné kulturni zvyklosti, tak urciteé ano. Aby

deti pochopily, pro¢ napriklad neji hovezi maso, nebo jiné jidlo, nebo proc neslavi Vanoce.
V otazce Cislo tf1 se dotykame problematiky zafazeni multikulturni vychovy do vzdélavani
v mateiské Skole. Z odpovédi plyne, Ze ucitelky jsou ochotny zatadit, v pfipad¢ potieby,

multikulturni vychovu do vzdélavaciho planu.

4) Prizpusobujete TVP pro déti s odliSnym materskym jazykem?
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Ucitelka A: , Pouze ty casti, tykajici se napriklad jazykovych her nebo logopedickych
cviceni.

Ucitelka B: , Neprizpiisobuji, spiSe zapojuji déti s odlisnym materskym jazykem do

¢

programu.

«

U¢itelka C: ,, Ne, snazim se je zapojit do ¢innosti jako ostatni deéti.

V otazce Cislo Ctyii se odpovédi rozchazeji. Konkrétné ucitelka A se snazi ptizpisobovat
nckteré casti TVP, ale ucitelky B a C shodné odpovidaji, Ze Ttidni vzdélavaci plan (TVP) pro
déti s OMI neptizpisobuji.

Nyni se dostdvame k bodu ¢islo pét, ktery se vénuje piistupu uciteli k détem s OMJ.

5) Jakym zpusobem pristupujete k détem s odliSnym mateiskym jazykem ¢i détem

z bilingvniho prostiedi?

Utitelka A: ,, Uplné stejné jako k ostatnim détem. Kladu diiraz na to, aby pochopily zdkladni
pravidla souvisejici s cinnostmi v materské Skole. Snazim se na tyto deti mluvit co nejvice
Cesky, opakovat jednotlivé vety, fraze.

Utitelka B: ,, Snazime se co nejdiive dité naucit zaklady Ceského jazyka, hodné ho zapojovat
mezi ostatni déti. Vice se mu venujeme a hodné s nim mluvime. VSem détem vysvéetlujeme
rozdily mezi nasim a jejich materskym jazykem, mezi kulturami. Déti s odlisnym materskym
Jjazykem, uci i ceské deti par slovicek, coz je pro vsechny velmi zabavné. “

Uditelka C: ,, Snazim se k ditéti pristupovat individualné. Nabidnu mu hracky, vysvétlim, co
se jak déla, vetsinou se najde jiné dite, které se k nemu prida a ukaze mu, co a jak. Anebo si ze

zacatku hraju s nim.* Taky se snazim na néj mluvit pomalu, obcas i pouzivam par slovicek,

ktereé si zjistim od rodicil.

Z odpovédi ziskanych v této otdzce plyne, Ze ucitelky hledaji zplisob, jak usnadnit a
zptijemnit détem kaZzdodenni pobyt v matetské Skole. Shoduji se zejména v tom, ze je dilezité
na dit¢ mluvit srozumitelné, pomalu, opakovat pokyny a zakladni fraze. Zajimava je odpovéd’
ucitelky C, kterd zminuje, Ze se cCasto v kolektivu objevi dit€, které se stane jakymsi
,patronem* a partnerem ditéte s OMJ. Tento pfistup hojné¢ doporucuji odbornici z oblasti

multikulturni vychovy.
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V nasledujici otazce se vSechny ucitelky shoduji a poukazuji na spontannost pii vzajemné

komunikaci pfedskolnich déti.

6) Zapojujete do rozvoje komunikace také ostatni déti?

Ucitelka A: , Samoziejmé, ovsem déti se snazi samy mezi sebou komunikovat i bez pobizeni.

Pri spontannich hrach navazuji prirozené kontakt s detmi zprvu nonverbdlné, pozdéji zacnou
., , C e

pouzivat prvni slovicka v cestine.

Ucitelka B: ,,Ano, zapojujeme. Ale vétsinou se deéti snazi samy. Jsou zvidavé a navazuji

spontanné komunikaci.

Ucitelka C: ,, Ano, ony si vétsinou ostatni deti vSimaji a vyptavaji se, snazi se s nim domluvit.

Nejlépe si rozumi pri hre.

Z divodu stale nariistajici agresivity mezi détmi jsem zafadila nasledujici otazku, ktera se
tyka Sikany mezi détmi predskolniho v€ku. Ze zkuSenosti jak pedagogt, tak rodict vyplyva,
ze projevy Sikany v matefské Skole nejsou ni¢im neobvyklym. Z odpovédi v bod¢ sedm se

dozvidame, ze se ucitelky pfi své praci s timto problémem nesetkaly.

7) Setkavite se v materské Skole s negativnimi projevy chovani vici témto détem?

Ucitelka A: ,, Doposud nikdy. “

I3

Uditelka B: ,, Ne, zatim jsem se s tim nesetkala.

Uditelka C: ,, Ne. Méla jsem ve tride s bulharskym materskym jazykem a velmi dobre zapadl

do kolektivu a mél i hodné kamaradu.

Dostavame se k otdzce spoluprace mezi pedagogy a rodici, ktera je pro integraci déti s OMJ
velice dilezitd. Vhodna spoluprace mize vytesit mnohé problémy a nedorozumeéni a usnadnit

tak ditéti zvykani si na nové prostredi.

8) Jaka je vaSe zkuSenost pri spolupraci srodi¢i déti s odliSnym materskym

jazykem?

«

Ucitelka A: ,, Ve vetsine pripadit velmi dobra.

¢

Uc¢itelka B: ,, Doposud jen pozitivni.
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Ucitelka C: ,, Musim priznat, ze dobrd. Kdyz rodice nemluvi viibec cesky, snazim se domluvit
rukama, nohama. Jedné mamince jsem poradila obratit se na centrum pro vyuku Ceského

jazyka.

Ucitelky spojuje pozitivni zkuSenost pii praci srodic¢i. Ucitelka C téz zminiuje obtiznou

komunikaci s rodici, kteti neovladaji zaklady ceského jazyka.

9) V ¢em vidite nejvétsi obtize pri vzdélavani téchto déti?

Ucitelka A: , Pocatecnim problémem byva komunikace s rodici, pokud ani jeden nemluvi
Cesky. Také je tezsi prekonat pocatecni obdobi, kdy je dité ,,osamocené“ v kolektivu deéti,
kterym nerozumi. *

Ucitelka B: ,, V pristupu okoli (ucitelu, spoluziki), ale i ve Spatné spolupraci rodicii a
pedagogii. “

Uditelka C: ,,Jd jsem méla stesti a vse slo celkem dobre. Nejtézsi jsou zacatky. Zvykani si na

Skolni rad, véasné prichody do Skolky.

Z odpovédi v predchozi otazce se dozvidame, ze problémem pii vzdélavani zaki s OMJ je
prekonavani pocateéniho obdobi, tedy nastupu do MS. Jedna se o fazi, kdy je jednoznaéné
nejveétsim problémem komunikace mezi ditétem a ucitelem a také komunikace s ostatnimi
détmi ve tiidé. Ucitelka B hovoti o pfistupu ze strany okoli a zminuje jako problém Spatnou
spolupraci mezi rodinou a Skolou. Ucitelka C poukazuje na nedodrzovani Skolniho tadu,
ziejmé ze strany rodicl. PoruSovani pravidel Skoly je neptfijemné nejen pro ucitele, ale 1 pro
ostatni déti, kterym je Casto naruSovan denni program v mateiské Skole. Rodi¢e se mnohdy
htife ptizptisobuji pravidlim nastavenym vychovné vzdélavacim zatizenim. Muze to byt dano

kulturnimi odli$nostmi, jinou mentalitou ale i tim, Ze rodi¢ se jednoduse ptizptisobit nechce.

A konecné se dostdvame k poslednimu bodu rozhovoru, otdzce ¢islo deset. Ta zjiStuje zajem
ucitelek o problematiku vzdélavani déti s OMJ. Dale se zaméfuje na jejich zajem o
sebevzdélavani v oblasti multikulturni vychovy.

10) Mite ziajem vzdélavat se v této oblasti, napiiklad formou kurzi, seminari i

besed s odborniky?
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Ucitelka A: ,, O Skoleni bych méla zdjem, bohuzel je docela drahé. Bavilo by mé ucit se tieba
i anglictinu, mohla bych vyuzit slovicka pri komunikaci s rodici i détmi. *

Ucitelka B: ,,Urcite. Ale v nabidce skoleni jsem nic podobného nevidéla. *

Ucitelka C: ,Jednoho skoleni jsem se ucastnila. Tam jsem se dozveédéla o specidlnich
centrech pro vyuku ceského jazyka. Jinak jsem si informace vyhledavala sama. Zajimava by

73

mohla byt beseda s odbornikem pro predskolni déti.

Dozvidame se, Ze ucitelky maji evidentni zdjem o danou problematiku a dals$i vzdélavani
v oblasti multikulturni vychovy. UCcitelka A poukazuje na fakt, Ze Skoleni na dané téma je
pomérné drahé. To muze byt jednim z divodi, pro¢ matetské Skoly tento druh Skoleni ¢i
prednasek nemaji ve své nabidce. Rozpocty predskolnich zatizeni jsou mnohdy dosti napjaté.
Dale bych chtéla zminit odpovéd’ uéitelky C, ktera by uvitala v MS besedu s odbornikem na
dané téma, a to pro predskolni déti. Myslim si, Ze beseda by mohla poslouzit i jako prevence

negativnich projevii chovani vii¢i détem cizinct a celkové spolecenskym odliSnostem.

Priblizili jsme si vysledky rozhovort s ucitelkami a nyni se budeme vénovat vysledkiim
dotazniku pro rodic¢e déti s odlisSnym matefskym jazykem. Jak jiz bylo feCeno, vyzkumného
Setfeni se Ucastnilo celkem 20 respondentl, ktefi byli vybrani cilen¢ na jedné prazské
matefské Skole bézného typu. Dotaznik obsahuje celkem osm otdzek otevienych i
vybérovych. My se zaméfime pouze na nékteré z nich a vysledky pouzijeme jako zpétnou
vazbu, jakési srovnani s vysledky rozhovorti. Vybereme tedy polozky, které jsou spolecné jak

pro rozhovor, tak pro dotaznik.
Miyslite si, Ze multikulturni vychova je potiebna a prospéSna vzdélavaci oblast?

Dulezitost multikulturni vychovy jako vzdélavaci oblasti potvrzuje 18 respondentd z
celkovych 20 (tj. 90 %) z nichz 12 (tj. 60 %) uvadi jako divod nartstajici pocet cizincl na

uzemi CR.

Déle se dostdvame k otdzce jazykové vybavenosti ucitell, kterd je v dnesni dobé i pfti

vzdelavani predskolnich déti velice dilezita.

PovaZzujete za diileZité, aby pani ucitelky ovladaly alespon jeden cizi jazyk?
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Graf &. 1: Pohled rodi¢a na jazykovou vybavenost uitelis MS

V dotazniku jsme se také zaméfili na hodnoceni spoluprace rodict a pedagogt a to konkrétné

v otazkach:

Informujete se pravidelné o déni v mateiské Skole a ve tiidé?

Ob¢&as, pokud

se to tykamého

ditéte

20%

Ne, éekam na
informace od

uéiteld, &i
vedeni skoly
10%

Graf &. 2: Informovanost rodi&t o déni v MS

Rodice méli rozvést, jakym zplisobem ziskavaji informace. Bohuzel situaci popsalo pouze 5
respondentli z celkovych 14. Nejcastéjsi odpovédi bylo, ze ziskavaji informace od tfidniho
ucitele a z informacnich nastének. Vyuziti internetovych stranek jako zdroje pro ziskdvani
informaci prekvapivé zmifluji pouze Ctyfi respondenti, 1 kdyZ stranky matetské Skoly jsou

k dispozici i pro rodi¢e mluvici anglicky a némecky.

V dalsich dvou bodech jsme zjistovali spokojenost rodici s pristupem uéiteli k
prredskolnimu vzdélavani déti s OMJ. Ze ziskanych odpovédi mizeme vyvodit zavér, ze
rodi¢e jsou v zasad¢ spokojeni. Takto odpovédélo celkem 15 respondentti (tj. 75 %). Pouze 2
respondenti (tj. 10 %) vyjadfili nespokojenost. Z ostatnich odpovédi se dozvidame, Ze dle
rodicl,, pedagogové nemaji dostateCny prostor vénovat se détem individualng. Nékterym

respondentiim se nelibi vysoky pocet déti ve tiidach.

Jak hodnotite zapojeni Vaseho ditéte do kolektivu tridy?
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V této otazce se dotykame problematiky integrace déti z cizojazy¢éného prosttedi do kolektivu

¢esky mluvicich déti. Rodice odpovidali takto:

stale si
zvyka na ]
kolektiv déti bezp;r\c/;:lem
0,
25% 40%
zapojilo se zapojilo
po delSim se
adaptacnim pomémé
obdobi rychle
15% 20%

Graf ¢. 3: Zafazeni ditéte do kolektivu

Dostavame se k posledni otdzce dotaznikového Setfeni. V té zjistujeme zajem rodicli o oblast
multikulturni vychovy, pfesnéji co by uvitali pii ziskavani novych informaci na dané téma.

Respondenti volili celkem z péti odpovédi a vysledky jsou shrnuty v nasledujicim grafu.

vétsi prostor  jiné ucast na
pro 0% kurzu z
komunikaci s oblasti MV
ucitekou 15%
25%

vice
odborné
literatury
na dané
téma
5%

Graf €. 4: Ziskané informace z oblasti multikulturni vychovy
3. 5 Shrnuti vysledkii vyzkumného Setieni

Analyzou zjisténych informaci a vysledki vyzkumnych Setfeni doSlo k naplnéni hlavniho

cile prace i cila dil¢ich, které smétovaly ke zjisténi:

1) Zda ma vyznam zarazeni multikulturni vychovy do vzdélavani déti v mateiské

skole
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Zde jsme ziskali kladné odpovéedi ze strany ucitelti, kde doslo ke shod€ u vSech respondentti i
ze strany rodi¢l, kde se vyjadfilo pro 90 % respondentl. Ze ziskanych informaci tedy
muzeme vyvodit zavér, ze multikulturni vychova je v dneSnim vzdélavani ptredskolnich déti
vitanou vzdélavaci oblasti. Vysledky déle potvrzuji, ze vétSina respondentit ma zajem o danou
problematiku a uvitala by spolupraci s odborniky na puadé mateiské Skoly. Konkrétné
v dotazniku se vyjadfila vice jak polovina dotazovanych pro navstévu odbornika
v predskolnim zatizeni.

2) Pohled pedagogi a rodic¢u na integraci déti s odliSnym materskym jazykem

Vysledky Setfeni poukazuji na problémy pii vzdélavani déti s OMJ, jejich adaptaci a zapojeni
do kolektivu. Respondenti rozhovoru se shodné vyjadrili, Ze nejnaro¢néjsi Casti pii tomto
procesu je jeho samotny pocatek, kdy se dit€¢ seznamuje s novym prostfedim, s osobnosti
ucitele a je vystaveno novému kolektivu.
Z vysledkt dotazniki vyplyva, ze 40 % déti se zatadilo do kolektivu bez problémi a dalSich
20 % se zapojilo v kratkém casovém obdobi. V tomto bod¢€ také nardzime na problematiku
jazykové vybavenosti ucitelli mateiskych Skol. Ze ziskanych informaci mizeme odvodit, Ze
by bylo vhodné, aby pedagogové ovladali zaklady, alesponi jednoho ciziho jazyka.

3) Uroveii spoluprice mezi mateiskou $kolou a rodinami déti s odlisnym

matefskym jazykem

Uroveti spoluprace mezi rodi¢i a $kolou miizeme hodnotit jako uspokojivou. U¢itelé hodnoti
zkuSenosti s rodi¢i kladné a pozitivné. Pozastavuji se nad nedodrzovanim $kolniho tadu ze
strany nékterych rodi¢d, coz jim muze pii jejich kazdodenni praci zplsobovat problémy
s organizaci ¢innosti béhem dne v MS. Respondenti rozvort se shoduji v tom, Ze spolupréace
srodi¢i je naro¢na. Musime si uvédomit, ze rodie déti mohou pochazet z rozdilného
kulturniho prostiedi, mohou dodrzovat jiné¢ zvyklosti a vychovavat dit¢ v jiném duchu, nez
jsme zvykli. Ze strany ucitelll 1 vedeni Skoly to vyzaduje znacnou trpelivost pfi komunikaci
s témito rodi¢i a také velkou davku empatie. Rodi¢e jsou ve vétSiné piipadi spokojeni
s ptistupem ke vzdélavani jejich déti a to celkem 75 % dotazovanych. Rodice by uvitali vétsi
prostor pro komunikaci s tfidni ucitelkou, coz neni vzdy jednoduché splnit. Predpokladame,
ze pedagogové jsou profesiondlove, ktefi se snazi svym piistupem uspokojit mnohdy naro¢né
pozadavky rodi¢ii. Z osobni zkuSenosti vim, Ze neni vZdy mozné najit dostatek ¢asu pro
komunikaci pravé s rodi¢i déti s odliSnym matetskym jazykem. Pfispiva k tomu 1 fakt, Ze ne
vzdy rodi¢e dodrzuji Skolni tad a privadi své déti do mateiské skoly pozde¢.

Vysledky pfindsi 1 poznatek, ze pedagogové ne vzdy nachazi dostateCny prostor pro

individualni praci s détmi s OMJ, coZ mi mimo zaznam potvrdily i dotazované ucitelky.
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Zéaveérem muzeme fici, ze ucitelé v béznych matetskych Skoldch mohou efektivné pracovat
s détmi s cizojazy¢ného prostiedi. Odborny a individualni pfistup pedagoglh mizZe, i pies
zminéné problémy, usnadnit détem proces adaptace do nezndmého prostfedi a pozitivné

ovlivnit jejich dalsi vzdélavani v ceskych skolskych zatizenich.
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ZAVER

Ceska spolecnost se stava stile vice multikulturni. Dne$ni svét je propojen po vsech
strankach. Lidé Casto cestuji, studuji v zahranici a néktefi jsou ochotni se prest¢hovat za praci
do cizi zem¢. Mnohdy se tak stéhuji celé rodiny i s malymi détmi, které jsou nuceny si
piivyknout na nové prostredi. Bakalafskd prace se zamétuje praveé na déti, které pochazi
z cizojazycného prosttedi a jsou zafazovany do piedskolnich zafizeni u nés. Pedagogové se
pii své praci stale Castéji setkdvaji s détmi, které jsou nuceny komunikovat dvéma jazyky.
Bilingvismus je v dne$ni dobé pro déti spiSe vyhodou, jelikoz dnesni doba klade vysoké
naroky na komunikaci v cizich jazycich. Aby si vsak dité bez problému osvojilo zéklady
jazyka vétSinové spolecnosti, musi uspésSné zvladnout proces adaptace a zapojit se do nového
prostiedi. V praci dale sledujeme piistupy ucitelti k détem z cizojazycného prostiedi, jejich
poznatky, ndzory a zkuSenosti a zaméfujeme se 1 na rodi¢e déti s odliSnym matetskym
jazykem.

Jak jsem jiz zminila v teoretické Casti prace, za cil dneSniho vzdélavani je mozno povaZovat
vSestranny rozvoj osobnosti ditéte a respektovani jeho individudlnich potieb. Ucitelé pii
spravné volbé pedagogického ptistupu vyuzivaji nejen své odborné zkusenosti - ziskané pii
praci s détmi. Casto se ocitaji v situacich, které jsou pro né nové a musi se rozhodnout, jakym
zpusobem problém spravné uchopit. Ne vzdy je mozno se poradit s kolegou, ¢i jinym
odbornikem. Nezbyva tak, nez se spolehnout na sviij usudek a zareagovat podle svého
nejlepsiho presvédceni. V bakalarské praci se zaméiuji na edukaci déti, které do predskolniho
zatizeni prichdzeji z cizojazyCného prostiedi. Cilem prace bylo zjistit, jakym zplsobem
pedagogové s témito détmi pracuji, jak jsou vedeny a zda je mozno s nimi efektivné pracovat
v prostfedi bézné matefské Skoly. Zamérné¢ byly vyhledany ucitelky, které se jiz s touto
problematikou setkaly a pfimo pracuji s détmi s OMJ. Velice m¢ prekvapil jejich otevieny
pristup a ochota podilet se na rozhovorech pro ucely bakalaiské prace. Z druhé strany, piistup
rodicu déti s OMIJ byl zdrzenlivé;si. Prislibili ucast na dotaznikovém Setfeni, ale mnozi z nich
se obavali zvetfejnéni vysledkil. Nekteré rodiCe jsem musela opakované ujisStovat, Ze
dotazniky jsou anonymni a zjisténé zkuSenosti budou vyuzity pouze pro ucely prace. Celkove
mohu hodnotit pedagogické Setfeni jako pfinosné. Zjistili jsme evidentni zajem o dané téma a
nastinili jsme situaci ve vzdélavani v dneSnich matetskych Skolach. Vysledky ukazuji, ze
ucitelé se snazi déti zapojovat do vSech ¢innosti a vénuji se détem individudlné, jak jen to je
mozné. Zajimavé je, ze uclitelky vétSinou neptizplsobuji tiidni vzdélavaci program détem

s OMJ. Vsechny se shoduji, Ze se spiSe snazi dité zapojit do bézného programu v matefské
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Skole. Z tohoto zjisténi vyplyva, ze se z jejich strany jednoznacné nejedna o integraci ditéte.
Domnivam se, Ze v tomto pfipadé mizeme hovofit o vzdeélavani inkluzivnim, coz mize byt
V bakalatské praci jsme se také vénovali tématu jazykové vybavenosti uciteli. Mezi vétSinou
rodi¢t panuje nazor, ze ucitel by mél ovladat alespon jeden cizi jazyk a to nejlépe aktivné.
Dostavame se tak k otazce vzdélavani budoucich ucitelti a studiu na pedagogickych skolach.
Cizi jazyky jsou obsahem vzdélavani prfedSkolnich pedagogii na stiednich i vysokych Skoléch.
Bohuzel, zvlastni zkuSenosti vim, ze toto vzdélavani je zaméfeno spiSe teoreticky.
Pedagozky, které¢ pracuji v oboru jiz delS§i dobu, casto nemély moZnost se dostatecné
vzdélavat v této oblasti. Vitanou zménou by mohlo byt zafazeni kurzi anglického, ¢i jiného
jazyka do nabidek Skoleni pedagogii. J4 osobné bych uvitala zafazeni pfedmétu multikulturni
vychovy do vzdélavani ptedSkolnich pedagogi na vysokych skolach. I kdyz vétSinu
zkuSenosti ziskava ucitel az v praxi, pfimo pii kaZzdodenni praci s détmi 1 rodici.

Na zavér bych chtéla zdlraznit, ze cilem prace nebylo pouze prezentovat vycet teoretickych
poznatki a vysledkli vyzkumnych Setfeni, ale hlavné motivovat k zamysleni nad jednim

z aktudlnich problému v dne$nim predskolnim vzdélavani.

36



POUZITA LITERATURA

10.

11.

12.

13.

14.

. BRIERLEY, John Keith. 7 prvnich let Zivota rozhoduje: [nové poznatky o vyvoji

mozku a vychova ditéte]. 2. vyd. Praha: Portal, 2000, 111 s. Radci pro rodie a
vychovatele. ISBN 80-7178-484-2.

BYTESNIKOVA, Ilona. Komunikace déti predskolniho véku. Vyd. 1. Praha: Grada,
2012, 236 s. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3008-0.

CILKOVA, Eva a Petra BORESOVA. Ndméty pro multikulturni vchovu: pozndvime
Jjiné narody. Vyd. 2. Praha: Portal, 2011, 167 s. ISBN 978-80-7367-890-6.

CAPEK, Robert. Ucitel a rodic: spoluprdce, téidni schiizka, komunikace. Vyd. 1.
Praha: Grada, 2013, 184 s., [8] s. obr. piil. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-
4640-1.

JIRASKOVA, Véra. Multikulturni vychova: predsudky a stereotypy. 1. vyd. Praha:
Epocha, 2006, 130 s. ISBN 80-87027-31-0.

KOTATKOVA, Sona. Dité a mateiskd Skola. Vyd. 1. Praha: Grada, 2008, 193 s.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-1568-1.

KRAUS, Blahoslav. Zdklady socidlni pedagogiky. Vyd. 1. Praha: Portal, 2008, 215 s.
ISBN 978-80-7367-383-3.

KROPACOVA, Jitka. Vyuka Zdka s odlisnym mateiskym jazykem. 1. vyd. Olomouc:
Univerzita Palackého v Olomouci, 2006, 136, xxv s. ISBN 80-244-1511-9.

LAZOVA, Ladislava. Materskd Skola komunikuje s rodici: vyména informaci, reseni
problému. Vyd. 1. Praha: Portal, 2013, 130 s. ISBN 978-80-262-0378-0.

MATEJCEK, Zdengk. Co déti nejvic potiebuji. Vyd. 5. Praha: Portal, 2008, 108 s.
Radci pro rodice a vychovatele. ISBN 978-80-7367-504-2.

Psychologie pro ucitelky materské skoly. 2., roz§. a pteprac. vyd. Praha: Portal, 2010,
247 s. ISBN 978-80-7367-627-8.

PRUCHA, Jan. Détskd Fe¢ a komunikace: poznatky vyvojové psycholingvistiky. Vyd.
1. Praha: Grada, 2011, 199 s. Psyché (Grada). ISBN 978-80-247-3603-7.

PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: prirucka (nejen) pro ucitele. Vyd. 1. Praha:
Triton, 2006, 263 s. Prvni pomoc pro pedagogy. ISBN 80-7254-866-2.

PRUCHA, Jan. Multikulturni vychova: teorie - praxe - vyzkum. Vyd. 1. Praha: ISV,
2001, 211 s. Pedagogika (ISV). ISBN 80-85866-72-2.

37



15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

RICAN, Pavel. S détmi chytie a moudie: psychologie vychovy pro rodice a prarodice.
Vyd. 1. Praha: Portal, 2013, 174 s. ISBN 978-80-262-0343-8.

SEDLACKOVA, Daniela. Rozvoj zdravého sebevédomi Zdka. Vyd. 1. Praha: Grada,
2009, 123 s. Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-2685-4.

SMOLIKOVA, Katefina. Manudl k pripravé Skolniho (tFidniho) vzdélavaciho
programu materské skoly. 2. vyd. V Praze: Vyzkumny ustav pedagogicky, 2005 [i.e.
2006], 34 s. ISBN 80-87000-01-3.

SVOBODOVA, Eva. Vzdélavani v mateiské Skole: Skolni a tiidni vzdéldvaci
program. Vyd. 1. Praha: Portal, 2010, 166 s. ISBN 978-80-7367-774-9.

SYSLOVA, Zora, Irena BORKOVCOVA a Jan PRUCHA. Péce a vzdélavini déti v
raném veku: komparace ceské a zahranicni situace. Praha: Wolters Kluwer CR, 2014,
213 s. ISBN 978-80-7478-354-8.

Vychova k toleranci a proti rasismu: [multikulturni vychova v praxi]. Vyd. 2.,
aktualiz. Praha: Portal, 2008, 273 s. ISBN 978-80-7367-182-2.

TOLLAROVA, Blanka, Marie HRADECNA a Andrea SPIRKOVA. Jsme lidé jedné
Zeme: program prevence xenofobie a rasismu. Vyd. 1. Praha: Portal, 2013, 259 s.
ISBN 978-80-262-0376-6.

SMELOVA, Eva. Mateiskd $kola a jeji ucitelé v podminkdich spolecenskych zmén:
teorie a praxe II. 1. vyd. Olomouc: Univerzita Palackého v Olomouci, 2006, 159 s.
ISBN 80-244-1373-6.

SMELOVA, Eva. Materskd $kola: teorie a praxe I. 1. vyd. Olomouc: Univerzita
Palackého, 2004, 168 s. ISBN 80-244-0945-3.

38



SEZNAM ZKRATEK

~

CR
MS
oMJ
PRV PV
SVP
TVP

Ceska republika
Matetska Skola

Odlisny matetsky jazyk

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani

39

Skolni vzdélavaci program

Ttidni vzdélavaci plan



SEZNAM SCHEMAT

Schéma 1

Schéma?

Jazykovy strom — pfirovnani rozvoje détské feci ke stromu......................

Faktory sociokulturniho kontextu détstvi

40



SEZNAM GRAFU

Qraf 1:

QGraf 2:

Graf 3:

Graf4:

Pohled rodict na jazykovou

vybavenost uiteld MS....................oool 31

Informovanost rodiCl 0 deni v MS. ...

Zartazeni ditéte do kolektivu

Ziskané informace z oblasti

multikulturni vychovy................oc

41



SEZNAM PRILOH

Ptiloha 1 Otéazky pro rozhovor
Ptiloha 2 Ptepisy rozhovort s ucitelkami
Ptiloha 3 Dotaznik pro rodice

42



Ptiloha 1

Otazky pro rozhovor

1.

w»ok w N

A S

Myslite si, Zze multikulturni vychova je potfebna a prospésna vzdélavaci oblast?
Ovladate néjaky cizi jazyk?

Vénujete multikulturni vychoveé pfi praci s détmi specialni prostor?

Ptizplisobujete TVP pro déti s odlisSnym matetskym jazykem?

Jakym zplsobem pfistupujete k détem s odliSnym matetskym jazykem ¢i détem
z bilingvniho prostiedi?

Zapojujete do rozvoje komunikace také ostatni déti?

Setkavate se v matei'ské Skole s negativnimi projevy chovani vii¢i témto détem?

Jaka je vaSe zkuSenost pii spolupraci s rodi¢i déti s odlisSnym matefskym jazykem?

V ¢em vidite nejvetsi obtize pii vzdélavani téchto déti?

. Mate zajem vzdé¢lavat se v této oblasti, naptiklad formou kurzli, seminatii ¢i besed

s odborniky?



Ptiloha 2

Prepisy rozhovori

Rozhovor €. 1 — ucitelka A

Otazka: ,, Myslite si, e multikulturni vychova je potiebna a prospéSnd vzdélavaci oblast?“
Odpovéd’: ,, Ano, vzhledem ke stale se zvysujicimu poctu cizincii v nasi republice. *

Otazka: ,,Ovlddate néjaky cizi jazyk?“

Odpovéd’: , Bohuzel nyni uz jen pasivné. Jednd se o rusky, némecky jazyk a zaklady
anglického jazyka. *

Otazka: ,, Vénujete multikulturni vychové pii praci s détmi specidlni prostor?

Odpovéd’: ,, Ve stejné mire, jako praci s détmi s jinymi specifickymi potrebami, které
potrebuji individuadlni pristup. *

Otazka: ,, Prizpiisobujete TVP pro déti s odliSnym matei'skym jazykem? “

Odpovéd’: , Pouze ty casti, tykajici se napriklad jazykovych her nebo logopedickych cvicent.
Otazka: ,,Jakym zpiisobem pristupujete k détem s odliSnym mateiskym jazykem ¢i détem
z bilingvniho prostiedi? “

Odpovéd’: ,, Uplné stejné jako k ostatnim détem. Kladu diiraz na to, aby pochopily zdkladni
pravidla souvisejici s cinnostmi v materské Skole. Snazim se na tyto deti mluvit co nejvice
Cesky, opakovat jednotlivé vety, fraze.

Otazka: ,,Zapojujete do rozvoje komunikace také ostatni déti? “

Odpovéd’: , Samoziejme, ovsem déti se snazi samy mezi sebou komunikovat i bez pobizeni.
Pri spontannich hrach navazuji prirozené kontakt s détmi zprvu nonverbalné, pozdéji zacnou
pouzivat prvni slovicka v cestine.

Otazka: ,,Setkdvdte se v mateiské Skole s negativnimi projevy chovdni vici témto détem?“
Odpovéd’: ,, Doposud nikdy. *

Otazka: ,Jakad je vaSe zkuSenost pii spoluprdaci s rodi¢i déti s odliSnym mateiskym
jazykem? <

Odpovéd’: , Ve vétsine pripadii velmi dobra.

Otazka: ,, V éem vidite nejvétsi obtize pii vzdélavani téchto déti?“

Odpovéd’: ,, Pocatecnim probléemem byva komunikace s rodici, pokud ani jeden nemluvi
Cesky. Také je tezsi prekonat pocatecni obdobi, kdy je dité ,, osamocené“ v kolektivu deéti,

‘

kterym nerozumi.

rwv

Otazka: ,,Mate zdjem vzdélavat se v této oblasti, napiiklad formou kurzii, semindiu i besed

s odborniky?“



Odpovéd’: ,, O skoleni bych méla zdjem, bohuzel je docela drahé. Bavilo by mé ucit se treba i
anglictinu, mohla bych vyuzit slovicka pri komunikaci s rodici i detmi. *

Rozhovor €. 2 — ulitelka B

Otazka: ,, Myslite si, Ze multikulturni vychova je potiebna a prospésSna vzdélavaci oblast?“
Otazka: ,,Ovladate néjaky cizi jazyk?“

Odpovéd’: , Zaklady anglictiny.

Otazka: ,, Vénujete multikulturni vychové pii prdci s détmi specidlni prostor?

Odpovéd’: , Specialni prostor uplné ne, ale snazZime se ji viozit do kazdého planu nebo
programu, kde je to jen mozné. “

Otazka: ,, Prizpiisobujete TVP pro déti s odliSnym matei'skym jazykem? “

Odpovéd’: , Neprizpusobuji, spise zapojuji deti s odlisnym materskym jazykem do
programu. *

Otazka: ,,Jakym zpiisobem pristupujete k détem s odliSnym mateiskym jazykem ¢i détem
z bilingvniho prostiedi? “

Odpovéd’: ,, Snazime se co nejdiive dité naucit zaklady Ceského jazyka, hodné ho zapojovat
mezi ostatni déeti. Vice se mu vénujeme a hodné s nim mluvime. Vsem détem vysvétlujeme
rozdily mezi nasim a jejich materskym jazykem, mezi kulturami. Deti s odlisnym materskym
Jjazykem, uci i ceské deti par slovicek, coz je pro vsechny velmi zabavné. *

Otazka: ,,Zapojujete do rozvoje komunikace také ostatni déti?“

Odpovéd’: ,,Ano, zapojujeme. Ale vétsinou se déti snazi samy. Jsou zvidavé a navazuji
spontanné komunikaci.

Otazka: ,,Setkdvdte se v mateiské Skole s negativnimi projevy chovani vici témto détem? “
Odpovéd’: , Ne, zatim jsem se s tim nesetkala.

Otazka: ,Jakd je vaSe zkuSenost pii spoluprdaci s rodic¢i déti s odliSmym mateiskym
jazykem?“

Odpovéd’: ,, Doposud jen pozitivni. *

Otazka: ,, V ¢em vidite nejvétsi obtize pri vzdélavani téchto déti?

Odpovéd’: ,, V pristupu okoli (ucitelii, spoluzakii), ale i ve Spatné spolupraci rodicii a

3

pedagogii.
Otazka: , Mate zdjem vzdélavat se v této oblasti, napiiklad formou kurzii, semindaii ¢i besed
s odborniky?“

I3

Odpovéd’: ,,Urcite. Ale v nabidce skoleni jsem nic podobného nevidéla. ‘

Rozhovor €. 3 — ucditelka C



Otazka: ,, Myslite si, Ze multikulturni vychova je potiebna a prospésna vzdélavaci oblast?“
Odpoveéd’: ,, Ano, kazdy si udéla predstavu o jiné kulture a o jejich zvyklostech. A déti se dozvi
nové informace. “

Otazka: ,,Ovlddate néjaky cizi jazyk?“

Odpovéd’: , Cistecné jsem se vénovala studiu Anglického jazyka. *

Otazka: ,, Vénujete multikulturni vychové pii prdci s détmi specidlni prostor?

Odpovéd’: ,, Pokud by bylo ve trideé dite, které ma jiné kulturni zvyklosti, tak urcité ano. Aby
deti pochopily, pro¢ napriklad neji hovezi maso, nebo jiné jidlo, nebo proc¢ neslavi Vanoce.
Otazka: ,, Prizpiisobujete TVP pro déti s odliSnym mateiskym jazykem? “

Odpoveéd’: , Ne, snazim se je zapojit do cinnosti jako ostatni deti.

Otazka: ,,Jakym zpiisobem pristupujete k détem s odliSnym mateiskym jazykem ¢i détem
z bilingvniho prostiedi? “

Odpovéd’: ,, Snazim se k diteti pristupovat individudlné. Nabidnu mu hracky, vysvétlim, co se
jak dela, vétsinou se najde jiné dite, které se k nému prida a ukaze mu, co a jak. Anebo si ze
zacatku hraju s nim.* Taky se snazim na néj mluvit pomalu, obcas i pouzivam par slovicek,
které si zjistim od rodicu.

Otazka: ,,Zapojujete do rozvoje komunikace také ostatni déti? “

Odpovéd’: ,, Ano, ony si vétsinou ostatni deti vsimaji a vyptavaji se, snazi se s nim domluvit.
Nejlépe si rozumi pri hre.

Otazka: ,,Setkdvdte se v mateiské Skole s negativnimi projevy chovdni vici témto détem?“
Odpovéd’: , Ne. Méla jsem ve tridé s bulharskym materskym jazykem a velmi dobre zapadl do
kolektivu a mél i hodné kamaradu.

Otazka: ,Jakad je vaSe zkuSenost pii spoluprdaci s rodic¢i déti s odliSnym mateiskym
jazykem? <

Odpovéd’: ,, Musim priznat, ze dobra. Kdyz rodice nemluvi vitbec cesky, snazim se domluvit
rukama, nohama. Jedné mamince jsem poradila obrdtit se na centrum pro vyuku Ceského
jazyka.

Otazka: ,, V ¢em vidite nejvétsi obtize pri vzdélavani téchto déti?

Odpovéd’: ,,Ja jsem méla stesti a vse slo celkem dobre. Nejtezsi jsou zacatky. Zvykani si na
Skolni 7ad, véasné prichody do Skolky.

Otazka: , Mate zdjem vzdélavat se v této oblasti, napiiklad formou kurzii, seminaii ¢i besed

s odborniky?“



Odpovéd’: ,Jednoho skoleni jsem se ucastnila. Tam jsem se dozvédéla o specialnich centrech
pro vwuku ceského jazyka. Jinak jsem si informace vyhledavala sama. Zajimava by mohla byt

beseda s odbornikem pro predskolni deti.



Priloha 3

Dotaznik pro rodice

Vézeni rodie, rodinni piislusnici.

Dostava se Vam do rukou dotaznik, ktery je soucasti mé bakalarské prace s ndzvem:

,»Dité z cizojazy¢ného prostiedi a jeho integrace v béZné mateiské Skole.“

Z4dam Vas timto o vyplnéni kratkého dotazniku, ktery poslouZi k ziskani Vagich nazort na

sledovanou problematiku a mlize byt podnétem ke zkvalitnéni nasi prace.

Dékuji za Vas cCas a spolupraci pii vyplilovani tohoto anonymniho dotazniku.

Martina Londéar

Miyslite si, Ze multikulturni vychova je potiebna a prospésna vzdélavaci oblast?

PovaZujete za duleZité, aby pani ucitelky ovladaly alespoii jeden cizi jazyk?
ano
ne

nevim, nepiipada mi to dalezité

Informujete se pravidelné o déni v materské Skole a ve tridé?

ano, popiste jJakym ZpUiSODEM ........oiiiiii e

ne, cekdm, az mé¢ informuje vedeni Skoly ¢i tfidni ucitelky

obcas, pokud se to tyka konkrétné mého ditéte



5. Jste spokojeni Vy a hlavné Vase déti s pristupem ze strany ucitela?

6. Myslite si, Ze dité s odliSnym matei'skym jazykem ¢i z bilingvniho prostiedi se
miiZe potykat s problémy pii adaptaci v mateiské Skole?

a) ano, PoPiSte ProsSim s JAKYMI. .....uinuiei ittt

7. Jak hodnotite zapojeni Vaseho ditéte do kolektivu tridy?
a) jako bezproblémové

b) zapojilo se pomérné rychle

c¢) zapojilo se po delsim adaptacnim obdobi

d) stale si zvyka na kolektiv déti

8. Uyvitali byste v ramci ziskani novych informaci:
a) zucastnit se kurzu z oblasti multikulturni vychovy
b) navstévu odbornika v mateiské skole
¢) vice odborné literatury na dané téma

d) vetsi prostor pro komunikaci s tfidni ucitelkou
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