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Abstrakt

Tato diplomova prace je zamérend na pfistup uciteld 1. stupné zakladni Skoly k Zak{m
s dysortografii. V teoretické ¢asti zminuji vymezeni pojmu specifické poruchy uceni a
zakladnim rozdélenim. Ddle se zabyvdm charakteristikou a vymezenim zdakladnich
pojm0, tedy dysortografii, jejich pficin a projev(, diagnostiku a zaklady reedukacni
péce. Empirickd Cast je zamérena na zaky s dysortografii. Metodou pozorovani zjistuji,
jak vyucujici pfistupuji k Zakovi ve vyucovacim procesu. Pomoci dotaznikového Setfeni
jsou upresnény a doplnény nékteré informace o zZdkovi pedagogem. Cilem préce je

zmapovat pfistup a postoj pedagogl k Zak(im s dysortografii ve vyucovacim procesu.

Klicova slova:
specifické poruchy uceni, dysortografie, diagnostika, reedukace, individualni vzdélavaci

plan

Abstract

This thesis deals with teacher’s ingress to pupils with dysorthography in the first grade
of primary school. In the theoretical part, the key elements are definition of item
specific defect of learning and its ground allocations. As the next I'm working with
charakteristic and definiton of ground terms, in that case dysorthography, its occasions
and allocution, diagnostic and bases of reeducative care. The practical part consists of
pupils with dysorthography. Thanks to contemplation | find out the teacher’s attitude
to pupils. Some informations about pupils are rectified thanks to teacher’s question
blank. At the end, the findings should map the teacher’s attitude and ingress to pupils

with dysorthography during education.

Key words:
specific learning disabilities, dysortography, diagnostics, re-education, individual

education plan
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Pedagogicka Jihoceska univerzita
fakulta v Ceskych Budéjovicich

Uvod

V dne$ni dobé se ve Skole stdle Castéji setkdvame se Zaky, ktefi trpi specifickymi
poruchami uceni. Mezi né patfi také dysortografie, kterou se zabyvam ve své
diplomové préci. K vybéru této problematiky pfispél chlapec, kterému jsem pomdhala
s pFipravou do $koly. Cim vice €asu jsem s nim trdvila, tim vice jsem poznavala specifika
této poruchy. Pristup jeho tfidni ucitelky nebyl zrovna vstficny a na jeho obtiZze nebrala
ohledy. Proto jsem se rozhodla vénovat tomu, jak ktémto Zak(m pftistupuji jini
pedagogové na ostatnich zdkladnich Skolach. Jako budouci pedagog povazuji za
samoziejmé poskytnout témto Zakim patficnou podporu a vedeni. Kazdy Zzak ma
pravo se vzdélavat podle svych individudlnich potifeb a schopnosti a byt aktivnim
Ucastnikem vyuky. Je nutné si uvédomit, jak dlleZitou roli hraje pravé pfistup ucitele
na 1. stupni zdkladni skoly. V tomto obdobi se formuje pfistup ditéte ke Skole a urcuje
jeho dalsi vtah ke vzdélavani. Obzvlasté individudini pfistup ucitele k détem
s dysortografii je velice dulezity. Jako budouci pedagog chci vyuzivat vSechny mozZnosti,
které témto zakim pomohou v pribéhu jejich vzdélavani.

Cilem prace je tedy zmapovat pfistupy a postoje pedagogli k détem s dysortografii.
Diléim cilem je zjistit, zda pedagogové vyuZivaji specialni pomucky, které témto détem
pomahaji a usnadnuiji jim jejich vzdélavani. Dale, jak je Zak hodnocen, zda pedagogové
v hodnoceni zohlediuji jejich poruchu ¢i nikoliv. Poslednim dil¢im cilem je zjistit
spolupraci s odborniky a se specializovanymi pracovisti.

Diplomova prace je rozdélena na teoretickou a praktickou ¢ast.

Teoreticka cast je ¢lenéna do 4 hlavnich kapitol. V prvni kapitole se zabyvam obecnym
vymezenim specifickych poruch uceni a jejich rozdélenim. Uvadim definice jednotlivych
odbornikl a soucasti je i stru¢na historie specifickych poruch ucéeni. Ve druhé kapitole
vysvétluji problematiku dysortografie. Zaméruji se na to, jak se tato porucha projevuje,
a popisuji priciny vzniku této poruchy. Ve treti kapitole se zabyvdm diagnostickymi
kritérii a pribéhem nasledné reedukacni péce. Nachazi se zde i zakladni informace

o individudlnim vzdélavacim planu. Ctvrta kapitola je vénovéna specifikdm vzdélavani
déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. V této kapitole jsou sepsana doporuceni,

jak by se méli zZaci hodnotit a nezbytnost vzajemné kooperace mezi rodinou a Skolou.



V praktické casti je charakterizovan vyzkumny soubor a metody vyzkumného Setreni.
Dale je zde popsan pribéh vyzkumného Setfeni a v neposledni fadé interpretace

ziskanych vysledkd.



1 Specifické poruchy uceni

PfestoZe jsou specifické poruchy uceni (SPU) aktudlnim a casto diskutovanym
tématem, v Ceské ani v zahrani¢ni odborné literatufe neni definovani SPU jednotné.
Nas predni odbornik Profesor Matéjc¢ek definuje poruchy uceni takto: , Poruchy uceni
jsou souhrnnym oznacenim riznorodé skupiny poruch, které se projevuji zfetelnymi
obtizemi pri nabyvdni a uZivani takovych dovednosti, jako je mluveni, porozuméni
mluvené reci, Cteni, psani, matematické usuzovdni nebo pocitdni. Tyto poruchy jsou
vlastni postizenému jedinci a predpoklddaji dysfunkci centrdlniho nervového systému.
| kdyZ se porucha mizZe vyskytovat soubézné s jinymi formami postiZeni (jako napft.
smyslové vady, mentdini retardace, socidlni a emociondini poruchy) nebo soubéziné
s jinymi vlivy prostredi (napf. kulturni zvldstnosti, nedostatecnd vyuka nebo nevhodnd
vyuka, psychogenni Cinitelé), neni prfimym ndsledkem takovych postiZeni nebo vliva.”

(Matéjcek 1995, s. 24).

SPU je termin oznacujici heterogenni skupinu obtizi, které se projevuji pfi osvojovdni
Cteni, psani i pocitani. Tyto obtiZe maji individudlni charakter a vznikaji na podkladé

dysfunkci centrdlni nervové soustavy (Zelinkova 2003, s. 10).

Podle Pedagogického slovniku (Prlicha, 2001), jsou specifické vyvojové poruchy uceni,
heterogenni skupina poruch, které se projevuji obtizemi pfi nabyvani a uZivani
dovednosti jako mluveni, porozuméni mluvené fteci, Cteni, psani, matematické
usuzovani nebo pocitani, ddle poruchy soustfedéni aj. Nékteré typy vznikaji na

podkladé lehké mozkové dysfunkce.

V zahrani¢ni odborné literature se setkame stémito definicemi: , Neocekdvany
a nevysvétlitelny stav, ktery muZe postihnout dité s prdmérnou nebo nadpriimérnou
inteligenci, charakterizovany vyznamnym opozdénim v jedné nebo vice oblastech uceni

(Selikowitz,2000, str. 11).

Sjednocena neni ani terminologie, pouzivaji se terminy jako specifické vyvojové

poruchy, SPU, vyvojové poruchy uceni.



Nejcastéjsimi specifickymi poruchami uceni jsou potize se ¢tenim (dyslexie), psanim
(dysgrafie) a pravopisem (dysortografie), méné castéjSi jsou problémy s pocty
(dyskalkulie). Ceskym specifikem jsou pojmy dysmuzie, dyspraxie, dyspinxie. S témito

SPU se v zahrani¢ni odborné literature nesetkame.

Pfedpona dys- znamena rozpor ¢i deformaci. Napf. dysfunkce je Spatna, deformovanad
funkce. Z vyvojového hlediska je dysfunkce nelplné vyvinutd, zatimco afunkce je ztrata
jiz vyvinuté funkce. V SPU oznacuje pfedpona dys- nespravny ¢i nedostatecny vyvoj

dovednosti. Druha ¢ast ndzvu je oznaceni problémové dovednosti.

V soucasné dobé se déti s touto problematikou také oznacuji jako Zaci se specidlnimi
vzdélavacimi potrebami, coz jejich problematiku vystihuje svym zplsobem nejlépe,
protoze kromé reedukace jejich poruch je ¢asto nutné i pouZiti jinych vyukovych

metod, specidlnich pomlcek a zplsobl hodnoceni a klasifikace.

1.1 Klasifikace specifickych poruch uceni

Dyslexie — porucha osvojovani ¢tendrskych dovednosti. Projevuje se neschopnosti
naucit se Cist béinymi vyukovymi metodami. Postihuje rychlost a spravnost cteni
a také porozuméni ¢tenému textu. Dyslexie je nejznaméjsi a nejrozsirenéjsi specificka
porucha z celé skupiny.
Dysgrafie — porucha osvojovani psani. Postihuje grafickou stranku pisemného projevu,
Citelnost a Upravu.
Dysortografie — porucha osvojovani pravopisu (projevuje se tzv. dysortografickymi
chybami, postizeno osvojeni a aplikace gramatickych pravidel). Podrobnéji se
dysortografii budu vénovat v dalSich kapitolach.
Dyskalkulie — postihuje osvojovani matematickych dovednosti. Podle obtizi se déli na:

e praktognosticka dyskalkulie — naruseni matematické manipulace s predméty;

e verbalni dyskalkulie — potiZze s oznaCovanim mnozZstvi predmétl, operacnich

znakd;
o |exickd dyskalkulie — neschopnost Cist Cisla, Cislice, symboly;
e graficka dyskalkulie — neschopnost psat matematické znaky;

e operacni dyskalkulie — narusena schopnost provadét matematické operace;
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e ideognosticka dyskalkulie — narusend schopnost pochopit matematické pojmy
a vztahy.

Dyspraxie — specifickd porucha obratnosti. Postihuje osvojovani, planovani a provadéni
volnich pohybu. V zahranici se pouzivaji ndzvy: vyvojova verbdlni dyspraxie, vyvojova
artikulacni dyspraxie, cerebelarni deficit, minimalni mozkova funkce, vyvojové poruchy
koordinace, senzomotoricka dysfunkce a dalsi. (Ripley a kol., 2002)
Dysmuzie — porucha osvojovani si hudebnich dovednosti. Postihuje schopnost vnimat
a reprodukovat hudbu.
Dyspinxie — specifickd porucha kresleni, nizka uroven kresby.
Jako prvni se zacal pouZivat pojem dyslexie. DalSimi zkusenostmi z praxe a diky vyvoji
teorie se poté zacala diferencovat dale na dysgrafii a dysortografii.
SPU jsou spolu ¢asto Uzce spojené a ovliviiuji celou osobnost jedince. Casto se také

SPU objevuje v kombinaci s LMD.

V zahranici se pouzivaji terminy jako learning disability (americka literatura), specific
learning difficulties (Velka Britanie), dyslexie (Francie), Legasthenie, Kalkulasthenie
(Némecko). Mezi ceské odborniky, ktefi se zabyvaji touto problematikou, rfadime
Matéjcka, Zelinkovou, Tymichovou, Pokornou. Ze zahrani¢nich odbornikd jsou

to Barkley, preklady Mundena, Traina, Reifové a dalsi.

Poruchy uceni jsou spojovany s deficity v genetické vybavé, s neznamym a specifickym
posSkozenim (¢i dysfunkci) mozku se specifickymi deficity v percepcné kognitivnich
schopnostech. (Mertin, Kucharska 2007).
Aby se jednalo o specifickou poruchu uéeni, musi byt vylouceny tyto priciny:

e smyslové poruchy (poruchy zraku a sluchu);

e motorické poruchy (napf. mozkova obrna, svalova dystrofie);

e nevyhody prostredi (nekvalitni vyucovani, dlouhodobé absence ve Sskole,

odlisné kulturni faktory, nepodnétné rodinné prostredi);

e emociondlni poruchy.
Zelinkova (2003, s. 51) upozorriuje na skutecnost, Ze ve skolnim roce 2001/2002 bylo

v Ceské republice diagnostikovano 5 % integrovanych jedinct s SPU. Udaje
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z jednotlivych regionli republiky se ale vyrazné lisily — pohybovaly se mezi 3 az 18 %.
Pokud bylo zjisténo, Ze v nékterych regionech (oblastech) je v béZznych tfidach az 18 %
jedincl

s SPU, musime si poloZit otazku, co je pficinou tak vysokého poméru. KdyzZ vylou¢ime
nezralost, nepodnétné rodinné prostiedi ¢i smyslové vady, nezbyva nez pripustit,

e bud' ma témér pétina détské populace v Ceské republice SPU, nebo je chyba

ve zpUsobu vyuky. Chybu také mizeme hledat v nejasné formulovanych diagnostickych
kritériich. Takto velké vykyvy zjisténych hodnot z rliznych region( jsou podle Zelinkové
jasnym dusledkem neexistujicich diagnostickych kritérii a rlznych pohledl na to,

co porucha je.
1.1.1 Poruchy uceni a inteligence

Z vyse zminénych definic vyplyvd, Ze SPU se mohou objevovat soubéiné s jinymi
defekty. O specifické poruse uceni mizeme hovofit v pripadé, Ze dité ma primérnou

¢i nadprimeérnou inteligenci. Je to proto, Ze mentalni retardace je sama o sobé
poruchou vznikajici na podkladé organického poskozeni mozku. Tato porucha natolik
ovliviuje psychiku ditéte, Ze ji nelze pokladat za specifickou poruchu uceni. U téchto

déti se pouziva oznaceni napfr. priznaky dyslexie, ptiznaky dyskalkulie apod.

1.2 Historicky vyvoj specifickych poruch uceni
1.2.1 Historie SPU ve svété

Prvni formou SPU, které byly popsany, byly obtize se ¢tenim. Dr. Kussmaul, ktery tento
problém popsa ho nazval ,cCteci slepota”. Vroce 1887 byl némeckym Iékafem
Rudolfem Berlinem pouzit termin dyslexie (potize se slovy). V roce 1895, skotsky oc¢ni
chirurg James Hinshelwood pojmenoval problémy se ¢tenim u dospélého ,slovni
slepota“. To byl podnét k popsani SPU u prvniho ditéte v roce 1896. V roce 1925 navrhl
americky neurolog Samuel Torrey Orton prvni teorii toho, jak SPU vznikaji. Velky dlraz
kladl na dominanci jedné strany mozku. Vyvinul poté mnoho ucebnich metod. Nékteré

z nich se uzivaji dodnes.
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Dalsi formy SPU byly presnéji popsany doktory Alfredem Straussem a Heinzem
Wernerem v roce 1939. Publikovali popis ditéte, které mélo obtize ve vice oblastech.
Poukdzali na moinou kombinaci vice obtizi. Zd(razrfovali duleZitost individudiniho
pfistupu k ditéti, aby byla nalezena nejlepsi cesta k uspokojeni vyucovacich potreb
zaka. V roce 1977 doslo v USA ke zlomu, kdy byl pfijat zakon, ktery zajistoval prava
americkych déti se specifickymi poruchami uceni na vhodné ohodnoceni a nakladani
s jejich problémem. V roce 1981 byl schvdlen zdkon ve Spojeném kralovstvi, ktery urcil,
Ze déti s poruchami uéeni vSeho druhu maji prdvo na vhodné ocenéni a tento zakon jim

ma pomoci podle jejich specialnich potieb.

1.2.2 Historie SPU v ¢eskych zemich

V roce 1941 Bohuslav Hala a Milos Sovak vydaly knihu Hlas, fec, sluch, ve které popisuji
poruchy ¢teni a psani jako poruchy centrdlni a nazyvaji je vrozenad slovni slepota. V roce
1952 se zacinaji teoreticky i prakticky resit problémy cteni a psani na détském oddéleni
Psychiatrické Ié¢ebny v Havlickové Brodé. Zabyvaiji se jimi psycholog Josef Langmeier

a psychiatr Otakar Kucera. Nasledné se tohoto ukolu ujima Détska psychologicka
IéCebna v Dolnich Pocernicich. O 7 let pozdéji se v Liberci buduje ambulantni systém
péce o déti s poruchou ¢teni a psani. V roce 1962 byla v Brné oteviena prvni tfida pro
déti s poruchou c¢teni a psani ve spolupraci s Vratislavem Vrzalem, Eliskou Kloboukovou
a Vérou Reinerovou. O dva roky pozdéji byly v Détské psychiatrické |é¢ebné v Dolnich
Pocernicich otevieny dvé tfidy pro déti s poruchou ¢teni a psani. ZaslouZili se o to
primai Ludék Cerny a logoped Zdenék Zlab. V roce 1966 vysla vedici Na pomoc
uciteldm prvni kniha s ndzvem Poruchy ¢teni a psani. Jejimi autory byli Jaroslav Jirdsek,
Zdenék Matéjcek a Zdenék Zlab. Ve $kolnim roce 1966 — 1967 bylo v Praze otevieno

6 tfid pro déti s poruchou ¢éteni a psani. Na konci Sedesatych let 20. stoleti vychazi
prvni prace o dyskalkulii. Jejich autorem je Ladislav Kos¢. V roce 1972 vychazi Instrukce
pro zfizovani specializovanych tfid pro déti s poruchou ¢teni a psani, kterd obsahovala
organizacni pokyny a pokyny pro hodnoceni a klasifikaci. Zdenék Matéjcek vydava

v roce 1974 Vyvojové poruchy ¢teni, coz byla zakladni publikace k problematice.
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2 Dysortografie

2.1 Vymezeni dysortografie

V otazce presného vymezeni dysortografie panuje velka nejednotnost, stejné tak jako

u samotnych SPU. Definic tedy existuje celd fada, zminim napf. tuto , Dysortografie je
porucha pravopisu. Projevuje se tzv. specifickymi dysortografickymi chybami,
negativné ovliviiuje i proces aplikovani mluvnického uciva“ (Zelinkova, 1994 s. 21).

Zlab (1988) rozliduje dysortografii takto:

e auditivni — jde primarné o naruseni procest sluchové diferenciace a analyzy
a oslabeni bezprostredni sluchové paméti; Zaci maji problémy zachytit ve slové
poradi jednotlivych hlasek, ale pochopi smysl slova;

e vizudlni — snizend kvalita zrakové paméti. Zak si spravné nevybavi grafémy,
které jsou sluchové i tvarové podobné. Zak neni schopen rozeznat napsané
chyby v textu. Pokud mu nechame delsi ¢as na kontrolu, spiSe nez opravovani
chyb, pridéla chyby tam, kde nejsou;

e motorickd — naruseni jemné motoriky zplUsobuje psani obtiznym a pomalym.
Veskera pozornost je soustfedéna na graficky projev a na aplikovani

gramatickych pravidel a kontroly cvic¢eni se nedostava.

Pedagogicky slovnik vysvétluje dysortografii takto: Dysortografie je porucha pravopisu,
ktera patfi mezi specifické poruchy uceni. Typickymi projevy jsou zamény kratkych
a dlouhych samohlasek, tvrdych a mékkych slabik, zamény sykavek. Dité vynechava,
priddva, zaméruje pismena ¢i slabiky, pie slova dohromady. Casto se projevuje spolu
s dysgrafii nebo se specifickymi poruchami vyslovnosti, kdy ma dité obtize pfi
vyslovnosti artikulacné narocnych slov (lokomotiva), zaménuje sykavky (Sesity) nebo

tvrdé a mékké slabiky (hodyny).

Logopedicky slovnik uvadi, Ze dysortografie je specificka porucha pravopisu, vyvojova
odchylka projevujici se ztizenou schopnosti zvladat pravopis pti béZzném vyukovém
vedeni, pficemz dité ma primérenou inteligenci, netrpi Zadnou smyslovou vadu, ani
zavaznou pohybovou poruchou, nema nedostatky ani v citové oblasti. Mechanizmy
vzniku jsou obdobné jako u dyslexie, jen je vice zfejma souvislost s parcidlnimi
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poruchami sluchového vnimani (prevazuji obtize ve vyvoji fonematického sluchu,
pamétové sluchové rozpéti je ziZené a je porusena sluchova analyza a syntéza,
reprodukce rytmu atd.). V mluvnim projevu je casto diagnostikovana verbdlni
dyspraxie rdzného stupné. Porucha se projevuje zejména pti psani diktat( — dité neumi
psat vSechna pismena, zaménuje tvarové blizké grafémy, ma obtize v rozliSeni tvrdych
a meékkych slabik, komoli slova, chybi diakritickd znaménka, vynechavd pismena

i koncovky, ¢asto je zpomalené tempo psani.

2.1.1 Projevy dysortografie

Poruchy soustfedéni, oslabeni paméti (zvlasté pracovni), poruchy procesu
automatizace, to vSe mohou byt spole¢né priciny specifickych dysortografickych chyb,

chybné aplikace a osvojovani gramatickych pravidel.

2.1.1.1 Specifické dysortografické chyby:
Specifické dysortografické chyby vznikaji na zdkladé nedostatkll v oblasti zrakové Ci
sluchové percepce, nedostateéné rozvinuté reprodukce a vnimani rytmu, chdpani
obsahu psaného textu, popf. nedostateénym rozvojem grafomotoriky.
Nedokonald zrakova a sluchova percepce zapficinuje chybovost pfi:

e rozliSovani podobné znéjicich hlasek (znélé, neznélé);

e rozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek;

e rozliSovani tvrdych a mékkych slabik;

e vynechdvani, pfidavani, presmykovani pismen a slabik;

e nedodrzeni hranic slov v pismu

e vynechdvani nebo nespravné umisténi diakritickych znamének.

2.1.1.2 Aplikace a osvojovani gramatickych pravidel
Chyby v aplikaci a osvojovani si gramatickych pravidel jsou ovlivnény nedostatecnym
rozvojem teci, predevsim jazykového citu, nedostateCnym osvojenim systému

materského jazyka.

vV

automatizace, rychlé vybavovani pravidel, pracovni pamét apod).
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Typické obtize, jez se objevuji u zakd s dysortografii, popisuje napfiklad Zelinkova
(2006, s. 17):

e pamétné osvojeni padovych otdzek, problémy nastavaji pti aplikaci nauc¢ené
poucky v konkrétnich ukolech (dité se nauci padové otazky, ale nedokdze se
spravné ptat padovou otdzkou na podstatné jméno);

e problémy pfi uréovani slovnich druh;

e obtize pfi tvorbé slovnich druhl (napf.: vytvor pfislovce z pfidavného jména
krasny);

e obtiZze v urcovani pribuznosti slov, ¢asto chybné dochazi k pfifazovani slov,
ktera jsou si pouze obsahové ptibuzna;

e neschopnost urcit zajmeno ke tvaru slovesa (pf.: kresli — ona kresli);

e neschopnost uréovat vztahy mezi vétnymi ¢leny.

Pro zaky s dysortografii je narocné psani diktatl, nebot veskeré usili zamérfuji na

samotné psani a nestaci pfitom odlvodriovat pravopisné jevy.

2.2 Etiologie dysortografie obsah chybné

Obecné se neda fici, Ze za SPU mUzZe pouze jeden Cinitel. Za vznik potizi mUze vice
Podle vyzkum( Otakara Kucery z Sedesatych let zpracoval Matéjcek (1987) nejcastéjsi
priciny takto:

° 1. skupina, oznatena E (encefalopatickd) - lehké mozkové dysfunkce
(zastoupena témér u 50 % pfripadt). Drobné poskozeni mozku bylo zplisobeno v dobé
prenatalni (zdravotni obtize matky, koureni, alkohol, infekce, nedostatek kysliku),
perinatalni (komplikace pfi porodu, poskozeni hlavicky novorozence), pfip. postnatalni
(novorozenecka Zloutenka, pohmozdéniny na hlavé, vysoké horecky, infekce, urazy,
stfevni potize);

e 2. skupina, oznacena H (hereditarni) — dédi¢nost; v této skupiné chybi pficiny
encefalopatické skupiny, ale objevuji se podobné obtize, které ma dité vrodinné

anamnéze;
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e 3. skupina, oznacena HE (hereditarné — encefalopatickd) — v této skupiné se
kombinuji dvé vySe uvedené pficiny — jak znamky encefalopatické skupiny, tak
i hereditarni;

e 4. skupina, oznacena A (nejasnd) — u téchto jedinch nejsou zndmy nalezy
z rodinné anamnézy ani pficiny v hereditarni ¢i encefalopatické oblasti. SPU je tak

u daného jedince izolovanym jevem. O nejasnou etiologii se jedna asi u 15% pripadd.

Nové pohledy na problematiku pric¢in SPU zdlraznuji systémovy pristup. Upozornuiji, Ze
bychom méli opustit hleddni jednotlivych pficin. Mélo by se tedy na Zaka a jeho SPU
pohlizet komplexné, se vSemi okolnostmi a podminkami, které dité ovliviuiji.
Pipekova (2006, s. 150) ve své knize uvadi nové vyzkumy, které pokladaji za pfticiny
SPU:

e dispozi¢ni (konstituéni) priciny

e genetické vlivy s odchylkami ve funkci centralniho nervového systému

e lehka mozkova postizeni s netypickou dominanci mozkovych hemisfér

a odchylnou organizaci cerebralnich aktivit

e nepfiznivé vlivy rodinného prostredi

e podminky Skolniho prostredi
V rdmci sledovani vyvoje pficin SPU se vychazi i ze zkuSenosti zahrani¢nich odbornika.
Vyzkumnici Nicolson a Fawcett pftisli s dal$i hypotézou ohledné pfic¢in SPU, kterd
vysvétluje nedokonalou organizaci mozkovych aktivit — zejména v cerebellu (mozecku),
ktery se nachazi v zadni ¢asti mozku a tvofi 10-15% jeho vahy a 50% vSech mozkovych
neuronl (Zelinkova 2003, s. 24). | kdyZz neni mozecek nezbytny pro Zivot, jeho
nedokonald aktivita ovliviiuje jemnou a hrubou motoriku, rovnovdhu a automatizaci
pohybl. Dalsi studie ukazuji, Ze problémy v této ¢asti mozku se mohou odrazet i ve
frontalnim laloku (pfedni ¢ast mozku), kde se nachazi Brocova oblast feci (Zelinkova

2003, s. 24).
Na pficiny SPU také mGzeme nahlizet jako:
e na vnitini priciny (biologické, exogenni)
o odchylky ve strukture a funkci mozku

o netypicka lateralita ovliviiujici osvojovani dovednosti Cist, psat a pocitat
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o dédi¢na dispozice
o deficity paméti
o deficity na Udrovni senzomotorického vnimani ¢&i drovni integrace
senzomotorickych schopnosti
o deficity na drovni motoriky
o deficity na Urovni naruseni jazykovych schopnosti
o naruseni ocnich pohybl
e navnéjsi pficiny (ovlivnéné vychovou, endogenni)
o Skolni vlivy

o rodinné vlivy

Pokud se u ditéte vyskytuji pouze vnéjsi priciny, rozhodné nezpUsobi vznik SPU. Musi
se vyskytovat spolecné s vnitfnimi pri¢inami. Vnéjsi faktory pouze zvysuji vliv vnitinich

pficin.
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3 Diagnostika

V této kapitole popisuiji cile diagnostiky a pribéh psychodiagnostického vysetieni.
Podle soucasné platné legislativy (Vyhlaska ke skolskému zakonu ¢. 72/2005 Sb.

o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych poradenskych zafizenich)
provadi diagnostiku specifickych vyvojovych poruch uceni Pedagogicko-psychologické
poradny (PPP) a Specidlné pedagogicka centra (SPC). Tato pracovisté mohou stanovit
objektivni diagnézu specifické vyvojové poruchy wuceni, a to na zakladé

psychologického a specidlné pedagogického vysetieni.

Diagnostika je vychodiskem vychovné vzdéldvaciho procesu vibec a reedukace
predevsim (Zelinkova, 1994, str. 24). Hlavnim cilem je podle Matéjcka (1995) zjistit, zda
jde skute¢né o specifickou vyvojovou poruchu uceni a pokud ano, je nutné provést
dikladny rozbor ptipadu, popsat plvod a typ poruchy, zjistit vSechny podminky
a okolnosti, které maji vyznam pro pftisti ndpravnou péci (osobnost ditéte, jeho zajmy,
postoje a rodinné zazemi), a v neposledni rfadé také posoudit zavaznost a dasledky
poruchy pro dalsi vzdélavani a profesni uplatnéni jedince (Matéjcek, 1995). Dulezitym
cilem diagnostiky je také diferenciace specifickych vyvojovych poruch uceni od
mentdlni retardace, smyslového postizeni, specifickych vyvojovych poruch jazyka ¢i

kulturni zanedbanosti.

Cilem diagnostiky je stanovit Uroven védomosti, dovednosti, charakteristik
pozndvacich procest, socidlnich vztah(, osobnich charakteristik a dalSich cinitell, které
se podileji na uspéchu ¢i neuspéchu ditéte. Diagnostikovani SPU je velmi obtizné,
z hlediska formulovani kritérii. Stanovovani kritérii se nedafi ani v zahranici, protoze se
stale narUstajicimi diagndzami je situace stale komplikovanéjsi. Jak popisuje Zelinkova
(2003), v 90. letech 20. stoleti bylo vytvofeno nékolik navrhd, jak stanovit kritéria
diagndzy. Néktefi zaujimaji takovy postoj, Ze rozfazovani jednotlivcli neni spravné, ale
spravna a v€asna diagnostika je v zajmu ditéte. V¢asna diagndza je zdsadnim krokem
k tomu, aby ditéti byl poskytnut individualni pfistup a tim se zlepSovaly jeho vykony.
V pfipadé, ze je ditéti uréena diagndza, fadime ho mezi hendikepované déti a je

pfifazeno do specidlniho programu vzdéldvani mlze byt zafazeno do béiné trfidy
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s individualnim vzdélavacim programem. Metodicky pokyn €. j. 13 711/2001-24 ve své
pfiloze sice neuvadi diagnosticka kritéria, ale alespon pozadavky na psychologické

a specialné pedagogické vysetreni.

V soucasném Skolstvi nar(istd pocet déti s diagnostikovanou specifickou poruchou
uceni.
Je otdzkou, zda navysujici se pocet diagnostikovanych déti se specifickou poruchou

uceni neni chybou napfiklad ve vedeni vyucovaciho procesu nebo v nespravné

stanovenych kritériich pfi diagndze.

SPU jsou zpravidla diagnostikovany od 8 let. Identifikovani poruch v dfivéjsim,
predskolnim véku, je ¢asto zavadéjici. U vyvojové nezralych déti nepovazujeme pomalé
osvojovani dovednosti Cist, psat a pocitat za dys- poruchu. Dale projevem SPU nejsou
obtize, které jsou zplUsobeny nepodnétnym rodinnym prostfedim ¢i sociokulturnimi
odliSnostmi. Nelze oznacovat za dys- poruchu vyskytuje-li se pouze jeden projev

poruch uceni, napf. zamény pismen p-b-d.

Velice ¢asté jsou také pripady, kdy dité poruchu dokdazZe tak dobfe kompenzovat, Ze se

nikdo nedomniva, Ze by se o poruchu jednalo.

V mnoha pripadech se setkdvame i stim, Ze je diagndza ditéte vymluvou rodica za
nedostate€nou domaci pfipravu a omlouvaji ji i neuspéch ve skole. V nékterych
situacich, diagnézy vyuziva i dité, protoZe svou nepfipravenost, lenost, nedbalost,

vypocitavost, omlouva specifickou poruchou uéeni.
3.1 Diagnosticka kritéria

Aby ditéti byla pridélena diagndza, musi spliovat urcitd kritéria. Nelze urlovat

dysortografii pfi vyskytujici se jedné specifické chybé.

Stanoveni diagnostickych kritérii je velmi obtizné vzhledem k tomu, Ze stale pribyvaji
nové diagndzy, proménnou Casti je aktudlni stav a individualita ditéte. Pfi stanovovani
diagndzy se uplatiuji rdznd hlediska a kritéria, ktera si urcuji odbornici. Vychazeji
z definic poruch, pfic¢in, projevil a pravodnich znaklQ, coZz ovSem zplsobuje

nejednotnost diagnostickych kritérii.
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Tradicné se ke stanoveni diagndzy pouziva kritérium vyznamného rozdilu mezi
kognitivnimi predpoklady (inteligencni kvocient) a aktudlnim vykonem v dané oblasti

(¢tenarsky kvocient). DalSim kritériem jsou intelektové predpoklady ditéte.
3.2 Diagnostika v bézné tridé ZS

Pro rozvoj osobnosti ditéte je prvnim rocnik klicovym obdobim. Pravé v 1. ro¢niku se
vytvafi vztah ditéte ke Skole a celkové ke vzdélani. Negativnim rysem je pfilisSné
zaméreni se na poruchy uceni jiz v 1. tfidé. SPU jsou zpravidla diagnostikovany od 8 let.
Identifikovani poruch v dfivéjsSim véku je ¢asto zavadéjici. U vyvojové nezralych déti
neni funkce jesté dostatec¢né vyvinuta, proto nepovaZujeme pomalé osvojovani

dovednosti Cist, psat a pocitat za dys- poruchu.

Pedagogickou diagnostiku provadi ve tfidé vyucujici. Zdkladem je pozorovani chovani
ditéte pfi Skolnich i mimoskolnich ¢innostech, chovani mezi vrstevniky a pozorovani
jeho vykonu pfi vyu€ovani. Sledovani a porovnavani vysledk( jeho ¢innosti, Skolnich
i domdcich praci, Ustnich i pisemnych vykont, pracovnich vysledk, vysledk( vytvarné
¢innosti apod. Pozornost také vénujeme Uurovni feli, schopnosti soustredit se,

schopnost adaptace, spoluprdce, podfizeni se autorité a vztah ke Skolni préci.

Neni v silach a ¢asovych moznostech uditele, aby ve své tfidé provadél podrobnou
diagnostiku vSech déti. Je tedy tfeba, aby znal symptomy specifickych poruch uceni
a zaméril se na ty déti, které vykazuji znamky téchto poruch. Projevy déti pak mulze
zaznamendvat do zdznamovych archl (Skolnich dotaznik(), které maiji Skoly vétsSinou
k dispozici z Pedagogicko-psychologické poradny, nebo muzZe zvolit jinou formu

zaznamenavani udajll ze sledovani konkrétnich déti.

Navrh Zelinkové (1994) na zdznamovy list se zamérenim na poruchy cteni, psani
a pocitani v bézné tfidé zakladni skoly: Pokud ma ucitel podezieni na nékterou ze SPU,
zaméruje se na tyto oblasti:
e Uroven Cteni: rychlost, chyby, porozuméni, chovani pfi ¢éteni;
e psani — rukopis: drzeni psaciho nacini, vybavovani tvarQ pismen, tvary pismen,
Uprava, Citelnost;

e psani— pravopis: jakych chyb se dopousti nejvice, kdy;
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e pocitani: neorientuje se na Ciselné ose, nechape pojem Cislo, zaménuje
matematické operace, zvlada ucivo pfiblizné na Urovni daného rocniku;

e soustredéni: soustfedi se dobre, vykyvy v soustiedéni (kdy), soustredi se velmi
obtizné;

e sluchové vnimani: déli slova na slabiky, poznava prvni hlasky ve slové, rozklada
slova na hlasky, rozliSuje slabiky;

e zrakové vnimani: bez obtiZi — projevuji se obtize (rozliSovani figur, reverzni
figury);

e tel: mala slovni zdsoba, obtizné hleda vhodné vyrazy, specifické poruchy feci

e reprodukce rytmu: zvlada - mensi obtize — nezvlada;

e orientace v prostoru: bez ndpadnosti - zvldda - mensi obtize - zvlada s obtizem:i;

e urcovani pravé a levé strany: zvlada — zvlada s obtizemi - nezvlad3a ;

e ndpadnosti v chovani: jaké;

e postaveni ditéte v kolektivu: oblibeny — celkem oblibeny — neoblibeny — stoji
mimo kolektiv;

e rodinné prostredi, zpUsoby vychovy, péce o dité, hodnotova orientace v rodiné
(zelinkova 2003 s. 57,58).

K témto oblastem, které by mély byt obsahem zaznamového listu, uvadi Matéjéek

(1995) dale:

e vykyvy v ndladach a ve vykonnosti ze dne na den nebo v delSich
i nékolikatydennich cyklech;
e obtize v pracovni vychové, neobratnost v télocviku atd., (pfiznaky lehkych

mozkovych dysfunkci).

Tyto Udaje jsou pak podkladem pro vypracovani Zadosti o vysSetfeni ditéte na

odborném pracovisti a vychodiskem pro podrobnéjsi diagnostiku obtizi ditéte.
3.3 Diagnostika na specializovaném pracovisti

Diagnostika, ktera se provadi na specializovaném pracovisti je odliSna od té v bézné ci
specializované tridé. Sledovani zaka v podminkdach tfidy je dlouhodobé a je ovlivnéno
rGznymi Ciniteli napf. atmosférou ve tfidé, osobnosti ucitele. Zahrnuje i srovnavani
zak( dané tridy, Skoly mezi sebou a zvladani pozadavk( ucitele, Skoly.
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Diagnostika na specializovaném pracovisti se provadi v jiném prostfedi, Ize tedy
vytvofit vhodné prostiedi pro to, aby dité podalo optimalni vykon. Specialni testy,
které se na specializovaném pracovisti pouzivaji, srovnavaji Zzaka se schopnostmi déti
stejného véku. Obé diagnostiky jsou vsak dlleZité, pokud jsou vzdjemné propojeny

a jejich vysledkl se vhodné vyuzije ve prospéch ditéte.

K celkové diagnostice je nutnd spoluprace psychologa, specidlniho pedagoga,
socidlniho pracovnika, popf. dalSich specialistd (Iékafi). Psycholog zjistuje Groven
verbdlni a neverbalni inteligence (zaméfruje se na rozbor nerovnomérnych vykon(
zaka).

V prabéhu vysetfeni sledujeme, jak se dité chova. Pozorujeme, jakym zplsobem resi

dané ulohy. Zda je efektivni, kdyz mu odborny pracovnik pom(ze atd.

Pti diagnostice je dulezité vyloucit jako pricinu obtizi snizenou schopnost rozumovych
schopnosti. Uroveri inteligence je zjistovana pomoci psychologickych testd. Soucasti
diagnostiky je i anamnéza ditéte, sourozencl a rodi¢l. Pokorna (2001) rozlisSuje v rdmci
diagnostiky specifickych vyvojovych poruch uceni nepfimé a pfimé zdroje
diagnostickych informaci. Mezi nepfimé zdroje tadi rozhovor s rodi¢i (ziskdvani
anamnézy rodové, vyvojové, zdravotni a vychovné), rozhovor s ucitelem (¢asto formou

dotazniku) a rozhovor s ditétem.

Mezi pfimé zdroje patfi podle Pokorné (2001) hodnoceni vykonu ve ¢teni, hodnoceni
pisemnych praci, vySetfeni inteligence, reci, zrakové a sluchové percepce, laterality,
paméti, vnimani prostorové orientace a ¢asové posloupnosti (Pokornd, 2001).
Mezi nejdulezitéjsi zjiSténé udaje patfi:

e vyskyt podobnych obtizi v roding;

e Udaje o pribéhu téhotenstvi a porodu;

e Udaje o vyvoji feci, motoriky;

e Udaje o onemocnénich, které dité prodélalo;

o z3ajmy ditéte.
Na zakladé komplexniho vySetfeni je poté vypracovana zprava, kterd by méla
obsahovat vysledky vySetfeni s konkrétnimi navrhy pro dalsi praci s jedincem

(Vitaskova, 2006).
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3.3.1 VySetreni pravopisu

PFi podezreni na vyskyt dysortografie je vySetreni psani a pravopisu klicovou soucasti
komplexni diagnostiky. Uroveri psani hodnotime z hlediska grafické, pravopisné
a obsahové stranky, pficemzZ vsechny oblasti se vzajemné ovliviuji. Diagnostickymi

nastroji jsou: opis, prepis, diktat, volny pisemny projev (Zelinkova 2003, s. 63).
Opis a prepis poukazuji na grafomotorickou stranku pisemného projevu.

Diktat je prostfedkem ke zkoumani komplexnich schopnosti a dovednosti, jako jsou
uroven sluchového a zrakového vnimani, grafomotoriky, znalost vztahu hlaska —
pismeno, znalost a aplikace gramatickych pravidel. Diktaty v odborné-diagnostické
praxi jsou nejcastéji voleny tak, aby obsahovaly vice specifickych jevl nez jevi
pravopisnych. ,,Co se tyCe pravopisnych chyb, lze rozlisit chyby z nepozornosti (napf.
chybéjici hacky, ¢arky a pismena na konci slova), z neznalosti (napf. neznalost
vyjmenovanych slov) a specifické chyby, vyplyvajici z poruchy nékteré ze specialnich
funkci (napf. neschopnost sluchového rozlideni tvrdé a mékké slabiky)“ (Ri¢an,
KrejCitova a kol., 1997). Na zakladé diktatu a volného tématu porovnavame zvladnuti
pravopisu v poradné se Skolnimi seSity. Pokud jsou velké rozdily mezi Skolnimi sesity
a diktdtem v poradné, je pravdépodobné, Ze pricina je pomalé pracovni tempo ditéte,

nesoustfedénost ¢i nedostateény navyk po sobé praci kontrolovat.

V pripadé vysokého poctu pravopisnych chyb je diagndza obtiznéjsi. Ke zjistovani
pricin se zde uziva tzv. diferencidlni diagndza, ktera sleduje nasledujici aspekty:
e teoretickd znalost gramatickych pravidel;
e pomér chybovosti v diktatech a doplfiovacich cvicenich;
e schopnost vyhledat v diktatu chyby a od(ivodnit spravny tvar;
e Uroven zvladnuti hlaskové stavby slov a Uroven grafomotoriky;
e Uroven zautomatizovani gramatického pravidla;
e ostatni aspekty, jako jsou stadium vyvoje feci, schopnost soustfedéni, pamét,
pracovni tempo.

(Zelinkova, 2003)
U psani se také sleduji hygienické navyky — drZeni pera, zplsob sezeni a psani.

Po zjisténi pricin, volime vhodné reedukacni postupy.
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3.3.2 Zjistovani urovné sluchového vnimani

e zkouskou sluchové diferenciace nesmyslnych slov - 25 par( slov, které jsou bud’
totozné, nebo se lisi jednou hlaskou; dité urcuje, zda jsou dvojice slov stejné i
nikoliv

e poznavanim prvni (posledni) hlasky ve slové

e zkouskou sluchové analyzy

e zkouskou sluchové syntézy

z

3.3.3 Zjistovani urovné zrakového vnimani

e Edfeldtlyv test

e test zrakové percepce (M. Frostigova)

3.4 Zasady reedukace a cviceni pro napravu

Pojmem ndprava nebo reedukace je oznafovan soubor specidlné pedagogickych
postupl a metod zamérenych na rozvoj porusenych nebo nevyvinutych funkci

(Jucovicovd, Zackova, 2004).

Cilem reedukace je utvareni a vychova psychickych funkci popt. dovednosti nutnych ke
zvladnuti dovednosti slozitéjSich. Nejde o ndpravu, ale o vytvofeni novych ndvyku
a dil¢ich dovednosti. V zahrani¢i se pouzivd pojem intervence. Reedukace je spolu

s kompenzaci a s rehabilitaci zakladni specialné pedagogickou metodou.

Nékdy jsou zaménovany pojmy reedukace a doucovani. Rozdil mezi nimi je vSak velky

a je nespravné zaka doucovat pfi hodiné, kterd ma byt vénovana reedukaci. Doucovani
je doplnéni uciva, napf. zdlvodu nemoci nebo pomoc, pokud dité potrebuje
podrobnéjsi vyklad. Pfi reedukaci se soustfedime na napravu nedostatkll v urcitych

oblastech.
Pro reedukaci SPU plati nasledujici pravidla, ktera je nutné dodrzovat.

Reedukaci predchazime navdzanim kontaktu s ditétem napf. povidanim si o zajmech,

mimoskolnich aktivitach. Jelikoz nema dobré zazZitky z predchazejiciho uceni, musi si
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k uciteli (terapeutovi) ziskat dlvéru. Pokud chceme dité pozitivhé motivovat, zamérime
se na ¢innosti, ve kterych predpokladame, Ze dité uspéje a ne na ty, ve kterych selhava.
Poté ziskanim dlvéry a navdzanim kontaktu s ditétem zacneme provadét prlpravna
cvi¢eni — rozvijeni percepce, feci, soustifedéni, nacvik pravolevé a prostorové orientace.
Cviceni provadime zdbavnou formou — hry, soutéze. Dité si ani neuvédomi, Ze se uci.

Reedukace se nejdfive zaméfuje na rozvoj dil¢ich funkci, tj. pti dysortografii se
nezamérujeme pouze na psani diktatl (tim poruchu neodstranime) ale na rozvijeni
zrakového a sluchového vnimani, grafomotoriky a schopnost vnimani a reprodukce.

Soucasti reedukace by mély byt i rozhovory zamérené na sebehodnoceni ditéte viibec
a zvlasté pak v predmétech, kde se objevuje porucha (Zelinkova, 1994, str. 61). To
znamend, ze se dité musi naucit uvédomovat si své klady a nedostatky. Existenci
poruchy nezakryvame, ale ani ji neprecenujeme. Pro dité je dulezité, aby se s poruchou
naucilo Zit. Musi pochopit, Ze jeho neuspéch neni chybou ucitelky, rodi¢l, spoluzaki

apod.

Naprava SPU je dlouhodoba a naro¢nd. Vyzaduje velké Usili vSech zainteresovanych

lidi.

3.4.1.1 Obecné zasady prireedukaci SPU

1. Postup od nejjednodussiho ke sloZitéjSimu — vychazime z aktudlni Urovné, které zak
jiz dosahl bez ohledu na vék a u¢ebni osnovy. To znamen3, Ze respektujeme soucasny
stav Zaka — napfr. hlaskuje, prestoZze podle uéebnich osnov by mél Cist celd slova.
Reedukacni postupy zacinaji tedy na Urovni, jez zak zvlada s cilem pokrocit dal.

2. Zasada individualniho pfistupu — individudlné zvolené metody, postupy, pomUcky

a cviceni odpovidajici typu poruchy, stupni a individudlni Urovni Zaka. Soucasné
respektujeme individudlni zvlastnosti zak(d s SPU.

3. Zasada komplexnosti plusobeni — zapojeni co nejvice smysll (multisenzorielni
pristup).

Tyto zasady (a nékteré dalsi) v podstaté stanovil jiz J. A. Komensky Zijici v letech 1592
a7 1670. Cernd, jak uvadim vyse, zdGrazriuje jejich daleZitost a stalou platnost i dnes.

Pfesto se domnivam, Ze pouze tyto obecné zasady nejsou dostacujici, a tak pripisuji
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dalsi, které jsou vice konkrétni. Vycet nasledujicich zasad je vybran z publikaci
Jucoviové a Zackové, Bartoriové, Pokorné, pFicemi autorky uvadéji nékteré zasady
shodné. Zaméftuji se proto jen na zasady, o kterych jsem se doposud nezminila.

(Cernd, M. a kol., 2002, s. 146-147)

Zasadami reedukace SPU se také ve své knize zabyva Jucovicovd a Zackova:
1. Reedukace je individudlni — vychazi z typu a stupné poruchy, ze symptom{
a individuality ditéte. Zakladni dokumentaci je zprava z vySetfeni v pedagogicko
psychologické poradné, na jejimz zakladé se stanovuji konkrétni reedukaéni metody.
Neexistuje tudiz jednotny postup v reedukaci. Naprava vychazi z typu
a stupné poruchy, ze stavu percepcné-motorickych funkci, z vyse intelektovych
schopnosti. Soucasti zpravy z vysetfeni byvaji doporucené metody a pomucky.
Podstatné jsou zejména problémové oblasti (at uZ percepce ¢i poznavaci
schopnosti), které jsou oslabeny a je tfeba posilovat je.
2. Reedukace neni doucovani — reedukaci nesmime chdpat ani vést jako
doucovani uciva, jez Cini zaklim problémy. Naopak, jedna se o souhrn metod, které
vedou k napravé a odstranéni specifickych obtizi a rozviji oslabené funkce. Soucasti
reedukace (zejména u starsich zakd) je budovani strategie a podpora schopnosti ucit
se.
3. S reedukaci za¢iname na tom stupni, ktery Zak bezpecné zvladne — a postupné
se naroky zvysuji. Pocit Uspéchu mu doda odvahy a dalsi chut pracovat.
4. Pri reedukaci je tfreba respektovat momentalni Uroven — a to nejen pfi
reedukacnich cvi¢enich, ale také pfi vyucovani a v hodnoceni. Nebudeme-li
respektovat aktudlni dosaZzenou uroven (napf. pfi cteni), zak si fixuje nespravné
postupy, ¢imz se snizuje efektivita reedukace.
5. PFi reedukaci za¢iname vzdy s nacvikem percepcné-motorickych funkci — jedna
se o hrava, pro Zdky zajimava cviéeni slouzici k rozvoji téchto percepcéné-
motorickych funkci. Jsou fazena vidy na zacatek, ale objevuji se i v pribéhu celé
reedukacni lekce.
6. U reedukace vnimani (tedy percepce) - za¢iname s manipulaci s konkrétnimi
predméty, postupujeme od jejich symboll (obrazky konkrétnich predmétl), az
k abstrakci.
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7. Do reedukace zapojujeme co nejvice smyslt — zrak, sluch, hmat (pfipadné cich)
spolecné se slovem, rytmizaci ¢i pohybem. Takto ziskané poznatky se Zzakiim |épe

a trvaleji ukladaji do paméti a snadnéji si je pak zpétné vybavuiji.

8. Individualni reedukacni plan pro kazdého Zaka — jenZ obsahuje cile reedukace,
oblasti oslabenych funkci, které je tfeba posilovat, jednotlivé reedukacni metody,
postupy a pomucky a pfiblizny ¢asovy harmonogram.

9. Vytvarime si pripravy na reedukaci — kde najdeme, na které obtize bude lekce
zamérena, jakymi metodami a pomuckami budou obtiZze napravovany. Soucdsti
pfipravy jsou také cviceni, jez dostavaji Zaci na procvi¢ovani doma.

10. Reedukace individualni x skupinova — nejefektivné;si je reedukace individualni,
kdy se ucitel plné vénuje jednomu ditéti, ale Ize vést i skupinovou reedukaci —

s maximalnim poctem 3 az 5 zaka. Velikost skupiny opét zalezi na typech a stupnich
poruch. Vice pocetné skupiny jiz nemaji potfebny efekt.

11. Reedukace je zalezitost dlouhodoba — zejména u zdvaznéjSich a kombinovanych
forem poruch, nebyvd snadnd. Nezbytnd je spoluprace s rodinou a ¢asto i s dalSim
tymem odbornikd.

12. Hodnoceni reedukace — po néjaké dobé je dulezZité zhodnotit efekt reedukace,
volené postupy a metody. Nejsou-li Ucinné, je tfeba hledat jiné, vhodnéjsi. Zaroven
muzZeme sledovat pokroky jednotlivych zaka.

13. Po ukonceni reedukace — je stdle potieba vyvoj zakl sledovat, zda u nich
nedoslo k dekompenzaci. V pripadé potreby navratit se k reedukaci, tyto lekce jiz
byvaji kratkodobé. | po ukonceni reedukace je nezbytné respektovat individualni
zvlastnosti téchto zakd (napf. pomalé ¢teni, psani atd.).

14. Osoba, jez vede reedukaci — musi mit odborné znalosti z dané problematiky

a zasadni je také osobni pfistup.

(Jucovicova, D., Zackova, H., 2008, s. 27-32)

3.4.2 Reedukace dysortografie

Pfi reedukaci dysortografie vychazime z diagnostiky, kterd je nezbytna. Jak jiz vime,

dysortografie je porucha postihujici pravopis. Nezahrnuje vSak celou gramatiku,

vztahuje se prevazné na tzv. specifické dysortografické jevy, kterymi jsou rozliSovani

kratkych a dlouhych samohlasek, rozliSovani slabiky dy-di, ty-ti, ny-ni, rozliSovani
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sykavek, pfidavani a vynechavani pismen popf. slabik, nezvladnuti hranice slov v pismu

(Zelinkova, 1994, str. 80).

Pfi reedukaci se zamérujeme hlavné na rozvijeni nedostate¢né rozvinutych funkci,
které jsou pravdépodobné pfic¢inou, na odstranéni specifickych dysortografickych chyb
a v posledni fadé na osvojeni si mluvnického uciva. Soucasti reedukace je i rozvoj
téchto kvalit: dovednost aplikovat gramatickd pravidla, ndavyk kontroly vlastni prace,

soustredeéni.

Béhem naprav dysortografie jedinci radi pisi na pocitaci nebo na psacich strojich, nebot

odpadaiji starosti s psanim psacich pismen (Zelinkovd, 1994).
3.4.3 Reedukace specifickych dysortografickych chyb

K ndpravé vsech nedostatecné rozvinutych funkci mlZeme pouzit Cviceni pro
dyslektiky I., 1l., od Olgy Zelenkové. Jednotliva doporuceni cvi¢eni jsou uvedena nize,

u kazdé specifické dysortografické chyby.

RozliSovani kratkych a dlouhych samohlasek

Pokud maiji Zaci problémy v této oblasti, nespravné pisi ¢arky nad samohldaskami tam,
kde nemaji byt a naopak. Pfi psani tedy Zaci piSi ¢arky nad samohlaskami ihned, to, Ze
porusuji zasadu plynulého psani, zde neni chybou. Dité totiz neni vidy schopno vracet
se ke slovu kvuli dopsani znamének. Dulezité je, aby si dité to, co piSe, diktovalo nahlas
nebo alespon polohlasné a artikulac¢né zd(razriovalo délku samohlasek.
Tyto obtize zplsobuje nedostatecné vyvinuté sluchové vnimani a obtize pfi vhimani
a reprodukci rytmu PFi reedukaci mGzeme vyuzit bzucdk (zdlrazrniuje délku samohlasek,
tim posiluje sluchovy vjem), prvky ze stavebnic nebo hudebni nastroje.
Doporucéena cviceni:

e podtrhavani dlouhych samohlasek v textu;

e urcovani, zda jsou diktovana slova stejn3;

e dopliovani kratkych a dlouhych samohlasek do textu;

e tvoreni vét ze slov, ktera se lisi délkou samohldsky (draha — draha);

e vypisovani pouze samohlasek u slov, ktera ucitel diktuje;
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e znazornéni stavby slov za pomoci stavebnice (kratky dil zndzornuje kratkou
slabiku, dlouhy dil dlouhou slabiku);

e grafické zaznamenani stavby slov (/ dlouha slabika, . kratka slabika);

e vyhledavani slov podle grafického zapisu;

e jednotlivd slova znazornime akusticky za pomoci bzucaku;

e vyhleddvani slov podle zadanych rytm( bzucakem

RozliSovani slabik dy-di, ty-ti, ny-ni
Nejcastéji pouzivanou pomuckou pfi rozliSovani tvrdych a mékkych slabik slouzi kostky.
Tvrdé slabiky dy, ty, ny, dy, ty, ny jsou napsany na kostce z tvrdého materialu (drevo,
polystyren). Druha mékka kostka (molitan) je popsana slabikami di, ti ni, di, ti, ni. Tyto
obtize jsou zplsobeny nedostatecné vyvinutym sluchovym vnimanim.
Doporuceni cviceni:
e predrikavani slabik, pficemz zak macka prislusnou mékkou ¢i tvrdou kostku;
e na danou slabiku vyhledavat slova v textu / vymyslet slova (zaroven mackani
dané kostky);
e urcovat slabiky ve slovech (zak slovo opakuje po uciteli a macka prislusnou
kostku);
e rozliSovani slov lisicich se tvrdosti slabik a pouziti slov ve vétach
e barevné obtahovani, krouzkovani tvrdych a mékkych slabik;
e dva domecky, kam vhazujeme karty se slovy s tvrdymi slabikami a do druhého

domku karty s mékkymi slabikami ve slovech.

Rozlisovani sykavek (s, ¢, z, §, ¢, Z)
Obtize pfi rozliSovani sykavek mohou byt zplsobeny nedostateéné vyvinutym
sluchovym vnimani nebo mohou pramenit z nespravné artikulace. K napravé
pouzivame karticky se sykavkami.
Sykavky rozliSujeme na tupé (S, ¢, 7) a ostré (s, c, z).
Doporucéena cviceni:

e rozliSovani sykavek ve slabikdch a slovech - ucitel fika sykavky, které maji Zaci

napsané na kartickach a zvedaji karticku s prislusnou sykavkou;
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e vyhleddavani slov obsahujicich sykavky;
e rozliSovani sykavek, které méni vyznam slova (zebra-Zebra,seda-Sedd);

e urcovani vice sykavek v jednom slové.

Vynechavani, pridavani, presmykovani pismen, pop¥. slabik

Tyto obtize byvaji nasledkem nespravné sluchové analyzy a syntézy, nespravné
vyslovnosti, grafomotorickych obtizi ¢i nedostatecné koncentrace pozornosti.
K ndpravé pouzivame pismena (hadrova, z dratkl, ze ctvrtky), ze kterych déti tvori

slova.

PFi odstrafiovani chyb tohoto typu provadime pravidelné i intenzivni cviceni sluchové
analyzy a syntézy, dusledné vyZzadujeme peclivou artikulaci nebo polohlasné diktovani

zaka, ktery piSe (Zelinkova, 1994).

Doporucena cviceni:
e pisemné rozkladani a sklddani slov;
e tvorenislova z pfehdazeného poradi pismen;
e 7z tady slov podtrhneme spravné napsany tvar;
e psani na PC nebo na papirové klavesnici;
e zpismen poskladame slovo, jedno pismenko do slova nepatfi, dité ho musi
najit;
e na zadané pismeno vymyslet slova zacinajici (pripadné koncici) timto

pismenem.

Dodrzeni hranice slov v pismu
Nejcastéjsi chyby nastavaji ve spojeni predlozky s podstatnym jménem. Casté potize
jsou také pii rozeznavani zacatku a konce véty. Zak také maze psat dohromady dvé
i vice slov. PFi¢inou jsou opét nedostatky ve sluchové analyze a syntéze nebo také
nepochopeni obsahu psaného a v grafomotorice. K ndpravé pouzivame stavebnice,
obrazky, karty s predlozkami.
Doporucéena cviceni:

e zndzornéni poctu slov ve vété za pomoci dilkll ze stavebnice;

e vysvétlovani predloZzek pomoci obrazkl (ucitel ukaze obrazek s napisem skole
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a zak priradi spravnou predlozku);

e popletené véty — svislou ¢arou oddélit jednotliva slova ve vété;

e papirové pruhy, kde jsou slova napsand dohromady, rozstfihame na jednotlivd
slova;

e vkladame pomocna slova mezi slovni spojeni;

e urcovani poctu slov ve vété (zdk opakuje vétu a piSe podle poctu slov pocet
carek).

Specifické dysortografické chyby by nemély ovliviiovat hodnoceni, mély by byt

tolerovany, protoze jsou projevem dané poruchy uceni.

Osvojovani mluvnického uciva
Jak jsem ji popisovala vySe, chyby jsou zplsobeny nedostate¢nym rozvojem feci,
jazykového citu, rozsahem pracovni paméti, poruchami procesu automatizace,
neschopnost po sobé Cist text a opravovat v ném chyby.
Zak maze pouzivat k osvojovani gramatického uciva rdizné piehledy, tabulky,
kartysi,i—vy,y.
Doporucena cviceni:
e Ustni dopliiovani i-y (Zak ukazuje kartu se spravnym i-y);
e procviCovani pouze jednoho daného jevu (vyjmenovand slova) — pozornost je
soustfedéna pouze na jednu ¢innost;
e 7dak zapisuje pouze slova s vyskytujicim se jevem, ne celé véty;
e dopliovaci cviéeni;
e opisovani slov, ve kterych zak chybuje (muUze si je barevné vyznacovat, psat na
tabuli, vodovkami apod.).

Chybam predchazime tim, Ze zak dany jev nejdrive odGvodni a aZ poté ho napise.

Mezi nejCastéjsi chyby pfi reedukaci patfi:

e hubovani, vycitani, vymahani slib(, ze se dité zlepsi; v horSim pfipadé jsou to
urazky, nadavky, vyzdvihovani Uspésnéjsiho sourozence, kamardda, spoluzaka; tyto
chyby vedou k pocitim ménécennosti, k zatvrzelosti, litosti, nékdy az negativnimu

v

vztahu k Uspésnéjsim;
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e kazdodenni Unavné psani diktatl stale stejnym zpuUsobem; dité je piSe bez
zajmu a soustfedéni, had3, chyby se ¢asto opakuiji;

e kazdodenni Umorné cteni textl, které jsou pfilis narocné, a jejich klopotné
hldskovani nebo slabikovani vyZaduje pfili§ mnoho Usili. To zpUsobuje prohloubeni
nechuti ke ¢teni.

e nespravné postupy pfi uceni se naukovym predmétlim; ¢astou chybou rodicl je
predcitani véty po vété a nuceni ditéte k memorovani bez pochopeni a bez souvislosti;

e stdlé povzdechy a podivovani se nad tim, Ze dité néco neumi typu ,Jak to, Ze to
zase nevis, vzdyt ses to ucil,...” pokud dité neumi latku, kterou se udilo, je tfeba hledat
pfic¢inu jinde; jednou z mnoha pfic¢in mlZe byt porucha procesu automatizace; ¢astéji je
vSak chyba ve Spatném uceni bez porozuméni nebo uclivo nebylo dostatecné
opakovano a upevnéno.

Ill

e odpirdni chvaly, ,,aby se vice snazil a nezpych
3.4.4 Individualni vzdélavaci program (IVP)

Smérnice Ministerstva $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR k integraci déti a 74kl se
specialnimi vzdélavacimi potfebami do kol a Skolskych zafizeni, ¢. j. 13710/2001-24 ze
dne 6. 6. 2002, ¢l. 1, odst. 2 fika: ,, Vzdélavani individudlné integrovaného Zaka se
uskutecnuje podle individudiniho vzdélavaciho programu®. IVP vypracovava vyucujici
(ucici dany predmét, ve kterém se porucha projevuje), ve spolupraci s Zzakem, rodici,

pracovnikem SPC, PPP, pracovnikem provadeéjicim reedukaci.

IVP umoZnuje Zakovi pracovat podle jeho individualniho tempa a schopnosti. Cilem je
najit optimalni cestu, jak sintegrovanym Zidkem pracovat. IVP pomdahd Zzakovi
i vyucCujicimu. Uciteli umoznuje pracovat s ditétem podle konkrétnich specidlnich
metod a forem prace a obsahuje i zpisob hodnoceni. IVP je tvofen pro ty predméty, ve

kterych se dysortografie projevuje.

Ucitel mlze pouzivat metody i pomucky uréené pro jedince se specifickou poruchou

uceni i pred tim, nez byl Zak diagnostikovan.
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4 Vzdélavani Zaku se specifickymi poruchami uceni

Nejcastéji jsou Zaci s SPU zarazeni do béZznych tfid zakladnich Skol. V pfipadé, Ze je

u nich diagnostikovana tézka forma specifickych poruch uceni, nebo kombinace jinych
poruch s SPU, byvaji tito Zaci integrovani do béiné tfidy. Dfive existovaly tzv.
dyslektické tridy pri zakladnich Skolach nebo pfi specidlnich Skolach, které byly uréené

pravé détem s SPU. Tridnim ucitelem téchto déti byl pedagog se specialnim vzdélanim.
V posledni dobé se viak od zfizovani dyslektickych tfid upousti.
Dalsi moznosti, jak pracovat efektivné s zaky s SPU, je ptifazeni osobniho asistenta.

V dnesdni dobé je to celkem béiny postup. Asistent byva zpravidla doporucéen PPP
(zpravidla zaklm s tézkou formou SPU nebo Zakim s kombinaci SPU a jinych poruch).
Osobni asistent konzultuje s pedagogem pribéh hodiny. Pro Zaka ma osobni asistent
velky pfinos v tom, Ze Zak pracuje podle svého osobniho tempa a zaroveri mu umoznén
individualni pfistup.

Ucitelé také mohou vyuzit spoluprace se specialnim pedagogem (pokud se ve Skole
nachdzi), k némuz zaci dochdazeji v dobé vyucovani. Specialni pedagog by mél rovnéz
spolupracovat s tfidnimi uciteli téchto Zakd a pomoci jim s napravou vyukovych obtizi
Z4ka.

Obsah vzdélavani se zdsadné neodliSuje od vzdélavani ostatnich Zak(. Pozornost by

méla byt zamérena na zZakovy silné stranky.

Podplrna opatreni ve skole podle Jarmily Pipekové:

e dité posadit pred sebe, vedle klidného ditéte nebo samotného; posadit ho
spiSe doprostred nez na kraj

e novou latku vysvétlovat jednoduchymi slovy a kratkymi vétami, byt mu oporou
a pomoci mu na zacatku plnéni ukolu

e kontrolovat, zda latku Zak dobre pochopil a vysvétlovat mu posloupnosti

e domluvit si urcité podminky — zplsob hodnoceni, zadavani ukoll, popfF.
pfizpisobeni Skolni dochdzky

e vyhnout se rychlému tempu, byt trpélivy vici jeho tempu
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e mozZnost preskakovani odpovédi na dané otazky

e po narocné aktivité se vyhnout vykladu obtizné latky

e podporovat jeho schopnosti a moznost nechat ho vyniknout a zazit Uspéch
pred tfidou

e ddle se vzdélavat v problematice specifickych poruch uceni

(Pipekova, 2006, s. 161)

Marie Kocurova (2002) vypisuje 5 organizacnich stupnili Zdertka Matéjcka pro préci
s détmi s SPU:
e naprava nejleh&ich forem piimo vZS vramci individualizace béZného
vyukového procesu
e reedukace vyskolenymi ucitelkami v rdmci krouzkt ¢i doplriovacich hodin
e reedukace provadéni v PPP za ucinné spoluprace rodicl
e reedukace v rdmci specializované ttidy pro zaky s SPU
e ndprava nejtézsSich forem soustfedénou komplexni péci v détskych
psychiatrickych |é¢ebnach
(Kocurova, 2002, s. 239)

V soucasné dobé existuji tyto moznosti péce:

e Individualni péce provadéna v ramci vyucovani ucitelem kmenové tridy
Tato forma péce se uplathuje predevSim u mirnéjsSich forem poruchy v ramci tfidy
zakladni Skoly. Vyucujici by mél mit zakladni védomosti a dovednosti tykajici se dané
problematiky a mél by byt schopen vytvofit vhodné podminky pro reedukaci. Zak mGze
byt do bézné tridy téz integrovan, a to tehdy, jedna-li se o poruchu tézsiho stupné
a jsou-li zachovany a splnény podminky integrace.

e Individualni péce provadéna ucitelem ci specialnim pedagogem.
PécCi zajistuje ucitel, ktery absolvoval, specialni kurz, specidlni pedagog ¢i Skolni
psycholog. Plsobi v béiné tfidé, vede dyslektické krouzky, kabinety dyslektikd,
reedukacni péci a postupy konzultuje s poradenskymi pracovisti.

e Tridy individudIni péce zfizované pfi zakladnich skolach.
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Zak do téchto tfid dochazi v pribéhu dne pouze na vybrané predméty. Jednd se
vétsSinou o hodiny ceského jazyka se zamérenim na reedukacni péci, kterou obvykle
provadi specidlni pedagog.

e, Cestujici ucitel”.
Jednd se vétSinou o pracovnika pedagogicko-psychologické poradny ¢i specidlné-
pedagogického centra. Dochazi do zakladni skoly, kde zajistuje reedukacéni péci pred,
béhem i po vyucovani.

e Specialni tfidy pro zaky s poruchami uceni.
Tyto tfidy jsou zfizovany pfi zakladnich Skolach. V téchto tfidach je snizeny pocet zaku
a vyuku provadi specidlni pedagog. Z4ci jsou do specidlnich tfid zafazovani na zakladé
vysledkl odborného vysetreni ditéte a nasledné doporuceni pfislusSného poradenského
pracovisté se souhlasem reditele Skoly a zdkonného zastupce. Pro urcité procento déti
je tato forma vzdélavani vyhodnéjsi nez integrace. A to predevsim pro zaky
s priumérnymi a mirné podprdmeérnymi intelektovymi schopnostmi, pro Zaky, ktefi jsou
hare adaptabilni, uzavieni, s neurotickymi rysy, ptilis pomalym tempem a pro jedince
vyzadujici individualni pristup.

e Specialni Skoly pro Zaky s poruchami uceni.
Ve specializovanych $kolach je zajisténa individualni a tedy i specialni péce v pribéhu
celého vyucovaciho procesu prostiednictvim tymu odbornik(.

e Tridy pti détskych psychiatrickych |é¢ebnach.
V téchto tfidach jsou vzdélavany a lé¢eny déti s téZkym stupném postizeni. Probiha tu
i reedukacni péce. Jednd se o kombinované postizeni, kdy pfistupuje téz péce
terapeuticka.

e Individualni a skupinova péce.
Tento typ péce poskytuji pedagogicko -psychologické poradny a specidlné-pedagogicka
centra. Skupinova péce je provadéna formou edukativnich a stimulaénich skupin nebo
individualné vedené reedukace. Do této péce jsou zapojeni i rodiée, ktefi se zucastnuji
spole¢nych skupinovych sezeni, coz velmi motivuje jejich déti.

(Pipekova, 2006, s. 158 — 159)
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4.1 Hodnoceni a Kklasifikace

Nedilnou soucdsti kazdé vychovné vzdélavaci prace je hodnoceni a klasifikace.
Hodnoceni je pojem nadfazeny, pricemz klasifikace mize byt pouze jednou z forem
hodnoceni. Jinym typem hodnoceni muZe byt pochvala, souhlas, vytyéeni chyby,
odména ¢&i trest. Ukolem hodnoceni je posouzeni a zjisténi Urovné 7akd v daném
obdobi. Cilem hodnoceni je poskytnout Zakovi zpétnou vazbu o tom, jak ovlada danou
problematiku.

Hodnoceni a klasifikace plni funkci motivacni, kontrolni, vychovnou, diagnostickou,

regulacni a dalsi (Pedagogicky slovnik, 2001).

To, jak hodnotime Zaky s dysortografii, mize velmi vyrazné ovlivnit jejich dalsi vyvoj

a budouci pracovni ¢i studijni kariéru.

Slovni hodnoceni je alternativni formou hodnoceni. Uditel se sam rozhodne, zda slovni
hodnoceni bude pouZivat, musi ho oviem doporucit poradenské zafizeni. Rodice vSak
stouto formou hodnoceni musi souhlasit. V pribéhu 3kolniho roku muze ucitel
pouzivat kombinaci jak slovniho hodnoceni, tak klasifikace. Ciselnd klasifikace maze byt

doporucena v pfipadé, Ze integrovany zak se pfilis nelisi od svych spoluzaka.

Hodnocenim a klasifikaci se zabyva ¢lanek 5 Metodického pokynu €. j. 13 711/2001 -
24, ktery fika, Ze:

e zplsob hodnoceni a klasifikace vychdzi z pfiznakl postiZzeni a pouzivd se ve
vSech predmeétech, ve kterych se oslabeni vyskytuje;

e je tfeba vyzdvihnout motivacni slozku hodnoceni — hodnotit jevy, které Zak
zvladl; doporucuje se pouzivat vice forem hodnoceni (hodnoceni s poctem
chyb, bodové hodnoceni);

e uprednostnit by se mélo slovni hodnoceni pred klasifikaci;

e doporucuje se ohleduplné informovat spoluzdky o individudlnim pfistupu

a zpUsobu hodnoceni a klasifikace integrovaného zaka.

Jarmila Pipekova (2006) mezi dalsi obecné zasady radi:
e dat ditéti Sanci zazit pocit Uspéchu;
e (asto zaka chvalit za snahu (vynaklada velké Usili pfi zvladani Skolnich tkoltd

a vysledny efekt, je minimalni);
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vykony ditéte hodnotit spravedlivé.

(Pipekova, 2006, s. 163)

Olga Zelinkova (2003) zdlraznuje také tyto zasady:

détem s SPU je nezbytné vénovat specidlni pozornost a péci po celou dobu
dochazky do skol a Skolskych zafizeni — to znamend, Ze SPU by méli ucitelé
zohledniovat i na vyssich stupnich vzdélavani;

pro zjistovani Urovné zakovych dovednosti a védomosti voli ucitel takové formy
a druhy zkouseni, které odpovidaji schopnostem Zaka a na néz nemad porucha
negativni vliv — nehodnotit déti takovym zplsobem, ktery by byl negativné
ovlivnén dysortografii;

je v kompetenci reditele Skoly, aby pro déti s SPU byl vypracovan pro kterykoli
predmét prislusnymi vyucujicimi individualni vyukovy plan, jenz se muze
radikalné lisit od vyuky v daném postupném rocniku — umoznuje vytvoreni
individualniho vzdélavaciho planu a tim se pfizpUsobit specidlnim potfebdm

a pozadavkim Zaka s SPU;

je nezbytné, aby vSechna navrhovana pedagogickd opatfeni byla projednana

s rodiCi Zaka a jejich souhlasna ¢i nesouhlasny nazor respektovan.

(Zelinkova 2003)

4.2 Spoluprace rodiny a Skoly

Cilem obou téchto subjektl je vychova ditéte a utvareni optimalnich podminek pro

rozvoj jeho osobnosti. Rodina a Skola spolu musi kooperovat, protoze jejich vysledky

jejich plsobeni se navzajem podminuji. Kvalitni spoluprace tfidniho ucitele s rodici

a predevsim s ditétem je naprosto nezbytna.

Pokud se rodi¢m zd3, Ze Skola neposkytuje jejich ditéti vie, co by méla, davaji vinu za

jeho neuspéchy ucitelam.

Od rodicl se predpoklada:

dohled na plnéni domacich ukolli, domaci pfipravu;
kontrola sesitu;

sledovani znamek v zakovské knizce;
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e pozitivni motivace.
Nutnd je spoluprdace rodiny se Skolou, ktera by se neméla omezovat pouze na tfidni
schizky. Formy spoluprace mohou individudlni ¢i telefonicka konzultace s ucitelem ci

navstéva ucitele v rodiné.
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5 Cil vyzkumného Setireni
Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni diplomové prace je zmapovat pristupy a postoje
pedagogll 1. stupné k zakim s dysortografii. Je samoziejmosti, Ze ke kazdému ditéti se
musi pfistupovat individudlné, zvlasté pokud se jednd o Zdka, ktery je urcitym
zpusobem ve vyucovacim procesu znevyhodnén. Pedagog by mél respektovat jeho
specialni vzdéldvaci potfeby a fidit se doporucenimi z pedagogicko psychologické
poradny nebo doporucenimi v odborné literature. V této diplomové praci e tedy
zabyvam tim, zda pedagogové respektuji a dodrzuji dané zasady a doporuceni odborné
literatury ¢i poradny a tim pozitivné ovliviuji dalsi vyvoj Zaka a jeho vztah ke skole.
Dalsimi dil¢imi cili jsou:

e 7zjistit, jak pedagogové hodnoti zaky s dysortografii (zda se fidi doporucenimi

odborné literatury)
e jaké specialni pomlcky se vyuZivaji ve vyu€ovacim procesu

e zda spolupracuji s odborniky a se specializovanymi pracovisti
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6 Zakladni charakteristiky vyzkumného Setreni

6.1 Metodologie vyzkumného Setieni

Pfedkladana prace ma charakter kvalitativniho vyzkumu. Zvolila jsem techniku pfimého
pozorovani Zdka pfi hodiné ceského jazyka, metodu dotazovani pedagogu

pozorovaného zZaka a analyzu odborného textu.

Pfi vyzkumném Setfeni jsem se snaZila nasbirat co nejvice podrobnych informaci
o pozorovanych Zacich. Odbornd literatura mi umoznila porovnat praci vyucujicich
a rady odborné literatury. Dotaznikové Setfeni slouZilo jako doplnujici text a

k upresnéni nékterych pozorovanych aspekt(.
6.2 Charakteristika vyzkumného souboru

Vyzkumné Setfeni bylo provadéno na tfech zdkladnich Skoldch v pribéhu skolniho roku
2014/2015.

e Zakladni $kola Oskara Nedbala, Ceské Budé&jovice (1 74k)

e Zakladni skola Tyn nad Vltavou, Mala strana (3 Z4ci)

e Zakladni skola Dacice (4 Zaci)
Jako vyzkumny vzorek bylo zvoleno 8 Zak( (z toho 7 chlapcl a 1 divka). Nejvétsi
zastoupeni déti bylo ve tretich tfidach (4 zaci), dale v patych tfidach (2 Zaci) a ve druhé
a Ctvrté tridé po jednom Zakovi. Vzhledem k celkové malému poctu jedincu
s diagnostikovanou dysortografii byl oproti planovanému poctu deseti zastupcli zvolen
pocet osmi zaku.
Vsichni vyucujici a pracovnici skol byli velmi vstficni a ochotni. Bohuzel mi Zzadna skola

neumoznila nahlédnout do vysledk( vysetfeni z pedagogicko psychologické poradny.
6.3 Priibéh vyzkumného Setireni

6.3.1 Pozorovani

Pozorovani probihalo u kazdého zaka trikrat v obdobi druhého pololeti Skolniho roku

2014/2015.

41



P¥i pozorovani jsem sedéla ve tfidé v blizkosti sledovaného 7dka. Zak nevédél o mém
zaméru pozorovat praveé jeho. Toto rozhodnuti jsme s pedagogy ucinili kvuli tomu, aby
byl zak pozorovan v pfirozeném procesu vyucovani, aby se nedostal do stresova
situace a aby nebyl pod tlakem. Zaroven jsem prochazela tfidu a pozorovala praci
ostatnich zak(. Zjisténé udaje jsem zapisovala do predem pfipraveného dokumentu.

(Ptiloha ¢. 1)

Ni%e jsou interpretovany priib&hy pozorovani. Zaci jsou fazeny vzestupné, podle

navstévujiciho rocniku.

Pozorovani ¢. 1 — Jakub, 2. tfida

Charakteristika Zaka

Jakub je velmi temperamentni hoch.

PFi vyucovani je vSak snaZivy, ale ¢asto neudrZi pozornost a hraje si. Jeho pracovni
tempo je pomalejsi. Nékdy je impulzivni, ale v kolektivu oblibeny. Jakub hezky zpiva

a ma vyborny hudebni sluch. Ma rad karate, které ho bavi a je v ném Uspésny.

Rodinné zazemi

Jakub Zije s matkou a prarodici v rodinném domé, s otcem se nestykd. Dédecek je jeho
velky vzor. Sourozence nema.

Matka nechce zadné ulevy ve Skolnich povinnostech. Podle ni by to zpUsobilo jesté
vétsi synovu lenost a odkladani Skolnich povinnosti.

1. Integrace

Jakub je integrovan od 2. tfidy. Nema diagnostikované zadné pridruzené poruchy.

2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitelka by ho vSak uvitala.
3. Individualni vzdélavaci plan

Jakub ma IVP vypracovany pro ¢esky jazyk. Vypracovavala ho tfidni uéitelka,

s pedagogicko psychologickou poradnou a s rodici.

4. Cesky jazyk

Jakub je snazivy, ale ¢asto nesoustfedény. Jeho pozornost je lehce odklonitelna, necha
se lehce rozptylit ostatnimi spoluzaky a poté se do prace jiz nedokaze ponofit.

PFi samostatné praci ho musi vyucujici k praci podnécovat. Jelikoz sedi Jakub hned
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v 1. lavici u pani ucitelky, ¢asto dohlizi na jeho praci pfi hodiné.

Diktaty dostava doplfiovaci nebo zkracené (ob slovo, ob vétu).

Jakubovo nejéastéjsi dysortografické chyby jsou: diakritickd znaménka, zdména
graficky podobnych pismen, potiZze s velkymi pismeny na zacatku véty, ve jméné

a nedodrZeni hranic slov v pismu.

Vyucujici hodnoti Jakuba zndmkami. Dostava delsi ¢as na praci. Vyucujici nehodnoti
dysortografické chyby. V ostatnich predmét je zkouSen prevdiné ustné. Pokud je
zkousen pisemné, jsou chyby v textu opraveny, ale hodnocen je pouze obsah sdéleni.
Tridni ucitelka Zaka motivuje pochvalou, razitkem, dobrou znamkou.

5. Specialni pomticky

Jakub mize pfi vyuce vyuZivat abecedu, pocitadlo a tabulky s gramatickymi prehledy.
6. Domadci priprava na Cesky jazyk

Doméci pFiprava neni vidy idedlni. Casto zapomina domaéci Ukol vypracovat a zpétné
ma velké problémy s jeho dopsanim.

7. Sezeni v lavici

Jakub sedi v 1. lavici u okna pred stolem pani ucitelky.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 23 déti. Jakub ma jako jediny diagnostikovanou dysortografii.
Déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou zde celkem 2.

9. Dalsi reedukacni péce

Ve Skole navstévuje Jakub 1,5h reedukacni péce.

Pozorovani €. 2 — Petr, 3. tfida

Charakteristika zaka

V hodindch je Petr hodny a ukaznény. Je kamaradsky, ochotny a oblibeny v kolektivu.
Je lehce unavitelny a ¢asto odbiha od zadaného ukoly. Obcas polehava na lavici nebo
kouka kolem sebe a pozoruje spoluzaky. Jeho pracovni tempo je pomalé.

Rodinné zazemi

Petr Zije v Uplné rodiné a ma dva starsi sourozence, se kterymi ma hezky vztah. Rodice
pravidelné navstévuji tfidni schlzky a zajimaji se o Petr(v prospéch.

1. Integrace

Petr je integrovan od 2. tfidy. K dysortografii ma diagnostikovanou jesté dyslexii.
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2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitelka by ho vSak uvitala.
3. Individualni vzdélavaci plan

Petr ma vypracovana IVP na €esky a anglicky jazyk. Sestavovala ho tfidni ucitelka

s pedagogicko psychologickou poradnou. Petrovo rodice byli s IVP sezndmeni.

4. Cesky jazyk

Na zacatku hodiny se Petr hlasi a je aktivni. Postupné se jeho aktivita sniZuje a k praci
musi byt podnécovan.

Petrovo pracovni tempo je pomalé. Postupem c¢asu ztraci pozornost a polehdva na
lavici.

Diktaty dostavd zkracené nebo doplfiovaci. Nad diktatem je vidy napsan zpUsob
ulehceni (ob vétu, po pripravé).

Mezi Petrovy nejcastéjsi dysortografické chyby patfi diakritickd znaménka, potize
s velkymi pismeny a vynechdvani pismen a slov.

Petr je hodnocen mirnéjSimi znamkami. Do zndmky se nezapoditavaji dysortografické
chyby. Pokud ma vtextu hodné chyb, vyucujici zkousi Ustné osvojend gramaticka
pravidla. V ostatnich predmétech dava vyucujici prednost Ustnimu zkouseni.

Vyucujici Petra motivuje povzbuzenim a pochvalou.

5. Specialni pomticky

Petr ma k dispozici pfehledy mluvnického uciva.

6. Domadci priprava na Cesky jazyk

Domaci pfiprava je vzorna. Pomucky ma vzdy v poradku.

7. Sezeni v lavici

Petr sedi sam v posledni (¢tvrté) lavici u dvefi.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 22 déti. Petr a jeho spoluzak Daniel (pozorovani ¢. 3) maji
diagnostikovanou dysortografii. Déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou zde
celkem 3.

9. Dalsi reedukacni péce

Petr ve skole navstévuje 1 reedukacni hodinu tydné.
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Pozorovani €. 3 — Daniel, 3. tfida

Charakteristika Zaka

Daniel je hodny, pracovity a ochotny. Neni ale pfili§ komunikativni, je samotar. Pri
vyucovani pracuje peclivé a snazi se. Jeho pracovni tempo je pfimérené. Rad se vénuje

praci na pocitaci.

Rodinné zazemi

Daniel Zije s matkou, otcem a mladsi sestrou v rodinném domé. Rodi¢e pravidelné
navstévuji tfidni schlizky a jejich spoluprace s vyucujicimi je vyborna.

1. Integrace

Daniel je integrovan od 2. tfidy. Dysortografie je jeho jedina specificka porucha uceni.

2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitelka by asistenta uvitala.
3. Individualni vzdélavaci plan

Daniel ma vypracovany IVP pro Cesky jazyk, ktery vypracovavala tridni ucitelka ve
spoluprdci s pedagogicko psychologickou poradnou. Rodice byli s IVP seznameni.

4. Cesky jazyk

Daniel se pfi vyucovani moc neprojevuje, nehlasi se. Pokud je ale vyvolan, odpovéd vi.
PFfi samostatné praci je Daniel poctivy. Pracuje soustavné a dobre se soustredi. Jeho
pracovni tempo je pfimérené.

Diktaty dostavd zkracené nebo doplfiovaci. Nad diktatem je vidy napsan zpUsob
ulehceni (ob vétu, po pripravé).

Mezi Danielovy nejéastéjsi dysortografické chyby patfi diakritickd znaménka, obtize
rozlisit tvrdé a mékké slabiky a dlouhé a kratké samohlasky.

Daniel je hodnocen mirnéjsimi zndmkami. Do zndmky se nezapoditavaji dysortografické
chyby. Pokud ma vtextu hodné chyb, vyucujici zkousi Ustné gramaticka pravidla.
V ostatnich predmétech dava vyucujici pfrednost Ustnimu zkouseni.

Motivaci je pro Daniela dobrd zndmka, pochvala a povzbuzeni.

5. Specialni pomucky

Daniel, stejné jako Petr (pozorovani ¢. 2) ma kdispozici prehledy gramatickych

pravidel.
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6. Domaci priprava na Cesky jazyk

Na vyucovani se pfipravuje poctivé. Je to zasluha predevsim rodic(, ktefi ho vedou ke
svédomitému plnéni Skolnich povinnosti.

7. Sezeni v lavici

Daniel sedi ve druhé lavici u dvefi se spoluzdkem Matyasem.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 22 déti. Daniel a jeho spoluzdk Petr (pozorovani ¢. 2) maji
diagnostikovanou dysortografii. Déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami jsou zde
celkem 3.

9. Dalsi reedukacni péce

Stejné jako Petr (pozorovani ¢. 3) navstévuje ve Skole Daniel 1 hodinu reedukace

tydné.

Pozorovani ¢. 4 — Frantisek, 3. tfida

Charakteristika Zaka

FrantiSek je velice snazivy a ochotny Zak, hlavné co se tykd tfidnich véci (vyfizuje
drobné pochlzky u pana Skolnika, pomahda vyucujicimu pfinést a odnést pomucky).
Velmi rad pomaham ostatnim détem. Je velice zruény a prakticky. Do Skoly chodi rad
hlavné kvali kamaraddm. Pfi hodinach neudrzi dlouho pozornost a je brzy unaveny,
hlavné pfi ceském jazyce.

Rodinné zazemi

Rodina je uUplna. Rodice i prarodi¢e jsou velmi peélivi vdomaci pfipravé. Pravidelné
navstévuji tridni schlizky. Pokud je potfeba po telefonickém rozhovoru si domluvi
osobni schiizku s vyucujicim.

1. Integrace

FrantiSek je integrovan od 2. tfidy. Spolu s dysortografii ma diagnostikovanou dyslexii.
2. Asistent

Ve tridé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitelka by ho vsak uvitala,

vzhledem k dal$im zakam se specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
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3. Individualni vzdélavaci plan

IVP ma vypracovany pro cesky a anglicky jazyk. Vypracovavala ho podle zpravy
z pedagogicko psychologické poradny tfidni ucitelka a vyulujici anglického jazyka.
Rodice s nim byli sezndmeni.

4. Cesky jazyk

Frantisek je v hodiné brzy unavitelny. Pfi Ustnim opakovani se nesoustredi, nehlasi se.
Pracovni tempo je pfimérené.

Pti samostatné praci ho musi vyucujici k praci podnécovat. V pribéhu prace nékdy
polehdvda na lavici, hraje si stuzkami, sbotami apod. Vyucujici chodi pribéziné
kontrolovat jeho praci. Dotazuje se, zda vi, kde mda pracovat, popfipadé mu ukol
dovysvétli nebo zopakuje.

Diktaty dostava dopliiovaci nebo zkracené. Pri zkraceném diktatu vyucujici nehodnoti
specifické chyby.

NejcastéjsSimi typy dysortografickych chyb je zaména graficky podobnych pismen

a diakriticka znaménka. P¥i aplikaci gramatickych pravidel je ustné od(vodni spravné

a okamZzité napiSe opak.

Vyucujici hodnoti Frantiska zndmkami, které jsou vSak mirnéjsi. Dostava delsi ¢as na
praci. V ostatnich predmétech preferuje vyucujici Ustni zkouseni.

Tridni ucitelka Zaka povzbuzuje a chvali. Dava mu na starosti drobné ukoly a prace, ve
kterych je Sikovny a splni je, nasledné je za né pochvalen.

5. Specialni pomticky

Pani ucitelka vyuZiva pracovni sesity pro dyslektiky. FrantisSek také vyuZiva pocitacovy
program Terasoft (zdbavné procvicovani pravopisu).

6. Domaci priprava na Cesky jazyk

Domaci priprava neni vidy dlsledna. Zapomina domaci ukoly.

7. Sezeni v lavici

FrantiSek sedi sam v posledni (¢tvrté) lavici u okna.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 19 déti. FrantiSek ma jako jediny diagnostikovanou dysortografii.

Déti se speciadlnimi vzdélavacimi potfebami je zde celkem 5.
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9. Dalsi reedukacni péce
Ve Skole navstévuje FrantiSek celkem 3 hodiny reedukacni péce. Dvé hodiny probihaji

ve tfidé s vyucujicim. Posledni, tfeti hodina je prace na pocitaci.

Pozorovani ¢. 5 — Adam, 3. tfida

Charakteristika Zaka

Adam ma diagnostikovanou dysortografii teprve kratce (cca 2 mésice). Je tichy,
bezproblémovy zZak. Do ¢innosti se zapojuje, ale jeho porucha se odrazi na vztahu

a postoji k ceskému jazyku. Nejevi o néj zajem a ma negativni pfistup. Zajem projevuje
o matematiku.

Rodinné zazemi

Rodina je uplnd. Rodice i prarodice jsou velmi peclivi vdomadci pfipravé. Pravidelné
navstévuji tfidni schiizky, schlizky pro rodic¢e déti s SPU a dochazi na konzultace.

1. Integrace

Adam je vySetien teprve kratce (2. pololeti 3. tfida) a neni integrovdan. Nemd Zadné
dalsi pridruzené poruchy.

2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tfidni ucitelka o ného ani nejevi
zajem.

3. Individualni vzdélavaci plan

IVP nema vypracovany.

4. Cesky jazyk

Adam se pfi vyuCovani soustiedi, ale neprojevuje aktivitu. Pracuje primérenym
tempem a souvisle.

Samostatnou praci vykonava pomalejsim tempem a bez zajmu. Praci si zjednodusuje

a kdyz ho ukol nebavi, nedopise ho.

Diktaty dostava dopliiovaci.

Nejcastéjsimi dysortografickymi chybami jsou potize rozlisSit mékké a tvrdé slabiky,
zaménuje graficky podobna pismena a vynechava diakritickd znaménka.

Adam je hodnocen zndamkami. Vyucujici nezapocitdvd do vysledné znamky
dysortografické chyby.

Vyucujici Adama chvali a zkracuje mu ukoly, aby jeho vysledky byly pozitivni.
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5. Specialni pomucky

Vyucujici umoznuje Adamovi pouzivat tabulky a prehledy mluvnickych jevl a abecedu.
6. Domaci priprava na Cesky jazyk

Domaci ukoly nosi vypracované. Obcas zapind pomUcky.

7. Sezeni v lavici

Adam sedi v posledni (¢tvrté) lavici u dvefi se spoluzackou Nikolou.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 25 déti. Adam ma jako jediny diagnostikovanou dysortografii.
Déti se specidlnimi vzdélavacimi potifebami jsou 3.

9. Dalsi reedukacni péce

Adam navstévuje ve Skole 1 hodinu reedukaci tydné.

Pozorovani €. 6 — Nela, 4. tfida

Charakteristika zaka

Nela je klidna, ticha, skromna a neprlbojna. Ze zacatku byla hodné vystresovana ale
trida ji hodné zveda sebevédomi. Tézko si zvyka na nové lidi. Déti ji ale maji rady, to je

i dlvod k tomu, proc ji pan uditel nenecha opakovat roc¢nik. Rada ¢te a hezky maluje.
V matematice si dany, pravé probirany jev nacvici, ale pfedchozi zapomene.

Rodinné zazemi

Rodina je uUplna, ale vztahy jsou zde problematictéjsi. Ve 3. tfidé Nele neprospélo
nékolikamésiéni prestéhovani do jiného mésta (vytrzeni ze znamého prostredi, od
kamardad(). Starsi bratfi ji srazeji, posmivaji se jejim Skolnim vysledk{m. Podle tfidniho
ucitele je rodinné zazemi malo podnétné. Spoluprace s rodiéi je nepravidelna.

1. Integrace

Nela je integrovana od 3. tfidy. Prvni vySetieni absolvovala pred nastupem do zakladni
Skoly, kdy ji byl doporucen odklad Skolni dochazky. Toto rozhodnuti rodice pfijali. Nela
nema diagnostikovany jiné pfidruzené poruchy.

2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitel by ho vsak pfivital.

3. Individualni vzdélavaci plan
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Nela ma vypracovany IVP na desky a anglicky jazyk. Podle zprdvy z pedagogicko
psychologické poradny sestavoval IVP tfidni ucitel ve spolupraci s vyucujicim na
anglicky jazyk a rodice.

4. Cesky jazyk

Nela je velmi ukaznénad a klidna. V hodiné nevyrusuje, ale neprojevuje zdjem o vyuku.
Pouze pokud jde o ¢teni, tak je aktivni a hlasi se.

Nela je pfi individudlnim vedeni pracovit3, jinak potfebuje neustdle k praci podnécovat.
Jeji pracovni tempo je pomalé. Pokud maiji spoluzaci svoji praci hotovou, chodi ji
pomahat se zadanymi ukoly.

Vyucujici dava Nele doplfiovaci nebo zkracené diktaty.

Nely nej¢astéjsi specifické chyby jsou potize s mékkymi a tvrdymi slabikami, dlouhymi

a kratkymi samohldskami a diakritika.

Tridni ucitel Nelu hodnoti zndmkami. Specifické chyby do znamky nezapocitava.

Nela je motivovana pochvalou a kladnym hodnocenim.

5. Specialni pomticky

Tridni ucitel nevyuziva zadné specialni pomucky.

6. Domdci priprava na cesky jazyk

Domaci pfiprava je nepravidelna a ned(ikladna. Zapomina domaci ukoly a pom{cky.

7. Sezeni v lavici

Nela sedi sama v predposledni (¢tvrté) lavici uprostied.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 18 déti. Nela je jedind Zakyné se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami.

9. Dalsi reedukacni péce

Rodice nejevi zajem o navstévu reedukacni péce ve skole.

Pozorovani €. 7 — Adam, 5. tfida

Charakteristika Zaka

Adama nema problémy s chovanim, ale skola ho nebavi. Pfi vyuéovani je nepozorny

a nesoustfedény. Jeho pracovni tempo je pomalé. Pismo tiskaci i psaci je necitelné.

Adam je roztrZity a ¢asto zapomind pomdcky.
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Rodinné zazemi

Rodina je Uplnd a Adam ma starSiho bratra. Na tfidni schizky se rodi¢e dostavuji
pravidelné.

1. Integrace

Adam je integrovan od konce 3. tfidy. Jako dalSi ptidruzend vada mu byla
diagnostikovdna dyslexie a dysgrafie.

2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitelka asistenta
nevyzaduje.

3. Individualni vzdélavaci plan

Individualni vzdélavaci plan ma vypracovany pro ¢esky a anglicky jazyk. Sestavoval ho
tridni ucitel ve spolupraci s pedagogicko psychologickou poradna.

4. Cesky jazyk

Adam pracuje pomalym tempem a se zpozdénim. Je pasivni, nehlasi se, koukd po tfidé.
Vyucujici ho podnécuje k praci.

Pfi samostatné praci ma zkracené ukoly. Pfi samostatné préaci ostatnich déti s nim
tridni ucitelka pracuje individudlné (déti vypracovdvaji ukoly samostatné do seSitu,
Adam je Ustné vypracovava u interaktivni tabule).

Diktaty dostava zkracené a dopliiovaci.

Nejcastéjsimi dysortografickymi chybami je rozliSeni tvrdych a mékkych slabik,
kratkych a dlouhych samohldsek a vynechavani slov. Celkové ma také Adam problém
s pismem, které je necitelné. Problémy ma také s aplikaci gramatickych pravidel.
Hodnocen je Adam zndmkami. Vyucujici preferuje uUstni zkousSeni i v ¢eském jazyce
napr. u interaktivni tabule.

Tridni ucitelka Adama chvali za sebemensi projev aktivity a za kazdy Uspéch.

5. Specidlni pomucky

Adam muze vyuzivat prehledy mluvnice, seSity se SirSimi linkami. Vyucujici mu kopiruje
poznamky.

6. Domaci priprava na Cesky jazyk

Adam ma vzornou domadci pfipravu.

7. Sezeni v lavici

Adam sedi sam v prvni lavici u okna (pfed pani ucitelkou).
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8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 24 déti. Adam ma jako jediny diagnostikovanou dysortografii.
Déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou 2.

9. Dalsi reedukacni péce

Adam navstévuje reedukaci 1x tydné 20 minut pred vyucovanim.

Pozorovani ¢. 8 — Josef, 5. tfida

Charakteristika zaka

Josef je velmi naladovy a jeho chovdni je nestalé. Je ale velmi snazivy a pilny. Reaguje
spravné, ale velmi pomalu. Ma vyborny prehled o okolnim svété. Spoluzaci jsou na
Josefa zvykli a podporuji ho. Josef mda své urcité navyky, které vyucujici respektuje
(pokud chce, jde se projit po tfidé). Mluvni projev je na urovni kratSich jednoduchych
vét. Vyskytuje se artikulac¢ni neobratnost.

Rodinné zazemi

Rodina je uplnd a zdzemi je velmi dobré. Josef md 2 mladsi sourozence. Rodice
pravidelné navstévuji tridni schizky.

1. Integrace

Josef je integrovan. Ma diagnostikované dalsi pridruzené vady: dyslexie a ADHD. Josef
uzivd medikaci. Vysetren byl jiz pfed nastupem do zdkladni Skoly. By mu doporucen
odklad skolni dochazky, ktery vsak nebyl realizovan.

2. Asistent

Ve tfidé neni osobni asistent ani asistent pedagoga. Tridni ucitelka by ho uvitala.

3. Individualni vzdélavaci plan

Josef ma vypracovany IVP na céesky a anglicky jazyk. Byl sestaven pomoci zpravy
z pedagogicko psychologické poradny vyucujicim a rodici.

4. Cesky jazyk

Josef je pfi vyu€ovani spiSe pasivni. Pani ucitelka ho vSak hodné zapojuje, bud’ urcitou
praci (rozdavani sesitl, otevieni oken) nebo se ho hodné dotazuje na zakladni
informace, které si m(iZze vyhledat v tabulkach.

Pfi samostatné praci odpovidd na zadané ukoly vyucujicimu nebo ma zjednodusené

zadani (pracovni listy , pfesné na télo“). Na praci ma vice ¢asu.
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NejcastéjSimi dysortografickymi chybami jsou diakritickd znaménka. Josef neni
schopen napsat diktovany text. Zvladne napsat pouze par slov ¢i vét a ve velmi
pomalém tempu. Vynechava pismena a slova, potize mu délaji i tvrdé a mékké slabiky.
Problémy ma také s aplikaci gramatickych pravidel.

Diktaty piSe doplfiovaci nebo pouze prepisuje text.

Josef je v eském a anglickém jazyce hodnocen slovné. Pouze pokud se mu prace
podafi, dostane vybornou. V ostatnich predmétech je Josef zkousen Ustné.

Tridni ucitelka motivuje Josefa péknymi vysledky. Doprava mu moznost byt Uspésny
jednodussimi ukoly. Chvali ho pred tfidou, kterd ho podporuje.

5. Specialni pomticky

Vyucujici pouzivda pomlcky uréené k napravé — bzucdk, tvrdé a mékké desky,
dyslekticka kvarteta, tabulky, hry, malované ¢teni.

6. Domaci pFiprava na Cesky jazyk

Josef vzorné plni domdci ukoly.

7. Sezeni v lavici

Josef sedi v prvni lavici u okna, pred stolem pani uditelky. Lavice maji usporadany po
¢tyrech. Josef ma tedy po pravé i levé ruce spoluzaka.

8. Pocet déti ve tridé

Do tfidy chodi celkem 20 déti. Josef ma jako jediny diagnostikovanou dysortografii.
Déti se specidlnimi vzdélavacimi potfebami jsou 3.

9. Dalsi reedukacni péce

Josef navstévuje ve Skole 1 hodinu reedukace tydné.
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6.3.2 Dotaznik

Respondenty byli pedagogové, ktefi vyucuji pozorované zaky Cesky jazyk. Jelikoz bylo
vyzkumné Setfeni provadéno na 1. stupni zakladni Skoly, vSichni dotazovani

pedagogové byli zaroven tfidnim ucditelem zaka.

Byl vytvoren dotaznik, ktery se sklada ze ¢trndcti otazek, z toho je 7 otazek otevienych,

4 uzaviené a 3 polooteviené.

Dotaznik vyplfiovalo 8 tfidnich ucitell (z toho 1 muz a 7 Zen) a nebyl anonymni, jelikoz
vypliovali informace o urcitém ditéti. Otdzky byly vytvofeny a sestaveny na zakladé

vlastniho uvazeni. (Ptiloha €. 2)
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7 Vysledky

7.1 VysledKky pozorovani

V uvodu kazdého pozorovani se nachazi stru¢na charakteristika Zaka a informace

o jeho rodinném zdzemi. Z velké €asti je tento Uryvek sestaven z vypovédi od tfidniho
ucitele a nékteré informace jsou doplnény z mého pozorovani. Jak uz jsem vyse
zminovala, déti nevédély, Ze pozoruji pravé je. Proto si myslim, Ze nebylo ovlivhéno
jejich jednani a chovani, tudiz jsou zjiSténé Udaje objektivni.

Prvni bod se zabyva otdzkou, kolik déti je integrovano. Z celkového poctu osmi déti
s dysortografii je jich 7 integrovano. Néktefi z nich jsou integrovani i proto, Ze maji

pfidruzené poruchy (ADHD, dyslexie). Pouze jeden tedy neni integrovan.

Co se tyka vysetfeni v pedagogicko psychologické poradné, hned 2 pozorovani Zaci ho
podstoupili jiz pred nastupem na zakladni skolu. Obéma zakim byl doporucen odklad
Skolni dochazky. Pouze v jednom pfipadé, u Nely (pozorovani €. 6), se rodina fidila
doporucenim poradny a odlozila nastup povinné Skolni dochazky. Dalsi 4 Zaci byli
diagnostikovani ve druhém roéniku, coz je velice pozitivni zjisténi. Posledni 2 Zaci byli
vySetfeni a diagnostikovani ve 3. tfidé. Odborna literatura doporucuje vysSetfeni
v poradné, co nejdfive, co? je pochopitelné. Cim dfive se zacne s ndpravou poruchy,

tim jsou vysledky reedukace viditelnéjsi a U¢innéjsi.

Vtomto vyzkumném Setfeni jsou vysledky pozitivni. V nize uvedené tabulce je
u pozorovanych Zzak( uveden rocnik, ve kterém byli vySetfeni a diagnostikovani

v pedagogicko psychologické poradné.

Tabulka €. 1: Trida, ve které byl Zak diagnostikovan

Integrace Rocnik
Pozorovani €. 1 - Jakub ANO 2.
Pozorovani €. 2 - Petr ANO 2.
Pozorovani €. 3 - Daniel ANO 2.
Pozorovani €. 4 - Franti$ek ANO 2.
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Pozorovani €. 5 - Adam NE 3.
Pozorovani €. 6 - Nela ANO pred nastupem do ZS
Pozorovani €. 7 - Adam ANO 3.
Pozorovani €. 8 - Josef ANO pred nastupem do ZS

Zdroj: Vlastni

Druhym bodem méla byt prace asistenta. Nikdo z dotazovanych pedagogli vSsak nema
k dispozici osobniho asistenta ani asistenta pedagoga. | kdyZz pedagogové pfristupuji
k Zakovi individudlné a s maximalni péci, asistent by usnadnil praci jak pedagogovi, tak
zakovi. Néktefi z nich maji ve tfidé i vice nez 2 zaky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Jeden pedagog ma takovych déti dokonce 5. Asistenta by proto uvitalo

5 z dotazovanych vyucujicich.

Dalsi bod se zabyva individualnim vzdélavacim planem. Jediny, kdo nema IVP je Adam
(pozorovani €. 5), ktery neni integrovan. Ostatni déti ho maji vypracovany. Dle mého
nazoru, i u zaka se specidlnimi vzdélavacimi potfebami, ktery neni integrovan, je
velkym prinosem mit IVP zpracovan. Je to vyhoda jak pro pedagoga, tak pro zdka.
V nasledujici tabulce je prehled predmétd, na které maji déti vypracovany IVP. Zaroven

je v tabulce uvedeno, kdo dany IVP sestavoval

Tabulka € 2: Zaci svypracovanym individudlnim vzdé&lavacim pldnem pro dané

predméty
IVP Pfedméty Kdo sestavoval IVP
tridni ucitel
Pozorovani €. 1 - Jakub ANO Cesky jazyk PPP*
rodice
Cesky jazyk tridni ucitel
Pozorovani €. 2 - Petr ANO
anglicky jazyk PPP
tridni ucitel
Pozorovani €. 3 - Daniel ANO Cesky jazyk
PPP
Cesky jazyk tridni ucitel
Pozorovani €. 4 - FrantiSek ANO
anglicky jazyk vyucujici anglického jazyka
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zprava z PPP
Pozorovani €. 5 - Adam NE
tfidni ucitel
Cesky jazyk vyucujici anglického jazyka
Pozorovani €. 6 - Nela ANO
anglicky jazyk rodice
zprava z PPP
Cesky jazyk tfidni ucitel
Pozorovani €. 7 - Adam ANO
anglicky jazyk PPP
Cesky jazyk tfidni ucitel
Pozorovani €. 8 - Josef ANO anglicky jazyk rodice
PPP

Zdroj: Vlastni

Pozndmka: PPP*- pedagogicko psychologicka poradna

Ve Ctvrtém bodé jsem pozorovala chovéani a praci zakd v hodinach ceského jazyka.
Zamérovala jsem se na typy diktatl, které jim wvyucujici zadavaji, nejcasté;jsi

dysortografické chyby, zplsob hodnoceni pedagogl a jejich motivaci.

Aktivita a samostatnd prace v hodiné ceského jazyka je u kazdého zaka individualni.
Kazdy Zak ma odliSnou povahu, vlastnosti a temperament. VSichni pracuji podle svych
individudlnich moZnosti a schopnosti. Kazdy Zzak ma pfi vyuCovani jiné podminky,

potfeby a pristup k prdci. Proto v tomto bodé neni mozné zaky srovndvat.

Podle odborné literatury by Zaci méli dostavat zkracené ¢i dopliovaci diktaty. Timto
doporucenim se Fidi vSichni vyucujici. Tuto skute€nost beru za stéZejni véc v pfistupu
pedagogll. Diktaty totiZz hraji velkou roli ve vysledné znamce z ¢eského jazyka. Jsem
rada, Ze ucitelé v tomto ohledu respektuji zvlastnosti téchto zakl. Zaroven také zakim

nechavaji delsi ¢as na praci, dle moznosti jejich individualniho tempa.

Dalsi specifickym bodem jsou nejcastéjsi typy dysortografickych chyby. Patfi mezi né
potize s diakritickymi znaménky, rozliSeni tvrdych a mékkych slabik, velkd pismena na
zaCatku véty a ve jménech, kratké a dlouhé samohldsky, nedodrzeni hranice slov
v pismu, vynechdvani pismen, slov a neschopnost aplikovat gramaticka pravidla. Tyto

specifické chyby jsou u kazdého Zaka individualni stejné jako chovani zaku.
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Pouze jeden Zak zosmi je hodnocen slovné. Psanym textem tak tfidni ucitelka
informuje Zaka o povedenych uUlohach a slovné ho upozorni na praci nevydafrenou.
Pokud se Zakovi prace povede, dostane vybornou.

Ostatnich sedm déti je hodnoceno standardné znamkami. V hodnoceni Zaka
pedagogové zohlednuji jejich poruchu uceni jak v éeském jazyce, tak i v ostatnich
naukovych predmétech. Pfesné takové doporuceni nalezneme i v odborné literature.
Jsem rada, Ze se jimi vyucujici fidi. Ucitelé nezapocitavaji specifické dysortografické
chyby do vysledné znamky. To je dalSim velkym pfinosem v pfistupu uciteld.

Motivace je dal$i velmi dulezitou soucdsti podpory déti se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Vypozorovala jsem, Zze vyulujici zaky motivuji pochvalou, kladnym
hodnocenim, povzbuzenim ¢i poskytnou ditéti moZznost vyniknout v Ukolech, které

zvlada.

Patym bodem pozorovani bylo pouZiti specidlnich pomucek pfi vyucovani. Pouze jeden
vyucujici nepouziva zadné specialni pomucky (pozorovani ¢. 6 — Nela). Ostatni ucitelé
pouzivaji podobné specidlni pomlcky — prehledy gramatickych jevl, abecedu,

pocitadlo, dyslektické sesity.

U pani ucitelky Vladimiry (pozorovani ¢. 4 - FrantiSek ), se objevuje jako specidlni
pomticka pocitacovy program Terasoft a seSit pro dyslektiky. Jedind pani ucitelka Lenka
(pozorovani ¢. 8 — Josef) uvedla, Ze pouziva bzucdk, tvrdé a mékké desky, dyslekticka
kvarteta, hry, malované cteni. Vyuzivani pomlcek je dalsim kladnym aspektem

pfistupu uciteld.

Sesty bod se zabyva doméci pFipravou 7ak(. Dali individudlni kategorie, kterou nelze
srovnavat. Nékteré déti maji bezchybnou domaci pfipravu. Jiné obc¢as zapomenou na

domdci ukol ¢i na pomcky do vyuky.

Dal$i bod zaznamendavd, v jaké lavici a vijaké tadé Zaci sedi. Odbornd literatura
doporucuje posadit dité pred sebe do prvni lavice. Zde se vSak vétSina pedagogu
rozchdzi. Radami odbornik( se fidi pouze 3 vyucujici z 8 (pozorovani ¢. 1, 7, 8). Dle
mého ndazoru je doporuceni odborné literatury spravné. Vyucujici by mél mit
k takovému Zakovi, co nejblize. Dalsi 4 déti sedi az ve ¢tvrté lavici u okna (4 déti) nebo
u dvefi(3 déti). Pouze jedna zakyné sedi v prostiedni fadé. Pro lepsi prehlednost je
v nasledujici tabulce sepsano, kde déti sedi.
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Tabulka ¢. 3: Rozmisténi déti v lavicich ve tfidé

Rada Lavice
Pozorovani €. 1 - Jakub u okna prvni
Pozorovani €. 2 - Petr u dvefi Ctvrtd (posledni)
Pozorovani €. 3 - Daniel u dvefi druha
Pozorovani €. 4 - FrantiSek u okna Ctvrtd (posledni)
Pozorovani €. 5 - Adam u dveri Ctvrta (posledni)
Pozorovani €. 6 - Nela uprostied Ctvrta (predposledni)
Pozorovani €. 7 - Adam u okna prvni
Pozorovani €. 8 - Josef u okna prvni

Zdroj: Vlastni

Bod ¢islo osm mapuje pocty déti ve tfidach. Pocet déti ve tfidé se pohybuje od 18 do
25 déti. Pocty jsou dosti rozdilné. Nejvyssi pocet jsem zaznamenala ve 3. tfidé a to
s poctem 18 zakl (pozorovani €. 4 — Nela). Primér zakl ve tridé je tedy 21,5. Nejvyssi
rozdil mezi dvéma tfidami je 7 zak(. Je to také dano velikosti mésta, ve kterém se
a nejvy3si na zakladni $kole v Dagicich. Ceské Budé&jovice jsou sice nejvétsim méstem,

ale kupodivu se vesli podle poctu zakl ve tfidé mezi obé vySe zminéné zakladni skoly.

V nasledujici tabulce je zndzornén pocet déti v kazdé tridé a pocet déti se specidlnimi

vzdéldavacimi potfebami.

Tabulka €.4: Pocet ZakU ve tfidé a pocet Zaku se specidlnimi vzdélavacimi potfebami

Jméno zaka, trida Pocet zaku celkem Pocet Zaktli se SVP*
Jakub — 2. tfida 23 2
Petr, Daniel* — 3. tfida 22 3
FrantiSek — 3. tfida 19 5
Adam - 3. tfida 25 3
Nela — 3. tfida 18 1
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Adam — 5. tfida 24 2

Josef — 5. tfida 20 3

Zdroj: Vlastni
Poznamka: SVP* - specidlni vzdélavaci potreba

Petr a Daniel* - chodi do jedné tfidy

Posledni bod se zabyva dalsi reedukacni péci ve Skole. Pouze jedna Zacka Nela
(pozorovani €. 6) nenavstévuje reedukacni péci. FrantiSek (pozorovani ¢. 4) dokonce
navstévuje 3 hodiny reedukace (z toho 1 hodina na pocitaci) tydné. Ostatni déti
navstévuji 1 hodinu tydné. Vyjimkou je Adam (pozorovani ¢. 7), ktery dochazi na
reedukaci na pouhych 20 minut pfed vyucovanim. Poslednim Zakem je Josef

(pozorovani €. 8), ktery navstévuje 1,5h reedukace za tyden.

7.2 Vysledky dotazovani

Na dotaznik odpovidalo 8 uditell 1. stupné. Vsichni jsou tridnimi uditeli pozorovanych
zakl. Mezi dotazovanymi pedagogy bylo 7 Zen a 1 muz.
V nasledujici tabulce je zaznamenana posledni otazka dotaniku: doba praxe

jednotlivych vyuéujicich.

Tabulka €. 5: Doba praxe dotazovanych pedagogl

Délka praxe
Pozorovani €. 1 - Jakub

33 let
vyucujici pani Dana
Pozorovani C. 2 - Petr
Pozorovani €. 3 - Daniel 25 let
vyucujici pani Dana
Pozorovani €. 4 - Frantisek

20 let
vyucujici pani Vladimira
Pozorovani €. 5 - Adam

30 let
vyucujici Dagmar
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Pozorovani €. 6 - Nela

35 let
vyucujici pan Jifi
Pozorovani €. 7 - Adam

19 let
vyucujici pani Eva
Pozorovani €. 8 - Josef

31 let
vyucujici pani Lenka

Zdroj: Vlastni
Jak mGzeme vidét, vSichni pedagogové se jiz dlouhou dobu pohybuji ve skolstvi, jsou

tedy velice zkuseni.

Dalsim bodem dotazniku, kterym se budu zabyvat, je otdzka cislo 5. Zda vyucujici
vyuzivaji spoluprace se specidlnim pedagogem ¢i vychovnym poradcem. Sedm
dotazanych pedagogl kooperace vyuziva. V dotaznicich bylo uvedeno, Ze pedagogové
vyuzivaji osobni ¢i telefonické konzultace. Pouze jeden vyucujici této moznosti vibec
nevyuziva.

Otazka cislo 6 se dotazuje, zda vyuZivaji pedagogové spolupraci s pedagogicko
psychologickou poradnou. Této moznosti nevyuzivd 5 z dotazovanych 8 pedagogu.
Jeden vyucujici uvedl, Ze rady pedagogicko psychologické poradny nepotrebuje,
protoze maji ve Skole kdispozici Skolniho psychologa. Dalsi vyulujici vyuZivaji

pedagogicko psychologickou poradnu pfi konzultaci klasifikace ¢i pisemnych praci.

Sedma otdzka se tyka spoluzakl pozorovaného Zaka. Jak vnimaji jeho poruchu ¢i Zdka
samotného. VSechny odpovédi byly kladného razu. Vyucujici uvedli, Ze Zakdm bylo vse
vysvétleno, pro¢ ma odlisné ukoly, proc pracuje odlisny zplisobem. Tudiz jsou spoluzaci
k pozorovanym zakam vstricni, chapavi, ohledupini a pobizeji je k praci. Jedna pani
ucitelka odpovédéla, zZe se Josefovi spoluzaci snazi pomahat, on (pozorovani ¢. 8) vsak

o0 pomoc mnohdy nestoji.

Devatd otazka se dotazuje, zda vénuji pedagogové zdkovi specidlni péci. VSsichni
vyucujici odpovédéli, Zze k zakovi pFistupuji individudlné. Vice tuto otdzku nerozvadéli.
Desata otazka se zabyva tim, zda ma pozorovany Zak stejné povinnosti jako ostatni déti
ve tfidé. Osm pedagogl odpovédélo, Ze se jejich povinnosti nelisi. Jedna pani ucitelka
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odpovédéla, Ze povinnosti ma stejné, jen ma ulevy napt. ve ¢tenarském deniku (delsi

Cas na precteni knih, mensi pocet knih).

Co se vyucujicim osvédcilo pfi praci se zaky s dysortografii? Na to se pta otdzky cislo 11.
Vyucujicim se osvédcil individualni pFistup a snizeny pocet Zak( ve tFidé.

Zda by méli vyucujici zdjem o dosSkolovani v této problematice, se ptala 12. otazka.
Pouze dva vyucujici by méli zajem o nové informace v této problematice. Nejsem si
jista, zda je to Uplné nejvhodnéjsi. Tato problematika jde stdle kupfedu a objevuji se

stale nova fakta, nové metody a pom{cky.

Poslednim, zde probiranym bodem, je otdzka cislo 13. Pedagogové odpovidaji, kde
Cerpaji materidly a specidlni pomucky. U Nely (pozorovani ¢. 6) se zadné specialni
pomlUicky nevyuzivaji, tudiz odpovéd byla nezodpovézena. Dalsi vyucujici odpovédéli,
ze informace Cerpaji z knihovny, z internetu, v dyscentru, v pedagogicko psychologické
poradné, ze specidlné pedagogického centra, z Casopisu, ze Skoleni z pracovnich sesitd

a ucebnic. PomUcky si vytvareji bud' vlastni, nebo Cerpaji z pomUcek ve skole.
7.3 Zavéry Setreni

Hlavnim cilem bylo zmapovat, jak pedagogové pfristupuji k zZakim s dysortografii.

K tomu slouzi vytycené diléi cile. Jako prvni bych se tedy zaméfila na né.

Jednim z dil¢ich cil( bylo zjistit, jak jsou Zaci s dysortografii hodnoceny. Co se tyka
srovnani s odbornou literaturou, pedagogové se témito doporucenimi ve vétsiné
pfipadl fidi, coz je velice pozitivni vysledek. Jak jiz bylo zminéno ve vysledcich
pozorovani, vyucujici zohlediuji poruchu a nepocitaji specifické dysortografické chyby
do vysledné znamky. Myslim, Ze by stadlo za zvazeni, zda by nékterym Zakim vice
neprospélo slovniho hodnoceni.

Dalsim dil¢im cilem bylo zjistit, jaké vyucujici pouZzivaji specialni pomucky. Nej¢astéjsimi
pomulckami vyuzivanymi pri vyucovani jsou: prehledy gramatickych jevl, abeceda,
pocitadlo a dyslektické seSity. V odpovédich se vyskytl i pocitaCovy program. Pouze
jedna vyucujici pouziva zékladni specialni pomUcky pro reedukace jako je bzucak, tvrdé
a mékké desky, dyslekticka kvarteta, hry a malované ¢teni. Dle mého nézoru by se tyto

pomicky mély vyuZivat cCastéji. Détem pomaha, kdyz si mohou problémovy jev
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vyzkouset i jinym smyslem (pokud ma dité problém se sluchovou diferenciaci je dobré,
aby pouZzival mékké a tvrdé desky, aby byl pouZit i jiny smysl — hmat). Pouze jeden
vyucujici nepouziva zadné specialni pomuicky. Mozind je toho nazoru, Ze specidlni

pomUicky détem v nicem nepomahaji.

Poslednim dil¢im cilem jsem chtéla zjistit, zda vyucujici vyuzivaji moznosti spoluprace
s odborniky a se specializovanymi pracovisti. Z pedagogicko psychologickou poradnou
nespolupracuje témér nikdo. Pouze jedna pedagozka konzultuje s pedagogicko
psychologickou poradnou klasifikaci zZdka s poruchou uceni. Vyucujici nekooperaci
odlvodnuji tim, Ze wvyuZivaji spoluprdci se Skolnim psychologem ¢i specidlnim
pedagogem. Myslim, Ze i pfesto by se mohla spoluprace s pedagogicko psychologickou
poradnou prohloubit. Mohli by odtud vyucujici ziskdvat nejnovéjsi informace o novych
metodach ¢i publikacich. Nejvétsi neshoda s odbornou literaturou se objevila pfi

posazeni zaka do lavice. V tomto bodé se s literaturou shoduji pouze 3 vyucuijici.

Hlavnim cilem bylo zjistit, jak pedagogové pfistupuji k Zakim s dysortografii. Vyucujici
respektuji speciadlni vzdélavaci potfeby téchto Zaku, pfistupuji k zZaklm individudlné,
snaZi se je podporovat, motivovat, vyuzivaji a vytvareji jim specialni pomucky, inspiruji
se literaturou, internetem a jak ve vSech vyse zmifnovanych skoldch probiha reedukacni

péce pro zaky se specifickymi poruchami uéeni.

Jelikoz vétsina dil¢ich cild byla splnéna dle mych predstav, musim zavéry Setfeni
vyhodnotit jako kladné a uspokojujici. Nesetkala jsem se sZadnym negativnim
pristupem vyucujiciho. MozZna to bylo zpisobené mou pfitomnosti, ale ja pevné vérim,

Ze jsou takto vyborni pedagogové i bez navstévy ve tridé.
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8 Zaver

Diplomova prace ma za ukol zjistit, jak pedagogové pfristupuji k détem s dysortografii.
V teoretické ¢dasti se pojedndva obecné o specifickych poruchach uceni. V dalSich
kapitolach se zaméruji na vysvétleni problematiky dysortografie. Popisuji zde projevy

a pficiny této poruchy. Ddle jsou zde vypsany postupy pti diagnostikovani dysortografie
a jeji reedukace. V praci se také nachdzi doporuceni odborné literatury, jaké zdsady by

se mély dodrzovat pfi praci s témito zaky.

Prakticka ¢ast se zabyva vyzkumnym Setfenim, jak ucitelé k Zakim s dysortografii
pfistupuji. Je zde vymezen cil vyzkumu, popsana charakteristika vyzkumného souboru,
dale popis vyzkumnych metod, a samotny pribéh vyzkumu, ktery byl provadén na
zakladé pozorovani zaka s dysortografii, ktery je doplnén dotaznikovym Setfenim
vyucujicich. Hlavnim cilem tedy bylo zjistit, jakymi prostfedky pedagogové Zaky
podporuji, motivuji, jak k nim pfistupuji a respektuji jejich potize. Zaméfila jsem se na
hodnoceni téchto Zakd, na vyuziti specidlnich pomucek, spoluprdci s odborniky
a s rodici a na reedukaci. Otazkou také bylo, zda vyucuijici fidi doporucenimi z odborné

literatury a dbaji na reedukaci.

Po shrnuti dil¢ich cilG musim konstatovat, Ze pozitivni vysledky predcili mé ocekavani.
Mé minéni bylo takové, ze hlavné v mensich méstech se témto Zakim nevénuje takova
pozornost. Nakonec mi pozorovani a dotaznikové Setfeni tuto domnénku vyvratilo a ja

velice kladné hodnotim pfistup vSech vyucujicich, se kterymi jsem méla moznost
spolupracovat. Sice jsem v zavéru Setfeni vytkla par nedostatk, ale jinak byly dil¢i cile
naplnény. Tim padem je dle mého ndazoru splnén i hlavni cil a to je kladny a pozitivni
pristup k zZaklm s dysortografii. Vyucujici pfistupuji k détem s maximalni péci a

podporou.

Kazdy zak ma pravo se vzdélavat podle svych individualnich potreb a schopnosti a byt
aktivnim ucastnikem vyuky. Je nutné si uvédomit, jak dulezitou roli hraje pravé pfistup
ucitele na 1. stupni zakladni skoly. V tomto obdobi se formuje pristup ditéte ke skole
a urCuje jeho dalsi vtah ke vzdélavani. Obzvlasté individualni pfistup ucitele k détem
s dysortografii je velice dllezity. Proto by pedagogové méli dbat na pozitivni, trpélivy
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a spravedlivy pfistup.

Tato diplomova prace byla pro mne velikym pfinosem, vzhledem k mému budoucimu
povolani. Myslim si, Ze mne obohatila o rady a ndzory zkusenych ucitelek

a o komplexnéjsi pohled na problematiku dysortografie a celkové specifickych poruch

uceni.
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Priloha €. 1: Dokument na pozorovani zaka

JMENO - tfida

Charakteristika zaka

Rodinné zazemi

1.

Integrace

pridruzené poruchy

v jaké tridé, byl Zak diagnostikovan
Asistent

Individualni vzdélavaci plan

. Cesky jazyk

aktivita v hodiné
samostatna prace
diktaty
typy dysortografickych chyb
hodnoceni
motivace
Specialni pomtcky
Domaci priprava na €esky jazyk
Sezeni v lavici
Pocet déti ve tridé
celkem déti
déti s SPU
déti s dysortografii
déti se specialnimi vzdélavacimi potifebami

Dalsi reedukacni péce
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Priloha €. 2: Dotaznik pro vyuéujici éeského jazyka

1.
2
3.
4
5

o N o

11.
12.
13.
14.

Charakteristika Zaka (chovani ve Skole, vztah ke Skole, prace pfi hodiné).
Rodinné zazemi.

V jaké tridé byl Zak diagnostikovan?

Chtél/a byste pro svého zaka asistenta pedagoga?

Vyuzivate spolupraci se specidlnim pedagogem ¢i vychovnym poradcem na
zakladni Skole? Pokud ano, jak?

Vyuzivate spolupraci s pedagogicko psychologickou poradnou? Pokud ano, jak?
Jak Zzaka (jeho poruchu) vnimaji spoluzaci?

Jak vypadd Vase spolupréce s rodici?

Vénujete Zakovi specialni péci? Jakou?

. Ma Zak stejné povinnosti jako ostatni Zaci?

Co se Vam pfi praci s zdkem osvédcilo?
Mél/a byste zajem o doskolovani v této problematice?
Odkud cerpate materialy a specialni pomUcky?

Délka Vasi praxe?
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