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Anotace

Diplomova prace se zaméruje na ilustraci a jeji roli v rozvoji jazykovych dovednosti a

¢tendrské pregramotnosti u déti v predskolnim véku.

Teoretickd cast se vénuje ilustraci a vizudlni gramotnosti, tvofivosti, jazykovym
dovednostem, ¢tenarské pregramotnosti s ohledem na ¢tendrské strategie a zakladnim
typum knih pro predskolni vék. Ve druhé ¢asti popisuje charakteristiku déti predskolniho

véku z hlediska rozvoje jazykovych dovednosti, tvorivosti a ctenarské pregramotnosti.

V praktické casti lze najit navriené metody prace s ilustraci v materské Skole u déti
predskolniho véku, které rozvijeji jazykové dovednosti, tvofivost a c¢tendrskou
pregramotnost. Zahrnuje tematické celky, kdy jeden kazdy celek je inspirovan knihou
od jednoho autora a ilustratora. Jednotlivé celky jsou reflektovany détmi a vyhodnoceny
v ¢em a jak prace s ilustraci (v détské knize) pomohla k rozvoji jazykovych dovednosti,
tvorivosti a Ctenarské pregramotnosti détem predskolniho véku. Prace je zamérena
na kvalitativni vyzkum, pfi kterém jsou porovnavany rozdily mezi vyzkumnym vzorkem a

vzorkem experimentalnim.

Klicova slova: ilustrace, c¢tendrska pregramotnost, ctenarské strategie, predskolni

vzdélavani, jazykové dovednosti, tvorivost



Annotation

The diploma thesis focuses on ilustration and its role in the development of language

skills and preliteracy in children of preschool age.

The theoretical part is devoted to ilustration and visual literacy, creativity, language,
skills, reading preliteracy with regard to reading strategies, and basic types of books for
preschool age. In the second part, the characteristics of children of preschool age are
described in terms of the development of language skills, creativity, and reading
preliteracy.

In the practical part, you can find proposed methods of working with ilustration that
develop language skills, creativity, and reading preliteracy in preschool children. It
includes thematic units, where each individual unit is inspired by a book by one author
and ilustrator. Individual units are reflected by children and are evaluated — in what and
how working with ilustration (in a children’s book) helped to develop language skills,
creativity, and reading preliteracy for preschool children. The work is focused on
gualitative research, in which the differences between the research sample and the

experimental sample are campared.

Keywords: ilustration, reading preliteracy, reading strategies, preschool education,

language skills, creativity
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1 Uvod

Pribéhy jsou nedilnou soucasti Zivota kazdého z nds. Pfibéhy si vymyslime, vypravime,
predc¢itame i Zijeme. Prostfednictvim pribéhd se ucime rozeznavat, co je dobré nebo
Spatné. Prejimame z nich nazory, postoje, hodnoty, inspiraci, ale i pouceni. Jsou
soucasti nas vSech uz od pocdatku lidstva. Nejen dité se pomoci pribéhu uéi a poznava
svét. V rozvoji ditéte jsou dulezité pribéhy vypravéné i predcitané. U déti predskolniho
véku pribéhy vyvolavaji emoce, fantazii i tvofivé mysleni. Umoznuje ditéti identifikovat
se hrdinou pfibéhu, a to mu pomaha pochopit nejen sebe samého, ale i svét kolem né;j.
Jakakoliv forma predavani ptibéhl rozsifuje ditéti slovni zasobu a rozviji komunikacni
schopnosti a dovednosti. Pfedcitani v détech vzbuzuje zajem nejen o knihy, ale zaroven
touhu po dovednosti Cist a psat. Pro lepsSi dokresleni pribéhu najdeme ilustrace
v prevainé vétsiné v détské literature. Diky nim i nectenar muze Iépe vyvodit, o ¢em
pribéh bude, mlze pribéh snadnéji pochopit. Podle ilustrace si déti vybiraji knihy, které
by je mohly zajimat.

Aby dité pribéh obohatil, je potfeba, aby mu porozumélo. Pravé tomu lze pomoci tzv.
¢tenarskymi strategiemi, kterym bych se rada ve své prdaci vénovala. Ukdzala, Ze prace s
ilustraci hraje roli v rozvoji jazykovych dovednosti a ¢tenarské pregramotnosti zejména
u déti predskolniho véku. Cilem je navrhnout a v praxi materské Skoly ovérit metody

prace s vySe zmifovanou ilustraci.



2 Cil

Cilem prace je navrhnout a v praxi materské Skoly ovérit metody prace s ilustraci, které
podporuji rozvoj jazykovych dovednosti a c¢tenarské pregramotnosti u déti

predskolniho véku



3 Literarni resSerse

3.1 Teoreticka vychodiska

V teoretické ¢&asti se budu zabyvat ilustraci a vizualni gramotnosti, tvorivosti,
jazykovymi dovednostmi, ¢tendfskou pregramotnosti s ohledem na ctenarské
strategie a zakladni typy knih pro predskolni vék, ve druhé ¢asti prace popisSu
charakteristiku déti predskolniho véku z hlediska rozvoje jazykovych dovednosti,

tvorivosti a ¢tendrské pregramotnosti.

3.1.1 Gramotnost

Gramotnost je preklad anglického slova “literacy” a mozna proto je nejéastéji chapana
jako “schopnost a dovednost ¢teni a psani v materském jazyce” (Havel, Najvarova,
2011, str. 20). Gramotnost ¢lovéka se tedy posuzovala podle toho, zda umi nebo neumi
¢ist a psat. Podle tohoto kritéria se posuzovalo, zda se jedna o Clovéka
gramotného nebo negramotného. Dnes uZz se nespokojime pouze s timto oznacenim,
ale zamérujeme se na kvalitu a Uroven gramotnosti jedince (Havel, Najvarova, 2011).

V literature Ize najit hned nékolik definic gramotnosti. Zaujala mé definice od Jany
Dolezalové (2005), ktera tvrdi, Ze “gramotnost znamend ovladnuti rdznych druh(
komunikace za ucelem zaclenéni jedince v dané spole¢nosti, pro jeho uspokojivé
konani a byti ve prospéch sv(j i druhych. Jedna se o schopnost, kterd mu umozni resit
proménlivé problémy denniho Zivota” (Dolezalovd, 2005, str. 14). Jeji definice zahrnuje
vSechny druhy komunikace, nesoustiedi se pouze na ¢teni a psani. Gramotnost je
zavisla na socidlnich, kulturnich a ekonomickych podminkach (Gavora, 2002).

Rychlym vyvojem spolecnosti se da dle Havla a Najvarové (2011) predpokladat, Ze se
budou ménit i kritéria pro posouzeni gramotnosti. Zakladem opét zGstane dovednost
¢teni a psani, ale k tomu se pfidaji i dal$i dovednosti, které budou potfebné pro Zivot

ve spolecnosti.

3.1.2 Funkcni gramotnost

Funkéni gramotnost (z anglického jazyka “functional literacy”) Prlicha (2009) definuje

jako “vybavenost ¢lovéka pro realizaci rdznych aktivit potfebnych pro Zivot v



soucasné civilizaci. Je to napriklad dovednost nejen Cist, ale také chapat slozZitéjsi texty,
vyplnit formular, rozumét grafim a tabulkdm apod.” (Pricha, 2009, str. 80) Z toho lze
vyvodit, Ze se jednd o schopnost “zpracovat znalosti a informace z rliznych oblasti
lidského védéni, bez nichz se ve spolecnosti neuplatni a neprosadi” (Havel, Najvarova,
2011, str. 24).
Havel a Najvarova (2011) povaZzuji za zakladni oblasti funkéni gramotnosti:

e Ctenarskou gramotnost

e Matematickou gramotnost

e Pfirodovédnou gramotnost

e Informacni gramotnost

e Jazykovou gramotnost

e Financni gramotnost

e adalsSi gramotnosti
Oba vyse zminovani autofi dale upozornuji na to, Ze jedinec nem(zZe byt ve vsSech
gramotnostech na stejné drovni. Ukolem $koly by tedy mélo byt “vybudovat zaklad

vSech oblasti funkéni gramotnosti”. (Havel, Najvarova, 2011, str. 24)

3.1.3 Vizualni gramotnost

Zrak je povazovan za nejdulezitéjsi smysl v Zivoté ¢lovéka. Pomoci zraku ¢lovék vnima
nejvice informaci z okolniho svéta. Diky tomuto smyslu miZieme vnimat pravé
probihajici déje, |épe se orientovat v nasem okoli a spojovat si rlzné souvislosti. V
souvislosti se C¢tenarskou gramotnosti je dualezZité zrak rozvijet. Dité by mélo byt
schopné rozlisit jednotlivé tvary, barvy, poznat tvar pismen, hledat rozdily mezi nimi.
Mezi dal$i dovednosti patfi i rozpoznat jednotlivé déje, urcit jejich rozdily a shody.
Vyhleddvat predmeéty dle stanovenych kritérii pomoci manipulace s predméty, ale i v
obrazku a predstavach. Zrak je potrebny i v samoobsluznych ¢innostech, pfi kterych
trénujeme shodu oka a ruky. Tak moc potfebnou shodu pfi ¢teni a psani. S tim udzce
souvisi zrakova pamét. Zde je potfeba, aby si dité ve své paméti vytvofilo predstavu o
predmétech, znacich, obrdzcich, které nikdy nevidélo a pozdéji s nimi dokazalo

pracovat. ProtoZe zrakovych podnétli je vSude kolem ditéte hodné, je potifeba se



naucit podnéty tridit, vnimat detaily, ale nékteré naopak UpIné ignorovat (Tomaskova,
2015).

Dité predskolniho véku se dokaze orientovat v prostoru, dokdZe porovndvat mezi
sebou predmeéty, tridit je podle kritérii, skladat puzzle, jeho kresba ma mnohem vice
detaild, pozna rozdily a rozpozna figuru na pozadi. Na konci predskolniho obdobi
poznava Cisla, napocitd do Sesti, md zajem o dopravni prostiredky, vybarvuje
predkreslené obrazky, pozna zakladni barvy a jejich odstiny. Tomaskova (2015) vnima
vysokou Uroven zrakového vnimani jako predpoklad pro dobrou uroven cteni a

Ctendrské gramotnosti. Pfi psani je zapotfebi zrakova pamét pro rozpoznani pismen.

3.1.4 Ctenaiska pregramotnost

“Ctenafska gramotnost patfi mezi nezbytné predpoklady k rozvijeni klicovych
kompetenci, zejména kompetence uceni, a jsou stale vice vyuzivany jako nastroj k
dosazeni dalsich cil(....” (Altmanova, 2011, str. 5)

“CtendFska gramotnost je celoZivotné se rozvijejici vybavenost ¢lovéka védomostmi,
dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami potifebnymi pro uzivani vSech
druh( textd v rGznych individualnich i socidlnich kontextech.” (Tomdaskova, 2015, str. 9)
Z vySe zminovanych definic je zfejmé, Ze dobré ¢tendrské dovednosti jsou klicové pro
vzdélavani jedince. Nerozvinuté nebo méné rozvinuté CEtenarské dovednosti nicim
nelze vykompenzovat. Negramotni lidé maji ve svém Zivoté velmi ztiZzeny pfistup ke
vzdélani a nasledné velmi omezenou s$kalu pracovnich pozic. A nasledné se casto
vyskytuji mezi skupinami na okraji spole¢nosti. V minulosti se mezi populaci objevili
jedinci, ktefi nemaji rozvinuté ¢tendarské schopnosti. Tlak spole¢nosti je v dnesni dobé
tak velky, Ze tyto jedince uz potkate jen stéZi. Spolecnost si zacala uvédomovat, Ze
kofeny pro rozvoj vySe zmifované dovednosti jsou pravé v rodiné a predskolnim
vzdélavani. (Mertin, 2015)

Ackoliv vyuka cCteni je spojovana spisSe se zakladnim vzdélanim. V predskolnim véku je
dulezité tvofrit zaklady a predpoklady ¢teni. Dité si v materské Skole osvojuje orientaci v
prostoru a Case, rozviji se zrakové vnimani, sluchové vnimani a jazykové dovednosti.
Muzeme tedy fici, Ze Ukolem materské Skoly je vytvoreni zakladu pro ctenarské

dovednosti. Dle Mertina (2015) tomuto pojeti odpovidd Ramcovy vzdélavaci program



pro predskolni vzdélavani. Ten, ddle poukazuje na to, Ze “pripravné obdobi v
zakladni Skole vidy mélo a md i dnes stejny vyznam. Je v ném potieba dovést vSechny
déti na zhruba stejnou startovaci vzdélavaci uroven, a teprve pak je moiné zahijit
vyuku ¢teni.” (Mertin, 2015, str. 165)
Autor ddle vysvétluje, Ze kvuli rozdéleni na ¢tendrskou gramotnost a predctenarskou
gramotnost, lze diagnostikovat poruchy uceni az v pozdéjsim véku. Ale prevenci pravé
proti porucham muZe slouZit i rozvijeni zdkladl Ctendrské pregramotnosti pravé v
predskolnim véku.
Tomaskova (2015) zdlraziuje, Ze ¢tendrskou gramotnost prolina Sest rovin:
1. Vztah ke ¢teni - potéSeni z Cetby, nasledné vnitini motivace Cist
2. Doslovné porozumeéni - propojovat ¢tené s vlastnimi zkusenostmi a znalostmi
3. Posuzovani a hodnoceni - schopnost vyvodit z preteného zdvéry a kriticky
hodnotit
4. Metakognice - rozpoznat zda text je srozumitelny a pokud ne, volit vhodné
strategie pro lepSi porozuméni
5. Sdileni - schopnost podélit se s ostatnimi o své prozitky, postfehy i nazory z
Cetby, vSimat si i rozdilnych pohledid na dany text
6. Aplikace - vyuzit zkuSenost s textem k vlastnimu rozvoji a vyuzit ji dale v
Zivoté
Vztah ke cteni a kniham se celkoveé ziskava uz od brzkého véku. Velkym vzorem jsou
predevsim rodinni pfislusnici. Chvile stravené spolecné s knihou vytvafi mezi nimi
silnou citovou vazbu. DalSim pozitivnim faktorem je i motivace, kterd muize byt v
podobé podnétného prostredi, pfipominani jim duleZitosti ¢teni, pomoci prekonavat
obtiZe pfi nacviku ¢teni. (Tomaskova, 2015)
Vyse zmifiovand autorka dale uvadi nékteré postupy, kterymi lze rozvijet kladny vztah
ke Cteni v materské Skole:
o Cteni détem kaidy den - Autorka ma na mysli takové ¢teni, pii kterém se dité
aktivné ucastni (dokoncuje pribéh, premysli o textu, nechd si vysvétlit nové

pojmy,..).



e Knihovnicka pro déti - Knihovna, ke které maji déti nepretrzity pristup. Knihy by
mély obsahnout vSechny Zanry pro predskolni vék. Déti diky tomu maji moznost
se s knihami sezndmit, prohliZet si je a diskutovat nad nimi.

e Cteci a psaci koutky - Jednd se o prostor (koutek), kde budou mit déti k
dispozici dostatek papird, psacich potreb, riznych sesitd, omalovanek, knih a
Casopisu. Misto, které jim dava podnét ke hie na skolu, na postu nebo banku.

e Navstéva knihovny - Kde si s détmi mlzeme vypujéit knihu, prohlizet,
diskutovat nad obrazky. Zde se déti mohou sezndmit s pojmem ilustrator a
autor.

e Tvorba détského ¢tendrského deniku - Spole¢né zaznamendvani informaci o
prectenych knihach.

e Zapojeni rodi¢t do predéitani détem - Cinnost, pfi které Ize navazat formu
spoluprace rodiny a matefské $koly. Cteni Ize obohatit i spoleénou dramatizaci.

e Predditani starSich spoluzak( ze zakladni Skoly - Diky této aktivité lze déti
motivovat pro nauceni se Cteni a téSeni se do zakladni skoly.

e Vyroba vlastni knihy/leporela - Déti ziskaji nové informace o tom, kdo je
ilustrator a autor, jak se kniha vyrabi.

e Dramatizace pohadek - Pomoci dramatizace si déti rozviji pamét, mysleni,
tvorivost, predstavivost a smyslové vnimani. Pomaha jim |épe pochopit pfibéh a
chovani jednotlivych postav.

Ucitelka v materské Skole muZe vyuZit i besedy, exkurze, pracovni listy, predndsky,
dramatickou vychovu, zpév, ale i rizné pocitacové programy, interaktivni tabuli, CD a
DVD. Cilem je vyuZit cokoliv, co ndm pomuzZe rozvinout u déti predskolniho véku
predpoklady a ziskat védomosti pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti. Pedagog vidy
vychazi ze zajmu ditéte, respektuje jeho individualni a vékové zvlastnosti a s ohledem

na to vyuzivd vhodné metody a formy (Tomdskova, 2015).

3.1.5 Ctenaiské strategie

Ctendrské strategie jsou postupy, diky kterym si poslucha¢ a pozdé&ji i ¢tenaf lépe

uvédomi obsah sdéleni a ma moZnost hloubéji pochopit smysl textu. Pojem strategie



znaci, Zze jde o néco védomého a promysleného. Pti vyuzivani téchto strategii stavime
do popredi to, jakym zplsobem pracujeme. UZ v matefské sSkole bychom méli déti vést
k tomu, aby si uvédomovaly béhem poslouchdani ¢teného textu, co se déje v jejich
hlavach. Zda o textu premysli.

V dasledku mlzeme fict, Ze ¢tenarské strategie odpovidaji ¢tenarskym dovednostem,
které vyuzivame také podvédomé. V pripadé, Ze cteme text, ktery je pro nas slozity a
néjakym zplsobem neuchopitelny, snazime se védomé vyuzit strategie tak, aby nam
pomohly.

Rozvoj Ctendrskych strategii je spiSe ukolem v primarnim vzdélavani. Ovsem stdle vice
se ukazuje, Ze Ctenarské strategie je vhodné rozvijet uz v predskolnim obdobi, za
predpokladu vyuZiti primérenych postupll. Cilem ctendrské pregramotnosti neni
naucit déti Cist a psat, ale hlavnim cilem je déti motivovat ke Cteni, rozvijet jejich
jazykové dovednosti, tvorivost a smyslové vnimani, které je pro ndsledné nauceni cteni
a psani velice stéZejni. (Rybarova a kol., 2019)

V predskolnim véku se déti se Ctenarskymi strategiemi seznamuji a nasledné i udi
aplikovat v rliznych situacich. Pravé védomim pouzivanim se tyto postupy (strategie)
zautomatizuji a v ditéti se rozvine ctenarské dovednost (Najvarova, 2008). V tomto
obdobi u déti probihd uéeni hlavné pomoci napodoby na zdkladé pozorovani. Dle
Kozeluhové (2022) pro snadnéjsi porozuméni textu mizeme vyuzit dva zpusoby:

e modelovani - dospély ditéti poskytuje vzor toho, jak o textu premyslet a dale
pracovat se ziskanymi informacemi. Jedna se o popis svého uvaZzovani.
Dalezitym slovem se zde stava “protoZe”, diky kterému dokdazie dospély
vysvétlit, jak ke své odpovédi prisel. Détem je vhodné davat navodné otdzky,
které zacinaji slovem “proc¢”. Modelovat nemusi pouze dospély, ale i zkuSenéjsi
dité, které dokaze vysvétlit ostatnim svou odpovéd' na otdzku, ktera vychazi ze
zpracovani informaci z textu, které jsou propojené s jeho vlastnimi
zkuSenostmi.

e scaffolding - vyraz se prekldda jako “leSeni”. Znamena to, Ze opora pro dité

odpovida jeho potfebdm. Tuto oporu ditéti nabizime intuitivné u vSech ¢innosti.



Ve vztahu k ¢tenarské gramotnosti se jednd o navodné otazky, vyuZiti rekvizit

(pomucek), prvkl dramatické vychovy nebo ilustraci.

3.1.6 Strategie dle Hanky Svejdové (2019)

Dle Hanky Svejdové se jednd o tyto strategie:

3.1.6.1 Propojovani/hledani souvislosti

Ctendrska strategie, kterd vychdzi z vlastnich zkudenosti ditéte. Jedinec si v této
strategii uvédomuje souvislosti s tim, co uz znd. Spojuje si spolu vlastni zazitky s
textem, ktery vnimad. Strategie je zdsadni pro porozumeéni a zapamatovani si textu,
orientaci v textu a hlavné dalsi motivaci pro dali vnimani textu (Svejdova, 2019). V
predskolnim véku Ize pracovat s touto strategii na dvou urovnich. Propojeni ve stylu
“ja-text”, kdy si dité propojuje informace ziskané z textu s vlastnim Zivotem
(zkusenostmi). Druhou urovni je propojeni “text-text”, kdy si dité da do souvislosti dvé
pohdadky a mezi sebou informace porovna. Jednd se o strategii, kterou lze vyuZzit pred,
v prabéhu i po Cteni. VyuZivdme zde otdzek. Strategie je vhodnd i pro nejmensi déti

(Kozeluhova, 2022).

3.1.6.2 Vizualizace

Tato strategie vychazi ze smyslovych predstav déti. Dulezitym ukolem pfi této strategii
je, navodit na zakladé informaci v textu konkrétni predstavu (jak chutna, jak voni,..).
Mira potéSeni z pribéhu je ddna mirou predstavivosti kazdého jedince. U déti
predskolniho véku je dulezité zaméfit se na konkrétni smysly. Pro nékteré déti je
slozité verbalné popsat svou myslenku, pomoci mlze byt ztvarnéni pohybem,
vytvarné, zvukové (Svejdovd, 2019). Pfi této strategii mlieme vyuZit viechny své

smysly. Vizualizaci Ize pouzit v prlibéhu ¢teni i po ¢teni (KoZzeluhova, 2022).

3.1.6.3 Usuzovani a predvidani

Usuzovani v tomto pripadé znamena odhaleni skrytého vyznamu v textu. Opét se dité
opira a svou zkuSenost, na zakladé které je schopno si text s ni spojit a vyvodit néjaky
vlastni Usudek. S tim je spojeno predvidani, kdy na zadkladé informaci z textu, je dité

schopno vytvofit hypotézu, jak nebo jakym smérem se bude pribéh ubirat. Dité



predvida uz ve chvili, kdy si vybere knihu, kterou chce Cist jen podle ilustrace. V tuto
chvili predvida, o €¢em kniha bude (Svejdovd, 2019). Kazdy z nés predikuje i v b&Zném
Zivoté a vidy na zdkladé svych zkuSenosti. Strategie je vhodna i pro nejmensi déti,
které vychazi z ilustrace, kterd je zaroven pro déti oporou pro myslenkové operace.
Pfedvidani déje podle jednotlivych obrazk( je zakladem pro déjovou posloupnost.
Nejde o spravnou nebo nespravnou odpovéd, jde nam o odhad. Zarazeni predvidani
pred zacatek Cteni, v détech vyvolava zajem o knihu (Kozeluhovd, 2022).

NékteFi autofi (Tomagkova, 2015, Svejdova, 2019) usuzovani a predvidani vnimaji jako
totoZnou strategii. Dle KoZeluhové (2022) se jedna o dvé rozdilné strategie a to hlavné
v predskolnim obdobi. Hlavni rozdil vnima v mife ndrokd na kognitivni procesy déti.
Ucitel détem klade otazky, které dité provokuji nad textem premyslet a zajimat se i o
nevyréené skutecnosti. Pfi usuzovani se zamérujeme na logicky spravny a presny
usudek.

Usuzovani a predvidani se jevi jako totozné. Avsak z pohledu obtiznosti je vhodné u
mladSich déti vyuzivat predvidani. U starsSich déti si Ize dovolit usuzovani, které ucitel

ze své pozice mlize modelovat.

3.1.6.4 Hodnoceni

PFi vyuziti této strategie si dité vytvari na zakladé své zkusenosti postoj, nazor. Nejde o
vyjadreni sympatii s pfibéhem. Jednd se vétSinou o zhodnoceni chovani dané postavy z
pfib&hu (Svejdovd, 2019). Strategie slouZi i k umocnéni zazitku z Cetby. Dité& by mélo
porozumét motiviim jednotlivych postav. Diky tomu se stavaji ucastniky pribéhu. Zde
dité vyuziva své zkuSenosti a znalosti vzorcl chovani. Strategie hodnoceni vybizi k
diskuzi, proto je dulezité zajistit klidné a bezpecné prostredi, ve kterém je dité schopno

se otevfit a sdilet sv(ij ndzor (KoZeluhova, 2022).

3.1.6.5 Shrnovani

Shrnovani ma za cil sesumirovat vSechny informace, které mu béhem textu byly
nabidnuté. Vyjadfit hlavni podstatu pribéhu. Nejde vSak o pouhé prevypravéni déje.
Jde o velmi naro¢nou strategii pro déti predskolniho véku, kdy se ¢asto nedokazi

oprostit od ¢asti pribéhu, kterd je nejvic zaujala, a uprednostiuji ji pfed hlavni
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my$lenkou déje. Zde je kladeni otazek velice dlleZité (Svejdova, 2019). Naro¢na
strategie z dlivodu, Ze dité musi tfidit podstatné a nepodstatné informace. Podstatou
je vyjadreni celého déje v jedné vété. Pro predskolni dité se jedna o velmi
narocnou strategii, pti které potrebuje pomoci od dospélého. Pomoc mlize mit formu
nedokoncenych vét nebo grafického zaznamu. Strategie shrnovani se vyuziva po Cteni.

(Kozeluhova, 2022)

3.1.6.6 Kladeni otazek

Dle vySe zminiované autorky Kozeluhové (2022) do ¢tendarskych strategii patti i kladeni
otazek. Upozoriiuje na tuto strategii hlavné z didvodu, Ze kladeni otdzek séam sobé je
nam lidem velice ptirozené v rliznych situacich. Vyjimkou neni ani cetba. Pti cetbé jsou
véak déti potichu a ptat se prestavaji. Ukol ucitele je podnécovat dité k tomu se ptat.
Jeho odpovédi vyuzivat pro stimulaci jejich mysleni. Strategie dité uci formulovat
otazky i odpovédi.

Pti rozvoji ¢tenarskych strategii Ize postupovat nékolika zpUsoby v zavislosti na
vékovou skupinu déti. U déti navstévujicich primarni vzdélavani lze mluvit o
strategiich, vysvétlit jim jejich podstatu a pracovat s nimi. U predskolnich déti je
nejdllezitéjsi ucitel nebo rodi¢, ktefi jim kladou otazky, pomoci kterych déti Ize
smérovat k uvédomovani si a porozumeéni textu. Otdzky jsou zakladem pro vsechny
vySe zminované strategie. V tomto ptipadé je osoba dospélého v roli “moderatora”,
diky kterému si dité Iépe utfidi myslenky a ziskd lepsi orientaci v tom na co se zaméfit.
(Tomaskova, 2015)

Proto, aby ucitel (rodi¢) byl pro déti vhodnou oporou, je potifeba ovladat dovednost
spravné pokladdat otdzky. Pfi rozvoji ¢tenarské pregramotnosti ndam jde o rozvinuti
vyjadfovacich schopnosti. Proto je duleZité pouZivat tzv. oteviené otdzky, které dité

podporuji v jeho mysleni a tvofivosti. (Droppova, 2015)

3.1.6.7 Tvofivost
“Tvlr¢i mysleni je nejvice povznasejici Cinnosti lidského mozku a pfindsi nejvice

vvvvv I”

(H. Bruno Selye)
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Tvofrivosti neboli kreativitou se zabyva fada autoru. Ve své praci zminim jen zlomek z
nich.
“Dusevni schopnost vychazejici z poznavacich i motivacnich proces(, v niz oviem hraje
dulezitou roli téz inspirace, fantazie, intuice.” (Prlicha, 1995)
Cép a Mares (2001) vychazeji z vyznamu slova kreativita, kterd ma latinsky zéklad ve
slové “creo” neboli “tvofim”. Podle jejich teorie se jednd o “soubor vlastnosti
osobnosti, které umozfiuji tvaré €innost, popFipadé tvaré fedeni problémd.” (Cap a
Mares, 2001, str. 159) Tim zdUraznuji, Ze kreativni ¢lovék nemusi vidy vynaleznout
néco Uplné nového. Stadi pouze vychdazet z toho, co je obecné znamé, ale najit novy
(jiny) zpUsob teSeni dané situace. Autofi dodavaji, Ze mira tvorivosti e spjatd se
zkusenostmi, motivaci a vytrvalosti jedince.
“Tvofivost neboli kreativita je extrémnim projevem Zivota, protoZe kaidé reSeni
problému je tvarci proces.” Takovy nazor ma na danou problematiku Marie Konigova.
(Konigova, 2007, str. 12)
Manadk tvofivost chape jako: “pfirozené vlastnosti ¢lovéka projevujici se seberealizaci
individua pfi vzniku nééeho nového, kterou je potieba rozvijet, pfipravovat ji prostor a
potlacovat bariéry, které se ji stavéji do cesty.” (Manak, 1998, str. 74)
Nazorl a definic je na tvofivost mnoho. Ale i pfesto se autofi shoduji na tom, Ze
tvorivost je ryze lidskd vlastnost, diky které se jedinec seberealizuje. A pravé
seberealizace je pro ¢lovéka velice dllezZita.
Vyse zminovany autor Manak (2001) tvofivost rozdéluje do nékolika stupnt:

e Tvorivost expresivni (spontanni)

e Tvofivost inovativni - zde hraje roli zamérné Usili néco udélat, co je netradi¢ni

e Tvofivost inventivni - spojena s védeckymi, uméleckymi nebo technickymi

poznatky

e Tvofivost emergentni - pfi niZ vznikaji Uplné nové jevy

Mandk (2001) s Konigovou (2007) hovofi o moznych uskali, které tvaréim lidem

sy

prekazi v kreativnim projevu. Konigova tyto prekazky rozdéluje na vnitfni a vnéjsi.
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3.1.6.8 Vnitfni bariéry

Vnitfni bariéry si stavi ¢lovék sam sobé. Tvorivosti prekazi predevsim vnitini konflikt,
nejistota nebo velké starosti. Dalsi bariérou je pro mnohé jedince i ¢as. Pokud je ¢lovék
omezen ¢asem, tvlréi mysleni se zablokuje. Své napadu je dobré nesvazovat at uz
nedostatkem casu, tak rlznym prerusovanim. Aby jeho tok myslenek byl volny, je
potfeba mit dostatek odpocinku, ale i pohybu. Negativné na jedince plsobi nejistota

ve vztahu k okoli. Jedinec potrebuje jistotu, Ze ho okoli podporuje. (Kénigova, 2007 )

3.1.6.9 Vnéjsi bariéry

StézZejni bariérou v tvorivosti mlze byt bezpochyby prostfedi. Neni vhodné tmavé a
hlu¢né prostredi. Rusivym elementem muZze byt i prehlceni barev v mistnosti. Jedinci
by mél byt zpfistupnén kontakt s pfirodou. Dobré je zajistit pristup k

informacim. (Kénigova, 2007)

3.1.7 Osobnost ucitele ve vztahu k tvofivosti

Kvalitni a zajimavy literdrni text sdm o sobé nestaci. Jestli pro déti bude nécim
prinosny, zadleZi na osobnosti ucitele, pfedevsim na jeho schopnostech, dovednostech a
kreativité. Gebhartova (2011) mluvi o tzv. “gramotnosti v SirSim slova smyslu”. Tim ma
na mysli “..dovednost pravné, plynule a vyrazné hlasité Ccist, ale i schopnost
estetického vnimani a kritického mysleni, absorbovana znalost zakladnich
literarnévédnych poznatki i jazykové kultivovany fecovy projev.” (Gebhartova, 2011,
str. 10) Pro ¢tenarskou pregramotnost by dobry pedagog mél umét vybrat predevsim
vhodny literarni text, ktery bude pro danou vékovou skupinu pfitazlivy a zaroven jim
mél, co predat. DalSim poZadavkem je i schopnost hospodafrit se svym hlasem.

Pedagog, ktery je tvofivy by mél disponovat schopnosti nalézat nové a neotrelé formy
¢innosti s détmi. Dllezitym aspektem je i pruzné mysleni a nepfizplsobovat Cinnosti
svym ovérenym metoddm. Naopak je dullezité podfidit vse vychovnym potrebam
ditéte. Nezbytné je pro pedagoga mit organizacni, didaktické a pedagogické viohy.

Pedagog by mél byt pro déti inspiraci ale i usmérnovatelem jejich her. Jeho Ukol je
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vytvaret privétivou a tvorivou atmosféru. Mél by vést déti  k pochopeni uméni, ziskat
jejich zdjem pro Cetbu literatury, vést je k citlivému vztahu k okoli, vécem a Zivym
bytostem. (Mlejnek, 2001)
(Fibichova, Szobiovd, 2007) sepsaly ve své publikaci nékolik zdsad pro podporu
tvorivého mysleni vzhledem k prdaci s détmi v materské skole:
e Nehodnotit - ucitel nema posuzovat vysledek. Komentuje co je spravné a co je
Spatné. Naopak snazi se dité povzbuzovat.
e Dobrovolnost - kazdé dité je jiné. Nékteré déti jsou rady v roli pozorovatelU.
Nemusi se vyjadfFit vSichni ke vSemu.
e Bezpedi - dllezité je navodit v ditéti pocit bezpeci. Dité nezkousime, ale
umozniujeme mu, aby se vyjadfilo.
e Humor - sméjeme se spolecné s détmi. Nikdy ale déti nezesmésiiujeme.
e Potéseni ze hry - kazdd hra ma ditéti prinést potéseni.
e Pochvala - déti potfebuji slySet pochvalu.
e Hra - pfi aktivitach pro rozvoj mysleni se nejednd o ucebni latku, ale predevsim
o zadbavu - hru.
KozZeluhova (2022) pfipomina, Ze podminky pro Uspésné vyuzivani ctenarskych strategii
nejsou odlisné od téch, které by v materské Skole mély probihat pfi jakékoliv jiné
¢innosti. Ukolem ucitele je vytvofit pozitivni tFidni klima. Ovéem neni na to sédm. Na
pozitivnim klima se podileji vSichni zaméstnanci materské Skoly, ale hlavni
odpovédnost nese ucitel. Role ucitele neni jednoducha. Dnes tuto roli chapeme jako
pravodce “facilitatora”, ktery déti podnécuje k badani, hledani a zkoumani rlznych
souvislosti. Zaroven je zde potfeba nadSeni pro svou profesi, aby mohl s détmi sdilet
radost. Uciteli by nemél chybét pedagogicky optimismus a vira v potencial ditéte. V
dnesni dobé je velky tlak na vykon, ale nesmime zapomenout davat détem prostor,
dostatek ¢asu pro jejich aktivni zkoumani a volnou hru. Zakladem pro tohle vSechno je

v prvni fadé naplnéni potreb ditéte.
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3.1.8 Osobnost ditéte ve vztahu k tvorivosti

“Pohadka se ma predcitat, o pohadce si ma dité s vypravééem povidat!” (Kvétuse
Lepilova)
Dnedni svét je velice proménlivy. Zivot je plny necekanych situaci, ve kterych se od
jedince vyzaduje jednat spontanné. Dalo by se fici, Ze predpokladem pro prosazeni se v
dnesni spolecnosti je pravé tvorfivost. Diky ni je jedinec schopny pruiné reagovat.
Tvofivost jedinci umoZiiuje travit kreativné svdj volny &as. Clovék se tvotivy rodi, ale je
potieba v ném tuto schopnost “Zivit”. (Fichnova, Szobiova, 2007)
Dité je samo o sobé velice napadité, ale je potfeba jeho tvofivost podporovat a
rozvijet. Pfedskolni vék je pro dité ve znameni fantazie. Probihd mimo jiné i velky a
rychly rozvoj slovni zdsoby. Dité predskolniho véku nema zkuSenosti a dovednosti,
které by se rovnaly dospélému jedinci. V tomto obdobi miZeme u déti pozorovat
urcité znaky détského mysleni. (Tomaskova, 2015)
Dle Vagnerové (2005) se jednd o tyto znaky:
e Centrace - Dité se zaméfuje pouze na jeden znak daného objektu. Jednd se o
znak, ktery je dominantni pro danou véc.
e Egocetrismus - Dité ma svUij subjektivni nazor, ktery povaZuje za jediny spravny.
e Fenomenismus - jedna se o urcitou zjevnou podobu vnimani svéta ditétem.
Vsechno je tak, jak se jevi a zdd na prvni pohled.
e Prezentismus - Tento znak souvisi se skute¢nosti, Zze déti nemaji pojem o
¢ase. A proto vSechno prozZivaji v pfitomnosti.
Vagnerova (2005) uvadi, Ze déti predskolniho véku se vzhledem k jejich mysleni, lisi od
dospélého jedince i zplisobem zpracovavani informaci. Charakteristickymi znaky jsou:
e Magic¢nost - Dité si redlny svét zkresluje pomoci své fantazie. Dité véri v
nadprirozené bytosti a ¢asto nerozliSuje mezi realitou a fantazii.
e Animismus - Dité pripisuje vlastnosti Zivych bytosti nezivym predmétiim
(polidstovani).
e Arteficialismus - Dité si timto zplsobem vyklada vznik svéta po svém. Za

vznikem svéta stoji ¢lovek.
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e Absolutismus - Pocit ditéte, Ze vSechny véci jsou neménné. Jak dité danou véc
pozna, musi zGstat uZ navzdycky.

Se specifi¢nosti détského mysleni a ndsledné i zpracovanim informaci souvisi rozvoj
tvorivosti. Hlavsa (1986) rozdéluje rozvoj détské tvorivosti na tfi zakladni stadia:

e Stadium prekreativni (do 5 let véku ditéte) - jednd se o vzestup tvorivé aktivity.
Dité vyuzivd rec¢, motorické dovednosti, predstavivost a uci se pomoci
napodoby cinnosti od svych vzord. Pro toto obdobi je pro déti dulezité mit
pfisun novych podnéta.

e Stadium spravnych odpovédi (od 7 do 10 let véku ditéte) - obdobi, které se
muZe projevovat uz na v predskolnim obdobi. V tomto staddiu klesa tvofriva
aktivita vlivem nastupu do zdkladni Skoly. Divodem je velkd zatéZ a adaptace
ditéte na prostredi.

e Stadium kreativni (od 10 do 11 let véku ditéte) - V tomto véku uz ma dité
dostatek informaci, se kterymi mlze dale tvorit.

Pomoci tvorivych ukold muizZeme rozvijet tvofivé schopnosti. Jsou pro dité motivaci,
protoze jsou nové. Obsahuji prvky nejasnosti, neurcitosti a pfekvapivosti. Chybi v nich
podminky feseni. Tvofivost Ize rozvijet ve vSech typech Cinnosti a Ize promitnout do
vSech péti oblasti RVP PV. (Waldaufova, 2017)

Déti v predskolnim véku maji velkou potrebu fantazie a predevsim hry. Pfedéitani nebo
vypravéni détem je podnétem pro rozvoj predstavivosti a fantazie. Bohuzel v dnesni
dobé je Cteni ditéti nahrazovano multimedidlnimi zafizenimi. DUsledkem toho dité
mUzZe ztracet intonaci a rytmus mluvy, kterd je dllezita pravé pro budouci
Cteni. V matefské Skole dité neumi Cist, a tak hleda symboliku a dé&j v obrdazku. Diky
knihdm se uci poznavat rlizné emoce jako je radost &i strach, rozviji svou fantazii a

zlepsuje svou slovni zasobu. (Lepilova, 2014)

3.2 Kniha a détska literatura

Motto: “Chceme - li zaujmout déti, musime byt prvoradé pribéhem uchvaceni my a mit

potiebu ho predat, podélit se o néj.” (Z. Kupcova)
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Knih, které patfi do détské literatury je v soucasné dobé opravdu mnoho. Neni proto
jednoduché vybrat text, se kterym s détmi pracovat. Vhodné je vybrat text, ktery je pro
déti tematicky zajimavy, jazykové a literdrné kvalitni. Text, ktery bude vhodny k rozvoji
reCovych schopnosti a jazykovych dovednosti. A pokud bude ucitelkou kvalitné
pfedavdan muze rozvijet celou osobnost ditéte nejen predskolniho véku. Pomoci
literarniho textu lze obsahnout vSechny vzdélavaci oblasti. (Gebhartova, 2011)
Literatura pro déti a mladez ma dle Cefikové (2006) ¢tyFi hlavni funkce. Jednd se o
funkci pozndvaci, relaxacni, didaktickou a fantazijni. Obsah a Zanr détskych knih je
odrazem spolecnosti a predevsim postavenim ditéte ve spolecnosti. Z tohoto dlivodu
zaCiname vnimat détskou literaturu az od doby Jana Amose Komenského, ktery vytvofil
ilustrovanou encyklopedii “Orbis sensualium pictus” a vénoval ji détem.
Dnes je literatura pro déti a mladeZ tvofena misenim Zanr(, vytvarného a filmového
uméni a predevsim plsobenim médii. Dle vySe zmifiované autorky je mozné rozdélit
zdroje inspirace z kterych se literatura pro déti a mladez tvoti:
e Zanry pro déti a mladez - jedna se o prézu s détskym hrdinou, autorskou
pohdadku, hrané a loutkové drama a obrazkovou knihu
e Zanry prevzaté ze starovéké a folklorni literatury (mytus, epos, bajka, pohadka a
povést)
e univerzalni Zanry jako pro literaturu détskou tak i urcenou pro dospélé - jednd
se o Zanr dobrodruiny, védeckofantasticky, historicky, detektivni, drama,
komiks, fantasy a dalsi. Zde ma své misto u nékterych Zanr( ilustrace. Ta muze

byt i nadrazena literarnimu textu.

3.2.1 Typy knih

Vybér vhodného textu k predcitani neni snadny ukol. Mezi sledovana kritéria patfi, zda
je text pro déti srozumitelny a obsahové blizky. Zaroven ho déti nesmi znat, abychom
zde mohli vyuzit vSechny ¢tendrské strategie. Text by nemél byt pfilis dlouhy, ale mél
by podnécovat k mysleni a fantazii. V predskolnim véku jsou oblibené knihy, ve kterych
hrdina ma podobné problémy jako ony (KoZeluhova, 2022).

Pti vybéru literarniho textu pro déti je dlleZité se na text podivat z pohledu ditéte.

Hodnotime, zda je dilo z pohledu ditéte, atraktivni a hlavné pfimérené jeho véku. Déti
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v pohdadkach nadchnou nejen zvirata, kterd mluvi a napéti, ale i verSe nebo popévky.
(Lepilova, 2014)

Rikadla a pisni¢ky - mivaji v sobé vtip, mnohdy i nadsazku a nesmysl. Jsou pro

déti lehce zapamatovatelné.

o Détské klasické pohadky - Diky pohadce si dité vysvétluje okoli svét. Zkouma
vztahy lidi, spojeni lidi s pfirodou, spravedlnost a boj dobra se zlem. Mensi déti
reaguji na jednoduchou zapletku, starsi déti potési kouzelné svéty, dramatické
pribéhy a tajemstvi. Pomoci predcitani pohadky Ize déti zklidnit.

e Pohdadky autorské - LiSi se od klasickych pohadek svym namétem, jazykem,
stylem i obsahem. Zde se objevuji problémy déti, kouzla, moudrost a humor.

e Koledy

e Ukolébavky a verse pro nejmensi

Knihy vhodné pro déti pozndme podle toho, Ze jsou na déti zamérené a pro jejich
vékovou skupinu zajimavé. Diky jejich obsahu se dité nauci néco dulezitého a
podstatného. UCi déti raciondlné myslet, diky nim ziskdvaji znalosti. Knihy rozvijeji u
déti dobry vkus, smysl pro humor a jsou zdrojem smysluplné zdbavy. Pomoci knihy si
déti buduji k ostatnim Zivym bytostem Udctu. Obsahuji pozitivni moralni odkaz a
propaguji vzorce spravnych postojli a chovani, formuji optimisticky postoj k Zivotu,
sebedlvéru a estetické vnimdni. V zadném pripadé by knihy v détech nemély
vzbuzovat negativni stereotypy chovani, sklony k negativnimu spolec¢enskému chovani
a predsudky, strach a neklid. (www.celeceskoctedetem.cz)

V dnesdni dobé nalezneme velky vybér tituld pro déti predskolniho véku. Je moiné
Cerpat z klasické détské literatury (V. Ctvrtek, O. Sekora, L. Carroll a dalsi). Dalsi

mozZnosti je, nechat se inspirovat sou¢asnymi autory. (Kozeluhova, 2022)

3.2.2 llustrace a ilustratori

Stejné tak jako kniha i ilustrace prosla velkym vyvojem. Kniha v dnesni dobé uz nema
tak vyznamné postaveni v nasich Zivotech jako tomu bylo v minulosti, pfesto je knizni

ilustrace vnimana jako velice zajimavé téma.
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3.2.2.1 Pojem ilustrace

Pojem ilustrace pochazi z latinského slova “ilustrare” a znamena to “osvétlovat,
nazorné zobrazovat. Casto se poji se zrakovym objasnénim a doplnénim literdrniho
textu v tisténé podobé. K pojmu ilustrace se poji i iluminace, kterou chapeme rdzna
vyobrazeni v rukopisech. llustrace je jedinec¢nou oblasti vytvarné tvorby. Klasifikujeme
ji do oblasti uzité a knizni grafiky. MUZe existovat jako samostatny vytvarny projev.
Vich (2004) vnima ilustraci jako samostatny Zzanr literdarné vytvarny, protoze je
interpretaci literarniho dila. Ale az samotné precteni knihy ddva ilustraci ten skutecny
obsah. Ovsem podle prevahy ilustraci v literdrnim dile Ize rozlisit ilustrované publikace
a obrazové publikace. Pricemz v ilustrované publikaci je ilustrace pouze jakymsi
doplnkem. Naopak v obrazovych publikacich ilustrace prevladaji nad textem.

Podle Vicha (2004) lze rozdélit vzajemny vztah mezi textem a ilustraci do trech
zakladnich druh(:

e Pfimé a bezprostfedni zrakové spojeni - ilustrace plni funkci dovysvétleni textu,
zobrazuje popisované jevy

e Nepfimé a pasivni vyznamové souvislosti textu a ilustrace - ilustrace doplnuje
text nazornou ukdzkou (dokument)

e Nepfimé a aktivni vyznamové spojeni - ilustrace nema za ukol doplnit text

V ilustraci také mUzZeme rozlisit nékolik zakladnich ilustracnich typ(:

e Vytvarny doprovod — Jedna se o bezprostfedni navaznost na literarni text.
llustrace opakuje pouze to, co je v textu psano. Tento zplsob se ¢asto uplatiuje
v historické literature.

e Tvofrivéjsi pojeti ilustrace, kdy dopliuje literarni predlohu. Promitne se zde
osobnost ilustratora. Je prostfedkem pro vyjadieni vnitfni podstaty pribéhu.
llustrator nezobrazuje hlavni situace, které jsou detailné popsané od autora
textu.

e llustraéni doprovod - zde je text pouze inspiraci pro ilustratora, ktery do
svého dila promitd své nazory a postoje. Usili vystihnout celkové ladéni

pribshu.
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llustrace epické - pIni zdmér vypravéni. Mezi takové ilustratory se napriklad fadi
Josef Lada.
llustrace lyrické - jsou opakem epickych, kdy ilustrace je odrazem textu (Vich,

2004).

Z vySe uvedeného je ziejmé, Ze spojeni textu s ilustraci mUze byt vnimano hned z

nékolika uhlt pohledu. RozlisSujeme nékolik ilustracnich typa, diky kterym mlzeme Iépe

pochopit vyznam a funkci ilustrace v daném dile.

3.2.2.2 Funkce llustrace

“llustrace ve svém vSeobecném vyznamu je nazorné, tj. obrazové predstaveni slovnich

pojm0 nebo celych textd.” (Vich, 2004, str. 12) Diky tomu si mGzZeme o ¢teném

textu vytvorit vizudlni predstavu. llustrace pIni hned nékolik dulezitych funkci pro

étenare:

Mimoesteticka funkce - diky které si ¢tenar mze vytvofit predstavu o
nécem s ¢im do dnesniho dne nemél zkusenost

Esteticka funkce - ilustrace muize byt i samostatnym vytvarnym dilem. Promita
se zde osobnost vytvarnika a vytvari tak omezeny okruh zrakovych i

mimozrakovych predstav o literarnim dile.

Zdenék Vich (2004) vymezuje i dalsi funkce ilustrace, které pIni détska literatura ve

vzdéldvacim procesu:

Noetickd, poznavaci funkce - opird se o myslenku, Ze diky ilustraci, lze poznat
skutecnost, kterd maze byt inspiraci v umélecké tvorbé

Esteticka funkce (umélecko - estetickd) - pokud je ilustrace vytvorena tak, aby
Ctenafi davala moznost pochopit literarni hodnotu dila, mizeme fict, Ze
ilustrace hraje duleZitou roli ve vychové k estetickému Zivotu.

Mravné a socialné vychovna funkce - ilustrace muize byt ndstrojem k
upeviovani si moralnich zasad a principt

Funkce sméftujici k rozvoji détské osobnosti - plsobi na citovy, rozumovy a volni
rozvoj jedince

Rekreacni funkce - dokaZe pobavi, zaujmout, uvolnit. MizZe mit svou funkci v

arteterapii.

20



3.2.2.3 Vyvoj ceské ilustrace v knize pro déti a mladez

Za pocatek Ceské ilustrace pro déti a mladez se povaZuje dilo Jana Amose Komenského
“Orbis Pictus”. V tomto pripadé se jednd o ilustraci didaktickou. Pouziti umélecké
ilustrace se v této dobé jesté nedarilo. Na prelomu 19. a 20. stoleti vznikl velky obrat v
ilustraci knih pro déti a mladez. Zasluhu na tom mél predevsim Mikolas Ales, ktery je
povazovan za zakladatele moderni ¢eské umélecké ilustrace pro déti a mladez. Vznikl
pozadavek, aby se détem predkladaly hlavné knihy, které maji uméleckou hodnotu v
textu i v ilustraci. Prevladaly déjové ilustrace, které se odehravaly az pfilis v iluzivnim
prostiedi nebo byly lyricky ladéné podle obsahu knihy nebo emocniho rozpolozeni
daného ilustratora. Ukol bylo dokreslit d&j, scénu a typy literarnich postav. V tomto
obdobi se zviditelfiuji jména jako Josef Lada, Cyril Bouda, Josef Capek nebo Ondrej
Sekora. Ve valecném obdobi se ilustratofi snazili o navrat k tradicim. V soucasnosti se
knihy a zejména ty pro détské ¢tenare prejimaji ze zahranici i s jejich ilustracemi (Vich,

2004).

3.2.2.4 Pojem ilustrator

llustrator pochdzi z latinského slova “lux”, co? v prekladu znamend svétlo. Ukolem
ilustratora je vyuzit tohoto svétla a pomoci svého Stétce proniknout k ¢tenafi a rozvijet

jeho fantazii. (Hutarova, 2004)

3.2.2.5 Klub ilustratoru

Klub ilustrator(i sdruzuje vyznamni ilustrdtory, ktefi jsou drZiteli vyznamnych
zahranicénich ale i domacich ocenéni. Tento klub byl zaloZen v roce 1990. Az do
roku 2014 vystupoval pod ndzvem “Klub ilustratord détské knihy”. Klub porada
pravidelnou prezentaci ilustraci a spolupracuje s Ceskou sekci IBBY (International
Board on Books for Young People). Poskytuje kontakty pro vydavatelstvi,
nakladatelstvi, pofada vytvarné dilny a setkdni s détmi. Clenové klubu se zt&astfiuji

jako porota détskych vytvarnych soutézi. (www.klubilustratoru.cz)
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3.2.3 Ocenéni

S vybérem, co détem cist, ndm muZe pomoci Katalog - Nejlepsi knihy détem. Tento
katalog je tvoren pro vsechny, ktefi s détskymi knihami jakymkoliv zpGsobem pracuiji.
Projekt, ve kterém najdeme doporuceni kazdy rok na nové ceské knihy pro déti a
mlade? vytvorili komise pro détskou knihu SCKN a Ceska sekce IBBY.
Vybér z ceskych knih pro déti a mladez 2020/2021 Podzim (vékova kategorie:
predskolni vék)

e Daniela Fischerova “Ptak Noh a ptacek Nozicka - Ohnovy muzicek Pindula

Pandula”

e Marka Mikova “Rymovacky opici”

e Martin Vopénka “Sofinka a zahadné zviratko”

e llona Komarkova (Komara) “ A pak na mé mrkla”

e Tereza Siklova “Obr”

e Zuzana Pospisilova “Strasidelny dam”

e Klara Pondéli¢ckova “Co museji morcéata”

e Lukas Csicsely “Metamorférky”

e Jakub Spi¢ak “Kubikova cesta”

e Daniela Fischerova “Strakaté usi suseni padousi”

o St&panka Jislova “Piefekadla (Komiksovy privodce pFislovimi)”

e Tereza Horvathova “To je Tabor”

3.2.4 Laureati vyrocnich cen v oblasti literatury pro déti a mladez

Zlata stuha

Jedna se o jedinou cenu v Ceské republice, kterd je udélovana kazdy rok knihdm
uréenym pro déti a mladez, které jsou napsané v Ceském jazyce. Jeji tradice je
dlouholetd (od roku 1993). V jeji poroté sedi vyznamni cesSti spisovatelé, vytvarni
umélci i védetti odbornici na danou tématiku. Cenu vyhladuje Ceska sekce IBBY -
Spolecnost pratel knihy pro mladez, Klub ilustratord détské knihy, Obec prekladateld,

Ndarodni pedagogické muzeum a knihovna J. A. Komenského a Pamatnik narodniho
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pisemnictvi. Diky tomu cenu ziskaji opravdu pouze kvalitni dila. Organizace klade velky
dlraz na c¢tenarskou gramotnost nejen vybérem a ocenénim knih, ale i vystavou
ilustraci, kterd je doprovazena autorskym ¢tenim a vytvarnou dilnou, ddle maji zasluhu
na tvorbé pracovnich listli, besed, odbornych seminari na metodiku préace s knihou.
Ocenéni Zlatd stuha 2021 ziskala kniha “Tata a princezna Rozarka” od autora Jan Jirkd.
Tato kniha byla ocenéna za literarni text i vytvarnou ¢ast. (www.zlatastuha.cz)
Magnesia Litera

Jedna se o vyrocni knizni ceny Magnesia Litera, ktera si kladou za hlavni cil propagovat
literaturu, ktera je kvalitni. Nemad zadna kritéria pro Zanry. Diky tomu je toto ocenéni
rozdéleno do deviti podskupin. Knihy jsou vybirany az 300 literdrnimi odborniky.

V kategorii Litera za knihu pro déti a mladez pro rok 2021 vyhrdla kniha Bogdana

Trojaka “Safirovi lednacci a Glutaman”. (www.magnesia-litera.cz)

Charakteristika ditéte predskolniho véku z hlediska rozvoje jazykovych dovednosti
“Komunikace znamena dovednost ¢lovéka uZivat vyrazové prostfedky nejen k
vyméné informaci, ale i k vytvareni, udrZovani a péstovani mezilidskych vztah(.”
(Thorovad, 2015, str. 224) Komunikace mUZe mit podobu naslouchani, mluveni, ¢teni,
psani nebo neverbalni.

Nejvyuzivanéjsim komunika¢nim nastrojem je re¢. Thorova (2015) tikd, Ze re¢ ma tak
zvané sva “organizacni pravidla”. Tim mda na mysli fonetiku a fonologii, morfologii,
syntax, lexikologii, sémantiku a pragmatiku.

Vyvoj feéi dle organizaénich rovin jazyka lze rozdélit dle autorky do Sesti skupin:

e Fonematicko - fonologicka rovina reci, ktera zkouma zvukovou stranku jazyka.
Tato rovina se rozviji uz od prenatalniho obdobi, kdy jesté nenarozené dité
vnima hlas své matky a reaguje na néj. V prvnich mésicich svého Zivota
experimentuje se svymi mluvidly a zvuky.

e Morfologicka (tvaroslovna) rovina reci tfesi gramatiku slov. Dité ke konci
predskolniho obdobi by uz mélo mluvit bez vétsich gramatickych chyb.

e Syntaktickd rovina, ve které je dllezita skladba slov. Rovina pro niz je dllezité

osvojovani si komunikace ve vétach a souvétich.
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e Lexikalni rovina reli, se tyka slovni zasoby. Dité si rozSifuje slovni zdsobu
pfirozené pomoci svych otazek a naslednou komunikaci s nami.

e Sémanticka rovina redi predstavuje schopnost porozumét slovim i s jeho vice
vyznamy.

e Pragmaticka rovina feci rozumime dovednost zda dokdzeme fe¢ uZivat, ale i
rozumét v rlznych socidlnich situacich. Patfi sem dovednost rozpoznat
komunikacniho partnera a prizplsobit mu svij komunikacni styl.

Pro uceni jako takové je komunikace velice dllezita. Mit rozvinutou a bohatou slovni
zasobu a zpétnou vazbu je pro komunikaci zaklad. Pfedpoklad pro Uspéch ve Skolnim
prostiedi je v rdmci komunikace, domluvit se se spoluzaky i uciteli bez obtizZi, dokazat
obhdjit sv(j nazor a fici si o své potreby. Pred nastupem do zakladni skoly by mél
projev ditéte byt bez chyb v ramci vyslovnosti a gramatiky. ProtoZe prdvé vady reci
maji negativni vliv na ¢teni a psani.(Tomaskova, 2015)

Slovni zdsobu obohacujeme hlavné tim, Ze v kazdé situaci se snazime o
komunikaci, komentar, popis, ale predevsim trpélivé odpovidame na jejich otazky. Dale
jsou v tomto pripadé uzitecné praveé fikanky, pohadky nebo pfibéhy. lva Tomaskova
(2015) vnim3d, Ze uroven feci u déti, které do materské sSkoly prichazeji ze snizuje.
Hlavni pfic¢inu vidi v rodicich, se kterymi maji déti méné spolecnych zazitk(, détem
nectou, nemluvi s nimi o béZznych vécech. Z jejiho pohledu déti maji velké mnozstvi
sluchovych a zrakovych podnétl a naopak malo fecovych vzord.

V materské Skole se klade velky dlraz na fe¢ proto, Ze v pozdéjsim véku je naprava

mnohem obtiznéjsi (Tomaskova, 2015).
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4 Prakticka cast

Cilem diplomové prace je sezndmit se s rGznymi druhy ilustraci (v détské knize),
podporujici rozvoj jazykovych dovednosti, tvofivosti a ctenarské pregramotnosti.
Navrhnout jejich vyuZiti pro podporu rozvoje jazykovych dovednosti, tvofivosti a
Ctendrské pregramotnosti a sestavit tematické celky s rGznymi typy ilustraci (v
détské knize) a realizovat je s détmi v materské Skole, svou praci reflektovat a
vyhodnotit, v ¢em a jak prace s ilustraci pomohla k rozvoji jazykovych dovednosti,
tvorivosti a ¢tendrské pregramotnosti.

Na zakladé prostudované literatury navrhnu moznosti, jakym zplsobem lze vyuzit
ilustraci u déti predskolniho véku k rozvoji jazykovych dovednosti, tvofivosti a
¢tendrské pregramotnosti. Vytvofim tematické celky, kdy jeden kaZzdy celek bude
inspirovan knihou od jednoho autora a ilustratora. Jednotlivé celky budou reflektovany
détmi a vyhodnoceny — v ¢em a jak prace s ilustraci (v détské knize) pomohla k rozvoji
jazykovych dovednosti, tvofivosti a étendrské pregramotnosti détem predskolniho

véku.

4.1 Metodologie vyzkumu

4.1.1 Charakteristika vyzkumného souboru

VSechny nize zminované Cinnosti byly zaméfeny na rozvoj ¢tenarské pregramotnosti,
na rozvoj jazykovych dovednosti a tvofivosti. Kazdému jednomu tematickému celku
jsem se vénovala 3-5 dni. Realizace probihala v mé tfidé predskolnich déti a nasledné

ve tfidé predskolnich déti mé kolegyné.

Matefskd $kola se nachazi v mensim mésté ve stiednich &echach. Skola disponuje
¢tyfmi tfidami, z toho jsou dveé tfidy predskolnich déti. V mé tfidé je zapsano 23 déti, z
toho 15 divek a 8 chlapcl. Ctyfi déti maji odklad $kolni dochazky. Ve vedlejsi tiidé je

zapsano 25 déti, z toho 16 chlapcli a 9 divek.
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Do mého vyzkumu jsem zaradila obé tridy, jejichz rodice mi poskytli souhlas k
vyzkumu i natdcéeni vSech aktivit, které mi slouZily k autoevaluaci a diagnostice déti pfi
realizovanych ¢innostech.

Uvodni hodinu a zavére¢nou hodinu jsem realizovala v obou tfidach, abych méla
srovnani. Diky tomu jsem méla moZnost srovnani tfidy, se kterou pracuji v oblasti
rozvoje ctendrské pregramotnosti pomoci ilustrace a tfidy, kde se pani ucitelka

zaméruje na tuto oblast méné.

4.1.2 Stanoveni hypotézy

Pti stanoveni hypotézy jsem vychazela z predpokladu, Ze ilustrace (z détské knihy)
budou vést déti k zdjmu o knihy, tvofivosti, k rozvoji recovych dovednosti, fantazie a
slavni zasoby. Z tohoto predpokladu jsem vychazela pfi formulaci téchto hypotéz:
e Déti v predskolnim véku pouzivaji ¢tendrské strategie na urovni jejich véku -
predvidani, usuzovani, vizualizace a shrnovani.
e Diky tematickym celkim dité projevi zajem o détské knihy a Cinnosti s nimi
spojené.
e Dité si rozsiti slovni zasobu a zlepSi své jazykové schopnosti a dovednosti.
e Dité si rozsiti znalosti v oblasti ilustrace (autor, druhy ilustrace) a to pfimérené k

jeho véku.

4.1.3 Metody sbéru dat

Vzhledem k cildm vyzkumu jsem se rozhodla pro svou praci vyuzit metodu pozorovani

a testem vlastni konstrukce.

4.1.4 Test urovné

Test Urovné je bez casového limitu, vysledek v ném je dan védomostmi nebo

dovednostmi zkouSeného. (Skutil, 2011)
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4.1.5 Test vstupni a vystupni

Jednd se o test, ktery je zkousenym predkladan na zacatku/konci néjakého urcitého
celku. Diky nému lze zjistit, na jaké Urovni jsou jejich znalosti a dovednosti pred
zahdjenim celku nebo naopak pfi ukonceni. To také slouzi jako podklad pro dalsi

hodnoceni (Skutil, 2011).

4.1.6 Pozorovani

Pedagogické pozorovani je jednou z nejznaméjsSich a nejstarSich metod sbéru dat v
oblasti pedagogiky. Jednd se o zamérné, cilevédomé, planovité a systematické
pozorovani. “Je zaloZzeno na sledovani a nasledné analyze jev(i, které lze vnimat
smysly” (Skutil, 2011, str.101).

Tato metoda je dle Skutila (2011) nejpfirozenéjsi a malo nakladnd diagnosticka
metoda. Diky ni je mozné pfimo sledovat realné jevy. Pomoci této techniky lze zjistit

data, které jinou metodou nelze ziskat.

4.1.6.1 Pfimé pozorovani (zucastnéné pozorovani)

Jedna se o metodu, pfi které mizeme sledovat aktivity bezprostfedné ve
zkoumaném terénu. Pozorovatel je ucéastny aktivity nebo pouze pozorovatelem
ostatnich aktérud. Jeho ukolem je zaroven sledovat zamér nebo cil ¢innosti. Vyhodou
této metody je, Ze umoziiuje pochopit celou situaci v kontextu a ziskd presny popis
situace. Diky tomu si mulZe vytvofit svUj vlastni nazor na danou problematiku.

(Svaticek, Sedova, 2014)

4.1.6.2 Nepiimé pozorovani

Metoda, které neumoziiuje pozorovateli byt ve zkoumaném terénu. Pozorovatel ma k
dispozici pouze néjaky zd&znam. Za nepfimé pozorovani Ize povazovat i vnimani situace

pfes objektiv nebo naslednou analyzu audiozaznamd. (Svaticek, Sedova, 2014)

4.1.7 Vyuziti metod sbéru dat pfri realizaci praktické casti

Déti jsem testovala na zaddtku fijna 2021 a nasledné v bfeznu 2022. Testovani trvalo v

Casovém uUseku 20ti minut. Déti jsem testovala v ramci skupiny spolecné. Déti
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spolupracovaly bez problému. Své testovani jsem zaméfila na rozvoj slovni zasoby,

komunikacni dovednosti a pouzivani ¢tenarskych strategii.

Testovani probihalo vZdy Ustné a pfimérené vzhledem k jejich véku.

Testové otazky

1.
2.

vewvs

Jaka knizka je vase nejoblibenéjsi? (1b.)

Jaka ta kniha je? O ¢em je?

Slova - 1b.

Jednoducha véta - 2b.

Souvéti - 3b.

Prohlédni si obrazek, o cem by tato kniha mohla byt?
Slova - 1b.

Jednoducha véta - 2b.

Souvéti - 3b.

Proc si myslis, Zze bude o ...?

Slova - 1b.

Jednoducha véta - 2b.

Souvéti - 3b.

Dokazes sefadit obrazky tak, aby jsi podle nich mohl/a vypravét pribéh? (1b.)
V ¢teném pribéhu poznej nesmysl.

Pozna nesmysl - 1b.

Dokaze ho opravit - 2b.

Poznas z obrazku, o kterou znamou pohadku se jedna? (1b.)
Kdo v pohadce vystupuje a jaky/jaka je?

Rekne postavy - 1b.

Ptiradi pridavné jméno - 2b. (kazdé pridavné jméno + 1b.)
Zkus dokoncit pribéh, ktery ti budu vypravét.

Slova - 1b.

Jednoducha véta - 2b.

Souvéti - 3b.
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10. Dopln slovo, které se rymuje se slovem:
(celkem 3b. - za chybnou odpovéd 1b. dolt))
® |es
o Vlocka

e Domecek

11. Vytleskej tato slova:

(celkem 3b. - za chybnou odpovéd 1b. dolt)

e kniha
e pohadka
® mrak

12. Zkus fict, kdo je ilustrator? (1b.)

13. Znas néjakého ilustratora? Jak se jmenuje? (1b.)

14. Poznds, kdo tyto ilustrace namaloval? Poznas, které jsou od stejného
ilustratora?
Poznd ilustratora - 1b.

Pozna stejné ilustrace - 1b.

Pro tento vyzkum byla pouZita metoda pfimého pozorovani, pfi které jsem pracovala s
détmi a zaroven jsem je pfi €innosti pozorovala. Pro lepsi ziskani dat jsem si praci s
détmi natdcela na videozaznam, ktery jsem pouZila pro lepsi zachyceni reakci déti a

vlastni evaluaci. Timto jsem tedy vyuZila i metodu nepfimého pozorovani.

4.1.8 Metody zpracovani vysledki pedagogického vyzkumu

Vysledky z testovani jsem zachytila pomoci videozdznamu, diky kterému jsem si mohla
sesbirana data poslechnout opakované. Data jsem si zaznamenala do mnou vytvorené

tabulky. Pro snadnou orientaci ve vysledcich, jsem vyuZila graf.

4.1.8.1 Prvniintegrovany blok

Oksana Bula - Jak Tukoni zachranili strom
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Obrazek 1 Tukoni

coz se jim nakonec podafi.

Cile a ocekavané vystupy

- Tukoni jsou kouzelné bytosti, které se staraji o les. Jejich ukol je
v ukladat Zivocichy i rostliny k zimnimu spanku, nasledné je i
probouzet nebo si s nimi hrat. Jeden z nich se jmenuje Tulacek a
ten ma za nejlepsiho pfitele strom. JenZe noci byla velika bourka a
jeho pfiteli se néco prihodilo. Tuld¢ek ho najde zlomeny. A tak

zavold ostatni Tukoné na pomoc, aby mu pomohli strom uzdravit,

Cile

Ocekavané vystupy

Rozvoj schopnosti porozumét pribéhu a

zajmu o literaturu

Dité vysvétli, co se v pfibéhu udalo. Dité

projevi zajem o pokracovani ptibéhu.

Rozvoj zrakového vnimani

Dité najde detail v ilustraci. Dité porovna
dvé ilustrace a najde rozdily. Dité seradi

obrdazky dle kritéria.

Rozvoj vyjadfovani pomoci slov

Dité své myslenky a napady vyjadfi pomoci

slov.

Rozvoj tvofivosti

Dité své myslenky a napady vyjadfi slovné,

vytvarné, pohybové.

Rozvoj sebeovladani

Dité vyslechne nazor ostatnich pocka nez
ostatni domluvi, aby se mohlo také vyjadrit.
Dité respektuje pravidlo “nemluvit” v ramci

hry.

Rozvoj sluchového vnimani

Dité rozpozna zvuky lesa. Dité urci, kdo tyto
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zvuky muZe vydavat.

Rozvoj prosocialniho chovani Dité vymysli zpUsoby, jak pomoci stromu.

Ucit déti znat ¢asti stromu. Dité pojmenuje jednotlivé casti stromu a

dokaze je znazornit pohybem.

Ucit déti barvam. Dité najde, zda ma na sobé danou barvu a

zareaguje na danou skuteénost pohybem.

Tabulka 1 Prvni integrovany blok
Cinnosti:

1. Motivace - Poslech hudby - zvuky lesa

2. Déti leZi na koberci a poslouchaji zvuky. Poznate podle zvukd, o ¢em si dneska
budeme povidat? Co to bylo za zvuky? Kam vas ty zvuky mohly prenést?

3. “Dneska bych vdm rdda predstavila Tukoné. Kdo to je? Co si pod tim
predstavite?” Déti bud fikaji, modeluji nebo mohou kreslit své napady.

4. Ukazka prvniho obrazku (pfiloha ¢. 1) - déti popisuji obrazek, co tam vsechno
vidi.

5. “Tohle jsou Tukoni. Kolik jich na obrazku je? Ktery z nich je nejmensi a
nejvétsi?”

6. Razeni obrazkd - vystfihani réizné velici Tukoni, které se déti snaZi ve
dvojici sefadit od nejvétsiho po nejmensi a naopak.

7. Pokracovani popisu obrdzku - “Co to maji na hlavé? Jak se jmenuji? Kde to
jsou? Co maji vSichni Tukoni v ruce a pro¢? Kdo jim to mohl poslat?”

8. Hra Svoldvani Tukond - “Ja jsem Tukon a voldm k sobé viechny Tukoné, co ...”.
VZdy vymyslim néjaké kritérium, podle kterého ke mé déti pristupuiji.

9. Razeni Tukofit - “Jak ted zjistime, kdo z nds je nejvétsi a kdo nejmendi?” -
necham déti, aby si na to pfisly samy. Mohu dat pravidlo, Ze nesmi u toho nikdo
promluvit.

10. “Proc si myslite, Ze Tukon svolaval ostatni?”

11. Ukdzka druhého obrazku (ptiloha €. 2) - popis obrazku s détmi.
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12.

13.
14.

15.
16.

17.

18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

25.

26.
27.

“Pro¢ Tukon volal ostatni? Co se stalo? Kdo nebo co mélo takovou silu, Ze se
zlomil tak velky a silny strom? Co mu chybi za ¢asti?”

Pohybem ztvarnit ¢asti stromu.

Tvoreni stromu - pomoci lan nebo kostek vytvofit obvod stromu - jak mohl byt
veliky?

Ukazka tfetiho obrazku (pfiloha €. 3) - popis obrazku s détmi.

Hra Na bourku - pomoci hudebnich nastroja vytvofit rlizné stupné bourky -
mal3d, velka, s destém, bez desté,..

Bourka - pohybova hra - déti se volné pohybuji po prostoru (tfida, pfiroda,
Skolni zahrada). Ucitel fekne: “Bourka za deset!”. To znamen3, Ze se hraci musi
schovat drive nez ucitel napocita do deseti. UCitel se nehybe a z
daného mista se rozhlédne po uplynuti ¢asu. Ostatni se schovavaji tak, aby je
ucitel z daného mista nevidél.

Plan na zachranu stromu - “Co udélame se stromem, ktery znicila bourka?”
Néjaké napady realizovat, pokud to puUjde.

Ukazka ctvrtého obrazku (ptiloha €. 4) - popis obrazku s détmi.

“Co vymysleli Tukoni pro zachranu stromu? Pomohlo to? Jak se to poznd?”

Ukdazka patého obrazku (pfiloha €. 5) - popis obrazku s détmi.

“Dékuji vdam mili Tukoni, Ze jste mé zachranili a Zze se tak dobre starate o
les.”
“MysliS, ze Tukoni strom zachranili? Jak se jim strom odménil? Zménil se

néjak?”
Ukazka Sestého obrazku (priloha €. 6) - popis obrazku s détmi.
“Tukoni nejradéji piji ¢aj. Pojdme si spolecné tukoni ¢aj uvafrit a spole¢né vypit.”

Spolecné vareni a vypiti Caje.

Reflexe integrovaného bloku

Jako motivaci jsem pouzila poslech zvuk( lesa. Déti leZely na koberci a poslouchaly

zvuky.

Nékteré déti se u toho razné prevalovaly, bylo to na né nejspis pfilis dlouhé.

Poté mély déti uhodnout, o ¢em si budeme dneska povidat a hrat si. Déti daly spoustu
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napadu - les, o srnce, o myslivci, Pernikové chaloupce. Nasledovalo modelovani nebo
nakreslit Tukoné. Pfed samotnou Cinnosti jsme si fekly néjaké napady, kdo by to mohl
byt. Nékteré déti zacaly ihned malovat nebo modelovat. Jiné potrfebovaly pomoci s
vybérem techniky, jak Tukoné ztvarni. Pak zde byly dvé déti, které viibec nevédély, co
nebo kdo to je a mély prazdny papir. Ani pfi mé pomoci nezvladly nic vytvorit. | tak
jsem tekla, at si vezmou prazdny papir do komunitniho kruhu. Obrazky nebo
vytvory jsme si ukazovali. Déti s bilym papirem nakonec za pomoci mé i déti zjistily, Ze
jejich Tukoni jsou asi neviditelni, protoZze my jsme je na tom papife nenasly. Po ukazce
prvni ilustrace se détem predstava Tukoné zhmotnila. Ve dvojici déti fadily Tukoné od
nejvétsiho po nejmensi a naopak. To pro déti nebyl Zadny problém. Ovsem
sefadit se pozdéji bez mluveni ve tfidé od nejvétsiho po nejmensi bylo tak dlouhé a bez
zdarného vysledku, Ze jsem povolila mluveni. | to nebylo pro déti vibec jednoduché,
tak jsem détem musela malinko pomoci. Déti si vSimly, Ze Tukoni maji v ruce dopis.
Prvni ndpad byl, Ze je od babicky. Nevim pro¢, ale déti se na tom shodly. Nakonec jsem
pokracovala v pfibéhu a dosly jsme k zavéru, Ze se néco prihodilo, kdyZz museji pfijit
vSichni Tukoni. Spolecné jsme premyslely, co se stalo. AZ ilustrace se zlomenym
stromem ndm to prozradila. Procvicily jsme ¢asti stromu. Zahraly si na bourku, jak
hudebné, coz se détem velice libilo, tak pohybové u cehoZ si uzily dost zabavy.
Pohybovou hru na bourku jsme hraly i pfi pobytu venku, kde ta hra dostala mnohem
vétsi smysl. Vymysleni, jak pomoci stromu bylo téma na dlouho. Déti mély spoustu
napadUl. Nékteré z nich se daly i zrealizovat. Déti si z ilustraci domyslely a tvofily pozadi
toho pribéhu, coz bylo moc hezké. Nakonec spolec¢né vareni a piti tukoniho ¢aje se
véem moc libilo. Cely tyden si déti v prib&hu dne myslely na piti. Casté&ji chodily pit i
déti, které za normalnich okolnosti si na piti malokdy vzpomenou.

Bohuzel ilustrace v knize byly pro takovy pocet déti pfili§ malé. Déti se dohadovaly, Ze

Spatné vidi.

4.1.8.2 Druhy integrovany blok

Pavel Cech - O kli¢i
Obrazek 2 O klici
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Integrovany blok, diky kterému se déti predskolniho véku seznami s knihou Pavla

Cecha O kli¢i. D&ti budou mit mozinost prozit pfib&h predeviim pomoci ilustraci z knihy.

Hlavni postavou tohoto ptibéhu je kluk, ktery

po cesté do Skoly najde leZet na ulici kli¢ a pomoci fantazie premysli od ¢eho asi tak

muZe byt a komu mohl patfit. Z fantazirovani ho vytrhnou hodiny na vézi, které mu

pfipomenou, Ze je ¢as rychle utikat do Skoly. Kli¢ proto schova do kapsy. Bohuzel

v kapse u kalhot ma diru a kli¢ vypadne na zem. Po té ho na zemi najde opét jiny kluk.

Hlavnim zdmeérem je pomoci ilustraci rozvijet u ditéte fantazii, mysleni, slovni zdsobu a

probudit zdjem o knihy.

Cile a ocekavané vystupy

Cile

Ocekavané vystupy

Rozvoj schopnosti porozumét pribéhu a

probudit zdjem o literaturu

Dité wvydrZi poslouchat pribéh. Projevuje

zajem o ilustrace z knihy.

Rozvoj zrakového vnimani

Dité dokazie vyhledat zadany detail v

obrazku.

Rozvoj vyjadfovani

Dité popiSe ilustraci. Projevi své napady,

myslenky.

Rozvoj sebeovladani

Dité necha mluvit ostatni a vyslechne jeho

nazor.

Rozvoj schopnosti soustfedit se na mluvené

slovo

Dité se sousttedi na mluvené slovo po dobu

vzhledem k jeho véku.

Rozvoj sebevyjadreni.

Dité se vyjadri vytvarné, slovem i pohybem.

Rozvoj orientace v symbolech.

Dité se orientuje v mapé.

Sezndmeni s praci ilustratora.

Dité rozumi pojmu ilustrator i tomu, co

vykonava.
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Rozvoj orientace v prostoru.

Dité se orientuje v prostoru tfidy. Dokaze

najit hledany predmét.

Rozvoj hmatového vnimani.

Dité podle hmatu urci vlastnosti klice.

Rozvoj jazykovych dovednosti.

Dité vytleska dané slovo. Dité urci pocatecni
pismeno a vymysli dal$i slova, ktera maiji

stejné pismeno na zaéatku slova.

Ucit déti pojmenovat emoce.

Dité pojmenuje emoce a vyjadri je pomoci

gest a mimiky.

Rozvoj sluchového vnimani.

Dité si poslechne strasidelné zvuky a

pojmenuje.

Rozvoj tvofivosti

Dité wvyjadii své myslenky a napady

vytvarné, slovné i pohybem.

Tabulka 2 Druhy integrovany blok

Cinnosti:

1. Objeveni klice - déti sedi v kruhu na koberci, a prohlizeji si kli¢, ktery jsem jim

prinesla. Vypravéla jsem jim pribéh, ze jsem Sla do Skolky, kdyzZz jsem zahlédla,

jak se na chodniku néco leskne - klic. Nejprve jsem se rozmyslela, jestli ho ze

zemé zvednout nebo ne. Ale potom jsem si fekla, Ze mi alespor déti pomohou

zjistit, od ¢eho by takovy kli¢ mohl byt. Komu by mohl patfit.

2. Co byste udélaly vy, déti? Vzaly byste kli¢ ze zemé? Pro¢ ano? Proc¢ ne?

3. Vlastnosti klice - Déti si kli¢ posilaji po kruhu. Kazdy si na kli¢ sahne a fekne, jaky

je (velky, zdobeny, tézky, stary,...).

4. Prvni pismeno slova KLIC. Dokaze ho nékdo napsat? Co jesté zacind na dané

pismeno? Koho z nas zacina jméno na pismeno “K”? Vytleskame slovo klic.

5. Kniha od Pavla Cecha “O kli¢i” - ukdzka ilustrace hlavniho hrdiny (pfiloha €. 6)

6. Kdo to je? Jak se asi jmenuje? Co to md na zadech? Kam asi jde? Jak se citi

podle jeho vyrazu v obliceji? Co se mu muselo stat, jaky to ma divod?
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10.
11.
12.

13.
14.

15.

16.

17.

18.

19.
20.

21.
22.

Ukaz, jak se tvaris, kdyz jsi nastvany ty? Kdy naposledy jsi byl nastvany a proc?
Co ti pomohlo?

Nékteré ndvrhy pro zlepSeni nalady si spolecné vyzkousime (tanec, poskoky,
vtipy, pohlazeni,..).

“Tak ja vdm prozradim, pro€ tenhle nas kluk byl nastvany. Pfedstavte si, ono se
mu nechtélo do Skoly.”

Ukazka dalsi ilustrace (pfiloha €. 7) - zlepSeni ndlady

Jak se tvafri tady na tom obrazku? Co mu zlepSilo ndladu? Nalezeni klice.

“Pani, ten musi byt stary..A jak je velky a tézky. Mohl by byt od toho
strasidelného opusténého domu na konci mésta.”

Ukazka tretiilustrace (ptiloha €. 8) - popis obrazku

Kolik je na obrazku domu, kdo to dokaze spocitat? Jsou vSechny stejny? Jaké
maji barvy? Kolik maji pater? Kolik maji oken? Maji vSechny domy komin?
Myslite, Ze v nich nékdo bydli? Podle ¢eho si to myslite? V jakém domé by jsi
chtél bydlet ty a pro¢? Od jakého domu si nas chlapec mysli, Ze bude ten
nalezeny kli¢ a proc?

Prochazka - hledani starych dom( v nasi obci. Bydli tam stdle nékdo nebo je
opustény?

StrasSidelné zvuky - kazidy vymysli vlastni strasidelny zvuk a predvede ho
ostatnim.

Poslech strasidelnych zvukd na CD - rozhovor, co vSechno jsme za zvuky poznali
(smich, vrznuti dvefi, ..).

Vyroba strasidelného domu - tvofeni domu z krabice od mléka

Tvorba strasidelnych domu ze stavebnice

Diskuze: “Déti, co kdyz tenhle kli¢ neni viibec od strasidelného domu? Co kdyz
je od pokladu? No jo, ale jak se k takovému pokladu dostat? Jasné, podle
mapy.”

Prohlizeni Atlasu svéta - vSimani si znaceni pevniny, more

Hra - Hledani mapy - mapu jsme schovala v prostoru tfidy, déti se snazi pomoci

L0 “en

slov “pfihofiva”, “sama voda” a “hofi” najit mapu.
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23.

24,
25.
26.
27.
28.

29.

30.

31.

32.
33.
34.

35.
36.
37.

Cesta podle mapy - mapu jsme vyuZzili pfi pobytu na Skolni zahradé, kde mély
déti schovanou dalsi ilustraci.

Ukdzka ctvrté ilustrace (priloha €. 9) - popis, co vidime na obrazku

“Kde poklad lezi?”

“Kdo tam ten poklad mohl nechat? Aha, pirati!”

Piratsky ritual

Tvorba pirdtskych prezdivek - kazdy z déti si vymysli svou prezdivku k
vlastnimu jménu (Jednookd Anicka)

Prace na piratské lodi - spolec¢né vymysleni ¢innosti, které by pirati na své lodi
mohli délat. Nejprve jsem kfikla: “Hej, pirdti, pojdte umyt podlahu!” Kazdy ze
skupiny predvadi pomoci pantomimy myti podlahy do té doby, nez nékdo jiny

lll

opét krikne: “Hej, pirati, pojdte napnout plachtu!”. Kazdy koho néco napadne
postupné svou ¢innost rekne.

Vypliovani prostoru - VLNY - déti se po prostoru pohybuji jako viny do
rytmu hudby se snazi “tancit” v rlzném tempu. MoZné je se pohybovat i se
satky.

Ukdazka paté ilustrace (pfiloha ¢. 10) - “A co kdyZ natahoval néjaky stroj, néjaky
Uzasny vynalez?”

“Jaky stroj by mohl tento nas kli¢ natahovat?”

Déti fikaji své napady, od kterého stroje by chtély mit kli¢.

Zhotoveni stroje - “Pojdme si takovy stroj vytvofrit!” Nase téla se proméni v
jednotlivé soucdstky stroje (napft.: zmrzlinovac). Kazdé dité predstavuje urcitou
soucastku (packu na zmrzlinu, motor, klicku, ozubené kolecko, trychtyft,..) a
podle toho vyddava i zvuk, ktery si sdm vymysli. Nakonec vyzkousSime vSechny
soucastky stroje rozjet.

“Jejda to je hodin, vidyt za chvili zvoni! Sup kli¢ do kapsy.”

Ukazka Sesté ilustrace (pfiloha €. 11) - popis, co déti vidi na obrazku

Ukonceni bloku - “Vidite, co se s takovym jednim klicem mUze zazit za

dobrodruzstvi.”
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Reflexe integrovaného bloku:

llustrace jsem promitala na interaktivni tabuli, pro lepsi viditelnost. Poucila jsem se z
prvniho bloku, kdy se déti stdle prekfikovaly, Ze na ilustrace nevidi. Diky interaktivni
tabuli jsme tento problém vyresili a vSichni byli spokojeni.

Pribéh vice zaujal chlapce, ktefi zkoumani a badani zajima vice nez dév¢ata. Hned v
Uvodu se mi podafilo namotivovat Uplné vSechny déti. Divky zaujal lesk tohoto klice,
chlapce spiSe zvédavost, co tim odemkneme. Déti mély radost, Ze si kli¢ mohou osahat.
Vlastnosti klice nam uUplné dobfe nesly. Nechtéla jsem nikoho nutit, a tak jsem rekla, Ze
pokud nékdo nevi, co fict, mlze se na kli¢ podivat a poslat dal. BohuZel vétsina déti
tuto mozZnost vyuzila a bud' jen opakovala vlastnost, kterou reklo néjaké dité pred nim
nebo kli¢ poslalo dal hned. Nenechala jsem se odradit a kli¢ jsem zkusila dat
doprostred kruhu na koberec: “Co té jako prvni napadne, kdyz vidis$ tento kli¢?”. Koho
néco napadlo, fekl svou asociaci nahlas a smél si kli¢ vzit do ruky. Touha znovu driet v
ruce “kouzelny kli¢” byla tak velkd, ze kazdé z déti se snazilo vymyslet, alespon jednu
vlastnost.

llustrace se détem moc libily. Kazdy chtél obrazek popsat. Kazdy si vSimal na prvni
pohled jinych detaild aZz vznikala mezi détmi diskuze, kterou jsem casto jen
poslouchala. Libilo se mi, na co vSechno jsou déti schopné pfijit. Chlapci nadchla
straSidelna tématika. Sami si vzpomnéli na nékteré rozpadlé domy, které potkdvame
na prochazce po mésté. Méli zajem kli¢ zkouset na vSech zdmcich v materské
Skole a kdyZ neuspéli, zkusili jsme to na prochazce. Nékteré divky naopak tématika
vystrasSila. Nechtéli jit se podivat na straSidelné domy ani poslouchat strasidelné zvuky.
Vidy jsem jim slibila, Ze je budu drZet za ruku a nemusi se zvukd ani zkouseni klice
Ucastnit. Chlapce jsme jako odvaZlivce nechali kli¢ vyzkouset a sami jsem s divkami
staly opodal. Hry na piraty naopak nadchla vSechny. Vymysleni piratskych prezdivek se
libilo véem. Nékterym détem jsme spolec¢né pomohli. KdyZ pfiSel na fadu stroj, zfejmé
jsem Spatné nebo nedostatecné vysvétlila smysl hry. Zacatek byl totiz velice pomaly a
zmateny. Déti nevédeély, co poradné maji délat. Poté se hra rozbéhla a uzili jsme si plno
zabavy. Vytvofili jsme hned nékolik stroja - zmrzlinovac, hrackovac, Spagetovac a

c¢okoladovac.
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Podle reakci déti soudim, Ze kniha se détem velmi libila. K pfibéhu se déti vracely jesté
mnoho krat po tom, co uz jsme se vénovali néCemu jinému. Nékolikrdt jsem déti
pristihla, Ze si na tuto tématiku vymysli dalsi hry nebo hledaji kli¢ na Skolni zahradé.

Pfi realizaci jsem musela davat pozor, aby vSechny déti mély stejny prostor pro
vyjadreni. Nékteré déti jsou totiz velice Sikovné, ale trva jim delsi dobu neZ najdou
vhodna slova pro vyjadreni své myslenky. Naopak ve skupiné bylo nékolik déti, které
mély v hlavé spoustu myslenek a neustdle je chtély ostatnim sdélit. Pfi tomto bloku
jsem bohuZel neméla k ruce druhého dospélého, cozZ byla skoda. Z videa jsem si vS§imla,

Ze jsem nezachytila spoustu skvélych podnétd, které by nas pribéh ddle rozvinuly.

4.1.8.3 Treti integrovany blok

Proc¢ nekvetes? - Katarina Macurova

Obrazek 3 Pro¢ nekvetes?

PROC

NEKVETES ?

Medvidek nasel v zahradé zajimavou rostlinu. Kazdy den ji zaléval,

stinil ji pred sluncem slunecnikem, chodil ji pred spanim poprat
dobrou noc. Ale kvétina nekvetla. Ldmal si nad touto zdhadou

hlavu, ale to netusil, co se mezitim déje pod zemi.

Cile a ocekavané vystupu

Cile ocCekavané vystupy

Rozvoj schopnosti porozuméni pfibéhu dle | Dité dokaze vysvétlit, co se v pribéhu stalo a

ilustraci. projevi zajem o jeho pokracovani.

Rozvoj sebeovladani. Dité si vyslechne nazory, myslenky ostatnich

a poté vyjadii svlj nazor.

Rozvoj pohybovych schopnosti. Dité pohybové ztvarni jogové pozice.

Ucit déti nazvy kvétin + jejich vzhled. Dité pojmenuje jednotlivé kvétiny, pozna je

na obrdzku a pojmenuje jejich ¢asti.
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Rozvoj jazykovych dovednosti.

Dité vytleska slovo, urci pocatecni pismeno.
Dité vyjadri svou myslenku slovné. Dité

hovofi o ilustraci souvisle.

Rozvoj zrakového vnimani.

Dité si vs§ima detaill v ilustracich.

Rozvoj tvofivosti.

Dité vyjadri své myslenky a ndpady pomoci

pohybu i vytvarné.

Rozvoj predmatematickych predstav.

Dité pocita kvétiny na obrazku.

Rozsifit détem  poznatky

zahradnika.

o

profesi

Dité ma povédomi o ¢innostech spojenych s

danou profesi.

Tabulka 3 Treti integrovany blok

Cinnosti:

Pro lepsi viditelnost ilustraci pro déti jsem si nakopirovala celou knihu ve vét$im

formatu (A4). llustrace jsou v knize uchopené tak, Zze zaroven c¢tenar vidi, co se déje

nad zemi i pod zemi. To mi pfislo Skoda, a tak jsem ilustrace rozstfihla, abych mohla

détem ukazat pouze jednu ¢ast a nepfipravit je o to prekvapeni.

1. Motivace pisni¢kou vztahujici se k tématu, kterou dob¥e zname: “Sel zahradnik

do zahrady” - spole¢né zpivani, umime k tomu i doprovodné pohyby.

2. Jégové pozice - motyl, strom

3. Otazka: “Kdo je to ten zahradnik? Co déla? Kdo by chtél byt zahradnikem?”

4. Ukazka prvni ilustrace (pfiloha ¢. 12 ) - “J4 vam takového zahradnika ukdzu. Jak

by se asi mohl jmenovat? Co ma na sobé? Pro¢ nosi klobouk? O jakou zahradu

se asi stara?”

5. Ukazka druhé ilustrace (pfiloha ¢. 13 ) - “Jaké kyticky vidime na obrazku? Kolik

jich tam je? A znate jesté jiné kyticky, které mlizZeme mit na zahradé?” Nazvy

kyti¢ek si vytleskdme. Rikdme si pocateéni pismeno kyti¢ek. Ja fe¢ené kvétiny

ukazuji na demonstraénich kartickach.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

“Kazdy zahradnik je moc rad, kdyz si vypéstuje néjakou kyticku.”

Kresba vlastni rostliny nebo modelace z modeliny - nasledna kontrola, zda ma
rostlina vSechny ¢dsti, co ma mit - koren, stonek, list, kvét.

“Ale proc se ten nas zahradnik takhle tvari? Co se asi stalo? Nad ¢im premysli?”
“Ten nds zahradnik Kuba ma velké trapeni déti. On je moc Sikovny a vidite, Ze
kyticek ma na zahradce hodné, ale tahle jedna mu ne a ne vykvést. Jak je to
mozné?”

Vymysleni a pantomimické predvadéni cinnosti na zahradé, které musi
zahradnik udélat, aby kvétina vyrostla. Musime ji nejdfiv zasadit - najit misto,
vyhloubit diru, dat sazenicku, zahrnout hlinou, zalit, nechat slunicko, at na ni
zasviti, zalit, hnojit, otrhavat suché listecky - az nakonec opravdu vyroste.
Délku procesu détem zobrazim pomoci fady, kterou sami usporadaji. Kazdé v té
radé bude délat jednu urcitou ¢innost v procesu za vypéstovanim rostlinky. Diky
tomu si déti Iépe uvédomi zdlouhavy proces.

Ukazka treti ilustrace (pfiloha ¢. 14) - od této chvile s détmi projdu viechny
obrazky, které vyobrazuji to, co se déje na zemi. Az do ilustrace, kde medvidek
uci kvétinu kvést.

Pohybové ztvarnéni pomoci vlastniho téla - rist kvétiny na hudbu

Prohlizime dalsi ilustrace - “Jéje! Uz vim, proC nekvete! Jak jsem se jen mohl tak
splést.” - medvidek Kuba se rozhodne kvétinu vykopat a podivat se, co se déje.
“Co se to stalo? Co to je? Jsou tohle koreny opravdové kvétiny? Pro¢ ma
takovou radost? Co si asi mysli? Jak by cely pfibéh mohl dopadnout?”

Ukazka posledni ilustrace (pfiloha ¢. 15 ) - “VZdyt rostla vzhdru nohama!”

“Je to pravda? Je to opravdu ta raze?”

“Chcete vidét, co se mezi tim déla pod zemi? Pro¢ je ta nase kvétina tak
zvlastni? Tak si ten nas pribéh vezmeme pékné od zacatku.”

Ukdazka zbylych ilustraci. Komentovani, co se na obrazku pravé déje, pocitani
hostl na hostiné.

Propojuji ilustrace pod zemi i s témi, co se délo na zemi pravé v tu chvili

soucasné.
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20. Tvorba vlastniho pfibéhu, dle této predlohy.

21. Zasazeni rostliny a sledovani jejiho rlstu.

Reflexe integrovaného bloku:

Tento integrovany blok jsem realizovala s méné pocetnou skupinou, protoZze hodné
déti v materské Skole onemocnélo.

Jako motivaci jsem pouZila nové naugenou pisni¢ku: “Sel zahradnik do zahrady”. Je to
pisnicka, kterou maji déti rady a umi k ni i pohybovy doprovod. Na pisni¢ku jsem
navazala zndmou a také velice oblibenou jégou, kterou s détmi cvi¢ime. Pro tentokrat
jsem vyzdvihla pouze dvé jégové pozice - strom a motyl. Diky tomu Ze détem jsou obé
¢innosti dobre znamé, povedlo se mi zapojit vSechny déti. Pak uz jsem navazala na
profesi zahradnika a détem postupné ukazovala vrchni ¢ast knihy. Medvidek -
zahradnik se détem libil. Ihned jsme ho pojmenovali Kuba. llustrace jsou velice rozdilné
nez z predchozich knih. Jsou velice strohé a velmi détské. Zde u ilustraci nevznikala
velkd diskuze. Pojmenovdvali jsme kvétiny, pocitali a snaZili se obrazek vyuzit na
maximum. Kvétiny déti uméji pojmenovat z predeslého tydne, proto to pro nds nebylo
nic slozitého, ale pouze opakovani. Jedna divka si vSimla na ilustraci, Ze je zahradnik
Kuba smutny a zde uz se rozvinula delsi diskuze. Kazdy hadal, co se mu stalo. A
nasledné jsme hledali dlivody pro¢ mu kvétina nevykvetla. Déti vzpominaly na své
maminky, kterym uZ se néco podobného prihodilo. Déti si vzpomnéli na minuly rok,
kdy ndm nevyklicil hrach ve Skolce. Hledali jsme dlvody, sdileli mezi sebou zkusenosti.
Déti maji vétSinou doma zahradu, kde uz néjaké zkusenosti s péstovanim kvétin maji. A
tak vymysleni, co vSechno je potieba pro rostlinku udélat, nebylo zdlouhavé. Problém
détem deélal sprdvny postup od seminka k velké rostlince. Diky ndzornému
pohybovému ztvdrnéni a vytvoreni ¢asové osy se to détem Iépe upevnilo. Na konci déti
nejprve nepoznaly pointu pribéhu. Déti nechapaly, Ze je to mrkev. Této skuteénosti si
vSimla azZ jedna divka, ktera na to déti upozornila. Schvalné jsem nic nefikala a détem
nechala ¢as, aby na to pfisly samy. Poté jsem détem ukazala i druhou ¢ast obrdazku,
ktera se détem zdala zabavnéjsi. Vzpominaly jsme s détmi na ZiZaly, které pozorujeme

na Skolni zahradé, na jejich Zivot v podzemi, kdyZz mi si béhame na zemi. Nasledné déti
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tvorily vlastni obrazek a nékdo i celou knihu s pfibéhem, kde probihaji dva Zivoty
soucasné.

Pribéh se détem velice libil. Mym zamérem bylo pro kazdy integrovany blok vybrat
jinou knihu s odlisSnymi ilustracemi. Pfi vybéru této jednoduché kresby jsem tusila, Ze
nebude v détech budit tolik fantazie jako ostatni ilustrace, ale zase zpracovani knihy a
pribéh mné prisel velice zajimavy. Protoze déti bylo malo mohla jsem si dovolit pouzit

pouze zvétSené obrazky v papirové podobé.

4.1.8.4 Ctvrty integrovany blok

A pak se to stalo - Ester Star3, ilustrace Martina Matlovic¢ova

Cile a ocekavané vystupy

Cile ocCekavané vystupy

Rozvoj schopnosti porozumét textu a ziskat | Dité dokaze vysvétlit, co se v pribéhu stalo a

zajem o literaturu projevi zajem o jeho pokracovani.

Rozvoj schopnosti porozumét textu na | Dité pozna podle ilustrace, o ¢em pribéh je.

zakladé ilustrace

Rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych | Dité vyjadfuje své myslenky plynule pomoci
dovednosti slov. Dité doplni vétu, tak aby davala smysl.

Dité odpovi smysluplné na otazku.
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Rozvoj zrakového vnimani Dité vyhleda detail v ilustraci.

Rozvoj sebeovladani Dité si vyslechne nazory, myslenky ostatnich

a poté vyjadri svlj nazor.

Rozvoj schopnosti soustredit se na mluvené | Dité se soustfedi na mluvené slovo po dobu

slovo vzhledem k jeho véku.

Rozvoj tvofivosti Dité vyjadfi svou myslenku a napad pomoci

pohybu nebo vytvarné.

Tabulka 4 Ctvrty integrovany blok
Cinnosti:

1. Motivace - obrazky - karticky uprostifed kruhu na koberci - holi¢ka, hreben,
Sampon, babicka, ves, smutny oblicej

2. “O ¢em si myslis, Ze si dneska budeme povidat? Poznds to z obrazk(?”

3. Ukazka ilustrace (pfiloha €. 16) - ilustraci jsem zkopirovala z knihy détem do
skupin (4-5 déti ve skupiné)

4. “Co se to tam déje? Kdo je na obrazku? Je ilustrace nécim zvlastni?” Déti si
vSimaji zvlastnich detailt - modré vlasy, vyboulené odi

5. Cteni pfib&hu - prvni ¢ast - objasnéni hlavniho problému - Helenka se nechtéla
Cesat!

6. Pohybova hra - Honicka - Helenka vs. babicka

7. Doplnéni véty - “A tak se jednou stalo, Ze ...” - Déti pomoci strategie predvidani
se snazi doplnit vétu.

8. Vytvarné zpracovani svého napadu - nasledné spolecna diskuze

9. Cteni + ukdzka dalsi ilustrace (pfiloha &. 17) - popis obrazku s détmi. “Co to ma
Helenka na hlavé? Kdo tam Zije? Vesky!”

10. Hra Vesky -

11. Strategie predvidani - “Nechala se Helenka potom ucesat? Kdo z vas uz mél
vesky?”

12. Ukdazka ilustrace (pfiloha €. 18) -
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13. Ukonceni bloku - strategie shrnovani - déti odpovidaji na otazky - KDO? CO?

PROTOZE? A TAK? NAKONEC?

Reflexe integrovaného bloku

Kniha se détem velice libila a to hlavné proto, Ze zacatkem podzimu vesky zavitaly do
vlasl nékterych déti. Tématika jim proto byla blizka. Déti se s hlavni hrdinkou mohly
identifikovaly.

Na zacatku jsem pouzila mnou vytvorené obrazkové karty, diky kterym jsem détem
chtéla nastinit, o ¢em pribéh bude. Déti vymyslely rizné déjové zapletky. Vychazely z
toho, co znaji. Padl navrh - Cervend karkulka nebo Zlatovlaska. Ndsledovalo rozdéleni
do skupin. Nejprve jsem chtéla déti nechat, aby si vybraly, s kym chtéji byt ve
skupiné, ale to bychom se nikam nedostaly. Zvolila jsem proto losovani barevnych
drevénych kolecek. Toto déleni déti dobfe znaji, a tak jsem nemusela vysvétlovat
pravidla. Détem jsem dala ilustraci do skupinky. Ukazalo se to jako velmi podnétné.
Déti mezi sebou nad ilustracemi diskutovaly. Projevily svdj nazor i déti, které ve velkém
kruhu pohotovéjsi déti prehlusi. J& jsem méla ¢as déti ve skupinkdch pozorovat a
poslouchat. Otazkou jsem déti vybidla, aby si vSimly, co je na ilustracich zvlastniho. Po
té jsem presla k ¢teni pfibéhu a nastoleni problému. Déti jsem nechala ve skupindch, a
tak jsem trosku bojovala s tim, Ze si déti mezi sebou povidaly. Pohybova hra. ktera
nasledovala déti bavila, ale pfi ni se rozproudily natolik, Ze jsem je dlouho uklidfovala.
Ukdazka treti ilustrace zaujala prevazné divky, které maji s vlasky a stfihanim, pokud se
nechtéji cesat, své zkusSenosti. Détem bylo Helenky lito, Ze musi mit kratké vlasky.
Povidali jsme si o tom, Ze vlasy dorostou a komu a o kolik vlasy vyrostly od
posledniho stfihani. Nakonec jsme si pribéh zrekapitulovali pomoci strategie shrnovani,

kde pomoci navodnych slov to déti zvladly moc dobfre.

4.1.8.5 Paty integrovany blok

Oksana Bula - Medvéd nechce jit spat
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DRSANA BULA

Obrazek 5 Medvéd

MEDVED

NECHCE JIT SPAT

vymluvy, pro¢ nemflze

Pfibéh vypravi o medvédovi, kterého maji Tukoni (hodni skfitci
lesa) ulozZit k zimnimu spanku, ale on nechce. ProtoZe potka
~ zubra, ktery mu vypravi o tom, jaké to je v zimé a medved

zatouZi to alespon jednou zazit. Medvéd si proto vymysli rlizné

spat v pfipraveném peliSku. Nakonec

potkd Snecka, ktery mu popreje dobrou noc a pfi pohledu na jeho pomalé tempo

medveéd také usne.

Cile a ocekavané vystupy

Cile

ocCekavané vystupy

Rozvoj schopnosti porozumét textu a ziskat

zajem o literaturu.

Dité rozumi mluvenému slovu a dokaze

vysvétlit, co se v pribéhu prihodilo.

Rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych

dovednosti.

Dité vyjadruje své myslenky plynule pomoci

slov.

Ucit déti pojmenovat svou naladu a pocity.

Dité pojmenuje, jak se citi a pfic¢inu své

nalady.

Rozvoj pohybovych schopnosti.

Dité pohybem vyjadfi svou myslenku.

Ucit deéti hledani souvislosti, rozdild a

propojovani s tim, co uz zname.

Dité si vzpomene na Tukoné z prvniho
bloku. Dité najde podobenstvi s jinou
klasickou pohadkou. Dité najde rozdily mezi

hlavnimi hrdiny.

Rozvoj zrakového vnimani .

Dité dokdaze najit detail v ilustraci.

Rozvoj sebeovladani.

Dité je potichu v ramci hry. Dité necha
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vyjadrit ostatni svlij nazor.

Rozvoj paméti.

na né navaze.

Tabulka 5 Paty integrovany blok

Cinnosti

1.

10.
11.

Nalada - Jakou dneska mate naladu? Jak se citite? Jak se mate? Déti se postavi
na karticku, kterd nejvice vystihuje jejich naladu.

Proc se tak citis? Prihodilo se ti néco dobrého/zIého?

Ukazka prvni ilustrace (obal knihy - pfiloha ¢. 19) - Kdo to je? Jak se citi asi on?
Podle ¢eho to poznds? Co se mu mohlo stat? O ¢em tedy kniha asi bude?
Pohybova hra na medvéda

Ukdazka druhé ilustrace (priloha ¢. 20) - Co se na tomto obrazku déje?

S détmi jsme se dostali k tomu, Ze nam ilustrace pfipomind pohadku O
Cervené karkulce, kde divka trhala kvétiny, kdyZz v tom ji ptrekvapil vik. Kvali
tomuto postfehu jsme se nemohli oprostit od myslenky, Ze zubr mu chce néjak
uskodit. Po té si jeden chlapec vSimnul, Ze zubr medvédovi mava. Myslite, Ze
jsou kamaradi?

Ptifazovani predmétu, které patfi zubrovi a které medvédovi na
interaktivni tabuli - potraviny, zimni spanek, stopy, ..

Kdyz jsou tak rozdilni, mohou byt pratelé? O ¢em si tak mohli povidat?
Vychazime z toho, co jsme se pred chvilkou o obou zvifatech dozvédéli na
interaktivni tabuli. Co maji odlisné?

Slovni hra - N&kupni seznam (Cinnosti v zim&) - Co viechno mGZeme délat v
zimé? Déti sedi v kruhu na koberci. Kazdy si pfipravi jednu ¢innost, kterou
mulzeme délat v zimé. Po kruhu kazdy postupné tikd, co mlze délat v zimé.
Nejprve vsak rekne ¢innost, kterou reklo dité nebo déti pred nim a prida k
tomu jednu ¢innost svoji dokud se nevystfidaji vSechny déti v kruhu.

tohle vSechno ten nas medvéd pfichazi, kdyz chodi na celou zimu spat.

Ukazka treti ilustrace (priloha ¢. 21) - Popis obrazku spolecné s détmi. Kdo to

pfisel ho uloZit k spanku? (Déti by mély uz poznat z prvni knihy, o které jsme si
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

povidali). Co vSechno Tukoni pfinesly? Kolik Tukond pfislo? Usne ten nas
medvéd? O ¢em se mu bude asi zdat? O zimé a zimnich radovankach?

Ukdazka ctvrté ilustrace (pfiloha €. 22) - Pti popisu obrazku Septdme, abychom
toho medvéda nevzbudili.

Hra na spiciho medvéda a Tukoné - Jeden hrac lezi pod dekou a spi. Ostatni
hraci jsou v roli Tukond a snazi se pfribliZit k medvédovi a vzit mu jablko, které
ma u sebe.

Ukdazka paté ilustrace (pfiloha ¢. 23) - Popis spolecné s détmi - Jenze nas
medvéd, mél promysleny pldn, jak zlstat vzhdru a vyzrat nad Tukonéma.
Tukoni si ho vSak vSimly, ale on dostal genialni napad.

Mandasek medvéd - “V mém brlohu se Spatné spi! Najdéte mi jiny peliSek!” Déti
se snazi najit ve tfidé vhodny peliSek pro medvéda. “Tenhle je moc mékky! A
ten zase tvrdy! To je moc nizko! A tohle moc vysoko!”

“Co myslite? Nasli mu vhodny pelisek na zimni spanek?”

Ukazka Sesté ilustrace (pfiloha €. 24) - “Tukoni se radili a radili, az jim medvéd
zase utekl.”

Dokonceni pfibéhu hadanka - “Jenze nas medvéd nékoho potkal. Koho?”
Hadanka: “ CtyFi rohy, z4dné nohy, chaloupkou to pohne. Co je to?” (Snek)

N4as medvéd skutecné potkal Sneka

Hra Zaklinadlo - “Zaklinam vSechna batolata, aby z nich byli Snecci na
totata.” OtoCim svym prstynkem a déti se proméni v Snecky. Jak se pohybuiji?
Ukdazka sedmé ilustrace (ptiloha ¢. 25)- “ProtoZe ten ndas medvéd pozoroval

jeho liny a pomaly pohyb, zacala se mu kliZit o¢icka. A kdyZ si se Sneckem

poprali dobrou noc, oba spokojené usnuli.”

Reflexe integrovaného bloku

Na zacatek posledniho integrovaného bloku jsem u déti zjistovala naladu. To neni pro

déti Zadna novinka. Zjistuji jejich naladu témér kazdy den pomoci karti¢ek. Déti si

vyberou karti¢ku s obli¢ejem, ktery nejvice odpovida jejich naladé a k tomu se postavi.

Poté feknou pfic¢inu, pokud ji znaji. Diky tomu mohu s détmi |épe pracovat. Témér
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vSechny déti mély ten den dobrou ndladu. Podle prvni ilustrace Medvéda, déti poznaly,
Ze se bude jednat o knihu od stejné autorky a ilustratorky jako Tukoni. Na knihu se moc
tésily. Poznaly, Ze medvéd nema stejnou naladu jako oni - je smutny. lhned zacaly
rozvijet diskuzi, Ze se mu muselo néco stat. Vymyslely o ¢em kniha bude. Pohybova hra
Na medvéda je velmi rozproudila. Pfi ukazce dalsi ilustrace si déti vzpomnély na
pohadku “O cCervené Karkulce” a kvlli tomu jsme se nemohly zbavit pocitu, Ze Zubr,
ktery nam tak moc pfipomnél vlka je zly a chce medvédovi ublizit. Kdyz uz jsem se
rozhodla s tim zacit pracovat a v hlavé mi naskakovaly mozZnosti, jak dal, jeden chlapec
vykrikl, Ze medvédovi mava, a proto nemUze byt prece zly. A tak jsme pfirovnani k
vlkovi opustili. Nasledovala prvni ¢innost na interaktivni tabuli, kde déti mély pfifazovat
rizné predméty, které patii k medvédovi a které k zubrovi. Déti tato ¢innost moc
bavila. Poté jsme dostali vizualizaci shod a rozdild v jejich Zivotech. Nastala otazka, zda
mohou byt pratelé, kdyz se i lisi? Nékdo tvrdil, Ze mohou, nékdo naopak nesoubhlasil.
Opét vznikla hezkd diskuze, kdy jsem déti nechala a pouze pozorovala. Déti nakonec
dosly k nazoru, Ze mohou, protozZe i oni nejsou stejni. A nasledovala ¢innost:
“Ndkupni seznam” - pro déti tato ¢innost byla obtizna. Pfi hre si déti musely c¢asto
napovidat. Néktefi chlapci nevydrzeli sedét nebo stat a povidali si mezi sebou. Hra se
neustdle prodluzovala, protoze déti nemély rozmyslené Cinnosti dopfedu nebo jim tu
vymyslenou ¢innost nékdo fekl pfed nimi. Hra na muj vkus trvala pfilis dlouho a to se
bohuzel odrazilo i na pozornosti ostatnich déti. Naopak hra Na Spiciho medvéda se jim
velice libila a opét déti vtahla do déje. Déti Septaly, plizily se a spolupracovaly. Uzily
jsme si velkou zadbavu. Détem se nejvice libilo, kdyZz jsem spiciho medvéda hrala ja
sama. Kdyz jsem do ruky vzala manaska medvéda, détem to pfislo zabavné. S
nadsenim se snazily pro medvéda najit vhodné misto na zimni spanek. Nasledné bylo
potreba déti uklidnit, protoZe pti hie se dost rozdivocely. Na to byla hddanka vhodna.
Déti odpovéd uhadly. Jen se jim nelibilo, Ze pani ilustratorka Sneka nakreslila na
stromé.

Déti se s nechuti jit spat maji ¢asto zkuSenosti, protozZe je prece tolik zajimavych véci

kolem, Ze je Skoda jit spat. Povidaly jsme si s détmi o tom, co délat, kdyzZ se jim nechce
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spat, ale musi. Co détem pomaha, kdyZ nemohou usnout. A nékteré déti se dokonce
svérily, Ze na maminku uz nahraly, Ze spi, ale pfitom nespaly.

llustrace jsem opét promitala na interaktivni tabuli, kde jsem vytvofila i jednu ¢innost.
Prvni a posledni knihu jsem zvolila od stejné autorky. Chtéla jsem zjistit, zda déti
poznaji ilustrace od stejného tvirce. Libila se mi myslenka, Ze cely svdj vyzkum zahdjim
a ukon¢im stejnymi ilustracemi. Knihy od Oksany Buly maji tu vyhodu, Ze na sebe volné

navazuji.

4.1.9 Vyhodnoceni vysledki testu:

Grafické zndzornéni Uspésnosti v testu u jednotlivych otazek

Otdazka ¢. 1 - Jaka knizka je vase nejoblibené;jsi?

Prvni otazka byla zodpovézena vSemi détmi, jak na zacatku testovani, tak na konci.
Otazka détem nedélala Zadny problém. Kazdé dité ma svou oblibenou knihu nebo
alespon nékdy o néjaké slyselo. Jen par jedincl si nevzpomnélo na ndazev knihy, tak
nam ji svymi slovy popsalo. Velké mnozstvi déti si jako prvni vybavilo animovanou
pohadku.

Po tom, co jsme se pul roku zabyvali knihami, déti vétSinou odpovidaly nazvy knih,
které jsem pro né vybrala.

Nejcastéji se v obou skupindch objevovaly tituly: Medvidek Pu, Pohadky na dobrou noc

a Kouzelné c¢teni s Albi tuzkou.

Otdazka ¢. 2 - Jaka ta kniha je? O ¢em je?

Startovaci pozice obou skupin byly témér totozné. Vice nez 50 % déti v obou skupinach
odpovédélo na danou otazku pouze slovy na zaddtku testovani. Souvéti pri svém
projevu tvofilo vice déti z prvni skupiny (21,7 %) nez ve skupiné druhé (12 %).
Vyuzivani jednoduchych vét bylo témér bez rozdilu.

ZlepSeni na konci testovani nastalo u obou skupin. U skupiny €. 1 bylo zfetelnéjsi. Coz

jen potvrdilo mUj predpoklad, Ze pomoci tematickych celkli zamérenych na ¢tenarskou

50



pregramotnost se u déti budou rozvijet jazykové schopnosti a dovednosti. Pfi
bfeznovém testovani pouze 17,4 % déti odpovidalo pomoci slov. Naopak souvéti pfi
svém mluveném projevu pouzivalo 52,2 % dotazovanych déti.

Ve skupiné €. 2 bylo zlepseni mnohem méné viditelné. Souvéti v bfeznu vyuZivalo

pouze o 8% vice déti nez v mésici Fijnu.

Otdazka ¢. 3 - Prohlédni si obrazek, o ¢em by tato kniha mohla byt?

Tato otdzka je velice podobnd jako predchozi. Vysledky proto jsou i velmi podobné. Je
zde opét zirejmé zlepSeni v oblasti slovni zadsoby a vyjadfovacich schopnosti. Rozdil
spatfuji vtom, Ze pfi této otdzce nesleduji pouze vyjadfovaci schopnosti, ale i
v zapojeni své vlastni fantazie, propojovani svych zkusenosti s ilustraci. V této otazce u
obou skupin byl zaznamenan posun. V prvni skupiné byl posun k lepSimu vyraznéjsi.

Déti vyuzivaly vice rozvinutéjsich vét a souvéti. ZlepSeni nastalo u valné vétsiny déti.

Otazka €. 4 - Proc si myslis, Zze bude o..?

Ve Ctvrté otdzce se jednalo o ctendrskou strategii — usuzovani. Tato otdzka byla pro
déti jedna zobtiznéjSich. Déti opét musely své zkuSenosti propojit s ilustraci.
V Fijnovém testovani skupiny byly témeér vyrovnané. Na zacatku testovani v breznu déti
z prvni skupiny pouZivaly vétsSinou izolovana slova (73,9 %) naopak souvéti pouzivalo
pouze 8,7 %. Podobny vysledek byl i ve druhé skupiné, ve které ani v bfeznovém
testovani nenastala velkd zména. Velkou zménu jsem zaznamenala v prvni skupiné, kde

na konci testovani vétsina déti pouzivala jednoduché véty (47,8 %) a souvéti (30,4 %).

Otdazka ¢. 5 - Dokazes seradit otazky tak, aby jsi podle nich mohla vypravét pribéh?

V fijnu i v bfeznu vSechny déti dokazaly poskladat obrazky tak, aby davaly smysl, byly

Casové posloupnosti a mohl podle nich vznikat pribéh. Nékteré déti v fijnu nedokazaly

podle obrazk( vypravét kratky pribéh. Ty déti, co pribéh vypravély, pouzivaly pouze
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jednoduché, kratké véty, ve kterych se ¢asto opakovala slova. V bfeznu témér
vSechny déti ze skupiny ¢. 1 (91,7 %) dokazaly podle obrazkd vypravét pribéh. Jejich
fe¢ obsahovala bohatsi slovni zasobu a rozvinutéjsi véty nez u déti ve skupiné ¢. 2.

Drobné zlepSeni probéhlo i ve druhé skupiné.

Otazka €. 6 - Ve cteném pribéhu poznej nesmysl.

Tato otazka je hodné zamérena na pozornost. Pravé kvuli tomu, z mého pohledu, v
tom mnoho déti chybovalo na za¢atku i na konci testovani. Ukol mi nepfisel nijak
sloZity. Zde jsem ocekdvala stoprocentni UspéSnost v obou testovdanich. V pocatecnim
testovani nesmysl nepoznala témér polovina déti z obou skupin.  Na konci testovani
v bfeznu nastalo zlepSeni u prvni skupiny a to o 13 %. Ve druhé skupiné také

dosllo k mirnému zlepSeni o 7 %. Vysledek je pro mé velice prekvapivy.

Otazka €. 7 - Poznas z obrazkd, o kterou pohadku se jedna?

Pfi této otazce déti poznaly pohadky, které jsou vice znamé pro jejich vékovou
kategorii. Pokud se jednalo o pohadky, které jsou i zfilmované, jejich odpovédi byly
stoprocentni. Pokud obrazek byl ze stars$i pohadky, kterd nema animovanou podobu,
déti chybovaly. K mému prekvapeni chybovala témér tretina déti z prvni skupiny (33,3
%) a z druhé skupiny 44 % déti.

V bteznu chybovaly déti z prvni skupiny pouze zfidka (4,2 %). Prisuzuji to vzbuzenim
zajmu o knihy, ktery nastal na zakladé nasi prace na Ctenarské pregramotnosti. Ve

skupiné €. 2 stale chybovala vice nez tietina déti (36 %).

Otazka €. 8 - Kdo v pohadce vystupuje jaky/jaka je?
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Vyjmenovat postavy z pohadky détem nedélalo problém ani v jedné skupiné. Oviem
vymyslet pridavné jméno nebo popsat danou postavu, byl pro nékteré déti slozity ukol.
V fijnu déti ve vétsiné pripadech pouzivaly pouze izolovana pridavna jména (napriklad:
hodna, zly, osklivy, hezka,..). Celymi vétami dokazalo postavu popsat jen kolem 4 %
déti v obou skupinach.

Pti dalSim testovani v breznu jsem zaznamenala velky nar(st slovni zasoby u déti
v prvni skupiné. Déti zacaly pouZivat nejen slozitéjsi pridavna jména (43,5 %), ale v
nékterych pripadech i kratkou vétu 30,4 % déti (napriklad: Byla hodna a pomohla
zviratklim.). Ve skupiné €. 2 opét néjaké malé zlepsSeni nastalo, ale nebylo tak vyrazné

jako v prvni skupiné.

Otazka €. 9 - Zkus dokonc it pribéh, ktery ti budu vypravét.

Dokoncovani ptibéhu bylo pro déti v Ffijnu narocné. Neékteré déti vibec nic
nevymyslely. V prvni skupiné se jednalo o 30% déti a ve druhé skupiné o 64% déti.
Ostatni pribéh dokoncily, ale pouze jednoduchym slovnim spojenim. Pouze 4 % déti
v obou skupinach dokdzalo pribéh dokoncit pomaoci vét.

V brfeznu déti z prvni skupiny byly schopné dokoncit pribéh se 100 % uspésnosti.

Nékteré dokonce pouzivaly rozvinutéjSi véty (39%). Nékterym détem se podafrilo

pribéh dokoncit opravdu tvorivé. Ve druhé skupiné zlepSeni probéhlo pouze zfidka.

Otazka €. 10 - Dopln slovo, které se rymuje s danym slovem.

Na zacdtku testovani v fijnu 2021 déti z obou skupin jen stézi hledaly k danym slovim
rymy. Témér tretina déti z prvni skupiny zadny rym nenasla. Ve skupiné druhé téchto
déti bylo pomérné vice (68%).

Na koci testovani v bfeznu 2022 se prvni skupiné podarilo nalézt rymy pomérné lépe.

AZ 74% déti rym nalezlo. Ve druhé skupiné témér zadné zlepseni nenastalo.
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Vysledky z Fijnového i bfeznového testovani mé velice negativné prekvapily. Cekala
jsem u prvni skupiny vétsi zlepsSeni. Prikladam to tomu, Ze jsem v jednotlivych celcich

s détmi na rymech nedostateéné pracovala.

Otazka €. 11 - Vytleskej tato slova.

Ve vytleskavani slov déti velmi chybovaly v fijnu 2021. Détem nejvice délaly problém
jednoslabicna slova. Naopak nejlépe vytleskaly vice slabi¢nd slova. U prvni
skupiny jsem v bfeznu 2022 zaznamenala velky posun, protoze 70 % déti neudélalo
v testovani zadnou chybu. Pouze 4 % déti nezvladlo vytleskat ani jedno slovo. Naopak
ve druhé skupiné k témér Zadnému posunu nedoslo. Jen 28 % déti neudélalo pfi
konecném testovani zadnou chybu a vice nez tretina déti nezvladlo vytleskat zadné

slovo spravné.

Otazka €. 12 - Zkus fict, kdo je ilustrator.

Na zacatku vyzkumu témér zadné dité z obou skupin nevédélo, kdo je ilustrator. Mezi
odpovédmi se objevilo naptiklad: “nékdo, kdo néco opravuje” nebo kouzelnik. Pfi
poslednim testovani v bfeznu vsechny déti z mé skupiny ¢. 1 védély, kdo je ilustrator. U

skupiny druhé Zadny posun nenastal, protoZe s nimi nikdo v této oblasti nepracoval.

Otdazka ¢. 13 - Znas néjakého ilustratora? Jak se jmenuje?

V navaznosti na predchozi otdzku jsou vysledky témér totoiné. V fijnu 2021 déti
neznaly samotny pojem, byl pro déti neznamy. Déti neznaly ilustratory ani jejich praci.
Po pll roc¢ni praci déti ziskaly v tomto odvétvi vétsi znalosti, coZz je patrné
zvysledku, Ze 92% déti z prvni skupiny dokaZe pojmenovat alesporl jednoho
ilustratora. Stejné jako v predchozi otazce se vysledek u druhé skupiny v breznu viibec

nezménil. Protoze s détmi v tomto sméru nikdo nepracoval.
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Otdazka ¢€. 14 - Poznas, kdo tyto ilustrace namaloval? Poznas, kterého jsou od stejného

ilustratora?

V této otazce jsem zamérné volila ilustrace, se kterymi se déti mély mozZnost setkat
béhem pll rocniho vyzkumu. Zaradila jsem i ilustrace rozdilné, ale od stejné osoby.
Chtéla jsem, aby si déti vSimaly osobitého stylu kaidého ilustratora. Opét to byla
otdzka, na kterou na =zacatku testovani nedokdzaly odpovédét. Posun jsem
zaznamenala u vétsSiny déti z prvni skupiny. Az 26 % poznalo ilustrace, které vytvoril
jeden a ten samy ilustrator, ale nevédélo jeho jméno. Témér polovina déti (47 %)
poznala ilustrace a védéla jméno jejich tviirce. A méné neZ 20 % nepoznalo ani jedno
z toho. Vysledek mé vtomto sméru velice mile pfekvapil. Pro déti pfedstaveni nové
profese bylo asi zajimavé, kdyz tolik déti si dokdzalo zapamatovat jeji predstavitele.

Stejné tak, jako jsem uvedla vyse, vysledek testovani druhé skupiny se nijak neménil.

Vyhodnoceni testovani probéhlo v fijnu 2021 a bfeznu 2022 ve dvou skupinach déti
predskolniho véku. Z vysledk( testovani je ziejmé, Ze se déti nejvice rozvijely ve
vyjadfovacich schopnostech. Na velkém vzestupu byla i jejich slovni zdsoba.

Velké zlep3Seni ve vyjadfovacich schopnostech Ize vycist z grafl u otdzek ¢. 2,3,4,8 a 9.
V téchto otazkach na zacatku testovani v fijnu 2021 témér vSechny déti mluvily pomoci
izolovanych slov. V prabéhu nasi prace bylo vidét velké rozsiteni slovni zasoby.

Obé skupiny byly ve védomostech a dovednostech na zacatku testovani velice
podobné. V bfeznu 2022 bylo z grafi ziejmé, Ze skupina, s kterou jsem pracovala
pomoci Ctenarskych strategii méla vysledky mnohem lepsi. Néjaké mensi zlepSeni
nastalo i u skupiny €. 2, to ovSem pfisuzuji pfirozenému vyvoji déti.

Pravé na Ctenarské strategie byly zamérené otazky ¢. 3, 4, 5 a 7. Dle grafu i zde
mulzZeme zaznamenat pokrok ve skupiné ¢. 1 oproti skupiné druhé. Déti v bfeznu umély
pouZivat Ctenarské strategie.

Nejvétsi zlepseni je vidét v oblasti védomosti o ilustracich/ ilustratorech. V Fijnu ani

jedna skupina déti neméla povédomi o profesi ilustratora. VétSina déti si myslela, Ze se
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jednd o opravare. Po Sestimésicni praci s ilustracemi, déti z prvni skupiny poznaly
ilustrace od stejného ilustratora, dokonce znaly jeho jméno.

Béhem svého vyzkumu jsem u déti zaznamenala vétsi zajem o knihy. Tento zajem my
byl potvrzen i od rodica déti. Déti doma vyZzadovaly ¢teni pohadek pred spanim, ¢asto

byly vidény s knihou v ruce a jevily zajem o prohlizeni obrazkovych knih.

4.2 Sebereflexe

PFi svém vyzkumném Setfeni jsem predpokladala, Ze pokud budu mezi sebou
porovnavat dvé skupiny predSkolnich déti z jedné materské Skoly, a presto jejich
vysledky budou odlisné. Pfi¢inou bude to, Ze s jednou skupinou budu pracovat pomoci
vytvorenych tematickych celkd, kde budu stavét do popredi praci s ilustraci.
Dale vyuZivat ctenarské strategie, a tim rozvijet jejich jazykové schopnosti a
dovednosti. Mym predpokladem bylo, Ze skupina, se kterou budu pracovat ziskda vice
védomosti o knize, ilustratorech i ilustracich. Bude se u nich rozvijet slovni zdsoba,
vyjadrovaci schopnosti, tvorivost a fantazijni mysleni a v neposledni fadé budou
Iépe vyuzivat Ctendiské strategie.

Vyse zmifnovana hypotéza se vyzkumnym Setfenim potvrdila. Ackoliv ve
vyjadfovacich schopnostech a jazykovych dovednostech se i druha skupina zlepsila,
pfisuzuji to prirozenému rozvoji ditéte v predskolnim véku. Jejich pokrok z grafd neni
tak markantni, jako u prvni skupiny.

Nejvice mé prekvapil nar(stajicich zadjem o knihy u déti z prvni skupiny. Tento zdjem
neprojevovaly pouze v materské Skole, ale hlavné ve svych domovech. Kde se
doZadovaly Cteni knih pred spanim, nebo prohlizeni knih béhem dne. Prace s
ilustraci v détech vzbudila i vétsi vSimavost a smysl pro detail, ktery projevovaly pfi
béZnych c¢innostech pfi pobytu v materské Skole. Déti si ¢asto své zazitky a zkuSenosti z
tematickych celkl pfipodobnovaly do svych redlnych situaci, které je nasledné potkaly.
Pfi své praci jsem si diky pofizovani videonahravek vsechny odpovédi |épe
zaznamenala. Pozorovala jsem, jak déti reaguji. Zaroven mi to umoznilo nahlédnout na
svou praci s détmi zvenci. VSimala jsem si chyb a snazila jsem se jim pfi dalSi praci

vyvarovat.
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Rizikem mého Setfeni muze byt fakt, Ze pfi jednotlivych tematickych celcich nebyly
vzdy vSechny déti pfitomny. Ackoliv pfi pocatecnim i kone¢ném testovani jsem ziskala

odpoveédi od viech déti ze skupiny.

Diskuze

Ctendfskou pregramotnosti a tématy s ni spojené se zabyva mnoho autor(. V mé préci
se objevuje celd fada z nich. Nejvice souznim s myslenkami Ivy Tomaskové a Evy
KoZeluhové. Obé autorky zastdvaji ndzor, Ze ackoliv predskolni vzdélavani si klade za
cil, rozvinout osobnost ditéte tak, aby bylo schopno dalSiho vzdélavani. I
pfesto hlavni roli ve vychové hraji rodic¢e. Vyjimkou neni ani ziskavani predpoklad( pro
¢teni a psani. Motivace vsak mUze pfijit ze strany ucitele. Coz jsem si ovéfila v praxi.
Prace s ilustraci v détech nevzbudila zajem o knihy pouze na padé materské skoly, ale i
doma. Ac&koliv néktefi autofi jako je Svejdova (2019) nepoéita do Etenarskych strategii
kladeni otazek, dle mého nazoru je to u téchto malych déti stézejni strategie. Pfi svém
vyzkumu jsem si vS§imla, Ze pro déti je kladeni otazek velmi pfirozené. Tato strategie je
pro né velice dllezitd do budoucna, kdy se coby ¢tenar sdm sebe bude ptat, co se
dozvédél a co je dulezité si odnést. Zaroven je vede k zamysleni se nad tim, co si
myslim a projeveni svého nazoru.

KozZeluhova (2022) tvrdi, Ze zvolit spravnou literaturu pro déti je vtomto nepreberném
mnozstvi sloZity ukol. S timto tvrzenim souhlasim, protoZe je mnoho knih pro tuto

vékovou skupinu.

5 Zaver

Ve své diplomové praci jsem se zaméfila na ilustraci a jeji roli v rozvoji jazykovych
dovednosti a ¢tendrské pregramotnosti u déti v predskolnim véku.

V teoretické casti jsem se zabyvala ilustraci a vizudlni gramotnosti, tvorivosti,

jazykovymi dovednostmi, ¢tenarskou pregramotnosti s ohledem na ¢tenarské strategie

a zakladni typy knih pro predskolni vék. Dale jsem popsala charakteristiku déti
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predskolniho véku z hlediska rozvoje jazykovych dovednosti, tvofivosti a ¢tenarské
pregramotnosti.

Na zdkladé studia odborné literatury jsem v praktické ¢asti navrhla metody prace s
ilustraci v materské Skole u déti predskolniho véku, které rozviji jazykové dovednosti,
tvorivost a Ctenarskou pregramotnost. Cilem mé prace bylo navrhnout a v praxi
materské Skoly ovéfit metody prace silustraci, které podporuji rozvoj jazykovych
dovednosti a ¢tendrské pregramotnosti u déti pfedskolniho véku. Pfipravila jsem pét
tematickych celkd, kdy jeden kazdy byl inspirovan knihou od jednoho autora a
ilustratora. Jednotlivé celky byly reflektovany détmi a vyhodnocovany - v ¢em a jak
prace s ilustraci (v détské knize) pomohla k rozvoji jazykovych dovednosti, tvofivosti a
Ctenarské pregramotnosti détem predskolniho véku. Ve své praci jsem poutZila
kvalitativni vyzkum, pfi kterém jsem porovnavala rozdily mezi vyzkumnym vzorkem a
vzorkem experimentalnim.

Jednotlivé tematické celky jsem realizovala v mistni materské Skole, kam jsem po dobu
svého studia dochdzela na praxi. Pfed zacdtkem realizace celkl jsem vSech 23 déti
testovala, v Fijnu 2021 a ndasledné i v bfeznu 2022.

PFi praci s jednotlivymi tematickymi celky jsem predpoklddala, Ze ilustrace budou vést
déti k zdjmu o knihy, tvotivosti, k rozvoji feCovych dovednosti, fantazie a slovni zasoby.
Po realizaci celkll, testovani, reflexi déti a shlédnuti vlastnich videonahravek jsem si
jednotlivé hypotézy potvrdila.

Prvni hypotéza, ze déti predskolniho véku pouzivaji ctenarské strategie na Urovni jejich
véku (pfedvidani, usuzovani, vizualizace a shrnovani) se potvrzovala uz béhem
realizace tematickych celkU. Pfi nichZ déti potvrzovaly, Ze jednotlivé ¢tenarské strategie
umi pouzivat.

Potvrdila se i hypotéza, Ze tematické celky probudi v détech vétsi zajem o knihy a dalsi
¢innosti s nimi spojené. Déti se na knihy dotazovaly nejen v materské Skole, ale i doma
svych rodicu. Zvysil se i pocet déti, které si samy voli knihu k spontanni hre.

Treti hypotézu, Ze si déti rozsifi slovni zasobu a zlepsi své vyjadfovaci schopnosti a
dovednosti, dokazuje to, Ze déti na konci testovani dokazaly dokoncit pribéh, vymyslet

odpovidajici pridavna jména k postavam z pribéhu nebo struc¢né popsat déj pohadky.
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Tvorivost a fantazii déti projevovaly v jednotlivych ¢innostech v tematickych
celcich.

V neposledni fadé si déti rozsifili znalosti v oblasti ilustrace, pfimérené k jejich véku. |
tato hypotéza se potvrdila. Vysledek je dle grafli zrejmy. Déti na konci testovani vi, kdo
je ilustrator a bezpecné pozna osobity styl danych ilustratord.

Pro lepsi prehled a zkvalitnéni svého vyzkumu jsem pfi svém testovani porovnavala dvé
skupiny - jednu, s kterou pracuji a druhou, kterd se rozvoji ¢tenarské pregramotnosti
pomoci ilustrace témér viibec nevénovala.

Integrované tematické celky povazuji za zdafilé. Zvolené Cinnosti vedly k cili a jsou tak
vhodné pro rozvijeni jazykovych dovednosti a schopnosti vzhledem k jejich véku. V
détech vzbuzovaly fantazii, tvorivost, zajem o knihy, logické mysleni i predstavivost.
Mnou navriené tematické celky jsou vhodné pro predskolni vék. Jsou sestaveny tak,
aby déti mély moZnost poznat vybrané ilustrace a pomoci nich se seznamily s
Ctenarskymi strategiemi. Pravé jejich ovladani je dullezité pro jejich start nejen v
zakladni skole, ale jsou predpokladem pro Uspésny Zivot kazdého z nas.

Pti zpracovani diplomové prace jsem se snazila vychdzet ze z4jma déti. Snazila jsem se
vybrat kvalitni literaturu pro jejich vékovou kategorii. Zaroven jsem volila knihy, které
nejsou pro déti uplné znamé a tim mi davaji vétsi prostor si s pribéhy hrat. Vérim, ze
jsme si s détmi byli navzajem inspiraci. Prala bych si, aby ma prace zdroven motivovala
i ostatni osoby, které pracuji s détmi, aby vyuZivaly ilustraci pro rozvoj jazykovych
dovednosti a schopnosti u déti predSkolniho véku. Nepodcenovaly vyznam ¢tenarskych

strategii pro zivot jako takovy.
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Seznam priloh:

Poutité ilustrace z détskych knih.

Grafické znazornéni Uspésnosti v testu u jednotlivych otazek

Pfiloha éislo 1 - llustrace z knihy “Jak Tukoni zachranili strom” Oksana Bula

Moc vés potfebujeme!

Priloha éislo 3 - llustrace z knihy “Jak Tukoni zachranili strom” Oksana Bula
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Ptiloha &islo 6 - llustrace z knihy “O kli¢i” Pavel Cech

rveyy

Ptiloha &islo 7 - llustrace z knihy “O kli¢i” Pavel Cech

rvep)

Ptiloha &islo 8 - llustrace z knihy “O kli¢i” Pavel Cech
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Piloha &islo 9 - llustrace z knihy “O kli¢i” Pavel Cech
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Ptiloha &islo 10 - llustrace z knihy “O kli¢i” Pavel Cech

Piloha &islo 11 - llustrace z knihy “O kli¢i” Pavel Cech
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Ptiloha cislo 12 - llustrace z knihy “Pro¢ nekvetes?” Katarina Macurova

Mi zelen lity \
ako jiné rosliny, .

Ptiloha cislo 13 - llustrace z knihy “Pro¢ nekvete$?” Katarina Macurova

da se, Ze ona tomy Derozumj
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Ptiloha cislo 14 - llustrace z knihy “Pro¢ nekvetes?” Katarina Macurova

Ptiloha cislo 15 - llustrace z knihy “Pro¢ nekvetes?” Katarina Macurova
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Pfiloha cislo 16 - llustrace z knihy “A pak se to stalo” Ester Stara (ilustr. Martina

Matlovicovad)
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Pfiloha cislo 17 - llustrace z knihy “A pak se to stalo” Ester Stara (ilustr. Martina

Matlovicovad)

Priloha cislo 18 - llustrace z knihy “A pak se to stalo” Ester Stara (ilustr. Martina

Matlovicovad)
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MEDVED

NECHCE JIT SPAT

Ptiloha Cislo 19 - llustrace z knihy “Medvéd nechce jit spat” Oksana Bula

ednoho dne potkal
m 2ubra.

Ptiloha Cislo 20 - llustrace z knihy “Medvéd nechce jit spat” Oksana Bula
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Ptiloha Cislo 22 - llustrace z knihy “Medvéd nechce jit spat” Oksana Bula

Ptiloha Cislo 23 - llustrace z knihy “Medvéd nechce jit spat” Oksana Bula
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Ptiloha Cislo 24 - llustrace z knihy “Medvéd nechce jit spat” Oksana Bula

Priloha Cislo 25 - llustrace z knihy “Medvéd nechce jit spat” Oksana Bula

Ptiloha Cislo 26 - Grafické znazornéni Uspésnosti v testu u jednotlivych otdzek

Otazka €. 1 - Jaka knizka je vase nejoblibenéjsi?

Otazka €. 1 - fijen
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Skupina €. 1

Odpovedsl

Obrazek 6 Otazka €. 1/1 fijen

Skupina €. 2

Odpovedsl
100,0%

Obrazek 7 Otazka €. 1/2 fijen
Otazka €. 1 - biezen

Skupina &. 1

Odpovédel
100,0%

Obrazek 8 Otazka €. 1/1 biezen

Skupina &. 2

Odpoveda

Obrazek 9 Otazka ¢.1/2 biezen
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Otdazka ¢. 2 - Jaka ta kniha je? O ¢em je?
Otazka €. 2 - fijen

Skupina €.1

Souveti

Jednoducha véta

Obrazek 10 Otazka ¢. 2/1 fijen

Skupina €. 2

Souveti

12.0%

Jednoducha véta

Obrazek 11 Otazka €. 2/2 fijen

Otazka €. 2 - bfezen

Skupina €. 1

Souveti

Jednoducha véta

Obrazek 12 Otazka €. 2/1 biezen
Obrazek 13 Otazka €. 2/2 biezen
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Skupina ¢. 2

Slova

48,0%

Jednoducha véta

Otdazka ¢. 3 - Prohlédni si obrazek, o ¢em by tato kniha mohla byt?
Otazka €. 3 - fijen
Obrazek 14 Otazka ¢.3/1 fijen

Skupina ¢. 1

Souvéti

_S\ova
Jednoduchd véta -
Obrazek 15 Otazka ¢.3/1 fijen
Skupina €. 2
Slova
52,0%

Jednoducha véta

Obrazek 16 Otazka ¢€.3/2 fijen
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Otazka €. 3 - bfezen

Skupina &. 1

Jedneducha véta

Obrazek 17 Otazka €.3/1 bifezen

Skupina €. 2

Souveéti

Slova
46 2%

Jednoducha véta

Obrazek 18 Otazka €.3/2 bifezen

Otazka €. 4 - Proc si myslis, Ze bude o..?
Otazka €. 4 - fijen
Skupina ¢.1

Souveéti
8,7%

Jendoducha véta

76



Obrazek 19 Otazka €.4/1 Fijen

Skupina &. 2

Souvéti
5 0%

Jednoducha véta

Obrazek 20 Otazka €.4/2 fijen

Otazka C. 4 - bfezen

Skupina €. 1

Slova

Souvéti

30,4

Jednoducha véta

47,8%

Obrazek 21 Otazka €. 4/1 biezen
Skupina €. 2
Souveéti
24, 0%

Slova
48,0%

Jednoducha véta

Obrazek 22 Otazka ¢€.4/2 biezen

Otéazka €. 5 - Dokazes seradit otazky tak, aby jsi podle nich mohla vypravét pribéh?
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Otazka €. 5 - fijen
Skupina ¢.1

Nedokéze

Obrazek 23 Otazka ¢.5/1 fijen

Skupina ¢. 2

Nedokaze

Obrazek 24 Otazka €.5/2 bfezen

Otazka €. 5 - bfezen

Skupina &. 1

Nedokaze
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Obrazek 25 Otazka €. 5/1 biezen

Skupina ¢. 2

Nedokaze

Dokaze

Obrazek 26 Otazka €. 5/2 biezen

Otazka €. 6 - Ve cteném pribéhu poznej nesmysl.
Otazka €. 6 - Fijen

Skupina €. 1

Mepozna

Pozna

Obrazek 27 Otazka ¢.5/1 fijen

Skupina €.2

Nepozna

Pozna

Obrazek 28 Otazka €. 5/2 fijen



Otazka C. 6 - bfezen

Skupina €. 1

Nepozna

Pozna

Obrazek 29 Otazka €. 5/1 biezen

Skupina €. 2

Nepozna

Obrazek 30 Otazka €. 6/2 biezen

Otazka €. 7 - Poznas z obrazkd, o kterou pohadku se jedna?
Otazka €. 7 - fijen

Skupina €. 1

Nepoznd

Obrazek 31 Otazka ¢.7/1 fijen
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Skupina €. 2

Nepozna
1
Pozna

Obrazek 32 Otazka ¢€.7/2 fijen

Otazka €. 7 - bfezen

Skupina &. 1

Nepozna

4
i Lo

Obrazek 33 otazka ¢€.7/1 fijen

Skupina ¢. 2

Nepozna y
Pozna
4,0%

Obrazek 34 Otazka ¢€.7/2 fijen

Otazka €. 8 - Kdo v pohadce vystupuje jaky/jaka je?
Otazka €. 8 - fijen

Skupina &. 1

Slozitejsi pfidavna

Jednoducha pridavna

Obrazek 35 Otazka ¢.8/1 fijen
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Skupina ¢. 2

Slozitsjsi pridavna

Gele véty

Jednoducha pridavna
73,1%

Obrazek 36 Otazka ¢.8/2 fijen

Otazka ¢€.8 - biezen

Skupina &. 1

Jednoduché pfidavna

Slozitéjsi pfidavna

Celé véty

Obrazek 37 Otazka €.8/1 bifezen

Skupina &. 2

Slozitéjsi pridavna
T2.0%

Jednoducha pfidavna
60.0%

Celé vaty

Obrazek 38 Otazka €.8/2 brezen

Otazka €. 9 - Zkus dokonc it pribéh, ktery ti budu vypravét.

Otazka €. 9 - fijen
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Skupina ¢&. 1

Dokontilfa - souvéti

Neclokontilfa
304

Dokoneilfa -
65 2%

Obrazek 39 Otazka ¢. 9/1 fijen

Skupina ¢. 2

Dokonéil/a - souvéti

Dokongil/a -

Nedokontil/a
64,0%

Obrazek 40 Otazka €.9/2 fijen
Otazka €. 9 - bfezen

Skupina €. 1

Dakontil/a - souvéti

Dokonéil/a -

Obrazek 41 Otazka €. 9/1 biezen

Skupina €. 2

Dekonéil/a - souveti
5.0

Dokentil/a -
36,0% Nedokongilfa
56,0%

Obréazek 42 Otazka €.9/2 brezen

Otéazka €. 10 - Dopln slovo, které se rymuje s danym slovem.
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Otazka €. 10 - fijen

Skupina €.1

ANO

Obrazek 43 Otazka ¢. 10/1 fijen

Skupina €. 2

ANO

Obrazek 44 Otazka €.10/2 fijen
Otazka €. 10 - biezen

Skupina €. 1

NE

ANO
73,94

Obrazek 45 Otazka €. 10/1 biezen

Skupina €. 2

Obrazek 46 Otazka €. 10/2 bfezen

Otazka €. 11 - Vytleskej tato slova.
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Otazka €. 11 - fijen

Skupina &. 1

Zadné sprané Splawf E/.a

spravné 13
7.4 Spravng 2/3

Obrazek 47 Otazka ¢. 11/1 fijen

Skupina €. 2

Spravné .
s 20,0%
Zadné spravné
32,0%

Sprévné 2/3
20,0%

Spravng 113
28,0%

Obrazek 48 Otazka ¢. 11/2 fijen
Otazka €. 11 - biezen

Skupina &. 1
Spravné zadné

73
Sprévne 113
43%

Spravné 2/3

Sprévné 313
59,67

Obrazek 49 Otazka €. 11/1 bfezen

Skupina &. 2

Spravné 313
Zadne spravng 28,0%
36,0%

Spravné 2/3

Spravné 113
2,0%

Obrazek 50 Otazka ¢. 11/2 brezen

Otazka €. 12 - Zkus fict, kdo je ilustrator.



Otazka €. 12 - fijen

Skupina €. 1

Obrazek 51 Otazka €. 12/1 fijen

Points scored

Obrazek 52 Otazka €. 12/2 fijen

Otazka €.12 - brezen

Skupina €. 1

Obrazek 53 Otazka €. 12/1 biezen

Skupina ¢. 2

Obrazek 54 Otazka €. 12/2 biezen
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