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Uvod

Rozvoj ditéte a jeho klicovych kompetenci je velmi dualezitou ulohou pro ucitele
Vv matetské Skole. Kompetence se navzdjem prolinaji, nelze je od sebe oddélit. Je potieba
vyzdvihnout diilezitost vSech stranek téchto kompetenci. Je na uciteli, jestli se této ulohy
zhosti zodpovédné. Ucitel si sam voli strategii, kterou bude k ditéti pristupovat. Vibec

vvvvvv

by se mél ucitel specialné zamétovat na rozvoj komunikativni kompetence.

Bakalafska prace je zamétena na ucitelovy strategie rozvoje klicovych kompetenci u
déti pfedSkolniho ve€ku. Je dilezité, vnimat propojenost ucitelovy osobnosti, jeho styli
vychovy a strategii, které vyuziva k rozvoji. Ucitel dit€ ovliviiuje, pusobi na n&j v jeho
senzitivnim obdobi. Cast bakalatské prace je konkrétné zaméfena na vyvoj fe¢i, komunikace a
rozvoj komunikativni kompetence. Jsou zde uvedeny vSechny dulezité mezniky ve vyvoji feci

ditéte od utlého véku.

Cilem bakalatské prace je reflexe strategii, které ucitel uplatiiuje ve svych ptistupech
se zaméfenim na rozvoj klicovych kompetenci, kdy je prace déale zamétena na vyvoj feci,

komunikace a rozvoj komunikativni kompetence.

Empiricka ¢ast bakalaiské prace je zaméfena na moznosti rozvoje komunikativni
kompetence. Opira se o osobni zkuSenosti uclitelek zpraxe, kdy je snimi veden
polostrukturovany rozhovor tykajici se problémi, nastrah, ale naopak i doporuceni a

prosttedky, které dit¢ v rozvoji doprovazi a podporuyji.

Hlavnim cilem obsahu této prace je povzbuzeni ucitele, aby si uvédomil dileZitost

jeho zaméstnani. Ucitel ma veliky vliv na rozvoj ditéte v predskolnim veku.



l. Teoreticka ¢ast

1 Ucitel a jeho vyznam, role a pojeti predskolni vychovy

Tato prvni kapitola je zaméfena na vyznam a roli ucitele a jeho pojeti vychovy.
Vsechny tyto aspekty jsou zakladem pro dalsi rozvoj prace. Je zde vysvétlena diilezitost role

ucitele a jeho vyznam pro dite, diky kterému se mize ptirozenéji rozvijet.

Ucitel ma velice dilezity vyznam pro své Zéky. Jeho vyznam vidime v povzbuzovani
zaka ve vyvoji a uCeni. Ucitel se celkové zasluhuje o to, aby podaval kvalitni vykon ve vyuce,
a utvari podminky pro uspésné osvojeni. Pisobi, jako diagnostik, ktery se snazi vést zaka, ¢i
dit¢ k nejlepSim vykonim v rdmci jeho moZznosti. A také je dilezitym privodcem na cesté
K poznavani, kdy pomaha se orientovat v okolnim svété, vede déti k sebeucté, pomaha utvaiet

sebediivéru a snazi se inspirovat k dalSim ¢innostem.

V dnes$ni dobé¢ se snazime déti a zaky vést k spolupraci, v ramci toho vedeni ma ucitel
roli pomocnika a moderatora diskuzi. Uceni je podpofeno vzajemnymi interakcemi mezi
ditétem a obsahem a mezilidska interakce, ta je mezi détmi navzdjem anebo mezi ditétem
a ucitelem. Vzajemné spoluprace zahrnuje tii hlavni oblasti a to pedagogickou, socidlni a
organiza¢ni. Pedagogicka oblast bere roli ucitele, jako organizdtora a pomocnika
pii vzdélavani. Hlavnim tkolem ucitele je déti podporovat ke vziajemné spolupraci
amotivovat je k vykonim. Zadava jim praci, kterou maji splnit. Socidlni oblast vidi
dilezitost v pratelském piijemném prostiedi, ve kterém se navzajem podporuji. Organizacni

oblast vede zaky k zodpovédnosti a u¢i je Casovym planiim a postuptim (Vermeersch, 2005).

Zormanova (2012) zminluje dva typy pojeti vyuky, jako prvni transmisivni a dale

konstruktivistické pojeti vyuky.

Transmisivni pojeti vyuky vystihuji dogmatické, slovné-ndzorové a verbalné-
reprodukéni koncepce. Slovné-nazorova koncepci zastaval a predstavoval Jan Amos
Komensky. Pro verbalné-reprodukéni koncepei je typické uceni bez piedeslého porozumeéni,
jedna se o pamétni osvojovani, hlavnim podporovatelem této koncepce byl Johann Friedrich
Herbart. Dogmaticka koncepce je podobnd stiedovékému uceni, kdy se détem piedavaly

hotové poznatky. Toto pojeti viibec nebere v potaz zkuSenosti zéka, ale pouze ucitele, ktery je



povazovan za garanta pravdy. Pro transmisivni pojeti vyuky je typické zaméteni se na vykon
7aka. Zak by mél pozorné naslouchat a vie si zapamatovat. Vztahy mezi Zaky a ugitelem jsou

zalozené na autorité ucitele, pfevazuje vice negativni hodnoceni zaki (Zormanova, 2012).

Konstruktivistické pojeti vyuky zahrnuje problémovou koncepci, kterou se zalozil
John Dewey. Dewey se snazil propojit Skolni a celozivotni uceni, tim chtél podpoftit
rozvijejici vyu€ovani (Zormanova, 2012). Pro toto pojeti vyuky je typicka podpora autonomie
7éka. Utitel se snazi zaky podporovat a motivovat k ¢innostem (Kola¥, Sikulova, 2007).
Hlavnim cilem ucitele je utvaret u ditéte, ¢i zaka pochopeni, uCeni s porozuménim a
podporovat smysluplnost z uceni. Dilezitd je také samostatnost a zvidavost k ziskdvani

materiald. Toto pojeti odpovida cilim kurikularni reformy (Rohlikova, Vejvodova, 2012).

Doulik a Skoda (2011) zmifiuje dilleZitost provazanosti vnitiniho poznatkového
systému ditéte a upozornuje i na stejny piistup. I kdyz se uceni zamétuje jen na urcité
samostatné téma, zpusobuje vzdy zasah do vnitiniho poznatkového systému ditéte. Diky
pusobeni nové pfichdzejicich informaci se Zak restrukturalizuje. Takové uceni probiha cely
zivot, dit¢ v mlad$im Skolnim veéku miva vnitini poznatkovy systém v tomto ohledu
flexibilnéji. Ucitel se zamétuje na zaka, jako na celistvou osobnost, zajimd ho citova,
rozumova i prozitkova stranka osobnosti, vnima dtlezitost v rozvijeni socialnich vztahi a

V spolupraci.

V této kapitola byla vystizena dualezitost ucitele a jeho role, kterou zastava
ve vyu¢ovacim procesu k ditéti. Konstruktivistické pojeti vychovy je vyzdvihovano
na zakladé podpory, motivace a spoluprace s ditétem, coz v transmisivnim pojeti nebylo moc
projevovano. Byla vyzdvizena diilezitost spoluprace s vrstevniky a cile, ke kterym se snazi

ucitelé déti vést.



2 Osobnost ucitele

Tato kapitola je zaméfena na ucitelovu osobnost a jeji utvaieni. V ramci ucitelovych
strategii rozvoje klicovych kompetenci u déti predskolniho veku, je tieba pochopit ucitelovu
osobnost a styly vychovy. Je dulezité, aby byly objasnény piistupy, které jsou pro dité

nejvhodné;jsi k jeho pfirozenému rozvoji.

2.1 Utvareni osobnosti ucitele

,, Ucitelovu osobnost je treba chapat jako obecny model osobnosti ¢lovéeka, vyznacujict
se predevsim psychickou determinaci* (Dytrtova, Krhutova, 2009, s. 15). Spole¢nost stanovi
pozadavky toho, jaky ma wuclitel byt. Podle NeleSovské (2005) se osobnosti rozumi
individudlni jednota clovéka, ktera se vyznaCuje interakci, integraci a sméfovanim
k stanovenému cili. Na ucitele a jeho osobnost jsou kladeny pozadavky, které vedou
k dosazeni vys$i trovné moralnich vlastnosti. Vyzrala uditelska osobnost ma kulturni a
policky rozhled, komunikativni dovednosti musi byt jeji prednosti, stejn¢ jako viely a hluboky
vztah kdétem. Ucitel by mél pusobit, jako psychicky vyrovnany jedinec a reagovat
na pozadavky rychle se ménici spolecnosti. M€l by se orientovat v novych poznatcich ohledné
kultury, védy a techniky. Diky témto poznatkiim roste profesionalita, autorita a zdravé

sebevédomi ucitele.

Pedeutologie je véda o osobnosti ucitele, pii které se uplatituji dva ptistupy anakliticky
a normativni. Normativni pfistup by mél urcit, jaky by mél ucitel byt, jestli chce byt ve své
profesi uspésny. Tento piistup je Uzce spojen s deduktivni metodou, kterd urcuje ideédlni vzor
ucitele, ke kterému by mél ucitel smefovat. Anakliticky pfistup je zabyva tim, jaci konkrétni
ucitelé jsou a jaké maji vlastnosti. U tohoto pfistupu se vyuziva indukce metod, u které se
analyzuji vypovédi zaka o ucitelich, ¢i sebereflexe uciteld atd. Za nejjednodussi zplsob
poznani osobnosti se povazuje sledovani osobnosti v redlném interakénim prostfedi, kde se

mohou vlastnosti osobnosti vyrazné projevit (Dytrtova, Krhutova, 2009).

Podle Dytrtové a Krhutové (2009) se pozorovanim osobnosti ucitele v akénim prostredi

mohou odhalit tyto komponenty:

- psychicka odolnost (byt odolny vii¢i dezintegrujicim vliviim)



- adjustabilita s adaptabilita (psychicka pfizptisobivost, nachazet alternativni feSeni
situace)

- osvojovani si novych poznatkii (ucit se, schopnost ucinn¢ usmeérnit své vnéjsi a vnitini
aktivity vzhledem k aktualnim situa¢nim kontextim)

- komunikac¢ni schopnosti a socidlni empatie

2.3 Ucitelovo pojeti vyuky

Podle Nelesovske (2005) je rozvoj ucitelovy osobnosti dlouhodoby a slozity utvareci
proces. Za zaklad socioprofesni pfipravy jsou povazovany tyto tii dimenze — prakticka
(dovednostni), teoretickd (védomostni) a osobnostni (hodnotovd). Teprve, kdyz dojde
ke spojeni téchto tii dimenzi ,,umim, vim, chci® se ucitel stava profesné pfipraveny a muize
prispét pii realizaci kvalitnich zmén ve skolstvi.

Caselmann zminuje dva typy ucitelti. Logotrop se je ucitel, ktery se zamétuje hlavné
na ucivo a jeho predavani, dana latka je pro n¢j pedné€jsi nez zajem o zaky. Naopak paidotrop
je ugitel, ktery respektuje individualitu Zaka, jeho zvlastnosti ve vyuce. Zaci jsou uditeli

blizci, snaZi se jim pomoci a pfiblizit se k nim (Cabalova, 2011).

Ucitel je v postaveni vidce skupiny, své tfidy, zalezi jen na ném, jaky vychovny styl
chce ve své praxi vyuzivat. Podle Lewinova délime styly vidcovstvi na autoritativni,

demokraticky a liberalni styl (Seigauf, 2011).

Autoritativni styl:

Tato vychova je zaloZena na dominantnim postaveni ucitele. Ucitel své zaky fidi a
kontroluje, zda plni zadany tkol. Ve vétSiné piipada ucitel hodnoti vykon ditéte podle svych
osobnich pfesvédceni, ne podle objektivniho hodnoceni (Seigauf, 2011). Podle Kelnarové a
Matéjkove (2010) tento styl vychovy zadava srozumitelné pozadovanou praci a ukazuje smer,
tim dochdzi k rychlej§im vysledkiim v praci. Pravdou, ale zlstava, Ze ucitelé maji mensi
porozuméni pro potieby ditéte, o jeho zajmy, nespolupracuji s kamarady podle vlastni

fantazie. Pod timto vlivem mize dochédzet k blokovani kreativity a osobniho rtstu.
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Demokraticky styl:

Tento viidce si uvédomuje schopnost déti pracovat samostatn€. Dalo by se nazvat
tohoto ucitele privodcem. Vidce je zde pro dité, aby mu napomohl, navedl ho spravnym
smérem. Pfevazuje zde oboustranna komunikace, ucitel by mél zaka vyslechnout, stejné 1
naopak. Tento viidce nepouziva nasili, dava rady, navrhy, ¢i doporuceni. Dale upfednostituje
objektivni kritiku 1 pochvalu. Demokraticky styl napomaha k soudrznosti a k vétsi
spokojenosti ve skupiné. DEti rozvijeji a vyuzivaji svoji fantazii, jsou lépe motivovany
Kk lepSim vykoniim. Svym zptsobem se vSichni spole¢né s ucitelem podileji na rozhodovani.
Nevyhodou demokratického stylu je vyzadujici angaZovanost ucitele a narocnost na cas.

Vysledky prace jsou viditelné, ale ne tak efektivng, jako u pfedchoziho stylu (Seigauf, 2011).

Liberalni styl:

Liberalni styl je odlisny od obou piedchozich vidcovskych stylt, kdy autoritativni
preferuje piikazy, demokraticky se zamétuje na usmériovani. Vudce této skupiny se na danou
skupinu viitbec nezaméfuje a nemotivuje ji. Svou autoritu prenechava na skupiné Zak, on sam
autoritou neni (Dailkova, 2008). Dé&ti pod timto viidcem maji naprostou svobodu, délaji, co
cht¢ji, a kdy chtéji. Ucitel je nekontroluje, ma pouze formalni postaveni a minimalni vliv
na skupinu. Pod liberalnim viidcem je splnéno velmi malo tikoltl. Zaci nevédi co délat, radéji
ned¢laji nic, sniZzuji produktivitu prace. Ztraci smysluplnost své prace, jsou deprivovani a

nemotivovani (Seigauf, 2011).

Z této kapitoly by méla byt vyzdvizena dlleZitost osobnosti ucitele, ktery je
pro vSechny déti v predskolnim obdobi velikym vzorem. UCcitelova osobnost je neustéle
utvarena, z toho diuvodu by se ucitel mél snazit své znalosti, fe¢, komunikaci a postoje
rozvijet. Ucitel na dité ptisobi ve vSech smérech, a jejich vzajemny vztah je utvaien podle
vzajemného piistupu a stylu vychovy, ktery si ucitel zvoli. MéEl by byt zdliraznén
demokraticky styl vychovy, ktery se jevi, jako nejvhodné&jsi pro dit€. Je ovSem ziejmé, Ze
nekteré prvky je vhodné prokombinovat z jinych stylli vychovy, dle aktudlni situace, kterou

ucitel s ditétem fesi.
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3 Ucitel a jeho strategie vyuky

Kazdy ucitel by mél své zaky chtit dobfe poznat a vést je k pfirozenému rozvoji.
K tomu, aby dité rozvijel a mohl s nim pracovat, musi vyuzit riznych technik. Tato kapitola
je zaméfena na ucitelovy strategie, které vyuziva ve své profesi. Strategie, znamena
promysleni didaktické stranky edukacniho procesu, mezi né patii volba organizacnich forem,
metod pro vychovny proces a materidlné didaktickych prostfedki. V této kapitole
budou pouze zminény vyukové metody. V posledni ¢asti kapitoly budou vyzdvizeny
didaktické hry, jako zastupce aktivizujicich metod, které jsou dllezitou soucasti ptirozeného

vyvoje ditéte.
3.1 Vyukové metody

Vyukova metoda neni samostatnd, je propojena ve vzdélavacim procesu, jako dilezity
prvek, diky némuz sméfuje vychova potfebnym smérem. Tato metoda je uzce propojeny
proces, mezi vyucovanim ucitele a pfijimanim uciva zakem, ktery je zaméteny k dosazeni
vychovné-vzdélavacich cili. Ucitel si voli jisty vzdélavaci cil a sam se rozhodne, jakou
vyucovaci metodu a jakou organiza¢ni formu pouzije, jestli chce ptistupovat skupinové, nebo

jako k jednotlivei (Mandk, Svec, 2003).

Zormanova (2012) ve své knize popisuje klasifikaci vyukovych metod podle Manéaka
a Svece. Metody ¢leni do tfi zakladnich skupin a to na klasické vyukové metody, aktivizujici

vyukové metody a komplexni vyukové metody.

Do klasickych metod Manak a Svec (2003) fadi nasledujici metody. Metody slovni,
kde patii vypravéni, vysvétlovani, pfednaska, prace s textem a rozhovor. Metody ndzorné-
demonstracni, kde se fadi pfedvadéni a pozorovani, prace s obrazem a instruktdz. A posledni
metodou fadici se do klasickych metod jsou metody dovednostné-praktické, kde se tadi
vytvateni dovednosti, napodobovani, dale manipulovani, laborovéni, experimentovani a
posledni jsou produkéni metody. Mezi aktivizujici vyukové metody, fadime metody
diskusni, metody heuristické a feSeni problémi, metody situacni, metody inscenacni. A jako
posledni didaktické hry, jejich diilezitost bude zdivodnéna pozdéji. A jako posledni jsou
komplexni vyukové metody, kde patii frontdlni vyuka, skupinové a kooperativni vyuka,

partnerskd vyuka, individualni samostatnd prace zaka, kritické mysSleni, brainstorming,
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projektova vyuka, vyuka dramatem, oteviené¢ uceni, uceni v zivotnich situacich, televizni
vyuka, vyuka podporovand pocitacem, sugestopedie a superlearning a jako posledni je

hypnopedie.

3.2 Hra, jako cesta k rozvoji v komunikaci

Jak uz zde bylo uvedeno, ucitel si voli sam vyucovaci metodu, kterou chce vyuzivat.
Je mozno vyuzivat 1 vice metod najednou kombinovat je. Pro ucitele v mateiské Skole je
vybornou metodou didaktickd hra. ,, Didaktickou hru miiZzeme definovat jako seberealizace
zaki, rizenou urcitymi pravidly a sledujici vychovne vzdeélavaci cil“ (ValisSova, Kasikova,

2011, s. 209).

., Nikdo nepochybuje o tom, Ze hra je klicovym faktorem, ktery ovlivni Zivot ditéte. Hra
prinasi diteti radost, zaklady hry jsou smysluplné a prispivaji k vSeobecnému rozvijeni
osobnosti ditéte. Hra takeé vypliuje vétsinu casu bézného Zivota ditéte a dospéli si obvykle

vzpominaji na détstvi jako na obdobi radosti a her* (Beyer, Gammeltoft, 2006, s. 11).

Z jiného pohledu popisuje hru Kotatkova (2005). Hra se v predskolnim véku stava
pro dité pfirozenou soucasti socializacniho procesu. Socidlni hra je pro dité pfinosnd hlavné 1
Vv bézném zivoté. Diky skupinové organizac¢ni formé, se ze spole¢né hry s kamarady dité
dozvida informace o sob&. Détem hra poskytuje mnoho moznosti socidlniho uceni. Je to
,, uCenl, které se déje nezamerné i zameérné (z hlediska subjektu) v socidlnich situacich, kdy se
uci dité, mlady clovek kontakty, nebo spolupraci s ostatnimi lidmi* (Kolat, ValiSova, 20009, s.
125). Diky komunikaci s lidmi, v situacich, které se pravidelné opakuji, dochazi k osvojovani
poznatkt, které poté dité aplikuje v Zivoté. Je dulezité, Ze uceni neni zamérné, nikdo jej
nefidi (Kolaf, ValiSova, 2009). Mizeme fict, Ze toho obdobi je pro dité senzitivni. Hovofime
o idedln¢ vhodném obdobi pro nauceni nebo osvojeni si dané cinnosti, ¢i pohybu.
V piredskolnim obdobi je pro dit€¢ zcela ptirozené naucdit se Cinnost nejlépe a nejsnadnéji,

pomoci hry.

Neuman (1998) ve své knize nachazi smysl hry v nasledujicich oblastech. Hra
ovlivituje sféru emociondlni a psychickou, ma vliv na postoje a pocity hract. Dulezitost hry
vidi v podpofe komunikace a spoluprace. Dit¢ si diky hry utvaii nové pohledy na vlastni
télesnost, ma potéSeni z vlastni existence. Diky hie si dité pfirozené¢ zvySuje sebedtvéru a
rozviji socialni vztahy. Dale zvySuje télesnou kondici, télesné schopnosti, rozviji

psychomotoriku, napomaha budovat didvéru k ostatnim lidem, uéi odpovédnosti a
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ohleduplnosti. Dit¢ ma prilezitost k ziskavani prozitki z pfirody. Hra je pro dité
v pfedSkolnim veéku nejpfirozenéjSim zplsobem uceni. Rozviji se predstavivost, fantazie,
védomosti a hlavné diky spolupréci s kamarady, u her, se rozviji komunika¢ni schopnosti.
Rozvoj slovni zasoby, upeviiovani novych slov a osvojovani si komunikacnich prostiedkt je

pro dit¢ velmi dilezité.

V této kapitole byl kladen diiraz na ucitele s jeho strategie a dale na hru, kterd je
piirozenym prosttedkem pro dit¢ k rozvoji komunikace. Zalezi jenom na uciteli, jakou
vyucovaci metodu a organizacni formu si zvoli, jakym zptisobem chce k ditéti pristupovat.
Hra je pro néj pfirozenym, nendsilnym zpiisobem k uceni. Dité si ani neuvédomuje, ze mu je

néco vStépovano.
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4 Kli¢ové kompetence v Ramcovém vzdélavacim programu
pro predskolni vzdélavani (RVP PV)

Diive nez bude vénovana pozornost samotnému tématu prace, kterym je Ucitelovy
strategic rozvoje kli¢ovych kompetenci u déti predskolniho véku, kdy pak prace bude
konkrétné¢ zamétena na komunikativni kompetence. Musi byt nejprve vymezen pojem klicové
kompetence. Tato kapitola je dale rozsitena 0 rozdé¢leni kli¢ovych kompetenci a také o to, ¢im

se jednotlivé kompetence zabyvaji.

4.1 Vymezeni pojmu klicovych kompetenci

V ramci této podkapitoly ma byt objasnén pojem kli¢ové kompetence a klicové
kompetence v piedskolnim véku, aby byl pochopen vyznam kompetenci.

Klicové kompetence jsou chapany, jako ,, soubor pozadavkii na vzdeélavani, zahrnujici
podstatné védomosti, dovednosti a schopnosti univerzalné pouzitelné v béznych pracovnich a
Zivotnich situacich; jako cilova kategorie jsou kompetence podstatnym vychodiskem
pro stanoveni vzdelavaciho obsahu i podminek vzdélavani v pedagogickych dokumentech
(Smolikova, 2004, s. 43).

Klicové kompetence v piedSkolnim vzd¢lavani jsou chapany, jako ,,soubory
elementarnich poznatki, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot dosazitelnych v etapé
predskolniho vzdelavani; patii k nim kompetence k uceni, kompetence k reSeni problémai,
kompetence komunikativni, kompetence socialni a persondalni, kompetence cinnostni a
obcanské; orientace pedagoga k utvareni klicovych kompetenci podstatnym zpiisobem

usmeérnuje jeho praci (volbu forem a metod) “ (Smolikova, 2004, s. 43).

Kli¢ové kompetence si tedy miizeme ptedstavit, jako soubor dovednosti, schopnosti,
postoji a hodnot, které¢ jsou dulezitou soucasti pro osobni rozvoj a uplatnéni jedince
ve spolecnosti. Kolaf (2009) tvrdi, Ze cilem dneSniho vzdé€lavani je vybavit Zaky souhrnem
klicovych kompetenci, a tak je pfipravit na dal$i vzdélavani a prosazeni ve spole€nosti.
Osvojovani klicovych kompetenci je dlouhodoby a naro¢ny proces, dotvafi se v pribéhu
zivota. Klicové kompetence jsou idedlnim stavem, kterého chtéji ucitelé 1 zaci ve vzdélavani
dosahnout. Musi se brat v potaz individualni rozdily zaku, kazdy jedinec ma jiné schopnosti a

predispozice.
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Podle Smolikové (2004) se u ditéte jiz v predSkolnim véku utvaii zaklady klicovych
kompetenci v elementarnim pojeti. Dobfe postavené zaklady mohou byt divodem dalsiho
priznivého rozvoje ditéte, kdy naopak nedostacujici zaklady se stavaji piekazkou, kterda mize
dité v pocatcich jeho vzdélavani znevyhodnovat. Proto piedskolni vzdélavani usiluje o jejich
vytvateni. Hansenn Cechové (2009) vidi vyznam kli¢ovych kompetenci v téchto nasledujicich
aspektech. Dité je spoluodpovédné za sviij vlastni rozvoj, dale se dokaze sam sebe ohodnotit,
coz vede k osobnimu rozvoji. Dalsi vyznam vidi v piipraveé pro dalsi vzdélavani a v lepSim
uplatnéni ve spolecnosti. Klicové kompetence a jejich cile, poméhaji ucitelim, aby u déti
vSechny tyto hodnoty i mnohé jiné budovaly. VSechny tyto kompetence jsou jakymsi idealem,

vétSina déti k nim nedospéje a dospét nemuiize.

Piedskolni vzdélavani povaZuje za klicové tyto kompetence:

Kompetence k uéeni, dit¢ by mélo v dalsim uceni, nebo v praktickém Zzivoté, uplatnit
nabyté zkusenosti. Dit¢ vnima a rozumi vécem okolo sebe, ma zakladni védomosti o svéte
lidi, pfirody, kultury i techniky. Kompetence k ¥eSeni problému, dit¢ proziva pfirozenou
motivaci kK vyfeSeni problému a pozitivni odezva vyvolava aktivni zajem. Chape, Ze se nema
vyhybat feSeni problémi, nevede to k cili. Dité potiebuje byt ocenéno i za snahu, poté
se nebude bat chybovat (Smolikova, 2004).

Kompetence socidlni a personalni, dité ma v podvédomi zédklady slusného chovani a
spolecenské navyky, tim padem je schopno respektovat, vyjednavat a uzavirat kKompromisy
S druhymi lidmi (Smolikovd, 2004). Snazi se spolupracovat s kamarady pii spole¢nych
ginnostech (Capek, 2008). Kompetence &innostni a ob&anské, dité se uéi svou &innost
hodnotit, planovat a fidit. Dit€ vnima Zivotni prostiedi a okoli, ve kterém vyrlsta, uvédomuje
si ovlivnitelnost svym chovanim. Db4 na své zdravi a bezpe¢nost, dale si uvédomuje
dulezitost bezpeci druhych lidi (Smolikova, 2004).

Kompetence komunikativni, tato prace bude podrobnéji zaméfena na komunikativni
kompetenci, proto o této kompetenci nebudou zminény informace a myslenky zde, ale

Vv nésledujicich kapitolach.

Vsechny klicové kompetence se navzdjem prolinaji, nelze je od sebe oddélit. Byly zde
zminény klicové kompetence, které jsou uvedeny v Ramcovém vzdélavacim programu
pro piedskolni vzdélavani. Kompetence k uceni, kompetence k feSeni problému, kompetence
socialni a personalni, kompetence ¢innostni a ob¢anské a jako posledni jsou komunikativni

kompetence, o které bude v nasledujici kapitole fe¢eno vice.
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5 Vyvoj komunikace, fe€i a rozvoj komunikativni kompetence

Jak uz bylo v predeslé kapitole zminéno, dale bude prace zaméfena na komunikativni
kompetenci. Zaklady této kompetence je mozno vidét ve vyvoji komunikace a feci. VSechny
tyto zjisténé aspekty, ohledn¢ komunikace a feci, jsou na sebe navazany a davaji celistvou
souvislost, pfi rozvoji komunikativni kompetence. Je dilezité, aby ucitel tyto souvislosti znal,

tim bude predchéazet neptiznivému vyvoji.
5.1 Vyvoj komunikace

Komunikace je proces dorozumivani a informovani, kdy jde pfenos a pfijem
informace od jedné osoby na druhou. Jednd se o oboustranny proces (Vymétal, 2008).
,, Komunikovani naSe vzdjemné vztahy i osobnost nejen odrdzi, nybrz je téz spoluutvari*
(Planava, 2005, s. 8). Jestlize chceme nase vzajemné vztahy s lidmi ménit a utvaret k lepSimu,
nabizi se ndm moznost kvalitnéjsi komunikace slovy, gesty, intonaci, mimikou i ml¢enim
(Planava, 2005).

Kelnarova (2009) déli komunikaci na verbalni a neverbalni. Verbalni komunikace je
blizka Clovéku, kdy dokaZze své myslenky pietvaret a vyjadiit je slovem. Verbalni je tedy
slovni komunikace. Naopak Allhoff (2008) tik4, Zze neverbalni komunikace je schopnost
&lovéka se vyjadiit mimo slovné. Radime zde mimiku, gesta, pohledy, vzdalenosti, postoje,
hlas a ton hlasu, dotyky atd. MiZeme fict, Ze doprovazi, zvyraziiuje a dopliuje verbalni
komunikaci. Oba typy komunikace by mé¢l ucitel u déti podporovat a rozvijet v ramci vyuky
v matefskeé Skole.

Jestlize chceme s ditétem efektivné komunikovat, je nasim ukolem porozumét a
vyvijet jeho neverbalni komunikaci od utlého veéku. Autorka zminuje ¢tyfi komunikacni
kanaly, a to gestikulaci, pohled, vyraz obli¢eje a dotyk. Uzivanim gest dit¢ dostava zakladni
znalosti 0 vyznamu komunikace s druhymi lidmi a zaroven je i motivovano k mluveni. Pohled
ma intelektualni, emocni a socialni funkce v komunikaci, dokaze vyjadiit radost, nadfazenost,
nenavist, lhani, ale i to zda dité rozumi. Rekneme-li ditéti, kde je pejsek? Uvidime, zda
rozumi a ota¢i se za nim. Dité po narozeni umi ve vyrazu obli¢eje vyjadfit Sest emoci:
hnév, §tésti, strach, smutek, pfekvapeni a odpor. Pomoci odeziranim ze rtt si spojuji slySené
slovo s pohybem rtli, postupem Casu se je u¢i napodobovat. Dotykem ditéti projevujeme lasku
a navazujeme tak s nim socialni kontakt a ddvame mu jednu ze zakladnich potieb, bezpeci a

lasky (Doherty-Sneddon, 2005).
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5.2. Vyvoj feci ditéte

Podle Lechty (1990) se vyvoj fe¢i u déti deli na dvé zakladni stadia, jako prvni je
ptipravné obdobi a dalsi je obdobi vlastniho vyvoje feci. O pripravném stadiu vyvoje feci,
hovoiime zhruba do obdobi 1 roku ditéte. Nejedna se o samostatny vyvoj feci, ale o jakési
osvojovani a dozravani funkci, diky kterym se muze pozdéji vyvinout skutecna fec ditéte.
Sani a zvykani jsou Cinnosti, které na prvni pohled zcela nesouvisi s osvojovanim feci, jsou
ale dualezitou soucasti predieCového vyvoje. Jejich zdkladni funkci je pfijem potravy, ale
Z hlediska ptipravného stadia se jedna o procvi¢ovani jazyka a celé¢ oromotoriky.

Ptihoda (1963) zmiiiuje ptedverbalni projevy, v patém embryondlnim mésici, kdy se
objevuje nitrodélozni kvileni. Z tohoto diivodu se stava nepodminény kiikovy reflex, prvnim
projevem pii narozeni ditéte. Tento reflex se vyviji, jako soucast dychaciho celku. Dal§im
predverbalnim projevem muze byt dité, které si cumlé palec, tento jev byl zaznamenan
ultrazvukovym zatizenim.

Vlastni vyvoj feci se podle Lechty (1990) vyskytuje zhruba okolo 1 roku ditéte 1 diive.
Vyviji se zhruba v prubéhu celého zivota, protoze i v dospélosti se u¢ime cizim slovim.
Osvojovani a vyvoj fe€i jsou velice individualni zaleZitosti, proto nevime, jak dlouho budou
jednotliva stadia ditéti trvat. Prvnim verbalnim projevem jsou jednoslovné véty. Vyraz
»-mama“ je pro dit¢ jednoslovna véta s celkovym vyznamem. Tento vyraz miiZze mit vice

vyznamt, v§e se odviji o jednotlivych komunikacnich situacich a od okamzitych potieb ditéte.

Pripravné stadium:

Novorozenecky kiik:

Klenkova (2006) zminuje tento kiik, jako nepodminény reflex na pfechod
od placentarniho ptijmu kysliku na dychaci plicni systém. Po narozeni zacind novorozenec
vstupovat do specifické preverbalni komunikace se svou matkou. Kojeni je pro né jakysi
seznamovaci obtfad, kdy komunikuji doteky a pohledy.

Podle Kelnarové a Matéjkové (2010) se dit€ postupem cCasu otaci za sluchovymi

podnéty, vnima oblic¢ej matky. Mezi 2. a 3. mésicem reaguje ismévem na usmev.

Obdobi broukani:

Podle Piihody (1963) a Klenkové (2006) se zhruba od 6. tydne Zivota postupné meéni

intenzita a charakter kiiku, kiik je obohaceny o citové zabarveni. Dité jiz nevyuziva jen
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tvrdého hlasového zacatku, ale 1 mékkého. Tyto zvuky vydavané kojencem jsou projevem

pohody, klidu a uspokojeni.

Obdobi Zvatlani

Broukéni se prolina s obdobim zvatlani, kdy si dit¢ hraje s mluvidly. Prvné se hovoti
0 pudovém zvatlani, kdy se vychazi z pohyb mluvidel u sani, pfijimani potravy i pohyby
svall pfi vytvareni hlasu. Pti tvorb¢ hlasu tak dit€¢ vyuziva sacich a polykacich pohybu, 1 kdyz
nepfijima potravu, vytvaii tzv. prahlasky. Pudové zvatlani se vyskytuje u vSech déti,
bez ohledu na sluchové postizeni (Sovak, 1984).

Ptiblizné okolo 6. — 8. mésice se objevuje obdobi napodobujiciho zvatlani. Dité si
v§ima mluvidel matky a snazi se tyto pohyby napodobovat. Vyuziva zrakovych a sluchovych
vjemu a snaZi se v§e napodobovat. Své touhy a pocity vyjadfuje za pomoci napodobeni sily,

vysky a melodie feci (Klenkova, 2006).

Obdobi rozuméni i'eCi

Obdobi rozuméni, porozuméni fe¢i nastava okolo 10. mésice. Dité vSak nechape obsah
slov, které slysi, ale rozliSuje zvukové melodie a rytmus feci svych rodi¢h. Zvuk, ktery
zaslechne, asociuje s vjemy nebo piedstavou konkrétnich situaci, které se Casto opakuiji.
Velmi dutlezita u feci s ditétem je gestikulace a mimika doprovazena melodii hlasu. Mluvime
s dit€tem o tom, co pravé vidi, mélo by mit dostatek kontaktu s ostatnimi lidmi (Klenkova,
2006).

Vlastni vyvoj feci:
stadium emociondalné-volni

Jedna se o obdobi, kdy dité vyjadiuje své touhy, pocity a piani jednoslovnou vétou,
kterd ma vSak komplexni vétny vyznam. Mezi prvni détska slova patii slova jednoslabi¢na a

viceslabi¢na. Re¢ ditéte viak stale odprovazi zvatlani (Lechta, 1990).
stadium egocentrické

Egocentrické stadium se objevuje u déti jeden a piil az dva roky starych. Dité samo
opakuje slova a napodobuje dospé€lé. Mluveni se pro néj stava zajimavou ¢innosti (Janousek,

2007).
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stadium asociacné-reprodukcéni

V tomto obdobi zadind dit¢ pojmenovavat. ,, Vyrazy, které dité slyselo ve spojitosti
S urcitymi jevy, prendsi na jevy podobné, reprodukuje tak jednoduché asociace* (Klenkova,
2006, s. 36). Okolo 2. a 3. roku dochazi u ditéte k nahlému rozvoji komunikaénich
schopnosti. Diky komunikaci si mize plnit jednoduché cile a pfani, z toho divodu mu je mila
komunikace s dospélym. Rodic¢e by méli ditéti naslouchat, netispéch nebo negativni zkusenost

muze vést az k frustraci (Klenkova, 2006).

stadium logickych pojmii

Jedna se o velmi dulezité stddium, okolo 3. roku ditéte. Pocinajici abstraktni mysleni
pomaha ditéti zevSeobecniovat oznacovani ndzvu a véci. Dochazi u ditéte k prechodu z 1.
do 2. signalni soustavy, kdy dité reaguje na slovo, které je psané, vyicené nebo ¢tené. Jsou to
narocné myslenkové operace a Casto okolo 3. roku dochézi k vyvojovym obtizim v feci

(Lechta, 1990).

stadium intelektualizace

Stadium intelektualizace zac¢ind mezi 3. - 4. rokem ditéte a je procesem celoZivotnim.
Dité dokaze vyjadiit své mysSlenky formélné 1 obsahové. Dochazi k osvojovani a rozSifovani
slovni zasoby a to nejen o cizi slova. Pochopeni vyznamu slov, zpfesnéni gramatickych forem

a pasivni 1 aktivni slovni zasoba, jsou také nedilnou soucasti procesu intelektualizace (Lechta,

1990).

5.2.1 Jazykové roviny ve vyvoji reci

V procesu vyvoje feci se jednotlivé jazykoveé roviny navzajem prolinaji. Setkadvadme se
¢tyfmi rovinami a to podle Klenkové (2006):

- Morfologicko-syntakticka rovina - gramaticka

- Lexikéln¢é-sémanticka rovina- lexikalni

- Foneticko-fonologicka rovina- zvukova

- Pragmaticka rovina- rovina socialniho uplatnéni

Morfologicko-syntakticka rovina

Lechta (1990) uvadi dulezitost gramatické roviny v celkovém odrazu mentalni urovné

ditéte. S gramatickou rovinou se setkavame v obdobi od 1. roku ditéte, kdy se vyviji fec.
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Jak uz jsem se zmiflovala v této kapitole, pro dit€¢ znamenaji prvni slivka vyznam celych vét,
vznikaji opakovanim slabik. Je zfejmé, ze se prvni slova vyskytuji v neohebnych tvarech,
slovesa dit¢ vyslovuje v infinitivu a vyuziva rozkazovacich vét.

Bytesnikova (2012) a Klenkova (2006) uvadi, ze do dvou let dité zaCind pouzivat
dvouslovné a do tii let viceslovné véty. V tomto obdobi dvou az tii let se dit¢ pokousi
sklonovat, zacind rozliSovat jednotné a mnozné Cislo a slovni zdsoba se rozviji hlavné
0 pridavna jména a osobni zajmena. V¢éta ,, J4 sam! “ je v tomto veku typickd. Postupné dité
pouziva vSechny slovni druhy a mluvi v souvétich. Do 4. roku by se v gramatické strance feci
nemély vyskytovat napadité odchylky, jestlize by pretrvavaly, mize se jednat o naruseny

vyvoj feci.

Lexikalné-sémanticka rovina

Bytesnikova (2012) tik4, ze se tato rovina zabyva aktivni 1 pasivni slovni zasobou a
jejim rozvojem. Dité se setkava a prochazi dvéma procesy. Prvni je proces hypergeneralizace,
kdy jsou slova chapana vSeobecn€. VSe co ma Ctyii nohy a je chlupaté, dit¢ nazyva slovem
,haf-haf “. Dalsi proces nastava s rozsitujici se slovni zasobou. Hyperdiferenciace je opacny
jev, kdy dité¢ pojmenuje jednim slovem jednu osobu, ¢i véc. Tata, je oznaceni pro jedinou
osobu.

Na rychlé rozsifovani slovni zdsoby ma vliv zvidavost déti, v dobé prvniho a druhého
veku otdzek. Okolo roku a ptl dit€ vyzvida otazkami (,,Co je to?* nebo ,,Kdo je to?*). Dalsi, a
tedy druhy ve€k otazek, ptichazi ve 3 a ptl letech. ,,Proc? a ,,Kdy?* jsou typické otazky ditéte.
Pravé ve tfech letech je dit¢ velmi zvidavé, rodi¢e musi mit velikou davku trpélivosti
k vysvétlovani otazek (ByteSnikova, 2012). Do tohoto véku dochazi k nejvétsSimu nardstu
slovni zasoby vibec. Ditéti se za rok, od dvou do tfi let, slovni zasoba zvysi az pétinasobng.

V obdobi piedskolniho véku dokéze spontdnné vypravét o zazitcich (Klenkova, 2006).

Foneticko-fonologicka rovina

Tato rovina se zabyva zvukovou strankou fefi. Ma své pocatky jiZ od narozeni
v obdobi kiiku a Zvatlani. Postupné se dostavéa k obdobi, kdy dité zac¢ina vyslovovat hlasky
pro n¢j nenarocné a pozdé€ji se uci hlaskam artikulaéné naronym, je to vSak individudlni.
Vyvoj vyslovnosti trvd zhruba do 5. roku, ale mlze ptesahovat az do 7. roku. Jestlize

pretrvavaji problémy s vyslovnosti do péti let, je dilezité navstivit logopeda, aby byla fec¢
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do skolni dochazky v potadku. Rodice by méli sami zvazit v prub&hu vyvoje feci ditéte, zda

by rad¢ji neméli navstivit logopedickou poradnu (Lechta, 1990).

Pragmaticka rovina

Lechta (1990) fika, Ze se jedna o rovinu socialniho uplatnéni v komunikaci. Klade se
diraz na psychologické a socidlni stranky komunikace. ,,Jiz dvou az trileté dite dokaze
pochopit svoji roli komunikacniho partnera a reagovat Vv ni podle urcité situace (Klenkova,
2006, s. 40).

Dité¢ si osvojuje rizné komunikativni vzorce, které za svého Zivota uplatni.
Oboustranna komunikace je ditéti zfejma jiz od kojeneckého obdobi. Od tfi let navazuje prvni
rozhovory s dospélymi a ve Ctyfech letech dochazi k intelektualizaci feci. Dité si uvédomuje

ovlivnitelnost déni skrze to, co fika (Klenkova, 2006).
5.3 Rozvoj komunikativni kompetence u déti predskolniho véku

Posledni podkapitola je propojena se zjisténymi poznatky o vyvoji komunikace a feci.
Komunikativni kompetence v pifedskolnim obdobi je zde popisovéana jako idedl, ke kterému

se snazi ucitelé své Zaky vést.

Hlavnim ukolem pedagoga ma byt rozvoj feCovych schopnosti, jazykovych dovednosti
a neverbalni komunikace. Jejich osvojeni je dilleZitou soucasti rozvoje prvopocatkl ¢teni a
psani pro dité (Smolikova, 2004). Ucitel ma mnoho moznosti, jak piistupovat k détem, aby si
je ziskal, dokézal je motivovat a zacal rozvijet. Ucitel si zvoli vzdélavaci cil, kterého chce
dosdhnout a sam se rozhodne, jakou vyu€ovaci metodu a jakou organiza¢ni formu pouZije
(Maiidk, Svec, 2003). Pro rozvoj komunikaénich schopnosti pedagog vyuziva irokou $kalu
materidlii, pomucek a her. Nejcastéji ucitel uziva metodu hry, je pro dit€ nejptirozené;si, méla
by byt zajimava, z tohoto diivodu obohacuje vyuku o basni¢ky, fikanky, hadanky, pisnicky,
sluchové a rytmické hry. Ucitel muze pfistupovat k ditéti jednotlivé, individualné se mu
vénovat anebo skupinové, kdy se déti u¢i spolupraci a navzajem se doplituji a podporuji

(Smolikova, 2004).

Ucitel se snazi dité¢ vést k samostatnému slovnimu projevu, kdy vypravi o tom, co
délalo s rodici o vikendu, jakou pohdadku si s nimi ¢te. Velmi dilezity je rozvoj naslouchani a

porozumeéni, ktery se snazi ucitel u ditéte podporovat. Dale déti motivuje a rozviji dalSim
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¢tenim pohédek, vypravénim piibehii a historek, které mu pozdéji prevypravi. Pedagog by
m¢él u ditéte podporovat rozvoj fantazie a zvidavost v mluvé. To v§e napomaha k rozsifovani
slovni zasoby a podporuje vyjadiovaci schopnosti. Dopomoci mu k tomu mohou obrazkové
materialy, knizky, Casopisy, dramatické a loutkové hry, vytvarné ¢innosti nebo poslech audio
nahravky zvuki (Byte$nikova, 2012).

Velmi dualezitou soucasti a oporou ditéti maji byt rodice, ktefi snim jsou jiz
od poc¢atku vyvoje feCi. Zalezi jen na rodi¢ich, jestli ditéti vénuji dostatek ¢asu a podnétného
prostiedi k pfirozenému rozvoji. V dnesni uspéchané a moderni dobé¢ se ditéti jen stézi rodice
dokazou pln¢ vénovat. Proto by rodi¢e méli davat pozor na mnozstvi Casu, které dité stravi
u televize, ¢i pocitate. Mravni stranka nasi spolecnosti se posouva. Dité¢ se v médiich bézné
setkava s nevhodnymi vécmi, ¢i situacemi. Nejen ucitelé, ale hlavné i rodice jsou ditéti

mluvnim, ale i mravnim vzorem (Priicha, 2011).

V Ramcovém vzdélavacim programu pro piedskolni vzdélavani popisuje Smolikova
(2004) ideal komunikativni kompetence, ke kterému se snazi ucitelé své déti vést.

Dité, které ukoncuje predSkolni vzdélavani, by mélo hovofit ve vétach a spravné je
formulovat. Neboji se klast otdzky nebo odpovidat, vyjadfuje svlij vlastni nazor. Nema
problém porozumét slySenému slovu a dokaze vést smysluplny dialog. Za pomoci fecovych,
hudebnich, vytvarnych ¢i dramatickych prostiedkd vyjadiuje své pocity, prozitky a nalady.

Dit¢ se domlouvd nejen slovy, ale 1 gesty. V obvyklych situacich komunikuje
bez zabran. Neni ostychavé v komunikaci s détmi nebo s dospélymi. Rozumi tomu, ze je
velikou vyhodou byt v komunikaci vstficny, iniciativni a aktivni. Poznavanim okoli si
prubézné rozsituje slovni zasobu, kterou vyuziva k dokonalej$i komunikaci s okolim svétem.
Dit¢ zvlada dovednosti predchédzejici psani a Cteni a dokdZe vyuzivat komunikativni a
informativni prostfedky (knizky, pocitac, telefon ¢i encyklopedie). Uz od ptedSkolniho
obdobi ma povédomi o jazykové rlznorodosti, vi, Ze je mozno se cizim jazykiim ucit

(Smolikova, 2004).

Komunikativni kompetence je velice dulezitou soucasti pfirozeného vyvoje ditéte.
Nejen rodice, ale i uc¢itel ma na dit¢ ohromny vliv, co se tyce rozvoje komunikace, oba jsou
pro dit¢ mluvnim vzorem. Dit€¢ musi mit dostatek pfirozenych podnétii, aby se mohlo
piirozené rozvijet po vSech strankach celé osobnosti. Dité potfebuje dostatek ¢asu a prostoru

k zdravému vyvoji a pravé rodice i ucitel by mu méli v tomto ohledu dopomahat.
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I1. Empiricka cast

6 Metodika vyzkumného Setieni

V empirické Casti prace je vyuzivan polostrukturovany rozhovor, u kterého byla
pofizena audio nahravka odpovédi ucitel 1 a ucitel 2. V ramci tematického rozhovoru byl

pouzivan seznam otazek, na které ucitel podle svych zkuSenosti a znalosti odpovidal.

6.1 Cil prace

Cilem praktické casti bakalaiské prace bylo zjisténi ucitelovych strategii, postupi,
vychov a technik, které vyuziva k rozvoji komunikace u ditéte v predskolnim véku. Pomoci
polostrukturovaného rozhovoru s dvéma ucitelkami, se vyskytla moznost srovnani odpovédi
na kladené otazky. VSechny otazky byly zamétfeny na rozvoj a podporu komunikace, déle
na vliv rodi¢e a jeho vychovy, ale také i na vliv médii a kamaradi. DalSim cilem bylo
porovnani odpovédi s teoretickou Casti této prace, zda se shoduje s odpovédmi ucitelek, ¢i
naopak, v ¢em se 1isi, a pro¢. A poslednim cilem bylo zjisténi nejvice podnécujiciho piistupu

k ditéti, aby se ptirozené rozvijelo po vSech strankach.
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7 Vysledky ziskanych dat

7.1 Otazka €. 1 - moZnosti rozvoje komunikativnich kompetenci ditéte

Legislativa upravujici vzdélavaci otazky klade daraz na rozvoj klicovych kompetenci
U déti predSkolniho véku. Tyto kompetence se vzijemné prolinaji a ve vysledku tvori
komplex. Chtéla jsem se Vas zeptat, jakym zpiisobem jste se zamérovala konkrétné

na rozvoj ditéte a jeho komunikativnich kompetenci?
Rozhovor: ucitel 1

Ucitelky v matefské Skole vychazeji z ramcoveé vzdélavacich programi, které jsou
upraveny legislativou, které jsou prosté vydany ministerstvem Skolstvi, a které jsou taky
samoziejm¢ zakladem pro vzdélavani a vychovu déti v mateiské Skole. Jsou rozdéleny
do klicovych kompetenci a ty se potom upravuji v jednotlivych matefskych S$kolach
podle ro¢niho planu, které si pani ucitelky sestavujou konkrétné podle svych potieb, nebo
podle néjakych situaci, které je nutné v tom roce néjak v matetrské skole rozvijet, nebo je tieba
se snimi zabyvat. V t€chto kli¢ovych kompetencich jsou rizné konkrétni cile a ukoly,
pro déti velice potiebné k jejich rozvoji. Ale jednim ztakovych nejpotiebnéjSich a
nejdulezitéjSich je rozvoj komunikace, ¢i komunikacnich kompetenci. Je to véc, ktera se prave
Vv tomto veékovém obdobi nejvice rozviji a probiha velkou zménou. Snad nejvétsi zmeénou
V tom pro dit€ a je velmi diilezita potom pro dalsi jeho byti v zdkladni Skole a v dalSim zivoté.
TakZe co dit¢ ziskd v matefské Skole tady v tomto obdobi, tak je to takovym dobrym a
pevnym zékladem pro jeho dalsi Zivot. A ty komunikac¢ni kompetence maji takovou velice
vyznamné misto. A jsou, dalo by se fict, myslim, Ze na prvnim misté z téch vSech klicovych
kompetenci, s kterymi si potom déti ve Skolce néjak seznamuyji, probiraji prostfednictvim a
S pomoci pani ucitelek. A jak jsem se zaméfovala potom na rozvoj téch komunikacnich

kompetenci, je v dalSich otazkach.
Rozhovor: ucitel 2

V Ramcovém vzdé€lavacim programu pro piedskolni vzdélavani jsou rozepsany

klicové kompetence, které se navzajem prolinaji, nejde je od sebe odd¢lit. Ja jako ucitelka
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pro déti v predskolnim veéku je toto obdobi velmi dilezité. V predSkolnim véku se ditéti

25



nejvice rozviji slovni zasoba a celkové se uc¢i komunikovat, nejvic se rozviji po vsech
strankach, jo, takze je velmi dulezité v tom, nic nezanedbat. Z toho divodu, Ze je to velmi
dualezité, tak se snazim u déti na tuto kompetenci hodné€ zamétit. Rozvoj slovni zasoby pomoci

dramatické vychovy, vSak se o tom zminim ted’ v téch dalSich otazkach.

Porovnani

Obé ucitelky si uvédomuji dulezitost rozvoje kliCovych kompetenci u déti
na kterou se snazi zamétovat. Diky propojeni z teoretické je nam zndma duleZitost vyvoje
feCi, jak jednotlivd stddia maji probihat a jak k nim pfistupovat. VSechny kompetence se

navzajem prolinaji, diky tomu se rozviji dité¢ po vSech stranach.

7.2 Otazka €. 2 - vyznam rozvoje komunikace v predskolnim véku

V ¢em vidite vyznam rozvoje komunikace v predskolnim véku?

Rozhovor: uéitel 1

vvvvvv

do kolektivniho zafizeni proziva vyznamné a podstatné zmeény, coz je nové prostiedi, nové
spoleCenstvi a také urcita pravidla a fad odliSnd od domaciho prosttedi, v kterém dosud dité¢
pobyvalo. Stim v§im by se mélo dit€¢ vyrovnat a sezndmit. Pfichod do matefské Skoly
prozivaji déti velmi rozdilné a ucitelka musi vSechny tyto odliSnosti u déti respektovat a podle
toho plisobit na dité, aby jeho socializace prob&hla v rdmci moZnosti, schopnosti a chapani
ditéte, bez problému. Jednim z hlavnich ¢initeld v tomto novém obdobi ditéte je komunikace

ucitelky s ditétem a oveétovani jeho komunikac¢nich dovednosti.
Rozhovor: uditel 2

Jak uz jsem se zminovala v prvni otazce, vyznam rozvoje komunikace, urcité
v mateiské Skole, vidim. Toto obdobi je pro déti klicové, hodné dilezité. Nekteti rodice, to
nevi, a vdneSni uspéchané dobé. Rodice, oni radé€ji posadi dité¢ pred televizi, aby méli
po praci doma klid, a uz malo ¢asu si najdou na to, aby si spolecné povidali, nebo tfeba, tfeba

si néco precetli na dobrou noc. Nejsou takovi vSichni rodice, jo, ale stava se to. Takze potom
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se musi snazit ty ucitelky v matetské Skole se tomu ditéti néjak vénovat. Pomoct mu, rozvijet

ho, jo, ale nejde to snadno. Rodice jsou dileziti, je tfeba jim to zdiraznovat.
Porovnani

Kli¢ové obdobi pro rozvoj komunikace je v predskolnim veku. Zalezi uz jen
na uciteli, jakou strategii zvoli, aby se k ditéti co nejvic piiblizil. Je dilezité brat v potaz
vSechny okolni vlivy a faktory, které na dité¢ ptisobi a mohou ovlivnit jeho pfirozeny rozvoj.
Stejn¢ tak z poznatkl z teoretické Casti vime, ze je kladen daraz na individualni potieby
ditéte, které musi ucitel respektovat. Zalezi na ném, jakou vyukovou metodu vyuzije a jaky
pristup k ditéti zvoli. Rodice jsou velice diilezitou soucasti vyvoje komunikace, je tfeba je

v tom podporovat

7.3 Otazka €. 3 - rozvoj slovni zasoby

Jakym zpiisobem jste rozvijela u déti slovni zasobu?

Rozhovor: uéitel 1

Slovni zasoba se vyviji v celém pfedSkolnim obdobi a je tfeba respektovat vékové a
individudlni zvlasStnosti. V matetské Skole, kde jsem pracovala, bylo heterogenni sestaveni
pro individudlni pfistup k détem. Ucitelka své cile rozd€luje podle v€ku a pii konkrétni
¢innosti se dit¢ zapoji do skupiny podle svého chipani. Napiiklad u mladSich déti to byla
nejcastéji prace s obrazky, sestavovani piilenych obrazkl, pojmenovani rlznych véci a
pfi volné hie vyuziva ucitelka rozvoj komunikativnich dovednosti pojmenovanim véci,
s kterymi si dité hraje, OvSem vSe musi byt nendsilné a s ohledem na individuélni potfeby.
U starSich déti je zasoby slov jiz zna¢na a ucitelka se vice vénuje stylizaci, jednak vzajemné

mezi détmi 1 vzdjemné ucitelka dité, s tim Ze ucitelka je stale pro dit€ vzorem ve vyjadifovani.
Rozhovor: uditel 2

Takze, slovni zasobu je tieba rozvijet, je to zaklad. Ja jsem téeba u déti rozvijela slovni
zasobu, tak ze jsme si spolu pofad vykladaly v komunika¢nim kruhu, jo je dllezité je nechat
vypovidat, neskékat jim do feci. Hodné¢, co se détem libi, je hrani na divadlo, médme ve Skolce,
takové ty plySaky, manasky. TakzZe si spolu vypravime néjakou pohadku, a pak si to u toho
hrajeme s téma plySakama a tak ji znazornime. Dé&ti se ¢asto u toho Gplné sami rozpovidaji,
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protoZe je to bavi. Tfeba Cervena Karkulka, to je pro n& oblibena. Takze rozvoj slovni zasoby

je dilezity, hlavné ucitel v matefské Skole se musi o to snazit. Hlavné i ¢teni pohadek.
Porovnani

Ucitel je pro déti mluvnim vzorem, je ditétem neustale sledovan. Rozvoj slovni zasoby
je velice dulezity, hlavné u mladSich déti. Mezi typické cCinnosti, které ucitel vyuziva
K rozsifovani slovni zasoby je prace s obrazky, povidani v komunitnim kruhu, dramatizace a
Cetba pohadek je velice dulezitd. Coby mélo byt zdiraznéno a ucitelky to zde neuvedly je
podporovani ditéte ve spontanni hie a ¢innosti, pii které se jeho slovni zasoba a nejen ona

rozviji.

7.4 Otazka ¢. 4 - u€iteluv piinos v rozvoji komunikace

Jakym zpiisobem se domnivate, Ze jste vy prispéla k rozvoji komunikace?
Rozhovor: ufitel 1

Komunikace je neustaly proces v matetske skole a ten se pln¢€ rozviji, déti maji voln¢ a
fizené Cinnosti a vSude se naskytd moznost k rozvoji v této oblasti. Naptiklad pti volnych
¢innostech jsem nechavala déti vypovidat, co mé¢li takzvané ,,na srdicku® a s ¢im se sami
chtéli podélit. A tim si dit€ tvotilo daveéru k ucitelce, otevienost a mohla jsem i pfiméefene
korigovat ne¢které negativni myslenky, postoje. Rovnéz pii tematickych hrach, pro déti velmi
dilezitych, takzvana ,,hra na néco®, se naskytovalo spoustu moznosti k rozvoji komunikace.
Dbala jsem na zdvofilostni navyky, pozdravy, pod€kovat. UZzivala jsem tato hry
na rozsifovani slovni zasoby. Byly to hry napt. na obchod, na divadlo, na lékafe, na opravnu,
na cestu kolem svéta, na cestovatele. A vznikla témata na hru podle dalSich pfani déti, které

praveé néco prozivaly, nebo ve Skolce bylo vytyCenym tématem.
Rozhovor: uditel 2

Jakym zpisobem jsem ja pfispéla ke komunikaci? Jak uz jsem fikala, v minulé té
otazce, dramatika s téma manaskama. Dulezité je si ty déti vyslechnout, jo, nezastavovat
je, ony se rady vypovidaji, kdyz jim to déle trva, fakt dilezité¢ mit tu trpélivost a vyslechnout
je. Samoziejmé se snazim jako ucitelka, davat détem podnéty, rizné hry, zajimavé obrazky,
JO pexeso naptiklad, rozviji pamét’ a vlastng i slovni zasobu. Dilezité je taky, nechat ty déti at’

si hrajou 1 sami, ony si u toho sami povidaji, jo, vydiskutuji si u toho riizné véci. Takze se
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snazit hlavné tu byt pro to dité, dat mu cas, rozvijet ho hrama, ¢tenim pohadek, jo prochéazky,

a poznavani ptirody.
Porovnani

Ob¢ ucitelky i teoreticka ¢ast potvrzuje dulezitost v utvafeni daveéry ve vztahu mezi
ditétem a ucitelem. Vénovat Cas ditéti, aby se mohlo vypovidat, pod¢lit o své dojmy, tézkosti,
¢1 zazitky je dualezité¢ k tomu, aby se mohla utvafet jeho zrald osobnost. Dale rozvijet dité
piirozen¢ pomoci her, namétové hry maji déti velmi v oblibé nebo pexeso. Nesmime
zanedbavat také pohybovou stranku a poznavani ptirody, vhodné jsou vylety a vychazky

do okoli, ¢i na hfisté.

7.5 Otazka €. 5 - rozvoj porozuméni a naslouchani

Velmi dileZitou soucast pri osvojovani refi a komunikace tvori rozvoj porozuméni a

naslouchani. Jakym zpiisobem je miiZeme u ditéte rozvijet? A podporovat?
Rozhovor: uditel 1

Déti by mély v matefské Skole vnimat veSkeré déni kolem nich, co mozné nejvice
smysly zrakem, sluchem, hmatem, ¢ichem a podobné. Co se tyce sluchu, tak jsou to ¢tené a
vypravéné pohadky, naptiklad pfed spanim, nebo zajimavé bylo, co jsme délavaly ve Skolce
takzvané ,,déti vypravi détem®, kdy predskolni déti povypravély vSem détem kratkou pohadku
dle vlastniho vybéru a to vSe bylo ve spolupréci s rodici. Co se tyce zraku, tak nejbéznéjsi
bylo sestaveni obrazkii pohadky, nebo né&jakého piibéhu, nasledné popsani d&je. Nebo hra
na zmeény, bylo tfeba poznat a fici dané zmény a spousta dal§ich pracovnich listl, které déti
maji moznost v mateiské Skole feSit a tam plni rizné tkoly a vZzdy jsme dbala, aby ty své
vyteSené tkoly slovné popsaly a doplnily. Co se tyce hmatu, v matetské skole je jiz dostatek
pomtcek, kde déti urcuji povrch materiald, tvary, obcas i se zpestii formou zavodivé hry se
zakrytymi oc€i déti. Takze tim si déti rozviji slovni zasobu 1 v takovych oblastech naptiklad
o je drsné, co je hladké a co je lesklé. A tento zplisob se potom da i formou néjaké zavodivé
nebo soutézivé hry procvicovat. Tak, a co se tyCe dalSich smysla ¢ich a chut’, tyto smysly
jsem rozvijela hlavné na podzim pfi tématu ovoce a zelenina. Opé&t se déti nejvice naucily a
vnimaly, jako po pfedchozim seznamovani, pojmenovanim veskerého ovoce a zeleniny, které

déti 1 pfindsely na vystavku. Tak az posledni takovou metodou byla zdbavna soutéz, kde déti
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ochutnévaly a podle viin¢ poznavaly rizné druhy ovoce a zeleniny. Tieba rozliSovaly ¢esnek

vuni, ochutnaly si mrkvicku, a takové, takze podle toho si procvicovaly ty smysly.
Rozhovor: uditel 2

U osvojovani feci je dilezité, to aby dité¢ rozumélo urcitym pojmim. Nemyslim ted’
n¢jaké slozité slova. Jsou déti, které maji problém rozeznat sladké, slané, hoiké, jo, chuté.
Velmi Casto, co se vyskytuje a snazime se to ucit, poznavani stran prava, leva. A taky nové
pojmy ctverec, trojuhelnik, jo matematické predstavy. TakZze se snazime =z raznych
plastickych geometrickych tvarti stavét podle Sablony tematické obrazky. Docela hodné je to
bavi. A u naslouchani, mame tieba ve tfidé¢ pravidlo, ze se ostatnim kamaradim neskace
do fedi, je to neslusné. Takze se ué¢ime naslouchat, vyslechnout svého kamarada, pomoct mu

tfeba s problémem.
Porovnani

Ob¢ uditelky pojaly otazku jinym zpusobem a navzajem se tim doplnily. Rozvoj
porozuméni a naslouchani pomoci smysla je kliCovy, je ale dilezité brat v potaz, jestli dité
konkrétnimu slovu rozumi, kdyz jej pouzivame. Z tohoto divodu by si mél ucitel zvolit
vhodny slovnik, kterému dit¢ rozumi. Nesmime, ale zapominat na obohacovani slovni zasoby

1 0 matematické pojmy, rozpoznavani citl, chuti a dalSich pocitku.

7.6 Otazka €. 6 - dité odmita komunikaci

Jaky pristup se Vam osvédcil v pripadé, kdy dité odmitalo komunikovat a vyhybalo se

kolektivu?

Rozhovor: uéitel 1

Je to velmi citliva zalezitost a byla nutna dobra spoluprace s rodici v tom, aby ditéti
tuto zménu ptichodu do kolektivu pomohli piekonat. Jesté pted nastupem ditéte do matetrské
Skoly byli rodi¢e seznamovani na nésténkach nebo v Albrechtickych listech o daném casovém
rezimu v mateiské Skole, aby v pfedstihu upravili détem doméci rezim podle potieby
v mateiské skole. Toto odbouralo nekteré¢ problémy u déti, které se nedokédzaly po ptichodu
do matetské Skoly hned to mu prostfedi n€jak piizplsobit. Jednalo se naptiklad, malé déti
prichazely, ze nejedly cely obéd. Takze jednalo se tieba o snédeni celého obédu, aby to

uz meély déti pripravené pred nastupem do materské Skoly. Nebo dané casy na jidlo, to

30



znamena, ze svafinka v devét hodin, o pil dvanacté potom obéd. Déti, které byly takto
navyknuté, tak mély ten piechod do mateiské Skoly takovy zjednoduSeny potom a mély méné
problému. U déti, které si hife zvykaly, bylo nutné velice individualné k nim pfistupovat a
hlavné nendsilné. Ucitelka k nim musi byt laskava, neméla by Setfit chvalenim. A vzdycky je
velice vhodné v takovych situacich, pokud se dité Spatné¢ adaptuje nalézt mu dobrého
kamarada, ktery by mu troSicku pomohl k té adaptaci. A samoziejmé¢ Uzka spoluprace
s rodi¢i. Tam jako pii téch problémech je ta spoluprace s rodi¢i potfebna, protoze aby i ti
rodi¢e vypravéli t€ém détem, ve Skolce budes dé€lat to a to, jo, aby tieba cosi, jako chudacku
maly tys tam musel poslouchat. Tfeba i pak na téch schlizkach, toto vSecko tém rodi¢im
pfipominat, aby oni tomu ditéti, tomu malému ¢lovic¢ku to prosté pomohli pfekonat tu zménu

velkou.
Rozhovor: uditel 2

Kdyz dit¢ nechtélo komunikovat, tak jsem se hlavné snazila pfijit na pfi¢inu. Takze,
bud’ mu néjaké dité ve Skolce ublizovalo, tak proto se stranilo kolektivu. Rizné situace doma,
styskalo se jim po rodi¢ich. Nekteré déti se rad&ji divaly a sledovaly, tak jsem je nechala
samotné, ony se potom postupné¢ Casem snazily zapojit, protoze se jim ta Cinnost libila.
Stavalo se, ze dit¢ né€kdy odmitalo semnou mluvit, takZe tfeba pomoci kamarada, jsme se
rozpovidali. Déti jsou velmi v tom ostychavé a je tieba, jako velmi obezfetné s nimi mluvit.
A hlavni pfi¢ina je ted’ hlavné u pfichozich déti, n¢které si sté€Zi zvykaji na nové prostiedi,
takze tam je dulezita spoluprace s rodici. A taky hlavné to, jaky navaze vztah s tim ucitelem a

kamarady ve trid¢.
Porovnani

Ma-li dité problém s komunikaci, literatura 1 osobni zkuSenosti ucitelti uvadi dilezitost
spoluprace s rodi¢i. Nevime, co se v ditéti odehravd a co konkrétné¢ mé vliv na jeho blok
v komunikaci. Pomoci nam muze byt blizky kamarad, ktery ditéti usnadni piichod
do kolektivu v matefské skole. Zalezi na uciteli, jaky pfistup k této situaci a ke konkrétnimu

ditéti zvoli.
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7.7 Otazka €. 7 - ulitelovy uspéchy pri komunikaci s ditétem

Mizete se podélit s néjakou osobni zkuSenosti, kdy jste méla radost z aspéchu? (co se

ty¢e komunikace)

Rozhovor: uéitel 1

Takze takova osobni zkuSenost, na kterou dnes vzpominam, kdy do matetské Skoly
prislo dité, které jiz mélo Ctyfi roky, ale bylo velmi jeste spis jest€ nevyvinuté ono psychicky,
télesn¢ celkem, ale psychicky celkem jesté meélo, ono narodilo se v sedmém mésici, takze
to se ten vyvoj u toho ditéte trosku posouva. Takze maminka napied s nim chodila do tfidy,
po hodinach si zvykal, po dvou hodinach, postupné, velice postupné. A on vétSinou
to proplakal, potom uZz jsme se s maminkou dohodly, Ze to zkusime, opét teda plakal. Ale bylo
tteba vzdycky dost, kdyZ jsem tfeba na n&j mluvila, tak tim to n€kdy bylo i horsi, takze jsme
se ho snazila vzdycky zase, brala jsem ten zptisob kamarada, jo. Nasla jsem n¢jakého, kterého
jesté znal z domu, nebo z okoli jeho domu. A tak jsem se snazila prosté, aby vzal n&jakou
hracku a zkusil se s nim néjak zabavit. A to vzdycky docela zabiralo, ale n€kdy ty déti maji
tteba docela panicky strach z dospélé osoby, jo, Ze to tak n&jak ani nema néjaky vysledek, je
to velice odliSné a velice individualni. A u tohoto Michala fakt doopravdy zabiral
ten kamarad. TakZe jsem je jenom pozorovala z povzdali a snazila se to pfes toho kamarada
korigovat toho Michala. No, byla u né¢ho taky velice Spatnd feC, Spatnd vyslovnost, ale
vyhodou bylo, ze rodi¢e velice dobte spolupracovali, snaZili se, jo, velice pomahali, velice
byli vstficni ke v§emu, co jsme s nima probiraly. Vzdycky se ptali, jaky byl? Co se délalo?
A tieba si povidali o tom doma. TakZze toto byla velika vyhoda a tento problém trval skoro ptl
roku. Coz bylo dost tnavné, bylo to tézké pro n€ho 1 pro ten kolektiv déti, protoze fakt dost
dlouho plakal. No, ale kazdy takovy maly vitézny pokrok, kazdy pokrok jsme velice chvalily,
velice ocenovaly. A vzdycky jsme tak i s détmi fikaly, dneska se to Michalkovi podafilo,
dneska to ma moc krasné. TakZe to, on tak pomalicku zacal tu sebedivéru tak néjak v sobe
ziskavat, no a do konce Skolniho roku se to ustalilo. M¢l sice odloZzenou Skolni dochazku, ale
nastoupil potom Vv téch, prakticky sedmi letech, byl naprosto zraly do té skoly,
bez jakychkoliv problémi, zadné n¢jaké traumata nic, ni¢im neprochazel. On se tieba i v tom
smiSeném oddéleni pfifazoval tfeba k ttm malym, kdyZ 1 tim v€kem uz byl tfeba k t€ém
star§im, piifazoval se k t¢ém malym anebo stfednim a tim, nékomu to prosté¢ nevadilo, Ze
to neumi, jo, jak to byva u téch jednotkovych skupin. Takze on se pomalicku dotahoval,

dotahoval a do té Skolni dochazky to perfektné dotahl a dnes je z n¢j Gipln€ uzasny fotbalista,

32



bezvadné se uci, protoze se s maminkou obcas potkdme a povykladame. Takze na toho

chlapce, fakt velice rada vzpominam, to byl dost takovy specificky ptipad.
Rozhovor: ucitel 2

Osobni zkuSenost? Tak jednu pravé ted prozivam, v matetské Skole, kde mame
chlapecka Denise, jeho problém je v tom, Ze jeho tata je profesiondlni hokejista, takze doma
skoro viibec neni. Piijizdi k ndm do republiky jen na par dni v roce. Takze chlapec je doma
sam s Matkou a starSim bratrem. Z pocatku si chlapec ve Skolce nechtél viibec hrat, plakal
za maminkou, proto jsme se sni domluvily na obCasné navstévé na par hodin, kdy si
maminka chlapecka chodila vyzvednout. Pozd¢ji se s nami vydavaly na prochazky, dité
si zvykalo a i diky mamince se zacalo s détmi vice kamaradit a rozpovidavat. Hlavni pfic¢inou
toho, Ze chlapec nechtél komunikovat, bylo to proto, ze mu bylo smutno po tatinkovi, ktery
m¢l ptijet po delsi dobé domd, ale nepfijel, proto se snazil vyhybat détem a nemluvit s nimi.
Chlapecek si ted” pravidelné s tatinkem vold, dokonce si nosi i jeho fotku do tiidy, aby ho mél
pii sob&. Nyni tatinkovi kon¢i smlouva, tak chce hlavné kviili synovi vrétit a najit si tym zde,

jako nékde blize.
Porovnani

Obé¢ ucitelky zazily radost z uspéchu, kdy mélo dité obavy komunikovat. Opét je zde
kladen diiraz na zvoleny pfistup ucitele a na ucitelovu spolupraci s rodi¢i. Sdm rodi¢ dité
nejlépe zna a muze uciteli poskytnout dilezité informace, jestli se dité chova stejn¢ i doma,

pfipadné sam rodi€ zna pficinu.

7.8 Otazka €. 8 - rozvoj neverbalnich projevii

Jakym zpiisobem jste v ramci mezilidské komunikace podporovala rozvoj neverbalnich

projevi?
Rozhovor: uditel 1

D¢laly jsme si tieba na ty Vanoce, ticba jsme mély, jsem pripravila takovou
dramatizaci o Josefovi a Marii jo a tak, bylo tak doplnéné. To jsme méla takovou novou
basnicku, no tak jsme to pozvolna ty déti ucily a jsme to potom doplnily jeslickami, ale jsme
to vzdycky délaly tak, ze ty malé déti, z t€ch malych déti délaly Josefa a tu Marii. A velké déti

to uz potom mluvily, cely ten text. Takze tak se da i v tom smiSeném oddé€leni postupovat.
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Takze vzdycky, kde je vic toho textu, tak to n¢jak rozd¢lit a ty malé déti aby byly ti¢astné tak,
nebo délaly néjaké andilky jeste u toho a velci u toho zase tikaly néjaké basnicky, takze tak se
da 1 ta neverbalni komunikace potom rozvijet. Ty malé déti tieba musi n¢jak prevadéet néjaky
ten konkrétni pohyb, tfeba u té dramatizace a ti velci to doplnuji slovem. Anebo zase mutize
byt hra tou pantomimou, taky jsme to n¢kdy dé€lavaly, tfeba jsme si daly néjaké téma, j& nevi,
tteba u néjakych profesi. Tam jsme se je ulily a taky je krasnd pomicka ve Skolce na ty
profese, takze jsme se tak né¢jak daly do kolecka, tak si kazdy vybral néjaky ten obrazek a ted’,
my jsme hadaly, podle toho, co ta profese, jako znamena, podle t¢ pantomimy, podle toho

neverbalniho projevu. Takze tak jsme prakticky rozvijely tady tuhle ¢innost.
Rozhovor: ucitel 2

Takze co se tyce neverbalni komunikace, co se hlavné¢ v matetské Skole zkousime
k jejimu rozvoji. To je zkouska divadelniho pfedstaveni, hlavné pro maminky na Den matek,
tteba néjaké kratké predstaveni. Né, slozité na text, ale kratka scénka, u které se déti mohou
samy né&jak projevit. Samoziejmé jsou stydlivé, ale maminky z toho pak maji velikou radost.
A je dulezité hrat i ndmétové hry, tieba na doktora, kdy se déti prevléknou do plaste, jo a
hrajeme si na sestficky a doktora, piSeme recepty. Samoziejmé u toho musim byt ja, jako

ucitel, aby se détem nic nestalo. Takze namétové hry, pantomima, divadlo a manasci.
Porovnani

Rozvoj neverbalnich projevi je hlavné spojen s dramatickou vychovou, kterd by méla
doprovazet dcti v matetské Skole. Dité ziskavd nové zkuSenosti, potykd se s trémou
pfi vystupu, coZ je pro né¢j také nova zkuSenost. Autofi se hlavné zminuji o spravné motivaci
ditéte. Ucitelky, zde zapomnély zdlraznit tento dileZity aspekt. Bez spravné zvolené
motivace, se ditéti Cinnost nemusi zamlouvat, bude se ji snazit vyhybat nebo se dané praci

nebude vénovat s plnym nasazenim.
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7.9 Otazka €. 9 - problém rozvoje slovni zasoby

Vyzkumy v oblasti komunikace hodnoti, Ze déti predSkolniho véku maji problémy. Jako
priklad muZu uvést malou slovni zasobu atd. Souhlasite s timto tvrzenim? Co to podle

vas zpisobuje? A jak to vnimate v MS?
Rozhovor: ucitel 1

Naprosto souhlasim s tim, Ze déti maji malou slovni zasobu, ale neni to u vSech. Neda
se to bagatelizovat. Je to velice zavislé na rodinném prostiedi, z jakého ty déti pfisly a taky
na néjakém takovém genovém, genetické vybavé toho ditéte, nebo jsou déti v tom velice
rozdilné a velice prosté odliSné. Myslim si, Ze tady to vSechno musi ucitelka vnimat, jaky je
ten rozdil jaka uroven mezi témi détmi je, no a potom se musi zaméfovat samoziejme tam,
kde to trosicku vazne ta komunikace anebo Spatna vyslovnost. A zase je velice dulezita
spolupréce s rodici, kterd vzdycky byla takova partnerska spolupraci. Ne, méli byste udélat to
a to, ale prosté povykladat, s t¢émi rodici prosté se dat dohromady poradit se a vzit takovou
néjakou optimalni zptsob, jak tomu ditéti pomoc. Samoziejmé to se tyka déti, které maji
troSicku néjaké opozdéni, nebo néjakou vadu. My jsme ve Skolce mivaly, hlavné
k pfedskolnim détem jezdivala logopedka a kontrolovala déti a potom se uz posilaly, jo, podle
toho. A pokud ucitelka poznala né&aky nedostatek, troSi¢ku né&jaky zavaznéjsi 1 v tom
mladSim odd¢€leni, to jako reagovala sama a doporucila rodicim navstévu logopedické
poradny. Takze je to velice individualni, velice rozdilné a ten problém s tou slovni zasobou je
a Skolky, myslim, Ze v tom délaji dost velkou zéasluZznou €innost na rozdil od rodin, ne vSech,

ale vétsiny rodin.
Rozhovor: ucitel 2

Ano, je pravdou, Ze v posledni dob&é maji déti piedSkolniho véku problém
s komunikaci. Problémy muliZou byt rizné jo, nedostate¢né podnétné prostiedi, malo Casu
od rodi¢t, napiiklad. Podle m¢, jakoze ja vidim duleZitost v roli rodi¢t. Rodi¢e oni si Casto
ani neuvédomuji, jakou jsou dilezitou soucasti u déti a jejich rozvoje fe¢i. Ano, mame
v matefské Skole Sikovné déti, ale jsou zde i ty déti, kterym se rodice vénuji. Ony ty déti
povypravi, co zajimavého zazily o vikendu, co délaly s rodici, nebo tieba s babickou, jo, co si
cetly. Jde to u nich vidét, ta radost mluvit i ta slovni zasoba, jako Ze je vySsi, neZ u jinych déti.

vvvvvv

posadi dit¢ k néjaké pohadce, nebo pocitaci. Radé€ji nemluvim o tom, Ze se nckteré divaji
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Casto 1 na n¢jaké nevhodné programy. A to uz se détem nerozviji poradné ta komunikace,
nemluvi srodi¢i o tom, co zazily, nemaji dostatek podnéti. Dit¢ by melo byt venku a
poznavat svét, jo, ne sed¢t u televize. Takze je tfeba na to vSechno davat pozor a kdyz tak se

to snazit alespon trosku v té matei'ské Skole vynahradit a popovidat, vyslechnout si to dité.
Porovnani

Studie a vyzkumy v oblasti komunikace zmifuji problémy v komunikaci u déti
predskolniho véku. Opét se prace shoduje s tvrzenim ucitelek, které vidi veliky vliv v ptistupu
rodi¢d. Rodi¢e maji na vSechny stranky této problematiky prvotni vliv. Moderni doba nabizi

mnoho lakadel, zalezi na rodi¢i, co ditéti umozni a jak se mu vénuje.

7.10 Otazka ¢. 10 - vliv médii a pocitaci
Jak vnimate vliv médii a pocitacii na rozvoj komunikacnich dovednosti?

Rozhovor: uéitel 1

Meédia, které déti vnimaji radia, televize, maji pozitivni, ale i z velké €asti 1 negativni
vliv na rozvoj déti, komunikacnich dovednosti viibec a celého jejich rozvoje. Co se tyce
pozitivnich, tak maji moznost vnimat soustu novych podnétli, maji néjaké nové zazitky,
slovni zasobu si mohou rozvijet, pokud jsou to programy, které jsou néjaké vhodné pro déti,
aby se neziskavaly n&jaké drsné navyky z néjakych téch americkych pohadek. Pokud z téch
pozitivnich mohou opravdu ziskat spoustu néjakych téch novych podnéti. Ale ten negativni
ten ma vliv prakticky na celé, myslim si, Ze celé t€lo toho ¢lovicka. U mnoha rodin se stava,
ze détem odpoledne, jak pfijdou z prace, pusti televizi a déti u toho prosedi aZ do vecera.
Divaji se na v§echno, co prosté je vhodné i neni vhodné, dité se nehybe, dité tam tupé sleduje
co se tam d¢je a to co mu ani nepfislusi, ale maminka mé od ného klid a mtze si d€lat podle
sebe. Takze toto je veliky neSvar soucastné doby, veéiim, ze rodice maji ted’ soustu starosti, ale
déti maji od toho, aby se jim vénovali. Déti si opravdu zaslouZi to, aby se jim jejich rodice
vénovali, staci aspon n&jaka chvilicka, pokud ma ta maminka nebo tatinek narocnou praci a
musi tfeba jesté¢ doma néjak pokracovat, tak je opravdu nutné si aspoil né¢jakou chvilicku na to
dité najit a nechat ho vypovidat, nechat ho povypravét, co vSechno prozilo, co bylo ve Skolce,
nebo kde, co. Nekdy maji tu dusicku, tak nest’astnou, tfeba déti jim néco néjak ublizujou. A to
détatko to drzi v sobé, jo a ted’ to v ném vSechno tak jaksi zatvrdne. A prakticky i v tom se

vV tom predskolnim obdobi utvafi ten vztah mezi rodi¢i a détmi, pokud to dité¢ tém rodica
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nemtiZe nic fict nebo se néjak svéfit, tak to potom nartsta a potom dejme tomu v té puberté to
uz rodiCe nenad¢laji nic. A dité je uzaviené, ma néjaké diveéryhodné kamarady, kterym muize
fict kdykoli cokoliv a miize byt problém potom. Tady by si rodice méli uvédomit, ze fakt je
nutné a potfebné si s tim ditétem povykladat, nechat ho vypovidat a nemluvé o tom, ze se
S nimi zase komunikuje a néjak tak upeviiujou takovy pékny vztah mezi sebou. A kazdopadné

neodkladat k televizi déti.
Rozhovor: uditel 2

Vliv médii a hlavné vliv televize, pocitaci, na ten bych se zaméftila. Ano, je pravda, ze
dnes$ni moderni doba nabizi détem plno zajimavych poucnych, nebo vyukovych programii.
Jo tieba, kde se seznamuji se zvukem zvifat, nebo tfeba pfitazuji ¢asti lidského téla, anebo
obleceni. Tyto programy jsou propracované a pékné. V televizi, n&jaky dokument, vhodna
pohadka, jo to schvaluju, ale taky ne ¢asto. Druha stranka je ten negativni vliv pocitatovych
her, které by Casto nemély déti viibec hrat. Ty hry jsou plné nésili, stfileni, vede to dité
do uplné jiného svéta, mimo realitu. Tady bych zase kladla diraz na rodice, aby si to u déti
hlidaly. Davaly pozor na to, co jim kupuji, na co se ty déti divaji. Potom maji déti i sklony

k nasili.
Porovnani

Dnesni svét je cely ovlivnén médii a pocitaci, jak uz zde bylo zminéno, sdm Priicha
upozoriiuje na jejich nebezpecnost. Liberalni styl vychovy neni v této problematice vhodny.
| pedagozky zminuji, zodpovédnost rodic¢li za mnoZstvi Casu, které stravi dité€ u televize nebo
pocitace. Nesmime vSak zapominat na mravni stranku nasi spoleCnosti, kterd se neustéle
posouva vpied. Dité se v médiich béZné setkava s nevhodnymi vécmi, ¢i situacemi, které maji
na n¢j neblahy vliv. Média maji 1 sou stinnou stranku, které by mély vyuzivat i ucitelky
ve Skole. V mnohém obohati vyuku, diky vybornym moznostem, které pocitaCe a média

nabizi.
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7.11 Otazka €. 11 - volba prostredki k rozvoji vyjadrovani pociti

Jakou strategii volite, abyste u déti podporila rozvoj vyjadiovani, ¢i sdélovani pociti,

za pouziti riiznych prostredki? (dramatické, vytvarné, hudebni)

Rozhovor: uéitel 1

Nepostradatelnou soucasti rozvoje komunikace jsou vychovy v matefské Skole
pouzivané, coz je hudebni vychova, vytvarnd, dramaticka, dopravni a podobné¢. Je toto velice
vyznamné a velice potfebné pro rozvoj komunikace. Naptiklad, matefska Skola ma riizné
témata, dana tematickym planem a potom rozdélené do takovych téch sezonnich obdobi.
Tomu se vénuje a déti o tom tématu vypraveji. Vypravéji si tieba ve hrach a vypravéji
si potom tieba i pfi n&jaké t¢ dramatické vychové, nebo na to téma pani uéitelka vybere téma,
které doplni. Coz je velice potiebné, dramatickd vychova v matetské Skole dava détem
obrovsky pfinos pro rozvoj komunikace a rovnéz tfeba i vytvarna vychova. Déti nakresli, to
co vidély, to je zase spojeni zraku a hmatu a viibec manipulace déti. Dité si témi smysly
Vytvari to urcité téma a jednak se i rozviji tu komunikaci. A je taky velice dilezité, Ze dost
blizko fecové centrum a pohybové centrum, motorické centrum. My u déti, které mély trosku
néjaké problémy i s tou vyfecnosti, tak jsme jim dévaly hodné takové mozaiky, nebo néjaké
drobnéjsi véci, aby si tu motoriku, hlavné tu jemnéjSi motoriku, aby si ji rozvijely. To zas
potom podporovalo 1 malinko rozvoj té vytfeCnosti, vyslovnosti a té komunikace.
Ty jednotlivé vychovy jsou velice dilezité pro rozvoj komunikace. Jestli bych konkrétné, tak
pfi hudebni vychové, jak si déti zpivaji pisnicku, vypravéji si o ni nebo si hrajou na néjaké
hudebni néstroje, to vSecko dopliuji slovem. Komunikace by méla doopravdy doprovazet

veskeré tady ty vychovy a €innosti.
Rozhovor: ucitel 2

Co tteba vnimam, jako dulezité je nechat déti tvofit podle své vlastni fantazie, tieba
u vytvarnych rannich chvilek. Déti jsou hodné Sikovné, jejich fantazie je velkd, tak ji je
potteba rozvijet. V dramatickych chvilich nebo v komunitnim kruhu se déti snazi své pocity
vyjadfit. Nékteré déti jsou stydlivé, to je Uplné beézné, naptiklad i v hudebni chvilce.
Vyskytnou se déti, které nechtéji zpivat. Jo, ale vSechny tyto vychovy jsou pro dité dalezité,
kdyz nechce zpivat, tak ho néjak zapojit, dat mu diivka, jo, a uZ mu to dodava na sebevédomi.

Dalsi pohybova vychova je diilezitd, nechat déti at’ se vyb&haji, rizné tematické hry u kterych
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si hraji na zvife, které si sami zvoli, tim vyjadii své momentélni pocity. Prost¢ se snazit

ve vSem to dité¢ podporovat.
Porovnani

Na zéklad¢ zjisténych informaci je dilezité, aby si ucitel zvolil strategii, kterou bude
pouzivat. Ucitel ve vétSing ptipadii rozvoje vyjadfovani uziva skupinovou organiza¢ni formu.
Déti se spolecné s ucitelem zaméiuji na seznameni a dramatizaci n¢jaké pohadky, Ci situace.
Déti se pomoci hry u¢i a rozviji vlastnim prozitkem. Ucitel vyuziva i dalSich vychov a to

vytvarné, pohybové a hudebni. Nesmime opomenout motivovat dité k vykonu.

7.12 Otazka €. 12 - komunikace bez zabran a ostychu

Jakym zpuisobem se snaZite dité vést, aby komunikovalo v MS bez zabran a ostychu?

Pouziva celé srozumitelné véty? Vyuziva Casto gesta?
Rozhovor: uditel 1

Vybornym a uzitecnym prosttedkem na rozvoj toho, aby dit¢ komunikovalo
bez zabran a ostychu, jsou ruzna vystoupeni. Byla to vystoupeni vano¢ni, pro maminky
na Den matek nebo na konec Skolniho roku. Tady pfi téchto vystoupenich si déti nejen
rozvijely svoji pamét, ucily se artikulovat, ale rozvijely si takovou svoji odvahu, sebediivéru
v sebe a taky dostatené¢ moralni hodnotu, protoze tim co se naucily, tak to potom
prezentovaly svym rodi¢im. SnaZily jsme se vramci moZnosti, pokud bylo né&jakeé
ptredstaveni chystané, aby to bylo pro rodice piekvapenim, jen v nejnutnéjsich piipadech jsme
to davaly domu spiSe u téch malych déti. Ty velké jsme se to snazily naucit vSechno
Vv mateiské Skole, to bylo prekvapenim a potom ta odezva od rodi¢lh byla velice pfijemna.
Takové ptipravy vystoupeni déti je velice potiebné, ale musi se vzdycky dbat na to, aby to
u déti nevytvorilo néjakou nechut’ nebo odpor, aby to délaly s radosti, aby to bylo nendsilné.
K tomu se prakticky dojde tim, Ze se to uci postupné, neni to n¢jaka rychla zalezitost, ale
na vystoupeni na Den matek se muzeme piipravovat tieba uz od ledna, nebo od toho biezna.
Spousta basnicek se uz da naucit s tim tématem a potom se z toho sestavi program, tfeba jsou
specidlni basnicky pro maminky, ale je tfeba vyuzivat, n¢jaké chvilicky, aby to opravdu
to dit€ neobtézovalo, ale aby to vystoupeni bylo pro rodi€e i pro to dité ptijemné. I kdyz vidi

spoustu lidi a proziva to, néjaky takovy strach, ale i to se da vzdycky, kdyz ma strach, to je
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normalni. Ve tfech letech ma strach, ve Ctyfech uz to je lepsi, tfteba povede déti pii n¢jakém
vystoupeni, je to hodn¢ podle véku. Tady tento zplsob, jako rozvoje komunikace a artikulace

a vyslovnosti a dalSich hodnot je vyborny pro piipravu na vystoupeni.
Rozhovor: ucitel 2

Aby dit¢ komunikovalo bez zabran, je dulezité, jak uz jsem fikala, ho nechat
vypovidat. Neskakat mu do feéi, protoZe to pak to dit¢ odradi, aby nam pak néco viibec zacalo
fikat, protoze vi, Ze ho nedoposlechneme do konce. Pak taky co se tyce besidek a piedstaveni
pro rodice, tak tam se snazime vénovat tomu del$i Cas a spolecné se ty basnic¢ky, nebo
pisni¢ky ucit, aby to bylo pro ty rodi¢e prekvapeni. Kdy dit¢ ale opravdu mluvi bez ostychu je
pti vlastni spontanni hie, kdy si mluvi samo se sebou anebo se svym kamaradem. Je to radost

u toho déti sledovat.
Porovnani

Zjisténé informace z praktické 1 empirické Ccasti jsou zde opakovany a tim
| potvrzovany. Dopomoci k tomu, aby dit¢ komunikovalo bez zabran, ma ditéti dramaticka
vychova a spontanni hra s kamarady. Dilezity je Cas, ktery ucitel vénuje ditéti individualné,

aby dit¢ poznalo pocit zajmu, porozuméni a naslouchani.

7.13 Otazka €. 13 - komunikativni a informativni prostredky

Snazite se v MS vyuZivat komunikativnich a informativnich prostfedki, aby se dité

S nimi seznamilo? (se kterymi se miiZe v béZném Zivoté setkat, jako telefon, PC, knihy...)

Rozhovor: ucitel 1

Komunikativni a informativni prostiedky, které dit¢ obklopuji, jsou pro soucastnou
dobu, potiebné. Je to prakticky soucast Zivota, takze by bylo i nevhodné déti n&jak od toho
odtahovat. Takovy vyvoj v soucastné dobé je, ale vSechno by se mélo délat s mirou, aby
to ditéti pomohlo v rozvoji, ale aby mu to n&jakym zpisobem neubliZzovalo, jak uz jsme se
zminovaly v néjaké té otdzce. A co by bylo taky dobré jesté kromé, tady téch pocitach a
knizek, co je dobré pro rozvoj komunikace, jsou rizné exkurze. Vzdycky bylo pfijemné a
pfinosné pro déti, jak jsme Sly navstivit poStu, knihovnu, hasi¢skou zbrojnici nebo jsme

navstivily Skolu. To vZzdycky bylo téma na spoustu, spoustu dal§ich ¢innosti, které jsme
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potom u déti rozvijely. Ta posta byla velice Gzasnd, protoze déti si potom mohly delsi dobu
hrat. Odrazilo se to dejme tomu nejenom v povidani, co vidély, ale byly to vytvarné vychovy,
pracovni, pti volnych hréach si pak na tu postu hraly a vSechno dopliovala ta fec, vyslovnost,
stylizace, komunikace deti mezi sebou ucitelka si tfeba s nimi hrala. Takové ty tematické

navstévy, takovych zajimavych véci, ty exkurze byly pro déti velice ptinosné.
Rozhovor: ucitel 2

Snazime se téchto prostfedkii vyuzivat v mateiské Skole, ale zase ne hodné, protoze
jich maji déti doma taky hodné. S détmi se ziidka podivame na né&jakou tu pohadku. Nékdy
piinesu do Skolky notebook, s vzdélavajicim programem a pak si ho déti zkousi. Ted’ nedavno
jsme mély dokument o lidském téle. Tématem tydne bylo lidské télo, tak jsem toho vyuzila.
Dale co vyuzivame je prohlizeni knizek a encyklopedii, to maji déti hodné rady, ptaji se na

otazky. Takze muyj nazor je Seznamovat ano, ale s mirou.
Porovnani

Ob¢ ucitelky se snazi vyuzivat komunikativnich a informativnich prostfedka
Vv mateiské Skole. V soucastné dob¢ je to potiebné, jelikoz je to prakticky soucast Zivota.
Exkurze jsou vybornym obohacenim vyuky, jak se zminila ucitelka. O uzivani pocitaci a
techniky byly jiz v celé praci zminky. Pocitace a televize ano, ale s mirou. Dulezité je také

seznamovat dité s encyklopediemi a knihami, jako takovymi.

7.14 Otazka ¢. 14 - hra jako prostfedek rozvoje komunikativni
kompetence

Napada Vas néjaka oblibend hra, ktera je zaméfena na rozvoj komunikacnich
dovednosti?

Rozhovor: uéitel 1

Rict ti n&jakou hru nejobliben&jsi, ja jsem tieba nékteré holky, nemyslim u nés
ve skolce, nékdy jsem se setkala s kolegynémi, které jesté kdysi, jak se psaly ptipravy, dlouhé
pfipravy. A ony si to prosté pfetahovaly z roku na rok, jo. Ja nikdy, ja jsem si to vzdycky
psala originalni podle situace, podle déti, podle toho jak se to nabizelo. Samoziejmé néjaké
hry se opakovaly, jo. Ja nevim co, no, mozna bych ti k tomu fekla troSku nekonkrétni, ze je

tteba vyuzivat hodné her, takovych které déti rozviji a jsou u toho v pohybu. Vis§, takové
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to sedavé zaméstnani nebo sedavé Cinnosti to jo, je tieba, vytvarna se neda jinak ud¢lat, ze.
Ale spousta takovych téch rozumovych je nejlepsi, jak to déla v prostoru a tieba to smiSené
odd¢€leni, jako nabizi spoustu moznosti. Tieba se déti uci lesni zviratka, takze malym dam
¢epice na hlavu a velci uz jsou tieba, a uz tam prochdzi a vyjmenuji. Mali sedi v n¢jakych
peliskadch a déti si tfeba procvici prostorové predstavy, jedna jmenuji ty zvitatka, sméry
nahoru a dolti nebo barvy. Ale jak ti fikdm je velice nutné vyuzivat prostor a ten pohyb u déti
a oni to nakonec i maji radi. Dat jim takové ukoly dejme tomu po skupinkach, jo. Pokud se
tteba dé€la ve skupinkach, tak to jsem uz podle tématu smichala malé s velkyma, protoze to je
tieba potad fesit. Kdyz jsem je smichala, tak se ti mali, dalo by se fict, vezli, ale vidéli, co
ti velci délaji, anebo jsem malym dala né&jaky uz pfiméfenéjsi ukol a velci uz tieba hrali
pohadky. Kazdd skupinka ji néjak sestavila. Tam jsou ve Skolce takové karty s obrazky
velikosti A4. Zakladni pohadky, jako Pernikova chaloupka, Budulinek, tak jsem jim karty
pomichala a déti si to potom hledaly. Tém jsem fekla, vy budete hledat Budulinka, vy budete

hledat Pernikovou chaloupku a vy budete to a vy tamto. Tak oni si to potom z té hromady

hledaly, ale zase potom je otazkou bezpecnosti, to vSechno si musi§ promyslet.
Rozhovor: ucitel 2

N¢jaka oblibend hra, no. Uz jsem nad ni pfemyslela, tak asi takova oblibena pro déti je
tteba Kuba tekl. VSak to urcité¢ znate, Kuba fekl, sedni si, Kuba tekl, skédkej na jedné noze.
A déti museji porozumét tomu, co Kuba tfekl a davat pozor na to, co Kuba nefekl. Takze
na porozumeéni fe¢i, pozornosti a postiehu je tato hra vhodna a déti velmi bavi, jako téch her

je spousta, ale ta prave ted’ déti velmi bavi.
Porovnani

Literatura potvrzuje, Ze hra je piirozenou cestou k ditéti, proto ji ulitelé velice radi
vyuzivaji. Mohou volit namétové, didaktické a rizné skupinové, individualni hry, je jich

mnoho. Zalezi jen na uciteli, kterou hru zvoli a jakym zptisobem ji pouZije.
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7.15 Otazka €. 15 - rodic¢e, mluvni vzor

Rodice jsou pro dité mluvnim vzorem od narozeni. Domnivite se, Ze se této tlohy

zhosSt'uji spravné? A proc?
Rozhovor: uditel 1

Rodice jsou pro déti vzorem ve vSem v chovéni, ale vzorem takovy, ze déti oni
nenapominaji, ale podle toho jak se ti rodice chovaji, tak to ty déti piijimaji. Celkem nenasilné
se ty déti tim rozvijeji a my jsme vzdycky fikaly, Zze déti jsou zrcadlem svych rodict. Bylo
vidét, kde se pouzivalo to né&jaké ostiejsi slovo, takze to potom uteklo i détem ve Skolce. Déti
jsou takové, ze velice rychle pfijimaji takova slova, takze jsme to potom musely néjak fesit,
ale vzdycky bylo vidét u déti, kterym se rodice vénovali, kterym se Cetly pohadky, s kteryma
se povidalo, na které byl ¢as. Takové déti jsou opravdu vzdycky vidét. I kdyz je n€kdy prosté
ta geneticka vybava, ti rodi¢e na to tieba nemaji, ale to dit¢ jde samo, jo, je to takové celkem
nepsané pravidlo. U déti kde opravdu ti rodice to brali zodpovédné, tak to bylo opravdu u téch
déti zjevné a zietelné. Tady v tomto ptipadé je fakt velice nutné spoluprace s témi rodici, aby
rodice, kteti maji zdjem, aby se jejich déti rozvijely opravdu komplexné ve vSem, stylizace a
veskeré, co dit¢ v tomto velice dilezitém obdobi pro ¢lovéka. Opravdu veék tii az Sest let je
dilezité obdobi pro rozvoj cloveéka, pokud jsou rodice vstiicni, tak my jsme jim vzdycky
psaly, co déti probiraji, co bude na cely mésic. Cim se budou zabyvat, co budou délat, kde
pojedeme, vzdycky na kazdé tiidé tfeba byl. Potom m¢li rodi¢e na nésténkach napsano, co
déti kresli, a co bylo tim ukolem. Kreslily né&jaky les, nebo zvifatko a co bylo tfeba tim
ukolem, barvy nebo zazitek z lesa. Takze aby rodice védéli, co jsme sledovaly tou kresbickou.
Snazily jsme se o tom, aby ti rodi¢e byli informovéni o tom co se ve Skolce délo. A taky jsme
jim na schiizkach pfipominaly, aby to potom zpétné s témi détmi doma probirali. Co délali, co
se jim podafilo, s kym si hrél, co jedly, to rozviji pamét’, rozviji vyslovnost. Takze aby si ten
den stim ditétem trosku probrali, aby si na n¢ho ten ¢as nasli. Détem, kterym se Cetly
pohadky, tak to opravdu taky bylo vidét. Treba vecer, nejlepsi ¢tené, ale 1 pustit u n¢jakého
ptehravace tu pohddku, maminka tam poslouchd s néma, to je taky pfinosem. Opravdu
uz vnimaji ten text, ne jenom ocima, takZe uz ta komunikace ma né&jakou mozZnost toho
rozuméni. VZdycky bylo zjevné, kde se rodice opravdu t€ém détem vénovali a kde byli vzorem
pro ty déti. Je spousta rodicli a rodin, které prosté to troSicku podceniuji, protoze predskolni
obdobi je pro dité velice dilezité. Nechdvat tam déti néjak volng, ale vétSinou se to potom

odrazi v tom pozd&jSim véku, jak nevznikne ta divéra, kontakt mezi ditétem a rodi¢em.
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Nékdy o to rodice n&jak nestoji, nebo nevi o tom, ze by to mély tak néjak délat, kdyz se jim to
fikd na téch schiizkach, ale oni tfeba takhle taky nebyli vychovani, takze jim to ani tak

nepfijde. Vzdycky jde to na téch détech vidét.

Rozhovor: uéitel 2

Ano, rodi¢e jsou velmi dulezitym vzorem pro déti, jak uz jsem fikala v nékteré
z téchto otazek. Oni si to Casto ani neuvédomuji. Takze je dilezité, aby si s détmi povidali,
vyslechly je. Spole¢né cteni, nebo vypravéni piibéha je dilezité, jo, ne takovy ten sedavy
televizni styl, o kterém jsme si uz tady povidaly. Takze davat pozor a i trochu upozornovat

rodi¢e na to, aby véd¢li, jak je toho obdobi, co se ty¢e komunikace pro dité dilezité.
Porovnani

Tato zkuSenost vyplyva zcelého tvrzeni a z rozhovorll v této praci. Rodice jsou
pro dit¢ velikym vzorem, casto si ani neuvédomuji, jaky maji vliv na dit¢ i v Gplnych
malickostech. Rodi¢ by nemél zapominat, ze je pro dit€¢ mluvnim vzorem, proto by mél vzdy

vhodné volit slova.
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Shrnuti vysledki vyzkumného Setieni

V ramci empirické Casti byl veden polostrukturovany rozhovor, ktery byl opfen
0 osobni zkuSenosti a védomosti ucitelek matetfskych $kol. V rozhovoru byla potvrzena

dulezita fakta z teoretické ¢asti prace.

Velmi dilezity je osobni piistup ucitele k ditéti pro jeho rozvoj. Je zde kladen duraz
na respektovani individuédlnich potieb ditéte. Ob¢ ucitelky se shodly na nasledujicich
aspektech. Ucitel i rodie jsou pro dit¢é mluvnim vzorem, proto by si méli davat pozor
na zpisob mluvy pred ditétem. Je dilezité vénovat ditéti ¢as, vyslechnout ho, nechat se
vypovidat, precist si spolecné pohadku. Pravé tyto ¢innosti mohou ditéti nejvice domoct
K pfirozenému osvojovani jazyka a mluvy. Musime déti chranit pfed dne$nim modernim
svétem elektroniky. Dité se samo neubrani pied Skodlivym vlivem pocitactu a médii, je zde

dalezity postoj rodict i ucitele.

Hra je pfirozenym pfistupem k ditéti, proto si ucitel voli tuto metodu, vyuziva u toho
skupinového nebo jednotlivého pfistupu. Dopomoci k tomu, aby dit¢ komunikovalo
bez zabran, ma dramaticka vychova a spontanni hra s kamarady, kdy je dit€¢ ve svém svéte,
mluvi o vécech, které ho zajimaji a je to pro ngj pfirozené. Ucitel vSak uZziva dalSich vychov a
to vytvarné, hudebni a sportovni. Je zde kladen diraz na rozvoj fantazie, rytmizace, spojeni
mluvy s pohybem. Dilezité je vSak déti vhodné motivovat. Neverbalni komunikace je
nedilnou soucasti Zivota, v matefské Skole je kladen diraz na dramatické a ndmétové hry, ¢i

pantomimy. Déti se diky hie uéi a rozviji vlastnim prozitkem.

Ucitelky kladly nejvice diiraz na osobni pfistup rodice a jeho z4jmu o dité¢ a matetskou
Skolu. Bez vielého pfistupu rodi€li se mnohé véci komplikuji. Druhy diraz byl kladen

na dostatecné pestré, zajimavé a podnétné prostiedi, které ucitel nabizi ditéti v matetské Skole.
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Zavér

Podobné, jako ob¢ pedagozky i ostatni ucitelé by se méli hledat a zaméfovat se
nanové a lepsi pristupy k ditéti. M¢€li by si uvédomit své chyby, které d€laji ve svém piistupu
a vystupovani. Ucitel je pro dit¢ mluvnim vzorem, stejn¢, jako rodic¢, ke kterému dité vzhlizi.
Ucitel musi ditéti poskytnout dostatecné pestré, zajimavé a podnétné prostfedi v matetské
Skole. V idedlnim prostiedi se dit¢ nejlepSim zplisobem muze rozvijet. Nesmime zapominat
na individualni ptistup k ditéti, kazdé dité je jedine¢na osobnost. Zalezi jen na uciteli, jestli si
tu spravnou cesticku k ditéti nalezne.

Teoreticka ¢ast byla zaméfena na ucitelovu osobnost, vychovné styly a hlavné jeho
strategie, které uziva k rozvoji ditéte. Byla zdliraznéna dilezitost hry, kterd je pro dité
v piedskolnim véku kli¢ovou soucasti k jeho pfirozenému rozvoji. Dale zde byly zminény
klicové kompetence, které se nachdzi v Ramcovém vzd€lavacim programu pro piedskolni
vzdélavani. Kompetence byly vyjmenovany a struéné zde bylo popsano, K jakému cili dité
smétuji. Posledni kapitola byla zaméfena na vyvoj fe¢i a komunikace a rozvoj komunikativni
kompetence. Byly zde zdiraznény dulezité mezniky ve vyvoji feci, kterymi dité prochézi a
také zpusoby, ¢i hry, kterymi se mize uditel piiblizit k ditéti a k rozvoji jeho komunikace.

Empiricka ¢ast bakalaiské prace byla zaméfena na rozvoj komunikativni kompetence.
Obohacujici byly osobni zkuSenosti ucitelek, které popisuji ucitelovy strategie, které pouziva
k rozvoji komunikace. Diky témto tvrzenim byla potvrzena dilezita fakta z teoretické casti
prace, jako je dilezitost osobniho pfistupu, respektovani individualnich potieb nebo kreativita
v ¢innostech. Dilezité je mit ¢as dité¢ vyslechnout a povzbudit. A Dale je v praci
konstatovano, ze musime dité chranit pted skodlivym vlivem médii a pocitact. ZI¢ nastrahy

nas vSude kolem nés obklopuyi.

V celé praci byla projevena snaha objasnit, vysvétlit a naplnit stanovené cile z uvodu
prace. Byla vymezena ucitelova osobnost, jeho strategie a konkrétni vliv na rozvoj kli¢ovych
kompetenci. A dale byl vysvétlen a odavodnén vyvoj fei, rozvoj komunikace a

komunikativnich kompetenci.

Tato prace by mohla byt piinosem pro ucitele matetskych skol, kteti by se mohli
nechat inspirovat prezentovanymi piistupy, strategiemi k rozvoji klicovych kompetenci u déti

pfedskolniho véku, dle uéitelti z vyzkumného souboru.
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